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Sefiorita Estudiante:

Para su conocimiento y efectos consiguientes, transcribo a usted el
Punto DECIMO (10c.) del Acta TREINTA ¥ SEIS NOVERTA Y SEIS (36-86)
de Consejo Directivo de fecha 11 de octubre del afic en cursoc, gue
copiado literalmente dice:

TDECIMO: El Consejo Directivo, con base en ia resolucidén de
autorizacion del Informe Final de Investigacion Multiprofesional
contenida en el punto Vigésime Segundo {220.), del Acta Treinta vy
cinco noventa y seis (35-86), de fecha 2 de octubre de 1936, de
este organismo, AUTORIZA LA IMPRESION del Informe final titulado:
“RETRASO HMADURATIVO EN LAS FUNCIONES PERCEPTIVAS VISO-HOTRICES Y
APRENDIZAJE™., de la carrera técnica de

LABORAI, como reguisito previo a la graduacidn profesional de la
Estudiante:

KENZY (117 HARIA RUIZ HMOINOG CARNET Mo. 24-1396GH
La impresién del informe v los tramites administrativos pertinentes
deberan estar de acuerdo con leos lineamientos establecidos en el
Instructive correspondiente.”

Atentamente,

/rop. =
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io £5, Cde. Universitaria,zona 12 DE__AUTORIZACION _INFORME _ FINAL _ DE
. &TST0-4, 470985, ext. 490-1 INVESTIGAGION MULTTPROFFESIONAL_

ost 4760902, 4767219, fex. 4764914
UATEMALA, TENTROAMERICA Octubre 16 de 1996

Sefipritas Estudiantes

Eenzy ILuz Maria Ruiz Moino
Ingrid Azucena Rodriguez Agunilar
Escuela de Ciencias Psicoldgicas
Edificio

Seficritas Estudiantes

Para su ctenocimiento v efectos consiguientes, transcribo a ustedes
el punto VIGESIMO SEGUNDD (2Z20.) del Acta TREINTA Y CINCO NOVENTA
Y SEIS (35-86) de Consejo Directivo, de fecha 2 de octubre del afio
en curso, que copiade literalmente dice:

ZVIGESING SEGUND): Se tiene a la vista el expediente del informe
Final de Investigacion titulado: “REFRASO MHADURATIVO EN LAS
FURCIONES PERCEPTIVAS VISO-MOTRICES Y APRENDIZAJE"™. E}l Consejo
Directivo. después de wuna revisidon a la documentaciétn del
expediente, ¥

CONSIDERANDO:

3. Que el presente trabajo, de acuverdo con e)l informe de revisién
emitide por la Licenciada Edith Rios de Maldonado, constituye
un estudio realizado multiprofesionalmente que integra
multidisciplinariamente el conocimiento en lo que respecta a
dos carreras técnicas: Orientacién Vocacional y Laboral y
Profesorado en Educacién Especial.

2. Que con este tipo de investigaciones se inicia en esta Unidad
Académica una modalidad de estudios bajc un criterio de amplio
abordamiento inter-multi-transdiscipliario.

3. Que de =scuerdo a la revisidn del expediente, el trabajo
reaiizado, asesorado por la Licenciada Loris Pérez Singer de
Salguero y revisado por la Licenciada Edith Rios de HMaldonado,
llena los reguistios necesarios para su aprobacion final.
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DE___AUTORIZACION __INFORME FINAL _ DE

CHNCIAS INVESTIGACION MOLTIPROFESIONAL.
ieio %5, Cda, Universitaria,zens 17
s, &780790-4, 4750985, ext. 490.1 QOctubre 16 de 19396
ctosr 4760802, 4767218, fax. 4769914
GUATEMALA, CENTROAMERICR ~ HOJA HNo. 2 -
q. Que por las caracteristicas del Presgente trabajoc se debe

Atentamente,

/Tmp.

proceder en esta instancia administrativa a su aprobacidén ¢omo
un informe general integrado, quedando la proxima instancia
pertinente, previa a la graduacién rrofesional, circunscrita
a2l trdmite particular de cada integrante del grupo que realizé
esta investigacién.

RESUELVE:

Autorizar el informe final de Investigacidn multiprofesional
titulado: “RETRASO MADURATIVO EN LAS FUNCIONES PERCEPTIVAS
VISG-MOTRICES Y APRENDIZAJE™, presentado_por las estudiantes:

Kenzy Luz Mariz Ruiz Moino, Carnet No. 24-13568, de la Carrera
Técnica de Orientacidn Vocacional y Laboral, v

Ingrid Azucena Rodriguez Aguilar, Carnet No. 27-10807, de la
Carrera Técnica de Profesorado en Educacién Especial.

Que los tramites administrativos previos a la graduacion
profesional  de las estudiantes, ¥ gue concluyen la
autorizacidén para la impresion correspondientes, deberan
efectuarce individual en cada carrera_”
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’ 4 de octubre de (996,
GUATE®ALA, CENTROAMERICA

Sernores

Consejo Directivo

Escuela de Ciencias Psicoldgicas
Edificic

Respetables schores:

Con un atento salude informo a ustedes que -he revisado y aprobado
el Informe de Investigacién titulado “RETRASO MADURATIVO EX
LAS FUNCTONES PERCEPTIVAS VISO-MOTRICES b APRENDIZAJE",
presentado por las alumnas Kenzy Luz Maria- Ruiz Meino e Ingrid
A. FRodriguez Aguilar, previo a obtener los titulos de carrera
Técnica como Orientadera Vecacioaal ¥ Laboral y Educadora
Espectal, respectivamente,

Yste estudio censtituye un intento en la biisgueda del
conocimiento desde el punto de vista de dos carreras técnicas
cozo Son: la Orieatacién Yocacicaal y Laboral y 1la Educacidn
Especial. Es importante ecvidenciar que el apreadizaje puede
darse efectivamente on tanto el sujeto esté capacitado biolégica
¥y emocionalawente, siendo aspectos fundamentales que tema en
cuenta la Carrera Thcaica de Orientacidn en su primer afio de
desarrollo, cuando la  orientacidém escolar enfoca aspectos
relacionados comn la adapracidn del nifio en el aula, 1a relacién
interpersonal de @&ste, rtendimiente escolar ¥y, sobre todo, en
ins progeses de enscianza-apreadizaje.

Por otra parte, la FEducacidn Especial aborda los conocimientos
que se relacionan con la percepcida, observacida, discriminacidn
vy eoladoracién de procesos aentales, asi como la deteccidn ¥
correccidn de problemas dentro del aprendizaje.

E presente estudio, al abordar wuna @muestra de nifios sin
probiemas de aprendizaje y otra nmuestra de nifios con problemas
en su aprendizaje, asi como el tratamiento integrado de las
funciones perceptivas viso-motrices ¥y su influencia en el
aprendizaje, no puede dejar de lado el abordamiento
multidisciplinario y de relaciones que se dan en la prevalencia
de dificultades en la maduracidn de las funciones perceptivas
viso-metrices, especialmente cuando @&stas som coamparadas con
el rendimiento escolar.

Sin otro partjcular, me suscribo atentamente,

sy
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CIEPs. 045-96
REG. 231195
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GUATERALA, CENTROAMERICA
: ' . - INFORME FINAL

SERORES CONSEJO DIRECTIVO
ESCUELA DE CIENCIAS PSICOLOGICAS
EDIFICIO
SENORES CONSEJO DIRECTIVO:
Me dirijc a ustedes para informgrles que 1a Licenciada Edith Ries
de Maldonado, ha procedido a la revisién y aprobacidn del XNFORME FINAL
DE INVESTIGACION, titulades

"RETRASO MADURATIVO EX LAS FUNCICRES PERCEFTIVAS VISO-MOTRICES Y_{APREHDIZAJE"

CARRERA:  QRIENTACION VOCACIONAL Y LABORAL

ELABCORADG POR: CARNE ¥e.
¥ENZY LUZ MARIA RUYZ MOINO 24-13568

Agradeceré se sirvan continuar con los tramites correspondientes.

Atentamente,

ERDM/edr
¢.c. Docente Revisor
archivo
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17906, 47650985, ext. 450-1

163902, 4767214, fex, 4769314

MALA, CENTRD&MERICR

ICENCIADA

DITH RIOS DE MALDONADO, COORDINADORA
ENTRO DE INVESTIGACIONES EN PSICOLOGIA
DIFICIC

JCENCIADA RIOS:

Me dirijo a usted para informarle que he procedido a la
‘evisidn del INFORME FINAL DE IKVESTIGACION, titulado:

"RETRASO MADURATIVO EN LAS FUNCIONES PERCEPTIVAS VISO-MOTRICES Y APRENDIZAJE"

CARRERA:  ORIENTACION VOCACIONAL Y LABORAL

ILABORADC POR: CARNE No.
EENZY LUZ HARTA RUIZ MOINO 25-13568

Por considerar que el trabajo cumple con los requisitos
sstablecidos por el Centro de Investigaciones en Psicologia,
smito DICTAMEN FAVORABLE, y solicito continuar con los trimites
correspondientes.

Atentamente,

c.c. archivo
Docente Revisor

s J i SN CARLOS BE GUATEMAULA
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IERSIPAD DE SAN CARLOS

Ref. 086-96

27 de agosto de 1,996

1.5, Cda, Univarsitaria,zone 12
V7807904, 4TE0DSBS, ext. 490-1

v 4769902, AT67210, fax. 4769914
ITEMALR, CENTRDAMERICA

Licenciada

Edith Rfcs de Maldonado

Coordinadora

CENTRO DE INVESTIGACION EN PSICOLOGIA
Edificio

Respetable Licenciada:

De manera atenta me dirijo a usted para Informarle que he fi-
nalizadoe con la asesoria del Informe Final de Investigacifn titulado :
" LA INCIDENCIA DEL RETRASO MADURATIVQ EN LAS FUNCIONES PERCEPTIVAS VISQ
~MOTRICES EN LOS NINOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN EL PROCESO DE
LECTURA Y ESCRITURA, COMPARANDOLO CON UN GRUPO DE NINOS CON BUEN RENDI ~
MIENTO EN SU APRENDIZAJE ", presentado por las estudiantes:

ROMBRE CARRET No.
KENZY LUZ MARIA RUIZ MOINO 9013568

INGRID A. RODRIGUEZ AGUILAR 9310807

Por considerar que el Informe cumple con los requlsitos esta-
blecidos por el Centro de Investigaciones en Psicologla, emito DICTAMEN
favorable, solficitando continuar con los trémites correspondientes.

Atentamente,

" ID Y ENSERAD A TODOS "

-LLW-
Licenciada lorig PEr e Salguero
ESORA

¢.c. archivo

ag.
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APROBACION DE PROYECTQ DE YNVESTIGACION
X HOMDRAMIENTQ DF ASESOR

12 de enero de 1996

Sefioritas Estudiantes

Kenzy Luz HMaria Moino

Ingrid Azvcena Rodriguez Aguilar
Escuels de Ciencias Pslcologlcaq
Edificio

Setioritas Estudiantes

FPara =u conocimientoe y efectes consiguientes. transcribo a
ustedes, ] Funtoe SEPTIMO (7o,) del Acta CUARENTA Y TRES NOVERTA
Y CIHCO ¢43-95) de Consedo Directivo, de fecha Z2 de noviembre
de 19386 | gue rcoplado literalments dice:

"SEPTIMO: El Consejo Directive conoce ol expediente que contiene
el Proyecto de Investigacion tituladeo: “"EL RETRASO MADURATIVO EN
LAS FUNCIONES PERCEPTIVO VISO-MOTRICES EN LOS NIfOS CON PROBLEMAS
DE APRENDIZAJE EN EL PROCESO DE LECTURA Y ESCRITURA, COMPARANDOLO
CON UN GRUPO DE NISOS CON BUEN RENDIMIENTCO EN SU APRENDIZAJE™
Fresentados por:

KENZY LUZ MARIA RUIZ MOINO CARNET No. 24-13568
CARRERA: ORIENTACION VOCACIONAL Y LABORAL
INGRID AZUCENA RODRIGUEZ AGUILAR CARNET No. 27-10807

CARKERA: PROFESORADO EN EDUCACION ESPECIAL

El Consejo Directivo considerando que el proyecto en referencia
satisface los requisitos metodolégicos exigldos por el Centro de

Investigacionee en Psicologia -CIEFPA.. resuelve aprobarlo ¥
nombrar como asesora a la Licengdfdda Loris Pérez Singer de
Salguero. - - -

Atentamente.

SECRETARIOQ
/Lillian




A MIS PADRES:

A MIS HERMANOS:

A MIS ABUELOS:

A MIS PADRINOS:

A MIS AMIGOS:

ACTO QUE DEDICO

JULIC ENRIQUE RUIZ Y DELIA AIDA DE MOINO
FOR SU APOYO Y AMOR INCONDICIONAL EN
CADA MOMENTO DE MI VIDA. POR QUIENES
ESCALO UN PELDANO MAS.

“ESTE TRIUNFO ES DE USTEDES™.

JULIO ENRIQUE Y JOSE ALEJANDRO CON TODO
M AMOR QUE SEA UN EJEMPLO DE SUPERACION,

ANGELINA MEDINA DE LEON (Q.E.P.D.) QUE
AUNQUE NO ESTES PRESENTE, SE QUE DESDE
ARRIBA ME BENDICES.

MARIA LUZ DUBON, QUE CON TU ViIDA BENDICES
LA MIA.

JORGE Y THELMA GALINDO COMO UN
RECOROCIMIENTO A SU AYUDA Y A SU AMOR
DESINTERESADO QUE ME BRINDAN.
“GRACIAS POR SER AlS SEGUNDOS PADRES™.

KARINA RECINOS, ESTUARDO JAVIER, Y MARIO
VALIENTE POR DEMOSTRARME QUE NO HAY
TESORO MAS PRECIADU QUE LA AMISTAD.
“GRACIAS POR DARLE APOYO A Mi DIARIO VIVIR™

A MIS COMPANERAS

DE PROMICION:

ESPECIALMENTE A MAGDA, CAROLINA ODETH,
Y NOEMI, “GRACIAS POR BRINDARME LA
OPORTUNIDAD DE SER SU AMIGA Y
COMPANERA, HAN SIDO CON QUIENES HE
COMPARTIDO LOS MEJORES MOMENTOS DE
M! CARRERA”




YAT:

QUE AUNQUE FIGURES COMO EL ULTIMO, SABES
QUE ERES EL PRIMEROQ,

Y A T QUE SIENDQ DIOS, TE HICISTE HOMBRE,
QUE SIENDO RICO TE HICISTE POBRE, SENOR
JESUS. VERTE A TI Y MIRARTE CARA A CARA,
SERA LA REALIZACION MAXIMA DE TODOS LOS
SUENQS QUE JAMAS HE TENIDO MIENTRAS LLEGA
ESE DIA PERMITEME CONOCERTE CADADIAY
RECIBE Mi GRATITUD Y ADORACION.
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PROLOGO

El Intéres en las primeras investigaciones que se conocen sobre el grupo de
niftos con Problemas de Aprendizaje, surgi6 hace menos de cinco décadas, ¥y en
Guatemala este interés es atn mas reciente. Actualmente, todos los profesionales
involucrados: Pediatras, Neurdlogos, Psicélogos, Fisioterapistas, Terapeutas de
lenguaje y Educadores, reconocen que hay poco personal y recursos para atender
las necesidades educativas de este grupo de nifios en nuestro pals.

Las investigaciones han logrado progresos en el Diagndstico en el Retraso
Madurativo en algunas funciones. Sin embargo hay bastante desproporcidn entre
los adelantos realizados en Diagnéstico de nifios afectados y la ayuda especial que
debe brindarseles para resolver sus problemas, que en Gltima instancia es la
finalidad principal; sin embarge en Guatemala la mayor parte de estos niffos se
encuentran sin este diagndstico de sus problemas psicopedagégicos, estudiado
dentro de poblaciones de alumnos que atienden colegios regulares, con las
consecuencias educativas, psicolégicas y sociales que esto puede implicar: de
manera que, cada veZ se hace méis necesario que el maestro de aula tenga
conocimientos indispensables, para detectar algunos de estos problemas.

De esta manera el nifio con problemas podra ser reconocido y referido para una

evaluacién diagnéstica y brindarle una ayuda especializada,’ lo mas temprano
posible.

El objetivo principal de este trabajo fue reconocer la incidencia del Retraso
Madurativo en fas Funciones Perceptivas Viso-Motrices en un grupo de nifios con
problemas de aprendizaje, y consecuentemente lograr ubicar a los nifios en grupos
mas homogeéneos, brindandoles los beneficios de una metodologla mas adecuada,
mas estructurada y dirigida hacia los problemas especificos que presentan.

Para encontrar respuestas mas adecuadas y brindarle ayuda a este grupo
de nifios se hizo necesario las investigaciones de los psicélogos como aporte at
proceso pedagdgico, con un enfoque no solamente dirigido hacia la busqueda de
metodologias sino que también agrupen a éstos considerando la homogeneidad de
sus caracteristicas en los problemas educativos que presentan y que en lo posible
hagan menos necesaria la tutorfa individual en la ayuda especializada que se les
brinda.

~10-
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CAPITULO

INTRODUCCION

La educacién coensiste en la formacién del individuo dentro de los
parametros fislcos, psiquicos y soclales propios del genero humano. En este
fendmene interactlan dos procesos estrechamente relacionados: "La Ensefianza®
que es un proceso donde se recogen una serie de factores y métodos que se
conjugan, para Inducir at individuo al conocimiento, y.e! “Aprendizaje®, que por su
parte es el resuftado de ia participacién del individuo en el proceso de ensefianra o
sea, a traves del aprendizaje, el educando recibe el cimulo de conocimientos y fa
vastisima experiencia histérico social acumufada. Este proceso plantea al individuo
la asimilacién de la herencia cultural de fa humanidad. En 1860 el término
“Problemas de Aprendizaje* fue aceptado para personas que con anterioridad
habian sido diagnosticadas con dafio cerebral. Muchos intentos se han realizado
para definir estos problemas, sin embargo, los distintos conceptos que se han
propuesto son similares. En cada sujeto el nivel Madurativo de estas funciones
varia y esto dependera del grado de retraso madurativo en la funcién. Una de las
principafes dificultades con las que e educando tropieza es, la gran variedad de
disfunciones vy diferentes caracteristicas que los nifios presentan, lo anterior hace
dificil que puedan formarse grupos homogéneos, porque cominmente se ve que
entre estos nifios existen diversas clases de problemas y que un solo problema
puede afectar a varios nifios en diferente grado. Se debe tratar de detectar, si en
fa dificultad especifica que manifiestan estan interviniendo una o més funciones.

De manera que, cuando se trata de ensefiar a nifios que tienen preblemas
de aprendizaje, s& debe tratar en lo posible de conocer la relacién entre una
funcion y el problema de aprendizaje, lo cual dard més luz sobre {2 comprensién del
mismo y ayudara a formular mejores metodologias correctivas que facifiten la labor
educativa.

El problema investigado consistid en determinar la prevalencia de
dificutaces en la maduracién de las funciones perceptivas viso-motrices, que no
son mas gue la falta de maduracidén en el proceso Integrador de fa visién,
percepcion y la expresién motora de la misma en un grupo de nifios con problemas
de aprendizaje, comparéndolo con un grupo de nifios con buen rendimiento escolar,
de acuerdo a su edad perceptiva, edad cronolégica; determinando en lo posible,
problemas especlificos de perseveracion, figura fondo y disociacién, por lo que se
dio fa necesidad de crear un estudio mas profundo en el cual a través de las
pruebas de: "Bateria de Lectura y Escritura® de Margarita Nieto, asf como el "Test
Guestaltico Viso-motor de Bender”, para brindarle el tratamlento correctivo
necesario evitando con esto que el nifio tenga un bajo rendimiento escolar.

11~




Esta Investigacién se realizé en el Colegio LAURETA BENDER, Cuyo grupa de
nifios tratan con problemas de aprendizaje, asl come también se trabajd con un

grupo de nifios que reciben una educacisn regular en el colegio JUAN APOSTOL,
ambos ubicados en esta ciudad.

Con esta Investigacidn se obtuvo informacién sobre e grispo con problemas
de aprendizaje y la madurez en las funciones perceptivas viso-motrices lo cual
permttié comprender estcs problemas, en sus diferentes niveles escolares.,

-12-



MARCO TEORICO

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Antes de abordar el tema de problemas de aprendizaje es oportuno hacer la
diferencia que existe entre este término y el bajo rendimiento escolar.

Entendiendo que e! bajo rendimiento escofar puede relacionarse con la falta
de oportunidad de la ensefianza (cambio de escuela, absentismo, cambio de
maestro) malos métodos o falta de individualizacién de la ensefianza debida a
clases superpobladas. En tanto que la expresién problemas de aprendizaje
designan una amplia gama de condiciones en que un nifioc o un adutto de
inteligencia normal no logra alcanzar en un campo intelectual especifico el nivel de
rendimlento que se espera de &l Como consecuencla padres, educadores,
profesionales de salud mental y médicos se han preocupado cada vez méas por

identificar las causas de estos problemas vy los procedimientos adecuados para
remediarios.

El estudio de los problemas de aprendizaje se inicio en 1800 con el trabajo
de médicos como CALL Y BROCA (1) quienes estudlaron los probiemas de
desempefio en adultos que hablan sufrido lesiones en el cerebro. Muchos de elios
hablan perdido su habilidad para hablar, leer, escribir, o calcular como resuttado de
dafios af sistema nervioso central. En fa primera mitad del siglo XX tomaron como
base los descubrimientos realizados en adultos con dafio cerebral para desarrollar
intervenciones educativas en nifios que se crelan tenfan alguna lesién. Durante este
tiempo la etiqueta para describir a este grupo era "NINOS CON DANO
CEREBRAL" o "NINOS CON DISFUNCION CEREBRAL MINIMA® En 1960 se
acepts el términe "PROBLEMAS DE APRENDIZAJE™ para personas que hablan
sido diagnosticadas con dafio cerebrai.

A partir de estos problemas se fundaron organizaciones de padres y
profesionales en Estados Unidos, en donde se recaudaron fondos, se instituyeron
programas de capacitacién y actualizacién de profesores y profesionales, y a la
vez se prestaron servicios para niffos con problemas de aprendizajes en las
escuelas pablicas .

(1) Calderdén Gonzales Raui
El Nifio con Disfuncion Cerebral
Editorial Limusa México 1890
P.P.22

~13-
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DEFINICION

Acerca de la definicién “Problemas de Aprendizaje” se hace la aclaracion Que seg
usara la linea neuropsiceldgica que describe los problemas de aprendizaje como
retrase o perturbacidén en el desarmollo de uno o mas de los procesos de
comprenslon y expreslén del lenguaje oral, de la lectura, de la escritura , 1a
aritmética o de ofras materias esco'ares, resultante de un déficit psicoldgico
causado por disfuncidn cerebral, no es el resuttado de un retraso mental, de un
deficiente sensorial, ni de factores culturales o de escolarizacion.

Segin WELLER (2} las alteraciones de aprendizaje pueden ser leves,
moderados o 20n severcs. Los problemas leves puéden tener solucién mediante
un programa medial, mlentras que los severos necesttan educacién especial.

Respecto de fa Incidencla de los problemas de aprendizaje LERNER sefiala
que los hombres sobrepasan a las mujeres en la poblacién con esta dilicuttad,
considera que fos nifios con problemas de aprendizaje son 4 a 6 veces mas nifios
que nifias.-

ETIOLOGIA

Los investigadores han mostrade interés en fa etiologia de los problemas de
aprendizaje desde que fueron descritos 1ss primeros sintomas por los primeros
medicos. Desde el siglo XIX los médicos empezaron a estudiar a pacientes aduttos

que habrlan sufrido lesiones en el cerebro, slempre habfa habldo interés por
Ceterminar la retacion entre dafio cerebral y las Incapacidades en el aprendizaje en
la ejecuclén de tareas.

Durante ia década de los 60', se aceptaban como v4lida la base neurolagica
de lcs problemas de aprendizaje. Los nifios con estos problemas se incluian entre
los paclentes “Dafic Cerebral® o "Lesidn Cerebral®. Otro térming nedroléglco
‘Distuncién Cerebral Minima* se intradujo para diferenciar entre las personas coi
dricettad de aprendizeje v aquelias con disfunciones neuroldgicas mayares ¢ mas
precisas como pardlisis cerebral con algunas formas de retardo mental. -

CLEMENT, (3} explica que disfuncién cerebral minima se refiere a nifos
cuyo impedimento neurclégico es minimo levemente afectados en ef eprendlzaje y
fa conducta sin evidenclar una baja capacldad Intelectual general. Las
investigaciones sobre la unldn entre lesién cerebral y problemas de aprendize,
muestran gue fa relacldn entre estas dos condiciones ne es muy clara.
MYKLEBAST y SOSHES en un estudio Intentaron diferenclar a los nifios con
problema de =zprendizaje tomando como base Jos resuttados de
electroencefalogramas encontrando resuitados similares.

(2) Ibidp.p.25

(3) Ibidp.p. 26 ~14-



la bibliografia sobre problemas de aprendizeje a reconocido que éstos
pueden derivarse de clerte nimero de procesos distintes. Existe cierto nimero de
razones para aceptar una etiologla de disfuncién cerebral al menos para formar
parte de la poblacién con problemas de aprendizaje -

CARACTERISTICAS

En el estudio de los problemas de eprendizaje se ha puesto mucha atenclén

en describlr la condicion y sus efectos sobre el desamolio intelectual,

socioemocional y fisico. Debido a que estos problemas han sido identificados como

desdrdenes cognoscliivos con las caracterfsticas de- aprendizaje, se han
constituido en el foco de mayor atencion.-

A pesar de poseer una inteligencia promedio, una persona con problemas
ge aprendizaje, aprenhde zlgunas destrezas en forma mas lenta que sus
compafieros y después de mucho esfuerzo. Pueden obtenerse buenos logros en
algunas areas de actividad escolar mientas fallan en otras.

La mayorfa de estudios dedicadoes a investigar el rendimiento académico de
personas con problemas de aprendizaje se han concentrado en desirezas
escolares basicas de lectura, escritura y célculo. Estes estudios confiman que los
nifios y adolescentes con problemas de aprendizaje muestran bajo rendimiento
académico cuando sonh comparados con estudiantes sin problemas. En los grados
de la escuela primaria, el bajo rendimiento de un nifio con problemas de
aprendizaje es moderado o leve.

La capacidad Intelectual de ios estudiantes con problemas de aprendizaje
también ha sido estudiada. En general los estudiantes puntean dentro del promedio
general dentro de las escalas de inteligencia. El cociente intelectual promedio de
los alumnos con preblemas de aprendizaje cae tipicamente alrededor de 80, tanto
para la escuela primaria, coma para el hivel madio -

El bajo rendimiento no es ia dnlca caractetistica que Identifica a las
personas con problemas de aprendizaje. Lo que diferencia a un individuo con
problemas de aprendizaje de otros que presentan bajo rendimiento es la presencia
ge una deficiencla en una o mas funclones cognoscitivas importantes para el
aprendizaje.

-15-




Clemernt (4), pubficd una revislén de fiteratura sobre niffos con disfuncién
cerebral minlma. En ella Identificd las 10 caracter(sticas mas frecuentes que se
asoclan al problema:

- Hiperactividad
- Impedimentos perceptuales y motores
- Labllidad emoclonal
- Deficlenclas en coordinaclén general
- Impuisiidad
- besérdenes en la memoria y pensamietto
- Problemas especificos de aprendizaje
- tectura
- aritmética
- escritura
- ortografia
- Trastomos del habla y de la audlcidn
- !rfegularldades en el electroencefalograma y signos nedroldgicos equivocados.

A o large de toda ia histora han exstldo personas con problemas de
aprendizafe, se cree que grandes personajes como Leonarde Da Vinct, Thomas A.
Ediscn, Einstein presentaron estas dificuttades.

Estos problemas han sido motive de grandes discusiones, debido a una
multiplicidad de factores, especlaimente por: las condiclones que se le atribuyen,

por ia diversidad de nombres que se le daban eic,.

Muchos intentos se han realizado para definlr estos problemas, sin embargo
las distintas definiclones que se han propuesto son similares.

(4) Ividpp. 28
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"Los problemas de aprendizaje son des6rdenes en el desarrollo
cognoscitivo, el pensamlento y la comunicacién, en donde las &reas de
preocupacion son las dificuitades de percepclén, atencién y memoria *. Una de las
definiciones reclentes es realizada por el comité Nacional Conjunto para Problemas
de Aprendizaje (NJCLD) realzada en 1981 en donde dice: " Los problemas de
aprendizaje se refieren a un grupo heterogéneo de desérdenes marifestados por
dificuttades significativas en la adquisicién y el use de la capacidad para escuchar,
hablar, leer, escribir, razonar y calcular * (5).

Estos desérdenes son intrinsecos al Individuo y se presume que se deben a
una disfuncién del sistema nerviosa central. Aunque estas alteraciones pueden
ocurmir con concomitantemente con otras condiciones limitadoras (deficlencias
culturales, educacién, Insuficlente o Inapropiada y factores genéticos vy
psicalégices) no son el resultado directo de esas clrcunstancias o Influencias.

Constltuyéndose asi, en condicién de minusvalia dificit de definir, debido

probablemente a que no es una limitacién vislble ,sino una cuya presencia tiene que
ser inferida.

Los problemas de aprendlzaje no necesariamente tlenen que ser
impedimentos leves sino que pueden ser moderado y severo; segin Weller en su
libro "Discrepancia y Severidad en el Conocimiento Deseable®. Estos problemas
pueden clasificarse ya sea como trastomos Cognoscitives o bien basandose en las
destrezas académicas afectadas.

Existen varias explicaclones a las causas de los problemas de aprendizaje,
sin embargo para tener una visién profunda se ha podido dar explicaclones
medicas, genéticas y ambientales:

" Slempre ha existido Intéres por determinar fa relacion entre Daflo Cerebral
y los Problemas de Aprendizaje, es aquf donde se han incluido términos como
Afasia, Dislexia, Disgrafia, Discalculia, agregandoseles el términe Desarrolio
indicando con ello que los nifios con éstos problemas no han perdido destrezas
adquiridas sino que han sido blogqueados en sus esfuerzos por adquiririas * (6).

{(5) Ibid pp.30
(6) Lewls Rena B. y Otros
Educacién de Nifios y Aduitos Excepclonales
Edit. Pledra Santa, Guatemala
p.p. 16-24 17—
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Las Investigacienes sobre la relacidn entre Leslén Cerebral y Problemas de
Aprendizaje no es muy clara, dandole a esto varias explicaclones, como lo traté de
comprobar MYGLEBUST Y BOSHES en su libro "Disfunclén Cerebral Minima en el
Nifio (1969)" en el cual intenté diferenciar a los nifies con problemas de aprendizaje
de los niflos normales haclendo uso del Electro Encefalograma, sin que éste le
dlera Informacidn valiosa, aparenternente una parte de la poblacién con problemas
exhibe sintomas de lesion cerebral sin embargo, otro investigador REID HRESKO
es su libro "Aproximacion Cognoscitiva en la discapacidad del Conoclmlento® dice
que en los niflos con problemas de aprendizaje, el Impedimento neurolégico no
constituye una caracteristica discriminatoria.

En 1a actualldad factores bloquimicos han sido estudiados como causantes
posibles de los problemas en el aprendizaje, el Doctor BEN F. FEINGOLD ha
analizado fa estructura quimica de algunos alimentos y su efecto en el cuerpo
humano, en donde explica que el consumo de clertas sustanclas, como
saborizantes y colorantes artificiales contribuyen a agudizar las dificultades en la
escuela. Existen otras explicaciones como lo son los factores prenatales,
perinatales, nacimiento premature desnutricién matema o del niffe, heridas
traumaticas, procesos infecclosos, etc. ASCOAGA (7), en su revista sobre las
dificuttades del aprendizaje publicada en 1879, indica que una mayor Incidencla de
complicaciones durante el embarazo y nacimlento son causas Importantes de
problemas de aprendizaje -

En cuanto a las caracteristicas de las personas con problemas de aprendlzaje,
se han reallzado estudios que se centran en los efectos sobre el desarrollo
Intelectual, socio emoclonal y fislco. La facilidad para aprender se ve abstaculizada
por estos trastomos, a pesar de poseer una Inteligencia promedio, las personas
aprenden algunas destrezas méas que otras. Los problemas no afectan todas las
esferas del que hacer humano. El bajo rendimiento no es la Gnica caracteristica
que identifica a las personas con problemas de aprendizaje, lo que diferencia a un
individuo con éstos problemas de aquellos que presentan bajo rendimiento, es la
presencla de una deficiencla en una o mas funciones cognoscitivas importantes
para el aprendizaje.

Entre ofras caracteristicas podemos menclenar las desdrdenes en los
procesos Psicolégicos (que constituyen el conjunto de habilidades individuales
empleadas para procesar la Informacion tanto recepliva como expresiva)
desérdenes perceptivos, motores, del lenguaje expresivo y receptivo, dificultades
e le atencién asoclados & veces con la distractibilidad, problemas en la memorla a
largo y corto plazo.

(7} Ascoaga, J. Dormlan, B. & Iglesias A
Alteraclones del Aprendizaje Escolar,Dlagnéstico y Tratamiento
Barcelona, Edit. Paldos, 1982.
P.P. 19 -18-



Por o general los niffos que presentan estos problemas ne son blen aceptados
por sus compafieros en la escuela, los maestros flenden a preferir a los nlfios sh
problemas. Como grupos éstas personas muestran una imagen pobre de si, baja
estima personal, conductas Inapropladas dentro de! saldn de clases, distraidos,
menos Interesados en las tareas y menos extrovertidos, tensos y ansloso. Los
maestros al interactuar con ellos se inclinan méas al manejo de 1a conducta de los
mismos.

DETECCION DE LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Desde que el individuo nace se inicla el proceso de aprendizzje, junto a éste
se debe de Iniclar la labor de seguimiento del mismo por los padres 6 sea, una
observaclén constante y sistemética de los logros alcanzados por ¢l individuo en el
proceso de aprendizaje, ésta observacién nos permitird detectar o describir a
tiempo el problema v por lo tanto tratar de solucioharlos. La solucién de los
problemas de aprendizaje dependen considerablemente de la deteccidn temprana
de los mismos. Los problemas se agravan con el flempo, afectando otras é4reas
relacionadas con él o dafidndole psicolégicamente.

La detecclién constante, el confrol de los logros y dificuttades en el trabajo
escolar que se oblienen en la relacidn con la escuela, constifuyen un eslabén
Indispensable en la detecclén a Hlempo v la soluclén de las dificuftades que puedan
surgir en ésta.

La mayorfa de éstos preblemas se detectan durante los afios escolares y
en nifios con problemas severos se pueden identificar antes de entrar a la escuela
debido al serio retraso en ta adquisicién de destrezas pre académicas.

Existen sefiales alertas para el preblema con el aprendlzaje,
independientemente del pobre desempefio escolar siento éstos: habla blen pero
lee mal, confunde lefras similares, dificutad en las matematicas, dificultad en fa
comprension, en el seguimiento de instrucciones, dificultad en la expresién de
tiempo y distancia, dificultades especiales, perfodos de atencidn cortos, activo,
pasivo, indiferente, o apético, impulsivo (infformacitén dada por Calfomia Asoclactn
por Nerologlcally Handlcapped Children} (8).

(8) Pailn, Sara
Diagnéstico y Tratamiento de los Problemas de Aprendizaje
Edlclones Nueva Vislon
Buenos Alres, Argenfina
P.P. 106




TRATAMIENTO DE LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

La mayoria de los nifios con problemas en su aprendizale requieren de
algtn tipo de intervenclén. En realidad se puede conslderar en el tratamlento del
nifio se comlenza desde la primera entrevista, ya que desde ese momento se e

- esta enfrentando al nifio con su reafidad. Existen varios enfoques utilizados para el
tratamlento de dichos preblemas, sin embargo la seleccién del enfoque a segulr va
a depender de! diagndstico realizado hacia la problemética presentada por el nifio.
Entre los enfoques més importantes tenemos los slgulentes.

ENFOQUE PSICOPEDAGOGICO

.

La tarea psicopedagégica comienza con la ensefianza del dlagnéstico, con el
sentido de Conclentlzar una situacién y proveer a su transformacién. Este
fratamiento cobra mayor sentido en las instituciones ya que permite una rapida
orientacién destinada a los padres de farnilla, garantiza ef control del aspecto
organico y neuroligico, ofrece la posibilidad del didloge con el paclente cuando
este recibe mas de una atencidn y asegura fa complementacion integrada de
solucionar rapidamente los efectos nocivos del sintoma y luego dedicarse a
afianzar los recursos cognitivos. Este enfoque toma en cuenta aspectos
importantes tales como:

Es Sintomético: dedicandose el tratamiento al punto de urgencia del paclente, que
es no poder integrar los objetos de conocimiento, éste tratamiento * Trata de
desarroliarie al paclente la dimension de su poder esctibir, poder hacer, poder
saber) y acreditar a su Yo sus potencialidades * .

Es Situaclonal: basada exclusivamente en fo ocurrdo en las seslones, pero no
como el caso del "Aquf y del Ahora Existencial, aqui Ta tarea Psicopedagogica
serd subrayar fos encuadres reales, fo fundamental no pesa sobre la realizaclén
transferencial, que el psicsiogo tendrd siempre en cuenta aungque sin explicarla a
menos que perturbe la tarea.

Es Operativo: en el fratamiento psicopedagégico la relaclén se hace
principalmente en funcldn de una tarea precisa o concreta, evidenciada para €t nifio
por medio de consignas que Incluyen una orientacién acerca de las acthidades
fealizadas o a realizar y el objeto que esa acthidad supone para el mismo
tratamiento, en éste enfoque se garantiza las mejores condiclones para que
aprenda.



Los objetivas basicos del tratemlento psicopedagégico la desaparicion del
sintoma y la posibilidad para el sujeta de aprender normalmente o por lo menos en
el nivel mas alto que le permitan sus condiclones organicas, constiuclonales y
personales. En primer ugar el objetivo es lograr un aprendizale que sea Iz
realizaclén del sujeto, esto a través de dos instancias: una en tanto alcanza su
Identidad en sus capacidades y la ofra en tanto se comprende a sl mismo, como
articulacién de una socledad que se transforma. En segundo lugar el ohjetivo es
fograr un aprendizaje independiente de parte de! sujeto, ya que como se ha dicho
en el encuadre psicopedagégico refuerza el vinculo del paclente con la tarea y con
el psicélogo . Y en tercer lugar se proporciona una correcta autovaloracién, fa
evaluacidn de la tarea es preocupacién de cada sesion.

El tratamlento psicopedagégico hace énfasis en el desamollo de las
siguientes funclones: visomotriz, orentacién espacial, y temporal, capacidad de
analisls y sintesis, memoria, atencién, simbolizacién, ritmo, percepclones.

Existe también un enfoque Conductista en donde se describen una serie de
pasos para la enseflanza remedlal como lo es el andlisis de fareas, la
especificaclon de objetivos, 1a retroafimentaclén para los alumnos, ef reforzamiento
de las respuestas apropladas y el control constante de la efectividad de las
Instrucciones. El objetivo de éste enfoque es cambiar y modificar la conducta
observable, no se interesa en Identificar las causas psicodindmicas de las acclones
deiniffo. Las conductas inapropladas se modifican al manipular el medio amblente,
utlizando recompensas por cada cambio. Aunque los métodos de tratamlento no
se timitan Onicamente a {2 hiperactividad, cada uno de éstos pretende ayudar a
reduclr el nivel de actividad motorz al igual que fa conducta inadecuada.

El enfoque Psicoterapedtico es un enfoque frecuentemente recomendado
para fos nifios con problemas de aprendizaje, cuando ademés de sus dificutades
especificas presenta prchlemas soclales mayores o cuande fos factores
emoclonales parecen Inferlr significativarnente en su vida cotidiana. Estos nifios
desarrollan sentimientos negativos sobre ellos, lo que impide desempefiarse de
forma adecuada en cualquier drea. * Uno de los objetivos de la psicoferapia es
desarrollar en el nifio un mejor concepto de si mismo y este se logra por medio de
un Juego Terapéutico o Hablado " (9).

El psicdlogo es el indicado en dar Informacién a los padres, en reconocer
que la evaluacién educativa es el primer paso a dar. En algunos casos el
tratamlento educativo y psicoterapeitico, ayuda al nifio en su pronta recuperacién.
Esto hace aconsejable para aquellos chiquitios anslosos y temerosos o para agquel
que estd Imposibiitade para controlar sus emocliones.

{9) Oswan, Betty
Problemas de Aprendtrale, Un Asunto Familiar
Edit. América, S.A Panama. .
P.P. 142, 21~




El enfoque médico muchas veces es recomendado para los nifios
hiperactivos con problemas en su aprendizaje, cuando Ia terapla médica resuita
efectiva, los pequefios muestran una disminucién de su actividad, mayor poder de
concentracidn y mayor habilidad para permanecer sentado.

FUNCIONES PERCEPTIVAS VISO-MOTRICES:

Koppltz en (1876) menclona que el *Proceso de las funclones percapibvas
visa-motrices es una compiicada funcidn integrativa que, principla cuando el érgano
de la visién (ojo) tiene ante sf la visién de un estimulo, comprende Io que ha vislo
(percepcion), traduce ésta percepcién en acclén (expresién motora) ¥ luego pasa a
fa accién motriz coordinada *. También menciona que estas funciones pueden
diferir en su maduraclén de un nifio a otro y pueden diferenclarse tamblén, en que
el niflo puede sufrir primariamente un problema perceptivo { por ejempio:
percepcién visual} o un problema en las funciones expreshvas (dificuttad pare
reproduclr lo que se ha percibido).

Koppitz expone tamblen en el mismo afio que la pefcepcidn v fa
feproduccién de esta misma, esta determinada por principlos blolégices de acclén
sensorio-motriz, que varian en funcién de A) el patrén de desarrollo v &l nivel de
maduracién de cada individuo y B) su estado patolégico funcional u orgénicamente
inducido.

Como corolario de o anterormente expuesto hay que mencionar que para
muches profesionales el término de dafio cerebra! no s considerada exacto, va
gue Hleva la connotacién de leslén ireversible: para éstos, es mas adecuado el
término de "Refraso Madurativa®, porque el potencial existe para poeder desarollar
l2 funcién. Otros prefieren el término de disfuncién que implica afteracidn cualitativa
ge fa funcidn de un érgano.

Es de consenso general que el abordaje hacla la comprensién de los nlfios
que tlenen problemas de aprendizaje, no se debe hacer sin antes tratar de
comprender su comportamiento vy crecimients normal. Segin Gesell y Amatruda
en 1960 dedujeron que es importante "Comprender la complejfidad del organismo
en todos sus sistemas en constante camblo y comprender al nifio desde un
aspecto madurativo en sus patrones de comportamiento *.
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De acuerdo a la conceptualizacién que hace Cruickshank ,* Los niffos con
problemas de aprendizaje, son nifios lesionados y los clasifica asi: a) los que
tienen un diagndstico definide de lesién neurcléglca especifica o difusa b) los que
sin que haya podido diagnosticarseies un dafio neuroldgico france {aunque lo
sospeche el neurdloge) exhlben caracteristicas psicoldgicas y conduciuales
idénticas a las de los nifios que tlenen lesidn cerebral y ¢} algunos nifios
comprendides en grupos clinicos especiiicos™ (10).

Selma Apir y Ann Nitsburg, mencionan gue los nifies con problemas de
aprendizaje son: “Niflos que tienen un cociente intelectual normal, que no tienen
problemas graves de perturbacién mental, que no tlenen paralisis cerebral, ningin
impedimento sensorial pero que a pesar de mostrar esta Integridad no demuestran
aprender normalmente” (11).

La mayer parte de los autores estén de acuerdo que enire las dificultades
caracteristicas que presentan los nifies con problemas de aprendizaje, pueden
mencionarse principalmente las dificuttades de memoria, fapso de atencién corto,
nroblemas de lateralidad hiperactividad motora o sensorial y dificultades en las que
estan involucradas principalmente las funciones perceplivas viso-molrices
(disociacién, inversion del campo visual o inversion de figura-fondo y perseveracion)
pot lo extenso dque seria abarcar todas estas dificuftades caracteristicas que
presentan los nifios con problemas de aprencizale, se investigé dnicamente el
retraso madurativo en fas funclones perceptivo viso-molrices que a través de la
practica se considera uno de los factores de mayor incidencia dentro de los nifios
con problemas de aprendizaje. Cruickshani y Bentzen, definleron la “disoclacidn,
como la incapacidad de ver las cosas como un todo” (12).

La Guestalt menclona que 1a disociacién esta ligada a fa hiperactividad
sensorial de tipo visual. £l nifio ve lo gue tiene que hacer (en la pizarra, en el libro,
en la muestra que ef maestro le presenta), comprende la tarea pero no puede
traducir o que percibe a {a actividad motriz de su mano. Ademas de su turbacion
{causada por los estimulos de fondo) el nifio presenta un problema caracteristico
viso-motor de “fraduccidén de vnos estimulos a otros®. Las formas las Invierte, las
fragmenta y las mutila, tenlendo como consecuencia de esto, problemas en
escritura, lectura, y deletreo.

(10) Cruichkshank, William
£1 Nifio con Dafio Cerebral , en la Escuela, en el Hogar y fa Comunidad.
Trad. F. Patan, México Edit. Trilias. 1877
PP 26

{(i1) [bid. P.P. 45

(12) ibid. P.P. 52
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CARITULC I

METODOS Y TECRICAS

Se selecclonaron 15 nifios de la poblacién de un coleglo de primaria para
fios con problemas de aprendizaje y un grupo de 15 nifios de educacion primaria
gular que estan catalogados, como nifios con buen rendimiento escolar.

e solicitaron los permisos comespondientes para aplicar las evaluaciones
scesarias a ambos grupos de la muestra.

. La muestra estuvo formada por 30 nifios de ambos sexcs que asisten a la
re-primaria, comprendidos entre las edades de 5 a 8 afios. 158 de estos nifios
sisten a un coleglo de problemas de aprendizaje, catalogados con los criterlos
nteriormente expuestos. El otro grupo de 15 nifios asiste a un colegio como nifios
n problemas de aprendizaje.

Es Impcrtante hacer nctar la dispersion de las edades y esto se debe a las
nitaciones anteriormente expuestas con el grupo de nifios con problemas de
orendizajes, por la cual se distribuyeron las edades en las misma forma en el
repo sin problemas de aprendizaje; por consiguiente, se tratd de que el grupo
viera las mismas caracteristicas de edad y sexo.

En ambos grupos de la muestra se evalud la madurez grafo- perceptiva. ~
'ara este fin se les administré el test A.B.C. y Test Guestaltico Viso-motor de
iender Koppiiz y Bateria de Gnosias Visuales de Margarita £. Nisto para
ieterminar la Madurez Grafo-Perceptiva dentro de los limites normales.

Se realizaron tadas las evaluaciones en forma individual en un aula especial,
olicitada 2 dichos establecimientos, para crear el ambiente adecuado, la cual
:staba equipada con: Escritorios, cronémetros de mano y material a utiflzar para
as evaluaciones comespondientes.
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INSTRUMENTOS:

- JestAB.C.

Es un instrumento que se aplica en forma individual, en el cual mide Ja:
areas de aprestamiento para lectura y escritura. Se aplicé la bateri;

completa para verificar Ia madurez grafe-perceptiva en nifios de 5 a ¢
afios.

_ Test Guestattico Visa-motor de Bender (Koppitz)

Es una exploracién sistematica como prueba perceptual y proyectiva,
para los nifios comprendidos entre las edades de 5 a 10 aflos. Mide
la percepcitn y reproduccién de las figuras Gestalficas, con accidn
sensoriometriz, cualquiera que sea su Inteligencia, funcionamiento
neurolagico. Se wilizé para establecer la madurez de fas funciones
perceplivas viso-motrices y determinar una edad perceptiva.
Observandase a la vez, problemas de perseveracidn y Disociacion.

Baterla de Gnosias Visuales de Margarita E. Nieto

Es una Bateria que requiere de la elaboracién de Procesos Mentales
utiizandose para observar la percepcion de la forma. (Flgura-Fondo).

APLICACION DE INSTRU MENTOS EMPLEADOS

Se emplearon tres sesiones con cada nifio, en las cuales se aplicaron las
siguientes pruebas:

-Test ABC:

Se aplicd ia baterla completa y se realizé la respectiva conversién de
puntajes.

- Test Guestatico Viso-Motor de Bender (Koppitz):
Se le dio al niffo el material con las recomendaclones especificas y fas
tarjetas se las mostré la evaluadora cuando el nific las fué solicttando.
—-28—



- Baterfa de Gnosias Visuales de Margarita E. Niefo:
Se le presentd una de las lAminas de discriminacién visual de la batetia

de Margarita Nieto y se le pidi6 al nifio que remarcara la orilla de! dibujo
dandoele verbaimente las instrucciones para la prueba.

ROCEDIMIENTO:

Para hacer la seleccién de la muestra evaluada en ambos grupos, se tomé
n cuenta la edad y grado. El grupo con problemas de aprendizaje, pertenece a un
olegic para nifios con dicho problema y el grupo sin problemas de aprendizaje
sisten 2 un colegio regular. Logrando esto, se les aplicd las pruebas mencicnadas
on anterioridad.

La evaluacion de la muestra se realizé durante 3 sesiones: -Cada una de las
integrantes de este trabajo de tesis evalud a cinco nifios del grupo con
problemas de aprendizaje y cinco nifios sin problemas de aprendizaje,

procurande, en lo posible, que los dias de trabajo con cada nifio fuera en
formna consecutiva.

El permiso necesario para evaluar al grupo con problemas de aprendizaje se
hizo con la direccién del Colegio Laureta Bender (para niftos con problemas de
aprendizaje) y los permisos de los nifios del grupo de educacién reguiar, se
soficitaron directamente a ia directora det Colegio Juan Apostol.

Para ta presantacion de fos resultados obtenidos, se realizé un analisis de tipo
lescriptivo-cualitative y 1a presentacién cuantifativa de los datos obtenidos por
nedio de tablas y graficas estadisticas, ya que en los sujetos a los que se les
ealizaron las evaluaciones, no fué poslble su manipulacion.

ik

PrEdtc R

| momEnae O 1

!;h Biplipteed Lemneral




A

CAPITULO Il

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

PRESENTACION

La poblecién de Ia presente investigacion estd compuesta por nifios de
ambos sexos, de educacién Pre-Primaria y Primaria de los colegios Laureta
Bender, que presentan problemas de aprendizaje y Colegio Juan Apdéstol nifios que
no presentan problemas en su aprendizaje, cuyas edades oscilan entre cinco y
ocho afios.

La investigacion se realizé durante el segundo semestre del ciclo escolar de
1985 y el primer semestre del ciclo 1996, con una muestra total de treinta nifios.

Al nicio de la investigacion se aplicd a ambos grupos fas siguientes pruebas:

- TESTAB.C. : Para verificar la madurez grafo-perceptiva en el proceso de
fectura y escritura.

- TEST GUESTALTICO VISOMOTOR DE BENDER (KOPPITZ) : Para
establecer la madurez de las funciones perceptivas viso-motrices, edad
perceptiva, y problemas especificos de perseveracion y disotiacién |

- BATERIA DE GNOSIAS VISUALES DE MARGARITA E. NIETO: Para
observar la percepcién de Ia forma. (figura-fondo).

Al finalizar las evaluaciones se hizo un anslisis comparativo a ambos grupes,
con el fin de determinar fa prevalencia del retraso madurativo en las funcione€
perceptivas viso-motrices en los nifios con y sin problemas de aprendizaje, en sf
proceso de lectura y escritura. Pudiendo as! observar s el nifio tene la suficlente
madurez para adquirir conocimientos y habilldades en la etapa préxima.

A continuacion se presentan las tablas y graficas de resultados obtenidos:
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TABLA No. 1

RELACION ENTRE LA MADUREZ GRAFO-PERCEPTIVA EN
NINOS "CON Y SIN" PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

CON PROBLEMAS SIN PROBLEMAS
N'ivd\ Superior|Medio | Inferior |Superior{Medio | Inferior
Edad
S5 afios 0 0 0 1 1 1
§ afios 1 1 2 3 2 0
7 afios 0 3 0 1 3 0
8 afios 1 B 1 1 2 8
TOTAL 2 10 3 ] 8 1

15 15

FUENTE: Cokgios Laureta Bender y Juan Apésiol.
Edades de 5 a 3 afios.

MUESTRA: 30 unidades de analisis.
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GRAFICA #1
RELACION ENTRE LA MADUREZ
GRAFO-PERCEPTIVA EN NIROS "CON Y SIN®
PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

"CON" PROBLEMAS “SIN* PROBLEMAS
"Sin* PMQGP Qs DA
15% Sin" PMGP

"‘Con* PMGP “Gon” PMGP
ConB?%MG 40%

Datos abtenidos de la tabla #1
PMGP= Problemas Madurez Grafo-Perceptiva



Relaclén entre la Madurez Perceptlva entre Nifios “Con y Sin™

TABLA No. 2

Problemas de Aprendizale

MADUREE GRUPO CONPROBLEMAS JGRUPD SIN PROBLEMAS
PERCEPTIVA
Notmal 3 10
Por debajo de la edad
cronoldgica 12 3
Por arriba de &a edad
cronclgica 0 - 2
TOTAL 15 15

FUENTE: Colegios Laureta Bender y Juan Apéstol.
Edades de 5 a 8§ afios.

MUESTRA: 30 unidades de analisis.
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GRAFICA #2
RELACION ENTRE LA MADUREZ
PERCEPTIVA EN NIROS "CON Y SIN'

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

"CON" PROBLEMAS "SIN" PROBLEMAS

“Con" PMP "Con® PMP
80%

"Sin" PMP "Sin" PP
20% 80%

Dates obtenidos de la tabla #2
PMP= Problemas de Madurez Perceptiva



TABLANo. 3

Relaclén entre Problemas de Flgura Fondo en Nifios “Cony Sin”
Prohlemas de Aprendizaje

PROBLEMAS DE GRUPO CON PROELEMAS |GRUPO SIN PROSLEMAS
FIGURAFONDO
Edades # Sujelos
5 4 ¢ 0
G [ 2 1
7 7 3 1
3 11 0 1
Total a0 5 3

FUENTE: Colegios Laureta Bender y Juan Apdstol.
Edades d¢ 3 a § afles.

WMUESTRA: 30 unidades de anafisis.
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"Sin® PFF

GRAFICA #3

RELACION ENTRE PROBLEMAS DE FIGURA FONDO
EN NIROS "CON Y SIN®

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

"CON" PROBLEMAS "SIN* PROBLEMAS
‘Sin* PFF

67%

33% “Con" PFF
20%

Datos obtenidos de ia tabla #3
PFF» Problemas de Figura Fondo



TABLA No. 4

Relacion entre Problemas de Disoclaclon en Nifios “Con y Sin”
Problemas de Aprendizaje

PROBLEMAS DE GRUPO COM PROBLEMAS IGRUPO SIN PROBLEMAS

DISOCIACION
Edades # Sujetos

5 L3 1 0
6 3 2 1
7 7 2 g
8 11 5 2

Total in 10 3

FUENTE: Colegios Laureta Bender y Juan Apéstol.
Edades de 5 a § afos.

MUESTRA. 30 unidades de anisis.
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GRAFICA #4
RELACION ENTRE PROBLEMAS DE DISOCIACION
EN NINOS "CON Y SIN'
PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

“CON" PROBLEMAS “SIN" PROBLEMAS
"Con" PDD “Con" PDD _
67% : 20%,

X

Y

oy gmn "Sin® PDD
P
SiES%DD 80%

Datos obtenidos de Ia tabla #4
PDD= Problamas de Disociacién



TABLA No.5

PROBLEMAS DE PERSEVERACION

Relaclén entre Problemas de Perseveracldn en Nifios “Con y Sin®
Prohlemas de Anrendizale

PROBLEMAS DE GRUPO CON PROBLEMAS |GRUPO SIN PROBLEMAS
PERSEVERACION

Edades # Sujelos
5 4 2 0
6 8 g 0
7 7 4] 0
g 11 0 0
Totaf 39 0 0

FUENTE: Colegios Laureta Bender y Juan Apdstol.
Edades de 5 a § afins

WMUESTRA: 30 unidades de analisis.
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RELACION ENTRE PROBLEMAS DE
PERSEVERACION EN NINOS "CON Y SIN®
EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE

aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa
PDP= Problemas de Perseveracitn



ANALISIS DE RESULTADOS

Tal como lo expone fa Federacién Mundial de Neurclogia y la Oficlna de fa
Educaclén de Estados Unidos acerca de los problemas de aprendizaje,
consideramos que su concepte de Nifios con Problemas de Aprendizaje es el mas
apropiado para denominar a este grupo, pues se pudo observar en el giupo de
nifios con Problemas de Aprendizaje evaluado, presenté una o varlas de las
caracteristicas que en tal definicién se mencionan. A la vez tienen un Coclente
Intelectual dentro de fa media normal.

Al comparar ambos grupoe de nifios “Con® y "Sin® Problemas de Aprendizale se
encontro lo siguiente: _ .

En el analisis respectivo del Test A.B.C. se observé que existe una diferencia
entre ambos grupos, ya que en el grupoe de nifios "Con" Problemas de Aprendizaje
trece sujetos presentaren Problemas de Madurez Grafo-Perceptivas (87%), lo que
nos indica que dos sujetos de esta misma poblacidn no presentaron dicho
problema (13%). De igual manera el grupo de niflos “Sin® Problemas de
Aprendizaje, nueve sujetos presentaron Madurez Grafo-Perceptiva (60%), y seis
sujetos de ta misma poblacién no presentaron el problema (40%).

Comparando ambos grupos en dicho Test, se pudoc observar que es
significativa la diferencia que presenta el grupo de nifios *Con® Problemas de
Aprendizaje, relacionado con el grupo de nifios “Sin * Problemas de Aprendizae, lo
cual nos indica que una problacién mayoritaria de nifios *Con® Problemas de
Aprendizaje no tiene la preparacién adecuada para adgquirir el praceso de lectura y
escritura. (Ver grafica No. 1).

Una de las areas que mide el Test Guestattico Viso-motor de Bender (Koppitz)
es la "Edad Perceptiva®, relacionada con fa "Edad Cronolégica® por lo que en esta
investigacion se comparé a ambos grupes de nifios “Con™ y "Sin® Problemas de
Aprendizaje, observindose que en los resufados obtenidos son significativos en el
grupo de nifios “Con” Problemas de Aprendizaje, ya que doce sujetos de nuestra
poblacién evaluada presentaron Problemas de Madurez Perceptiva (80%), v tres
sujetos de la misma poblacién no presentaron dicha problema (20%). Mientras que
en el grupo de niflos “Sin® Problemas de Aprendizaje, tres sujetos presentaron los
Problemas de Madurez Perceptiva (20%}, v doce sujetos de ésta misma muestra
no presentaron el problema (80%).

Observandose en la compa::acién de ambos grupos, prevalece una diferencia .
en el grupo de nifios “Con™ Problemas de Aprendizaje, ya gque su Madurez
Perceptiva no esta de acuerdo con la Edad Cronaldgica esperada, ya que el nifio
no ha adquirido la madurez necesaria para obtener los conocimientos y habliidades
que se le proporcionan durante fas primeras etapas escolares. (Ver gréafica No. 2).
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Para observar la “Percepcitn de la Forma® en nifios *Con” ¥ "Sin" Problemas

de Aprendizaje se utiliz6 la Bateria de Gnoslas Visuales de Margarita E. Nieto, con
el propésito de detectar Problemas de Figura-Fondo en ambos grupos; para lo
cual los resuftades obtenidos fueron los siguientes:
En el grupo de nifios "Con”™ Problemas de Aprendizaje, cinco sujetos presentaron
los problemas de Figura-Fondo (33%), lo que nos indica que ¢l resto de esta
misma muestra evaluada no presentd dicho problema (67%). Mientras que en el
grupe de nifios “Sin® Problemas de Aprendizaje, un total de ftres sujetos
presentaron el problema de Figura-Fondo (20%), y ¢! resto de los nifios de esta
poblacion no presentaron dicho problema (80%).

Al comparar ambos grupos de nifios “Conh Y “Sin" Problemas de Aprendizaje,
se pudo observar que existe una diferencia significativa en el grupo de niffios *Con”
problemas de aprendizzje, ya que es escencial en el nifio que un objeto no pueda
ser percibido con exctitud, a menos que sea observado en relacién a su fondo, ya
que la figura es la parte del campo de la Percepcién que es el centro de Ia
atencion en et observador, por lo que en dicho grupo descrito anteriormente no
tiene la capacidad para enfocar su atencién en los estimulos adecuados, asf como
para el aprendizaje escolar en general (Ver Grafica 3).

También se encontraron dentro de los Problemas de Aprendizaje medidos con
el Test Guestaltico Viso-motor de Bender {Keppitz), problemas especificos de
“Disoclaclén™, para lo cual, en nuestra poblacién evaluada, diez sujetos que
pertenecen al grupo de nifios "Cen” Problemas de Aprendizaje presentaron dicho
problema (67%). Mientras que el resto de éstos mismos nifios evaiuados no
presentaron dicho probfema. As! mismo en el grupo de nifiés *Sin® Problemas de
Aprendizaje un total de tres sujetos presentaron Problemas de Disociacidn (20%),

y el resto de esta misma poblacién no presentaron dicho problema. (Ver Gréfica
No. 4).

Comparando ambos grupos de nifies “Con” y “Sin* Problemas de Aprendizaje,
1a diferencia de resultados obtenidos es atamente significativa en el grupo de nifios
“Con” Problemas de Aprendizaje, o que denota una dificuttad seria en &l fifie de lo
que tiene que hacer ( en pizarra o en libro) comprendiendo la tarea, pero no
traduciendo lo que percibe a la actividad motriz de sy mano, invirtlendo las formas,
fragmentandolas y mutitandolas, teniendo como consecuenclia de esto problemas
de lectura y escritura.

Otra caracteristica de los Problemas de Aprendizaje es la “Perseveracién®, y
al haber sido comparades amboes grupes de nifios “Con” y “Sin" Problemas de
Aprendizale se pude observar que no existe diferencia signfficativa en los
resultados obtenldos, ya que ningGn sujeto presents dicho problema. (Q%).
Indicando que 1a poblacin total evaluada poseen las habiiidades para percibir las
propiedades de un objeto, tales como una forma especifica, posicidn v tamafio, a
pesar de la variabllidad que tiene ante sus ojos. Esto es resultado de que nuestra
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evaluada ha recibido una mefodologla adecuada para desarrollar ia habllidad de
coplar y reproducir un estimulo que se le presente { Ver Grafica No.5).

Al finalizar las evaluaclones se observd que algunos de los nifies presentaron
uno o varios de ios problemas Perceptivos Viso-motrices que se evaluaron, Figura-
Fondo y Disoclacién. Asi como también se enconfré diferencla en la madurez
Grafo-perceptiva relaclonada con la Edad Cronolégica esperada, demostrando de
esta manera la diferencla que existe en cada una de las probleméticas de estos dos
Grupos.

£n base a toda la Informaclén recabada en la presente investigacion se rechaza
la hipbiesls * Existe relaclon significativa endre el retraso madurative de las funclones
Perceptivas Viso-Motrices y los Problemas de aprendizaje.

Se puede afirmar que las Funciones Perceptivas Viso-mofrices son de suma
importancia para el adecuado desarrollo en e¢f proceso de lectura y escritura,
demostrando con ello, que si ewdsten algunas znomalias en dichas funciones,
afectard et rendimiento escolar del nifto provocéndole problemas emocionales
colaterales.
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CAPITULO IV
CONCLUSIONES

1. Segln la hipttesis formulada no existe una diferencia significativa entre las
funclones perceptivas viso-mofrices y los problemas de-aprendizaje.

2. Dificuitad en encontrar homogeneidad en edad, grado, sexo dentro de fa
muestra de niffos con problemas de aprendizaje, debido a que los grupos actuales
de-educacién especial son muy reducidos.

3. Es importante considerar las etapas del desamollo para hacer un anélisis
comparativo enfre la dificultad de maduracion en diferentes etapas y as! encontrar
s el nifio tiene la suficiente madurez para adquirir los conocimientos y habilidades
dentro de {a media normal.

4. Los problemas de aprendizaje son consecuencla de unz lesién cerebral,
aunque no slempre no se puede comprobar ésta en una forma franca.

5. Ei prablema de perserveracién en ia poblacién evaluada no tuvoe diferencia
significativa para ambos grupos, ya que la muestra de sujetos han tenido ejercicios
adecuados para mejorar el drea de la percepcidn visual.

€. En Guatemala la mayor parte de nifios con problemas de aprendizale carecen
de diagnéstico en edades tempranas, lo que provoca que se les confunda con ofra
clase de dafios mas severos, y asl mismo no se les da [a ayuda necesarla en las
primeras etapas de st desarrolio,

7. La edad perceptiva en el grupo de nifios con problemas de aprendizaje no esta
de acuerdo con la edad cronolbglca esperada,

8. En el grupo de nifios con problemas de aprendizaje existe un retraso
madurative en fas funclones perceptivas viso-mofrices.

-
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RECOMENDACIONES

1. El estudio realizado aunado a la experiencia de varios afios de trabajo hace
pensar que una de ias recomendaciones principales va dirgida hacia padres y
educadores, para que cuando haya una sospecha de dificultad en el aprendizaje,
se consulte a fos profesionales encargados a efecto de descartar o confima ésta.

2. Brindar orientacién psicopedagégica a maestros y padres de familia, sobre la
importancia de tas funciones perceptivas viso-motrices en el proceso del
aprendizaje. :

3. Es importante la estandarizacién en Guatemala de mas pruebas especificas
para evaluar las funclones perceptivas viso-motrices.

4. Que los nifios que ingresan por primera vez a colegios regulares sean
evaluados para detectar problemas en las funciones perceptivas viso-motrices.

5. Despertar e} interés en los educadores para detectar dificultades en las
funclones perceptivas viso-motrices del nific, en el nivel pre-primario.

8. CQue esta investigacion se pueda continuar con un estudio mas profundo, ya
que en los problemas de perseveracién de fa muestra total evaluada no presents
dicho probiema.

7. Los padres de este grupo de nifios tienen que recibir una orientaclén especial
para ayudar en una forma adecuada a sus hljos, asf como para reconocer y
manejar la conducta que se deriva de estos problemas.

B. La orentacién y ayuda psicopedagdgica a los padres y maestros es
importante para que comprendan que ef niffio con problemas de aprendizaje,”
requiere de una metodologia especial, asi como la comprensidn a su problematica.
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