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A los padres de nifios con necesidades especiales

¢Donde esta la discapacidad real?
Si el ciego puede ver con el corazén y no juzgar si es blanco o negro
¢Donde esta la discapacidad real?
Si el autista vive en un mundo ... donde las clases sociales no existen
Si el sindrome de Down no es mas que un sindrome de amor
¢Donde esta la discapacidad real? en el que reconoce la expresién del cuerpo o
en el que escucha mentiras.
¢;Dbénde esta la discapacidad real? En el cuemo o en el alma

Luvi Toledo
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Resumen:

Percepcién de los padres de los estudiantes de la Comunidad Educativa
Kipling respecto a las Sesiones de Orientacién Grupal, y su relacién con el
rendimiento escolar de los estudiantes.

Autoras: Cecilia Orozco, Eluvia Toledo

La mejora de la calidad de vida proporcionada por los padres de familia a sus
hijos que presentan una discapacidad (diversidad) se potencializa al recibir
orientaciones integrales y eficaces. La Comunidad Educativa Kipling, centro que
se dedica a la educacién de nifios que requieren adecuaciones curriculares,
cuentan con un programa de educacion para padres en las que se contemplan
las Sesiones de Orientacion Grupal, estas sesiones se realizan bimestralmente y
su fin es brindar y compartir informacién entre los padres y miembros de dicha
comunidad para adquirir orientaciones respecto a la educacién de los nifios.

La presente investigacion fue planteada con el objetivo de explicar la
percepcién que prevalece en los padres con respecto a las Sesiones de
Orientacién Grupal, y relacionarla con el rendimiento escolar de los nifios.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizé una investigacion de
caracter cualitativo y cuantitativo. Para identificar la percepcién de los padres se
utilizaron técnicas cualitativas como cuestionarios con preguntas, mientras que,
para la obtencion de datos del rendimiento escolar se utilizaron técnicas de
caracter cuantitativo.

El estudio revel6 que los estudiantes cuyos padres no asisten y no participan
en la mayoria de actividades ordinarias y extraordinarias, entre ellas las
Sesiones de Orientacion Grupal, se encuentran en desventaja ya que sus padres
no tienen la posibilidad de aplicar las sugerencias educativas que se exponen en
las sesiones.

Se evidencié que la mayoria de padres tiene una percepcién favorable acerca
de las sesiones de orientacion grupal, esta opinién prevalece a pesar de la baja
asistencia.




PROLOGO

Pedro Samayoa Arenales
Director de Proyecto Kipling

PARTICIPACION Y RESPONSABILIDAD

“...siempre pudimos haberlo hecho mejor...” (un personaje de la novela Rama I
de Sir Arthur C. Clarke)

Un prologo es siempre complicado de escribir porque, o se queda uno corto o
bien se excede mucho en el comentario. Pero también es un privilegio y mas
cuando nace de una solicitud de una alumna. Y cuando son dos, el privilegio es
doble. Esto no excusa ni la torpeza ni la cortedad con que el prologuista enfrente
la tarea. Espero que el carifio compense un poco los desvarios de este prologo y
de su autor. Felicidades por su trabajo y gracias por los aportes a nuestra
Comunidad Educativa KIPLING.

Tradicionalmente se han considerado y manejado las relaciones HOGAR-
ESCUELA como algo colateral y en muchos casos como un mal necesario que
se tiene a evitar en lo posible. Las relaciones entre padres y maestros han
estado marcadas por una relacion de tension. Los padres culpan a los maestros
por el pobre aprendizaje de los nifios y los maestros a su vez tienden a ver en
los padres y la familia a los principales responsables del fracaso escolar y de los
problemas que los nifios enfrentan en la escuela y el aprendizaje académico. Asi
pues el dialogo necesario entre los dos actores adultos del proceso educativo se
ve coartado o, en la mayoria de los casos, anulado, y los nifios y jovenes

terminan siendo las victimas de esta incomunicacion.

Haciendo eco al tema de la presente investigacion me permito hacer un
pequeifio comentario y ojala que este trabajo siembre algunas semillas de
cambio para que empecemos a cosechar ideas nuevas sobre lo que parece un

reto no solo propio de las instituciones educativas sino del pais entero: la



necesidad de cambio y la urgente necesidad de la participacién ciudadana en la
construccion de una sociedad y un mundo en el que nuestros descendientes

puedan desarrollar todo su potencial de desarrollo.

La educacion como proceso no es posible aislarlo del entorno social y en la
familia, siendo ésta la base de la organizacion social, es donde el proceso
educativo se inicia. Los primeros afios de vida del nifio transcurren en el
ambiente familiar. Las primeras experiencias sociales, motoras, cognitivas,
sensoriales se dan en la familia. Todo el bagaje cultural es transmitido
primariamente por los padres y hermanos, luego por la familia extendida, el

barrio y el entorno social incluyendo para bien o para mal, al sistema escolar.

En promedio los nifios empiezan a asistir a programas escolares a los 4 afnos.
Alli empieza su experiencia de socializacion y aprendizaje cooperativo. Llegan a
la escuela (que hoy por hoy es un ambiente estructurado mas como una linea de
montaje o como un gallinero; en todo caso un ambiente artificial que tiene muy
poco en comun con los sistemas de aprendizaje natural) con una carga de
aprendizaje social y valores culturales de alguna forma estructurados dentro de
la dinamica de la familia nuclear y extendida. Las formas sociales, la dinamica de
relacion y el manejo del poder y la autoridad reflejan en general el estado de la
sociedad de la que es parte la institucion educativa pero en otros aspectos las
formas de hacer y de promover el conocimiento es totalmente contrario a la del

hogar.

En la generalidad de los casos los padres se presentan y “les es permitido”
ingresar al centro escolar cuando son citados para asuntos administrativos o
porque su hijo “se porta mal’ o en las escasas actividades sociales que el
programa académico permite o cuando se cita a reuniones generales en donde
se habla principalmente de asuntos administrativos o se dan instrucciones sobre

“como inculcar disciplina” en los nifilos. Escasos son aun los programas de



Escuela de Padres estructurados, sistematizados, administrados y planificados

por los mismos padres y maestros.

Si lo anterior es importante en el &mbito escolar regular, mas importante es
cuando se trata de nifilos y jévenes con algun tipo de discapacidad. Porque la
discapacidad no es solamente de los nifios y jovenes sino de toda la familia.
Todos los miembros de la familia nuclear e incluso los de la familia extendida
viven y son afectados por la condicidén con la que el nifio presenta. Incluso la
sociedad entera vive la discapacidad de sus miembros y afecta de modo directo
o indirecto todos los aspectos de la vida cotidiana, a corto o a largo plazo, para

bien o para mal.

Es un tema recurrente en foros educativos, redes sociales, articulos de
revistas especializadas, seminarios, congresos Yy hasta en las reuniones sociales
el hecho de que el sistema educativo esta colapsado y ha dejado de cumplir su
funcion (desde hace mucho tiempo ya). Es urgente una revolucion en el sistema
educativo. Es urgente y ya vamos tarde, sin embargo, cada dia que pasa sin que
hagamos algo por ese objetivo es un dia mas de rezago con respecto a la
educacion de nuestros nifios y jévenes. Quizas abrir las puertas de los centros
escolares a los padres de familia, estimular la participacion, promover el
intercambio y experiencias de desarrollo personal entre padres y maestros (esto
es entre los dos miembros adultos de la comunidad educativa) pueda permitir el
ingreso de aire fresco y nuevas ideas y formas de acompafiar a nuestros nifios

en el proceso de convertirse en personas felices y autorrealizadas.
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CAPITULO |
1.1INTRODUCCION

Los padres de niflos con necesidades educativas especiales, requieren, al
igual que cualquier padre, recibir orientaciones en cuanto a la formacion integral
y eficaz de sus hijos. Los padres son los principales e iniciales educadores de los

nifios, por lo que, su funcién es sumamente importante.

La Comunidad Educativa Kipling, centro que se dedica a la educacion integral
de niflos que requieren adecuaciones curriculares, cuenta con un programa de
formacion a padres, que contempla la escuela de padres, la realizacion de
sesiones individuales y las sesiones de Orientacidon Grupal, estas son
reuniones que se realizan con el fin de brindar y compartir informacion entre los
padres y algunos otros miembros de dicha comunidad, para formarse en el

campo de la educacion de los nifios.

Los padres, en las sesiones de Orientacion Grupal, participan de forma
activa, no son simples agentes receptores de conocimientos, sino que comparten
experiencias, informacién y se exponen problemas para que, en conjunto, se

busquen alternativas eficaces de resolucion.

Las sesiones de Orientacion Grupal se realizan bimestralmente, tienen una
trayectoria de varios afios y segun referencias de miembros del colegio, cuentan
con una baja asistencia, por lo que, la presente investigacion nace de la
inquietud de conocer la percepcion de los padres respecto a dichas sesiones y la
relacion que tiene con el rendimiento escolar de los estudiantes de la Comunidad
Educativa Kipling, ademés de generar un conjunto de estrategias que permitan

aumentar la participacion a las sesiones.

La presente investigacion es de caracter cualitativa y cuantitativa, se
emplearon instrumentos de recoleccién de informaciébn como entrevistas a los

padres y las maestras de los alumnos de la Comunidad Educativa Kipling. El

11



instrumento aplicado a los padres cumple con los objetivos de “identificar la
percepcion de los padres respecto a dichas sesiones y de detectar la frecuencia
de asistencia a las sesiones”; mientras que, la entrevista aplicada a maestros
proporciona los datos para relacionar la percepcién de los padres respecto a las

sesiones de orientacién grupal con el rendimiento escolar de los estudiantes.

Los instrumentos fueron aplicados alrededor del 50% de los padres de los
estudiantes. Dichos padres estan comprendidos entre las edades de 24 hasta 70
afos, la mayoria con un nivel educativo de nivel medio y universitario, en su
mayoria con residencia dentro del area metropolitana, correspondientes a un

nivel econdmico medio-alto.

La investigacion proporcion6 resultados en los que se observa claramente que
los nifios cuyos padres asisten a las sesiones de Orientaciéon Grupal, participan
en las actividades ordinarias y extraordinarias, y aplican las sugerencias que se
brindan en las Sesiones de Orientacién Grupal, se encuentran en ventaja en

relacion a los que sus padres no asisten.

12



1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Generalmente, dentro del ambito escolar, se reconoce a los padres de
estudiantes que requieren adecuaciones curriculares, como un grupo “diferente”
e incluso en niveles cientificos se le clasifica como “emocionalmente
vulnerables”. Estos padres de familia, al igual que el resto, necesitan recibir

orientaciones en cuanto a la crianza y/o educacién de sus hijos.

La Comunidad Educativa Kipling, centro que se dedica a la educacion integral
de nifilos que requieren adecuaciones curriculares, cuenta con un programa de
formacién a padres, que contempla la escuela de padres, la realizacién de
sesiones individuales y las sesiones de Orientacion Grupal, estas ultimas son
reuniones que se realizan con el fin de brindar y compartir informacién entre los
padres y algunos miembros de dicha comunidad, para aprender sobre la

educacion de los nifilos de forma reciproca.

La escasa cantidad de padres que asiste a las sesiones de orientacion
grupal, participan de forma activa, no son simples agentes receptores de
conocimientos, sino que se comparten experiencias, informacion y exponen
problemas para que, en conjunto, se busquen alternativas eficaces de

resolucion.

Las sesiones de orientacién grupal se realizan en forma bimestral, tienen una
trayectoria de varios afios y segun referencias de miembros del colegio, cuentan
con una baja asistencia, por lo que, la presente investigacion nace de la
inquietud de conocer la percepcion de los padres respecto a dichas sesiones y
de caracterizar la relacién que tiene con el rendimiento escolar de sus hijos, los
estudiantes de la comunidad educativa Kipling, de igual forma, dicha comunidad,
ha de establecer estrategias que permitan optimizar las sesiones, realizar un

abordaje mas eficaz y promover una mayor participacion de los padres.
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1.3. MARCO TEORICO
1.3.1. Participacion

Etimologicamente la palabra participacion proviene del latin “parte” y “capere”,
que significa tomar parte®, El Diccionario de la Real Academia de la Lengua
Espafiola define participar como compartir opinion, sentimientos o cualidades de
cualquier otra persona.? Desde la perspectiva psicosocial, la participacién hace
referencia a un bien que es intuido y que hay que desarrollar y potenciar.® De
modo que la participacion implica un marco social. Albert Bandura en su libro
“Agencia Humana” (1994), sostiene que las personas son influenciadas por el
medio pero que las acciones de las personas tiene repercusiones en el
ambiente, en términos de participacion las personas toman parte en aquello que
les importa y rodea, ejercen una influencia y pueden generar modificaciones en

ello.

La participacion implica un proceso de aprendizaje y de transformacion, no es
un hecho inmediato y que ha de estar presente en todas las relaciones humanas.
Desde la perspectiva del derecho, la participacion representa un reto social, pues
implica el poder de decidir y un compromiso de asumir responsabilidad de/en lo
que se toma parte. Participar conlleva el “tener voz y voto” pero de forma

responsable y no pasiva.
1.3.2. Participacién de padres de familia en la educacion sistematizada

Los padres de familia necesitan recibir orientaciones sobre la educacion y
crianza de sus hijos. Histéricamente se reconoce la educacion informal a los
padres basada en un modelo de transmisién tradicional, que se desarrollaba de

forma intergeneracional, es decir de generacién en generacion; y se les daba

! Coroominas, J. DICCIONARIO ETIMOLOGICO DE LA LENGUA CASTELLANA, Espafia. 1994. Pp.
340.

% Microsoft® Encarta® 2007. © 1993-2006 Microsoft Corporation. Reservados todos los derechos.

3 Arciga Bernal, Salvador. DEL PENSAMIENTO SOCIAL A LA PARTICIPACION. México. 2004.
Sociedad Mexicana De Psicologia Social. Pp. 47.
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especial énfasis a los padres primerizos; los religiosos daban consejos y guias a
los padres para que educasen a sus hijos de acuerdo a los lineamientos morales
de la iglesia. Con el paso del tiempo los padres se vieron mas involucrados en
los procesos educativos formales de sus hijos, hasta que las instituciones
educativas tuvieron la iniciativa de realizar grupos informativos con los padres,
en los que se abordaba el rendimiento escolar de sus hijos, y posteriormente se
realizaron reuniones con el fin de que el maestro informara sobre la conducta de

los nifios y cuestionar sobre situaciones similares en el hogar.

Las demandas de vida del siglo XX conllevaron a la formalizacion de dicha
educacion, siendo esta sistematizada, ya no solo acentuada en los padres
primerizos, sino, destacando situaciones especificas como la edad en la que se
encuentran los hijos, su desarrollo evolutivo (intelectual y fisico), la situacién

actual del hogar.

Los padres de las personas con necesidades educativas especiales, al igual
que todos los demas padres, participan de educacion formal y sistematizada
especifica para padres. Este grupo de padres en particular, asiste a sesiones
educativas o de apoyo en el que se abordan temas indicados a la situacion de
sus hijos. Durante décadas se ha acomparfado el tratamiento de los nifios con
discapacidad con asesoria a sus padres puesto que se ha considerado un grupo
“necesitado” de ayuda. Por lo regular alguno de los padres, por lo regular la
madre actla como “terapista” permanente del nifio, por lo que busca
constantemente obtener informacion beneficiosa para el abordaje del nifio en

casa.

En la medida que los padres mantengan una participacion constante y activa

ésta redundard en beneficio del nifio.
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1.3.3. Rendimiento

El rendimiento escolar se refiere al nivel de aprovechamiento del nifio

respecto a lo que la escuela, en términos de aprendizaje le ofrece.

En rendimiento escolar incluye aspectos como el nivel de logro alcanzado por
los educandos respecto a las materias o tematicas que en el aula aborda,
también incluye las tazas de repitencia y de retencion escolar.

El término “rendimiento escolar” ineludiblemente hace referencia a evaluacion
de lo adquirido y la obtencién de puntajes estandarizados. Rendimiento también
implica “medir”, en este caso, se refiere a la medicion de las capacidades del
educando en el ambito académico/escolar. También esta asociado con las

aptitudes, por lo que, las diferencias individuales son un factor determinante.

Cuando se trata de evaluar el rendimiento académico y como mejorarlo, se
analizan en mayor o menor grado los factores que pueden influir en él,
generalmente se consideran, entre otros, factores socioeconémicos, la amplitud
de los programas de estudio, las metodologias de ensefianza utilizadas, la
dificultad de emplear una ensefianza personalizada, los conceptos previos que
tienen los alumnos, asi como el nivel de pensamiento formal de los mismos
(Benitez, et.al. 2000. Pp. 78)

Cabe resaltar el caracter multifactorial del rendimiento escolar, el nifio esta
notablemente influido por su ambiente y su condicién endogena. Los factores

exdgenos que pueden tener repercusiones en el rendimiento escolar son:
¢ Entorno familiar
e Dinamica de la comunidad
e Factores socioecondmicos
¢ Motivacion extrinseca
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Los factores endd6genos que pueden afectar el rendimiento escolar son:

e Neuropsicoldgicos, como la atencion, motricidad, memoria, coordinacion,

planeacion, retentiva.
e Psicologicos, como la motivacion intrinseca
¢ Organicos

Los factores que repercuten en el rendimiento escolar, son incalculables, sin
embargo, la clasificacion anterior brinda un panorama global que permite tener

una perspectiva acertada.

1.3.4. Rendimiento escolar de niflos que requieren adecuaciones

curriculares.

Las adecuaciones curriculares son el conjunto de modificaciones que se
realizan en los contenidos, indicadores de logro, actividades, metodologia y
evaluacion para atender a las dificultades que se les presenten a los nifios y

nifias en el contexto donde se desenvuelven.*

El término de adecuaciones curriculares se refiere a una estrategia de
planificacién y de actuacion docente, estas adecuaciones corresponden a las
necesidades de aprendizaje de cada estudiante. Las adecuaciones curriculares
pretenden guiar que es lo que el estudiante debe aprender, cémo, cuando y

cual es la mejor forma de organizar la enseflanza para el beneficio del nifio.

Existen tres tipos de adecuaciones curriculares, la de acceso, la no
significativa y la significativa. Las adecuaciones de acceso se refieren a la
modificacion de materiales o de comunicacion, para que cualquier nifio 0 nifia

pueda acceder a una educacion. Las adecuaciones no significativas no

* Direccion General de Educacion Especial, DIGEESP; GUIA DE ADECUACIONES CURRICULARES,
PARA ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES, Ministerio de Educacion.
Guatemala. 2009. Pp.10.
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modifican en gran manera el curriculo base, sino que reajustan las metodologias
de ensefianza de acuerdo a las necesidades de cada nifio o nifia; Yy la
adecuacion significativa es la reestructuracion de los objetivos y de los

contenidos, considerando solamente asignaturas bésicas.

En las adecuaciones curriculares, se consideran los intereses, las
motivaciones y las habilidades de cada nifio o nifia, propiciando un aprendizaje

significativo, beneficiando asi, su rendimiento académico.
1.3.5. Percepcion

La percepcion segin la psicologia de la Gestalt®, es una actividad mental, que
toma en cuenta configuraciones globales de los procesos mentales como la

memoria, el pensamiento y el aprendizaje.

El objetivo de la percepcion consiste en extraer y seleccionar informacion,
agrupandola en unidades mentales simples que permitan adquirir juicio de un

objeto. Es una actividad de conceptualizacion

Segln la psicologia de Neisser®, la percepciéon es un proceso activo-
constructivo en que un individuo, antes de procesar la nueva informacion y con
los datos archivados en su conciencia, construye un esquema informativo
anticipatorio, que le permite constatar el estimulo y aceptarlo o rechazarlo segun

se adecue 0 no a lo propuesto por el esquema. ’

La percepcion es un proceso subjetivo, ya que un mismo estimulo puede
variar de un individuo a otro, a través del cual se realiza una abstraccion del
mundo externo o de hechos relevantes (Wertheimer En Carterette, et.al. 1982.

Pp. 7); es también un fendmeno temporal, debido a que la percepcién evoluciona

> Oviedo, Gilberto Leonardo. “LA DEFINICION DEL CONCEPTO DE PERCEPCION EN PSICOLOGIA
CON BASE EN LA TEORIA GESTALT” Revista de Estudios Sociales, No. 18, agosto 2004. Pp. 2.

® Neisser, Ulric. “PSICOLOGIA COGNOSCITIVA”; México. Trillas, 1999. Pp. 138.

’ Ibid. Pp. 139
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segun las experiencias y el aprendizaje, la acumulacién de estas cambia en su

totalidad la manera de actuar.

Leo Pastman hace una distincidon acerca de percepcién y reconocimiento, el
reconocimiento implica un sentimiento de familiaridad, por consiguiente también
depende de las experiencias pasadas y de la comunicacion entre un proceso
perceptual y la memoria. Dicho autor opinan que la percepcién solamente se

puede estudiar o comprender cuando no existe tal experiencia. ®

Como en todo fendbmeno, la percepcion cuenta con un proceso en donde el
individuo selecciona, organiza e interpreta estimulos para adaptarlos mejor a su
comprension. En este proceso la atencién juega un papel muy importante.
Dentro de la seleccion la persona percibe solamente una parte de los estimulos,
especialmente solo aquello que es de su interés, lo cual se denomina percepcion
selectiva. La seleccion se ve afectada por la naturaleza del estimulo (tamafio,
color, luz, movimiento, intensidad, etc.) y por los componentes internos del
individuo, como las expectativas, la motivacion y necesidades. En la
organizacion, luego que el individuo seleccioné diversos estimulos, clasifica y
ordena los mismos para asignarles un significado. La interpretacion, como
proceso final, depende de la experiencia previa asi como todos los componentes
internos de la persona y la interaccion con la sociedad; es por eso que la

interpretacion de los estimulos puede variar.
elLeyes de la Gestalt

1. Ley de la pregnancia o de la buena forma: existe un significado de lo que
se percibe en funcién del contexto en donde ocurre. Cundo una persona
percibe parte de una situacion habra una tendencia de comportamiento para

restaurar la forma total equilibrada, lo que garantiza que se entienda de forma

8 pastman Leo; PERCEPCION Y APRENDIZAJE; Ediciones Nueva Visién, SAIC, Buenos Aires, Argentina.
1974. Pag. 30
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integral lo que se esta percibiendo. “fuerza interior (motivacion) que nos hace

buscar la buena forma”®

2. Ley del cierre: las formas o ideas inconclusas, provocan incomodidad, es
por eso que una persona tiende a completarla con su propio criterio. Creando
en muchos casos prejuicios. Allport y Postman (1947), describen que se utiliza
el rumor para tratar de cerrar aquella idea inconclusa, creando nuevas

hipotesis.

3. Ley del contraste: en esta ley las personas tienden a realizar
comparaciones acerca del contexto donde se desarrollan y de las experiencias,
ya sea de si mismo o comparandose con la sociedad. La percepcion de las

situaciones toman relevancia segun el valor que se les asignen.

4. Ley de proximidad: aunque el estimulo sea el mismo y la interpretacion

pueden ser muy semejantes, siempre existen discrepancias.

5. Ley de la Similaridad: esta ley es la base de las categorizaciones que las
personas tienden a hacer y suele ser un obstaculo cuando se trata del ambito
de lo humano ya que desde esta ley se generaliza. Se basa en el conocimiento

y en la experiencia previa

° Perdoso Yoshida, Maria Licia; EL ADOSLESCENTE Y SU PSICOLOGIA; Sociedad De San Pablo,
Bogota Colombia, 2004. Pp. 13.
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1.4 CATEGORIAS DE ANALISIS

1.4.1. Percepcion:

Segun la escuela de psicologia de la Gestalt, la percepcion no significa
unidades aisladas como las sensaciones simples, sino que, significa tomar en
cuenta configuraciones globales de los procesos mentales. En este sentido, la
unidad perceptible real es la forma: una estructura mental que toma sus atributos
de una estructura correspondiente a los procesos cerebrales. Existe un
significado de lo que se percibe en funcién del contexto en donde ocurre. Cundo
una persona percibe parte de una situacion habrda una tendencia de
comportamiento para restaurar la forma total equilibrada, lo que garantiza que se

entienda de forma integral lo que se esta percibiendo.

1.4.2. Participacion:
Etimol6gicamente “participar” significa “tener parte”, es decir que participar
es tener parte de algo. Se trata de un acto ejercido por un sujeto que esta

involucrado en un ambito donde puede tomar decisiones.

1.4.3. Rendimiento escolar:

Es el nivel de aprovechamiento o de logro en la actividad escolar. El
rendimiento escolar implica las capacidades del alumno y el cumplimiento de
criterios en relacion a las aptitudes que posee. Esta influenciado por la

motivacion, interés y subjetividad tanto del alumno como del maestro.
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CAPITULO I
TECNICAS E INSTRUMENTOS

La investigacion se realiz6 con los padres, madres y encargados de los
estudiantes que requieren adaptaciones curriculares de la Comunidad Educativa
Kipling. Dicha institucion esta ubicada en la colonia “Las Charcas” en la 10 ave.

"A" 30-96 de la zona 11, Ciudad de Guatemala, Guatemala.

El colegio cuenta con una poblacion aproximada de 55 estudiantes,

distribuidos en seis grupos, acorde a su edad, habilidades e intereses.

Los padres de familia y encargados estan comprendidos entre las edades de
24 a 70 afos, la mayoria con un nivel educativo de nivel medio y universitario,
con residencia dentro del area metropolitana, y correspondientes a un nivel

econdmico medio-alto.

El estudio se realiz6 con una muestra aleatoria, con aproximadamente el 50%
de los padres o encargados, de los nifios que asisten a la Comunidad Educativa

Kipling.
2.1. Descripcion de los instrumentos de recolecciéon de informacién

La investigacion es de cardcter cualitativo y cuantitativo, ya que utiliza
técnicas como la observacion, la entrevista con preguntas abiertas y cerradas, y

la socializacion.

El procedimiento de trabajo de la investigacién inicid con la observaciéon y
registro de la asistencia de los padres a las Sesiones de Orientacién Grupal,
tomando como referencia el registro del afio 2008 y los del primer semestre del
afio 2009. Posterior a ello un consentimiento informado que indica todas las

implicaciones de la poblacién en la investigacion.

22



2.2 Técnicas de analisis estadisticos de datos

Los cuestionarios aplicados a los padres, fueron clasificados de acuerdo al
grupo al que sus hijos pertenecen y la fecha en que fueron devueltos. Ya
ordenada la informacion se procedid a realizar transcripciones literales de lo
expresado por los padres, para luego ser categorizado en mapas que permiten la
obtencién de una vision global de lo que perciben respecto a las Sesiones de de

Orientacién Grupal.

En el aspecto cuantitativo, es decir en la obtencién de los datos numéricos
relacionados al rendimiento escolar de los estudiantes, se procedi6 a tabular los
datos que las maestras de cada grupo proporcionaron, posterior a ello se
realizaron gréficas que dieron lugar a comparaciones entre materias y el

rendimiento escolar global.
2.3. Instrumentos

Los instrumentos se realizaron en base a la siguiente matriz de relacion entre
objetivos e inductores, con la finalidad de que dichos objetivos se cubrieran en

su totalidad.

Matriz de relacion entre objetivos e inductores:

Objetivos Inductores

¢ |dentificar la percepcion e ;/Qué opina a cerca de los contenidos de las
de los padres con respecto a | sesiones de orientacion grupal?

las sesiones de orientacion e ¢ Qué sugerencias tiene para las sesiones de
grupal, segun el grupo en el | orientacién grupal?

que se ubican sus hijos. e El horario en que se realizan las sesiones de
orientacion grupal es adecuado. Respuestas

posibles: totalmente de acuerdo, de acuerdo,
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indiferente, en desacuerdo, total desacuerdo.
e Asiste con regularidad a las sesiones de

orientacion grupal. ¢ Por qué?

¢ Identificar la frecuencia de
asistencia de la totalidad de
padres a las sesiones de
orientacion grupal, segun el
grupo en el que se ubican

sus hijos.

e Durante este afio se han realizado 3 sesiones

de orientacibn grupal, usted ha asistido.

Respuestas posibles 0, 1, 2, 3.

¢ Relacionar la participacion
de los padres en las
sesiones de orientacion
grupal y el rendimiento

escolar de sus hijos.

e Valorice el rendimiento cuantitativo del alumno
segun el cuadro de registro de calificaciones del
semestre pasado. Marque con una X la casilla
correspondiente. Respuestas posibles: 1-40. 41-
39, 50-59, 60-69, 70-79, 80-89, 90-100

o Valorice el grado en que los padres
aplican las sugerencias que se les brindan en las
sesiones de orientacion grupal. Respuestas

posibles: siempre, con mucha frecuencia,

ocasionalmente, casi nunca, nunca.
del

muy bueno,

e Valorice el aprovechamiento escolar

alumno. Respuestas posibles:
bueno, regular, deficiente, muy deficiente.

e Valorice la participacion de los padres en
actividades ordinarias y extraordinarias del
colegio. Respuestas posibles: siempre,
regularmente, algunas veces, muy raramente,
nunca.

existe relacion entre la

o Cree que

participacion de los padres en las sesiones de
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orientacion grupal y el rendimiento del nifio.
Respuestas posibles: totalmente de acuerdo, de
acuerdo, indiferente, en desacuerdo, total

desacuerdo.

Para la obtencion de los datos pertinentes se disefio, en base a los objetivos,
inductores, que dentro de los instrumentos recolectaron la informacién oportuna
proveniente de dos fuentes, los padres y los maestros de los estudiantes de la
Comunidad Educativa Kipling. Se realizaron tres instrumentos: 1. Cuestionario
para identificar la percepcion y la asistencia de los padres a las de Orientacion
Grupal; 2. Instrumento de relacion entre asistencia de los padres y rendimiento
escolar dirigido a maestros, (nivel pre-primaria); 3. Instrumento de relacion entre
asistencia de los padres y rendimiento escolar dirigido a maestros, (nivel
primaria). Los instrumentos son de caracter mixto, pues se incluyen inductores

cerrados y abiertos.

En el instrumento 1: “Cuestionario para identificar la percepcion y la asistencia
de los padres a las sesiones de Orientacion Grupal”, se incluyen los inductores,
en la modalidad de pregunta abierta: “¢,Qué opina acerca de las De Orientaciéon
Grupal?, ¢Qué le gustaria que se tratara en las Sesiones de Orientacion
Grupal?, ¢Qué opina acerca de los contenidos de las de Orientacién Grupal?,
¢Asiste con regularidad a las de Orientacion Grupal?, ¢Por qué?”. En la
modalidad de Escala Likert, “El horario en que se realizan las sesiones de
Orientacion Grupal es adecuado”, con escala “a. Totalmente de acuerdo, b. De
acuerdo, c. Indiferente, d. En desacuerdo, e. En total desacuerdo.” En la
modalidad de pregunta cerrada se incluye, “Durante este afio se han realizado
tres de Orientacion Grupal, usted ha asistido” posibles respuestas “a. 0

sesiones, b. 1 sesioén, c. 2 sesiones, d. 3 sesiones”. Este instrumento contiene
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un encabezado en el que se solicita anotar el grupo al que pertenece el

estudiante, e indicar quien lo llena (padre, madre, encargado).

Los instrumentos: 2. Instrumento de relacion entre asistencia de los padres y
rendimiento escolar dirigido a maestros, (Nivel Pre-primaria), y 3. Instrumento de
relacion entre asistencia de los padres y rendimiento escolar dirigido a maestros,
(Nivel Primaria), difieren en los inductores uno y dos, pues en el nivel pre-
primario, de acuerdo al Curriculo Nacional Base consta de las areas: Destrezas
de Aprendizaje, Comunicacion y Lenguaje, Medio Social y Natural, Expresion
Artistica, Educacion Fisica; y en el nivel primario las areas: Comunicacion y
Lenguaje, Matematica, Ciencias Naturales y Tecnologia, Ciencias Sociales,
Expresion Artistica, Productividad y Desarrollo, y Formacion Ciudadana. En
ambos instrumentos, el inductor uno, es de caracter cuantitativo, indica: “valorice
el rendimiento cuantitativo del estudiante segun el cuadro de registro de
calificaciones del semestre pasado”. Para el registro de calificacion se categoriza
en rangos de: 0 — 39, 40 — 49, 50 — 59, 60 — 69, 70 — 79, 80 — 89, 90 - 100. El
inductor dos es de caracter cualitativo, indica: “valorice el aprovechamiento
escolar del estudiante”. El registr6 de de valorizacion se categoriza en: Muy

Bueno, Bueno, Regular, Deficiente y Muy Deficiente.

El resto de inductores de los instrumentos: 2. Instrumento de relacion entre
asistencia de los padres y rendimiento escolar dirigido a maestros, (Nivel Pre-
primaria), y 3. Instrumento de relaciobn entre asistencia de los padres y
rendimiento escolar dirigido a maestros, (Nivel Primaria), no difieren. En
modalidad de Escala Likert: inductor tres “Valorice el grado en que los padres
aplican las sugerencias que se les brindan en las de Orientacion Grupal”, con
escala “a. Siempre, b. Con Mucha Frecuencia, c. Ocasionalmente, d. Casi
Nunca, e. Nunca.” Inductor cuatro “Valorice la participacion de los padres en las
actividades ordinarias y extraordinarias del colegio”, con escala “a. Siempre, b.
Regularmente, c. Algunas veces, d. Muy Raramente, e. Nunca. Inductor cinco
“Cree que existe relacién entre la participacion de los padres de las de

26



Orientacion Grupal y el rendimiento del nifio”, con escala “a. Totalmente de
acuerdo, b. De acuerdo, c. Indiferente, d. En desacuerdo, e. En total
desacuerdo.” Estos instrumentos contienen un encabezado en el que se solicita
indicar el nombre del estudiante, el cual se mantendra anénimo y manejado con
confidencialidad, el grupo al que pertenece, sexo, edad y grado funcional, es

decir, el grado escolar de acuerdo a sus adecuaciones curriculares.
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CAPITULO Il
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En el presente apartado expone la informacion de los resultados de forma
sistematizada. En el inciso 3.1 se muestran los resultados obtenidos del
instrumento 1: “Cuestionario para identificar la percepcién y la asistencia de los
padres a las sesiones de Orientacién Grupal” (ver anexo 1), aplicado a los
padres de los estudiantes de la Comunidad Educativa Kipling. En el apartado 3.2
se despliegan los resultados del instrumento 2: “Instrumento de relacidén entre
asistencia de los padres y rendimiento escolar dirigido a maestros, (Nivel Pre-
primaria)” (ver anexo 2), y 3. “Instrumento de relacién entre asistencia de los
padres y rendimiento escolar dirigido a maestros, (Nivel Primaria)” (ver anexo 3),

los cuales fueron aplicados a las maestras de los estudiantes.

Debido a la naturaleza y objetivos de la presente investigacion, para la
exposicion de los resultados, fueron utlizadas las técnicas de tablas de
transcripciones cuyos resultados estan vaciados en mapas conceptuales;
también en los inductores que reflejan resultados cuantitativos son utilizadas

tablas de frecuencia y graficas circulares.

3.1 Resultados del Instrumento 1: “Cuestionario para identificar la
percepcidon y la asistencia de los padres a las sesiones de Orientacion

Grupal”

Para la exposicion de los resultados del instrumento 1 “Cuestionario para
identificar la percepcion y la asistencia de los padres a las sesiones de
Orientaciéon Grupal”, la informacién ha sido representada en mapas

conceptuales, los cuales permiten la obtencion de una visién global de las
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percepciones que tienen los padres respecto a las sesiones de Orientacion

Grupal.

Se ha realizado mapas conceptuales clasificados por el nimero de inductor y
por el grupo al que pertenecen sus hijos. En los mapas se encontrardn cédigos
de referencia de las transcripciones literales de las entrevistas realizadas a los

padres. (ver anexo 4)

3.1.1. Resultados del inductor 1

¢, Qué opina a cerca de las sesiones de Orientacion Grupal?

Mapa conceptual No. 1

Opinion de los padres, de los estudiantes del Grupo “A” a cerca de las
sesiones de Orientacion Grupal

E1GA

/

] E3GA

\( No tiene Opinion ] E4GA

La mayoria de los padres de los Estudiantes del Grupo “A” exteriorizaron que tiene una
opinion favorable a cerca de las sesiones de Orientacion Grupal. Un solo padre no tiene
opinion sobre las sesiones.

Las sesiones de
Orientacion Grupal
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Mapa conceptual No. 2

Opinion de los padres de los estudiantes del Grupo “B” a cerca de las
sesiones de Orientacion Grupal

E2GB

E3GB

i

/ E5GB

[ Las sesiones de ] E6GB

Orientacion Grupal

g

E7GB

[Se necesitan mejorarj E4GB

La mayoria de los padres de los Estudiantes del Grupo “B” exteriorizaron que tiene una
opinion favorable a cerca de las sesiones de Orientacion Grupal. Un solo padre
exteriorizo que existen aspectos que se deben mejorar en las sesiones.

Mapa conceptual No. 3

Opinion de los padres de los estudiantes del Grupo “C” a cerca de las
sesiones de Orientacion Grupal

E3GC

Las sesiones de
- . Son
[Orlentacnon Grupal

E4GC

E5GC

00k

Todos los padres de los Estudiantes del Grupo “C” exteriorizaron que tiene una opinién
favorable a cerca de las sesiones de Orientacion Grupal.



Mapa conceptual No. 4

Opinion de los padres de los estudiantes del Grupo “D” a cerca de las
sesiones de Orientacion Grupal

E3GD

Las sesiones de . . E4GD
[Orientacién Grupal J ‘_—( Se necesitan mejorar J

E5GD

[No tienen opinion J E6GD

La mayoria de los padres de los Estudiantes del Grupo “D” exteriorizaron que tiene una
opinién favorable a cerca de las sesiones de Orientacion Grupal. Dos de los padres

exteriorizaron que existen aspectos que se deben mejorar en las sesiones. Un solo
padre no tiene opinién sobre las sesiones.

Mapa conceptual No. 5

Opinidén de los padres de los estudiantes del Grupo “F” a cerca de las
sesiones de Orientacion Grupal

E3GF

ESGF

[ Las sesiones de ] E6GF

Orientacion Grupal

(Se necesitan mejorarJ E2GF

La mayoria de los padres de los Estudiantes del Grupo “F” exteriorizaron que tiene una
opinion favorable a cerca de las sesiones de Orientacion Grupal. Un solo padre
exteriorizo que existen aspectos que se deben mejorar en las sesiones.
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Mapa conceptual No. 6

Opinion de los padres de los estudiantes del Grupo “G” a cerca de las
sesiones de Orientacion Grupal

)
son Favorables
— E3GG

\(Se necesitan mejorar) E1GG
La

mayoria de los padres de los Estudiantes del Grupo “G” exteriorizaron que tiene una
opinion favorable a cerca de las sesiones de Orientacibn Grupal. Un solo padre
exteriorizo que existen aspectos que se deben mejorar en las sesiones.

Las sesiones de
Crientacion Grupal

3.1.2. Resultados del inductor 2
¢, Qué le gustaria que se tratara en las sesiones de Orientacion Grupal?
Mapa conceptual No. 7

Sugerencias de temas a impartir en las sesiones de Orientacién Grupal de
los padres de los estudiantes del Grupo “A”.

Educaciéon para nifios E1GA
con necesidades educativas
especiales E3GA

—
Sugerencias de los temas _ — : E2GA
a impartir ‘\[Interaccmn saocial ]—’.

[No brindaron sugerencias) E4GA

La mayoria de los padres de los estudiantes del Grupo “A” sugirieron tematicas en las
que prevalecen el abordaje de la educacidon para nifios con necesidades educativas
especiales y la interaccion social.
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Mapa conceptual No. 8

Sugerencias de temas a impartir en las sesiones de Orientacion Grupal de
los padres de los estudiantes del Grupo “B”.

( Progreso Educativo)

/(Temas de Discapacidad )
Sugerencias de los temas _ E6GB
E7GB

(No brindaron sugerencias) E5GB
La

mayoria de los padres de los estudiantes del Grupo “B” sugirieron teméticas en las que
prevalecen el progreso educativo, temas de discapacidad y terapias.

Mapa conceptual No. 9

Sugerencias de temas a impartir en las sesiones de Orientacion Grupal de
los padres de los estudiantes del Grupo “C”.

(Ayuda en el hogar] E1GC

/(Temas de Discapacidad ) E2GC
\(Apoyo a Hermanos) E4GC

(No brindaron sugerencias) E3GC
E5GC

La mayoria de los padres de los estudiantes del Grupo “C” sugirieron tematicas en las
que prevalecen la ayuda en el hogar, temas de discapacidad y el apoyo a los hermanos.

a impartir

[ Sugerencias de los temas ]_
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Mapa conceptual No. 10

Sugerencias de temas a impartir en las sesiones de Orientacién Grupal de
los padres de los estudiantes del Grupo “D”.

E4GD
[Orientaci()n Conductual J ESGD

y Emocional
E6GD
~(Como)
(Casos Especiales] E1GD

(Nobﬁndmnnsugmendas) E3GD

La mayoria de los padres de los estudiantes del Grupo “D” sugirieron tematicas en las
que prevalecen la orientacion conductual y emocional, la educacién y casos especiales.

Sugerencias de los temas
a impartir

Mapa conceptual No. 11

Sugerencias de temas a impartir en las sesiones de Orientacion Grupal de
los padres de los estudiantes del Grupo “F”.

E3GF
Adolescencia

P

; : E4GF
Sugerencias de los temas _q_ Necemdades_ Educativas -
a impartir Especiales

ESGF

ft

E6GF

(No brindaron sugerencias)

i

E7GF

La mayoria de los padres de los estudiantes del Grupo “F” sugirieron teméaticas en las
que prevalecen la adolescencia y las necesidades educativas especiales.
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Mapa conceptual No. 12

Sugerencias de temas a impartir en las sesiones de Orientacién Grupal de
los padres de los estudiantes del Grupo “G”.

Sugerencias de los temas | — -E3GG
[ a impartir ] -
(No brindaron sugerencias) E4GG

La mayoria de los padres de los estudiantes del Grupo “G” sugirieron tematicas en las
que prevalecen las actividades y colegios para sus hijos.

3.1.3. Resultados del inductor 5
¢, Qué opina a cerca de los contenidos de las sesiones de Orientacion Grupal?
Mapa conceptual No. 13

Percepcion de los contenidos de las sesiones Orientacion Grupal de los
padres de los estudiantes del Grupo “A”.

E2GA
[ Contenidos de las J E3GA

sesiones de Orientacion Grupal

\[ No tienen opinion ] E4GA

La mayoria de los padres del Grupo “A” exteriorizan una percepcion favorable sobre los
contenidos de las sesiones de Orientacion Grupal. Un solo padre no tiene opinion sobre
el tema.
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Mapa conceptual No. 14

Percepcion de los contenidos de las sesiones Orientacion Grupal de los
padres de los estudiantes del Grupo “B”.

Aprendizaje

s E4GB
(o)
- Agradables

(son ) —
/. E7GB
Contenidos de las : |
{ sesiones de Orientacion Grupal ]¥( Necesitan Mejorarj E3GB

La mayoria de los padres del Grupo “B” exteriorizan una percepcion favorable sobre los
contenidos de las sesiones de Orientacion Grupal, ya que son de aprendizaje y
agradables. Un solo padre exterioriza que necesitan mejorar.

E2GB

ol

E1GB

]

ie

Mapa conceptual No. 15

Percepcion de los contenidos de las sesiones Orientacion Grupal de los
padres de los estudiantes del Grupo “C”.

Aprendizaje E2GC

e
E1GC
Contenidos de las _' son |_-l Favorables ' { E3GC ]
{sesiones de Orientacion Grupal ]

(Es¢ )

E5GC

La totalidad de los padres del Grupo “C” exteriorizan una percepcion favorable sobre los
contenidos de las sesiones de Orientacion Grupal, ya que son de aprendizaje.
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Mapa conceptual No. 16

Percepcion de los contenidos de las sesiones Orientacion Grupal de los
padres de los estudiantes del Grupo “D”.

EZGD

Favorables
E3GD

- - E4GD
Contenidos de las ’[ Necesitan Mejorarj
sesiones de Orientacion Grupal ESGD

E1GD
EGGD

Dentro de los padres del Grupo “D” no existe unanimidad, ya que exteriorizan que son
favorables, que necesitan mejorar y no tienen opinion.

[No tienen opinion

Mapa conceptual No. 17

Percepcion de los contenidos de las sesiones Orientacion Grupal de los
padres de los estudiantes del Grupo “F”.

Intaresantes E3GF
E5GF

E4GF
ETGF

Contenidos de las
sesiones de Orientacion Grupal

La totalidad de los padres del Grupo “F” exteriorizan una percepcién favorable sobre los
contenidos de las sesiones de Orientacion Grupal, ya que son interesantes y
enriguecedoras.
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Mapa conceptual No. 18

Percepcion de los contenidos de las sesiones Orientacion Grupal de los
padres de los estudiantes del Grupo “G”.

=)

Contenidos de las
sesiones de Orientacion Grupal

son “"' Favorables '

La totalidad de los padres del Grupo “G” exteriorizan una percepcion favorable sobre los
contenidos de las sesiones de Orientacion Grupal, ya que son de ayuda y educativas.

3.1.4. Resultados del Inductor 6
Asiste con regularidad a las sesiones de orientacion grupal, ¢ por qué?
Mapa conceptual No. 19

Asistencia de los padres de los estudiantes del Grupo “A” alas sesiones
de Orientacion Grupal.

__@ _{Aprendizaje J E1GA
[ Asistencia a las /

Sesiones de Orientacion Grupal E2GA

\ _@) ———' Trabajo '

La mayoria de los padres de los estudiantes del Grupo “A” no asisten a las
sesiones de Orientacion Grupal por motivos de trabajo. Un solo padre asiste por
el aprendizaje.
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Mapa conceptual No. 20

Asistencia de los padres de los estudiantes del Grupo “B” a las sesiones
de Orientacion Grupal.

E2GB
__@ _l Aprendlzaje] E7GB

E1GB

Eace

La mayoria de los padres de los estudiantes del Grupo “B” no asisten a las
sesiones de Orientacion Grupal por motivos de trabajo y horario. Un solo padre

asiste por el aprendizaje.

gl

Sesiones de Orientacion Grupal J

\

[ Asistencia a las

k

Mapa conceptual No. 21

Asistencia de los padres de los estudiantes del Grupo “C” alas
sesiones de Orientacion Grupal.

m m
e w
@ ()
@] (@]

Por _| Aprendizaje)
Asistencia a las / E5GC
Sesiones de Orientacion Grupal

‘( Excusa Justificable ) E2GC

La mayoria de los padres de los estudiantes del Grupo “B” si asisten a las
sesiones de Orientacion Grupal por motivos de aprendizaje. Un solo padre no
asiste por excusas justificables.

9 i
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Mapa conceptual No. 22

Asistencia de los padres de los estudiantes del Grupo “D” a las
sesiones de Orientacion Grupal.

| E1GD '
__(g) __[Aprendlzaje J E2GD

E5GD

[ Asistencia a las ]/

Sesiones de Orientacion Grupal

\ /( Trabajo) —(ﬂ)

( Horario )—( E6GD

La mayoria de los padres de los estudiantes del Grupo “D” si asisten a las
sesiones de Orientacion Grupal por motivos de aprendizaje. Los padres que no

asisten a las sesiones de Orientacién Grupal son por motivos de trabajo y
horario.

g

—

Mapa conceptual No. 23

Asistencia de los padres de los estudiantes del Grupo “F” alas

sesiones de Orientacion Grupal.
Aprendizaje E3GF
) ()

/ E4GF
Asistencia a las
[ Sesiones de Qrientacion Grupal J EE6GF

I
() —(ee)

( Horario )] ——{( E3cF )

La mayoria de los padres de los estudiantes del Grupo “F” si asisten a las
sesiones de Orientacion Grupal por motivos de aprendizaje. Los padres que no

asisten a las sesiones de Orientacion Grupal son por motivos de trabajo y
horario.
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Mapa conceptual No. 24

Asistencia de los padres de los estudiantes del Grupo “F” alas
sesiones de Orientacion Grupal.

\( No respondieron ) E1GG

La mayoria de los padres de los estudiantes del Grupo “G” no asisten a las
sesiones de Orientacion Grupal por motivos de trabajo y horario.

Asistencia a las
Sesiones de Orientacion Grupal
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Mapa Conceptual No. 25

Mapa de global de clasificacion de las percepciones de los padres de los
estudiantes de la Comunidad Educativa Kipling respecto a las sesiones de
Orientacion Grupal

E1GA, E2GA, EXGA, E1GB, E2GB, E3GB, E4GA, EAGA, ETGE
ENGC, E2GC, E3GC, EAGE, ESEC, E1GD, E2GD, E3GD, E1GF,
E2GF, EIGF, E4GF, ESGF, BGGF, E1GG, E2GG, E3GG

Percepcion

de los padres Necesitan

‘EWE'E":S: ducalvas E1G#, E168, E2G8, EIGH, E2G0, EAGF, ESGF, EEGG.]

Discapacidad y
Teraplas

E4(8, E6GE, ETGE, E1GD

Saglanas da Orientacidn
Grupal

HUQ!FBI'GIES da temas
a Impartr

E1GF, E3GF, EBGF, EIGE.

Conductas y - : -
E2A, E4GD, ESGD, EGGD

o tlenan

Opinion

Por Aprendazaje E1GA, E2GB, ETGB, E3GC, E2GC, E4GC, ESGC, E1GD, EXGD,
ESGD, E1GF, E3GF, EAGF, EGGF.

3 4 B
E20HA, ESGA, E4AGA, E:EE EEE ESGE, EBGE, E!GD.]

E4GA, ESGE, E3GD, ESGF, ETGF E1GG ]

EMGE, EGGD, EIGF, EGGF. ETGF, ]

E4GA E1GC.
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3.2 Resultados de los instrumentos 2 y 3: Instrumento de relacién entre
asistencia de los padres y rendimiento escolar dirigido a maestros (Nivel
pre-primariay primaria)

Los instrumentos 2 y 3 aplicados a maestras, estin compuestos por
inductores que identifican el rendimiento escolar de caracter cuantitativo basado
en las calificaciones del primer semestre del ciclo escolar y aspectos cualitativos
que son valorizados por las maestras, son expuestos en gréficas circulares que
contienen porcentajes, y una tabla de los datos de la frecuencia de resultados.

A continuacion se presentan los resultados obtenidos de la aplicacion de

dichos instrumentos, clasificados por inductor.

3.2.1. Resultados del inductor 1

Valorice el rendimiento cuantitativo del alumno segun el cuadro de registro de
calificaciones del semestre pasado.

Tabla No. 1
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes de los grupos “A” y “B” segun
el cuadro de registro de calificaciones del semestre pasado.

Grupo Comunicaciény | Destrezas de | Medio Social | Expresién | Promedio
Area Lenguaje aprendizaje y Natural Artistica por Grupo
Grupo A 66.8 73.1 77 81.2 74.5
Grupo B 73 74 81 86 78.5
Promedio
por area 69.6 73.5 79 83.6 76.4

Fuente: Hojas de calificacion del primer semestre.

La tabla anterior muestra las calificaciones de los grupos “A” y “B” (Ver anexo 5),
con nivel funcional de preparatoria y primer grado respectivamente. En el area de
comunicacion y lenguaje los estudiantes del grupo “A” tienen un promedio de 66.8
puntos mientras que en el grupo “B” es de 73 puntos. En el area de destrezas de
aprendizaje el grupo “A” tiene un promedio de 73.12 puntos y el grupo “B” de 74
puntos. El promedio del puntaje en area de medio social y natural en el grupo “A”
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es de 77 y en el grupo “B” de 81. En el area de expresion artistica el grupo “A”
tiene un promedio de 81.25 puntos y el grupo “B” de 86 puntos. EIl area con un
puntaje mas alto es la de expresion artistica con 83.6 puntos, mientras que la mas
baja es comunicacién y lenguaje con 69.6 puntos. El grupo “B” supera 4 puntos el
promedio del grupo “A”, siendo el del primero 78.5 y del segundo 74.5. El
promedio general es de 76.4 puntos.

Tabla No. 2
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes de los grupos “C”, “D”, “F”,
y “G” segln el cuadro de registro de calificaciones del semestre pasado.

Nivel . .
Comunicacién Matematica Ngﬁ?;llgss Ciencias | Formacién | Promedio
y Lenguaje Y| Sociales |Ciudadana | por Grupo
A Tecnologia
rea
Grupo C 75 69 77 72 72 73
Grupo D 73 74 81 79 79 77.2
Grupo F 60 67 64 64 67 64.4
Grupo G 41 51 48 44 67 50.2
Promedio
por area 62.2 65.2 67.5 64.7 71.2 66

Fuente: Hojas de calificacion del primer semestre.

La tabla anterior muestra las calificaciones de los grupos “C”, “D”, “F", y “G (Ver
anexo 5), que corresponden a nivel funcional de segundo, tercer y cuarto grado,
quinto y sexto grado de primaria respectivamente. El grupo “C” en el area de
comunicacion y lenguaje tiene un promedio de 75 puntos, en matematica de 69,
en ciencias naturales y tecnologia de 77, en ciencias sociales de 72 y en
formacion ciudadana de 72 puntos. El grupo “D” tiene un promedio de 73 puntos
en el area de comunicacién y lenguaje, 74 en matematica, 81 en ciencias
naturales y tecnologia, 79 en ciencias sociales y 79 puntos en formacion
ciudadana. El grupo “F” tiene un promedio de 60 puntos en comunicacion y
lenguaje, 67 en matematica, 64 en ciencias naturales y tecnologia, 64 en ciencias
sociales y 67 en formacion ciudadana, siendo esta la que tiene un mayor puntaje.
El grupo “G” tiene un promedio de 41 puntos en el area de comunicaciéon y
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lenguaje, 51 en matematica, 48 en ciencias naturales y tecnologia, 44 en ciencias
sociales y 67 en formacion ciudadana. Se observa que el grupo “D” tiene un
promedio de calificaciones mas alto en relacion los demas grupos, y que el grupo
“G” tiene el promedio mas bajo, de 50.2 puntos. En el promedio por area se
observa que el area con mayor puntaje es formacién ciudadana con 71.2, y que
tiene un menor promedio el area de comunicaciéon y lenguaje.

3.2.2. Resultados del inductor 2

Valorice el aprovechamiento escolar del alumno, de los instrumentos de

aplicados a maestros.

Tabla No. 3
Valorizaciéon cualitativa del rendimiento escolar de los estudiantes de los
grupos “A” y “B.

Grupo Comunicacion y | Destrezas de | Medio Social | Expresion
" Len j rendizaj Natural Artisti
Area enguaje aprendizaje y Natura tistica

Grupo A Regular Regular Regular Buena
Grupo B Regular Bueno Bueno Regular

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

La tabla anterior muestra una sintesis de las valorizaciones promedio del
rendimiento escolar de los estudiantes de los grupos “A” y “B” (Ver anexo 5). El
grupo “A” tiene un rendimiento valorizado como “regular” en la mayoria de areas
y “bueno” en el area de expresion artistica. En el grupo “B” se observa una
valorizacion de “bueno” en las areas de destrezas de aprendizaje y medio social
y natural; en las areas de comunicacion y lenguaje y expresion artistica
evidencian una valorizacion de “regular.
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Tabla No. 4
Valorizacion cualitativa del rendimiento escolar de los estudiantes de los

gru pOS 13 CH , 13 DH , 113 F” , y 13 GH .
Nivel . .
L Ciencias . . -
Comunicacion y - Ciencias Formacién
. Matematica Naturales y . )
Lenguaje . Sociales Ciudadana
: Tecnologia
Area
Grupo C Regular Regular Bueno Bueno Bueno
Grupo D Regular Regular Bueno Bueno Bueno
Grupo F Bueno Bueno Bueno Bueno Bueno
Grupo G Regular Regular Regular Regular Bueno

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

La tabla No.4 muestra la valorizacion que prevalece respecto al rendimiento

escolar de los grupos “C”, “D”, “F, y “G” (ver anexo 5 ). El grupo “C” tiene una

valorizacion promedio de “regular” en las aéreas de comunicacion y lenguaje y
matematica, de “bueno” en las areas: ciencias naturales y tecnologia, ciencias
sociales y formacion ciudadana. El grupo “D” tiene una valorizacion de “regular” en
las areas de comunicacion y lenguaje y matematica, mientras que para las areas
de ciencias naturales y tecnologia, ciencias sociales y formacion ciudadana es de
“bueno”. El grupo “F” tiene una valorizacion de “bueno” en todas las areas. El
grupo “G” tiene una valorizacion de “regular” en todas las &reas excepto la de
formacion ciudadana.

3.2.3. Resultados del inductor 3

Valorice el grado en que los padres aplican las sugerencias que se les brinda en

las sesiones de orientacion grupal, de los instrumentos de aplicados a maestros.
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Tablay Gréfica No. 5

Valorizacion de la aplicacién de sugerencias de las Sesiones de
Orientacion Grupal, de los padres del los estudiantes del Grupo “A”

Valorizacion Frecuencia %
Siempre 0 0%
Con mucha 3 37%
frecuencia
® Con mucha Ocasionalmente 5 65%
frecuencia
63% Casi Nunca 0 0%
Ocacionalmente Nunca 0 0%
Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras
En la grafica se observa la valorizacion en que los padres del Grupo “A” aplican las

sugerencias de las Sesiones de Orientacién Grupal, el 63% las aplica ocasionalmente, y
el 37% con mucha frecuencia.

Tablay Gréafica No. 6

Valorizacion de la aplicacion de sugerencias de las Sesiones de
Orientacion Grupal, de los padres del los estudiantes del Grupo “B”

Valorizacién Frecuencia %
Siempre 5 50%
Con mucha o
M Siempre frecuencia 0 0%
50% Ocasionalmente Ocasionalmente 5 50%
Casi Nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica anterior se observa la valorizacion en que los padres del Grupo “B” aplican
las sugerencias de las Sesiones de Orientacion Grupal, el 50% las aplica siempre, vy
el otro 50% ocasionalmente.
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Tablay Gréafica No. 7

Valorizacion de la aplicacién de sugerencias de las Sesiones de
Orientacion Grupal, de los padres del los estudiantes del Grupo “C”

Valorizacion Frecuencia %
Siempre 0 0%
Con mucha o
Con mucha Frecuencia 1 12%
frecuencia Ocasionalmente 5 63%
M Ocasionalmente
Casi nunca 0 10%
B Nunca
Nunca 2 25%
Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la gréafica anterior se observa la valorizacion en que los padres del Grupo “C” aplican
las sugerencias de las Sesiones de Orientacion Grupal, el 63% las aplica
ocasionalmente, el 20% nunca y el 12% con mucha frecuencia.

Tablay Gréafica No. 8

Valorizacion de la aplicacion de sugerencias de las Sesiones de
Orientacion Grupal, de los padres del los estudiantes del Grupo “D”

Valorizacion | Frecuencia %
Siempre 0 0%
Con mucha frecuencia Con mucha 1 12%
Frecuencia
®m Ocasionalmente Ocasionalmente 5 63%
Casi nunca 0 10%
B Nunca
Nunca 2 25%
Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la gréafica anterior se observa la valorizacion en que los padres del Grupo “D” aplican
las sugerencias de las Sesiones de Orientacion Grupal, el 63% las aplica
ocasionalmente, el 20% nunca y el 12% con mucha frecuencia.
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Tablay Gréafica No. 9

Valorizacion de la aplicacion de sugerencias de las Sesiones de
Orientacion Grupal, de los padres del los estudiantes del Grupo “F”

Valorizacion Frecuencia %
Siempre 0 0%
Con mucha 0
Con mucha Frecuencia 2 20%
frecuencia -
B Casinunca Casi nunca 1 10%
Nunca 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la gréafica anterior se observa la valorizacion en que los padres del Grupo “F” aplican
las sugerencias de las Sesiones de Orientacion Grupal, el 70% las aplica
ocasionalmente, el 20% con mucha frecuencia y el 12% casi nunca.

Tablay Gréafica No. 10

Valorizacion de la aplicacion de sugerencias de las Sesiones de
Orientaciéon Grupal, de los padres del los estudiantes del Grupo “G”

Fuent Valorizacion Frecuencia %
T: t Siempre 0 0%
nstru
Con mucha
0,
mento frecuencia 0 0%
aplica
B Ocasionalmente doa Ocasionalmente 3 56%
maest . 0
Casinunca ras Casi Nunca 5 33%
Nunca 1 11%
B Nunca En
| Total 9 100%
a

grafica anterior se observa la valorizacién en que los padres del Grupo “G” aplican las
sugerencias de las Sesiones de Orientacion Grupal. EI 56% las aplica casi nunca, el
33% ocasionalmente, y el 11% nunca.
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3.2.4. Resultados del inductor 4

Valorice la participacion de los padres en actividades ordinarias y

extraordinarias del colegio., de los instrumentos de aplicados a maestros.

actividades ordinarias y extraordinarias del colegio.

Tablay Gréafica No. 11
Valorizacion de la participaciéon de los padres del Grupo “A” en las

H Siempre

Regularmente
B Algunas veces
]

B Muy raramente

Valorizacién Frecuencia %
Siempre 3 37%
Regularmente 3 37%
Algunas Veces 1 13%
Muy Raramente 1 13%

Nunca 0 0%
Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la gréfica se observa la valorizacion en que los padres del Grupo “A” participan en
las actividades ordinarias y extraordinarias del colegio, el 37% participa siempre, otro

37% regularmente, el 13% siempre y el 13% muy raramente.
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Tablay Gréafica No. 12

Valorizacion de la participacion de los padres del Grupo “B” en las

actividades ordinarias y extraordinarias del colegio.

Valorizacion Frecuencia %
Siempre 5 50%
Fuente Regularmente 2 30%
W Siempre Instru Algunas Veces 3 20%
mento
Regularmente apicad | Muy Raramente 0 0%
m Algunas veces oa Nuhca 0 0%
maestr
as Total 10 100%
En la gréfica se observa la valorizacion

en que los padres del Grupo “B” participan en las actividades ordinarias y
extraordinarias del colegio, el 50% participa siempre, otro 30% regularmente, el 20%
algunas veces.

Tablay Gréafica No. 13

Valorizacion de la participaciéon de los padres del Grupo “C” en las
actividades ordinarias y extraordinarias del colegio.

Valorizacién Frecuencia %

Siempre 0 0%
Regularmente 3 37%
M Regularmente Algunas veces 2 25%
Algunas Veces Muy raramente 2 25%
B Muy raramente Nunca 1 13%
Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa la valorizacion en que los padres del Grupo “C” participan en
las actividades ordinarias y extraordinarias del colegio, el 37% participa regularmente, el
25% algunas veces, el 20% muy raramente, y el 13% nunca.
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Tablay Gréfica No. 14

Valorizacién de la participacion de los padres del Grupo “F” en las
actividades ordinarias y extraordinarias del colegio.

Valorizacion Frecuencia %
Siempre 0 0%
Regularmente 3 37%
H Regularmente
Algunas veces 2 25%
Algunas Veces
Muy raramente 2 25%
B Muy raramente
Nunca 1 13%
25% Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa la valorizacion en que los padres del Grupo “F” participan en
las actividades ordinarias y extraordinarias del colegio, el 37% participa regularmente, el
25% algunas veces, el 20% muy raramente y el 13% nunca.

. Tablay Grafica No. 15

Valorizacion de la participacion de los padres del Grupo “G” en las
actividades ordinarias y extraordinarias del colegio.

Valorizacion Frecuencia %

Siempre 0 0%

Regularmente 2 22%

Algunas Veces 0 0%

M Regularmente

Muy Raramente 7 78%

8% Muy Nun 0 0%
78% raramente unca 0
Total 10 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras
En la grafica se observa la valorizacion en que los padres del Grupo “G” participan en

las actividades ordinarias y extraordinarias del colegio, el 78% participa muy raramente
y el 22% regularmente.
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3.2.5. Resultados del inductor 5

Valorice el grado en que los padres aplican las sugerencias Cree que existe
relacion entre la participacion de los padres en las sesiones de orientacion grupa

y el rendimiento del nifio, e los instrumentos de aplicados a maestros.

Tablay Gréafica No. 16
Valorizacion de larelacion de participacidon de los padres en las Sesiones
de Orientacion Grupal y el rendimiento escolar de los estudiantes del
Grupo “A”

Valorizacién Frecuencia %
Totalmente de o
Acuerdo 0 0%
De Acuerdo 10 100%
M Indiferente Indiferente 0 0%
En Desacuerdo 0 0%
En Total o
Desacuerdo 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la gréfica se observa que el 100% esta de acuerdo con que existe una relacion entre
la participacion de los padres y el rendimiento escolar de los estudiantes del grupo “A”
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Tablay Gréfica No.17

Valorizacién de larelacion de participacion de los padres en las Sesiones
de Orientacion Grupal y el rendimiento escolar de los estudiantes del

Grupo “B”
Valorizacion Frecuencia %
Totalmente de o
M Totalmente de Acuerdo 6 53%
Acuerdo De Acuerdo 3 29%
De Acuerdo Indiferente 1 18%
En Desacuerdo 0 0%
M Indiferente
En Total 10 100%
Desacuerdo

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa que el 53% esta totalmente de acuerdo con que existe una
relacion entre la participacion de los padres y el rendimiento escolar de los estudiantes
del grupo “B”, 29% de acuerdo, y el 18% es indiferente.

Tablay Gréafica No. 18

Valorizacién de larelacion de participacion de los padres en las Sesiones
de Orientacion Grupal y el rendimiento escolar de los estudiantes del

Grupo “C”
Valorizacion Frecuencia %
Totalmente de 0 0%
acuerdo
De acuerdo 4 50%
B De acuerdo :
Indiferente 2 25%
L En desacuerdo 1 12%
indiferente
En Total 1 129
Desacuerdo
Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa que el 50% esta de acuerdo con que existe una relacion entre
la participacion de los padres y el rendimiento escolar de los estudiantes del grupo “C”,
en el 25% es indiferente, en el 12% en desacuerdo y el 12% en total desacuerdo.
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Tablay Gréafica No. 19
Valorizacion de larelacion de participacion de los padres en las Sesiones
de Orientacion Grupal y el rendimiento escolar de los estudiantes del

Grupo “D”
Valorizacion | Frecuencia %
Totalmente 0 0%
de acuerdo
De acuerdo 4 50%
M De acuerdo Indiferente 2 25%
indif t
indiferente En 1 12%
desacuerdo
En Total o
Desacuerdo 12%
Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa que el 50% esta de acuerdo con que existe una relacién entre
la participacion de los padres y el rendimiento escolar de los estudiantes del grupo “D”,
en el 25% es indiferente, en el 12% en desacuerdo y el 12% en total desacuerdo.

Tablay Gréfica No. 20

Valorizacién de larelacion de participacion de los padres en las Sesiones
de Orientacion Grupal y el rendimiento escolar de los estudiantes del

Grupo “F”
Valorizacion Frec;enm %
Totalmente de > 20%
acuerdo
B Totalmente de De acuerdo 8 80%
acuerdo Indiferente 0 0%
De acuerdo En
0,
80% desacuerdo 0 0%
En Total o
Desacuerdo 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa que el 80% esta de acuerdo con que existe una relacion entre
la participacion de los padres y el rendimiento escolar de los estudiantes del grupo “F”,
en el 20% esta totalmente de acuerdo.
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Tablay Gréafica No. 21
Valorizacién de larelacion de participacion de los padres en las Sesiones

de Orientacion Grupal y el rendimiento escolar de los estudiantes del
Grupo “G”

Valorizacion Frecuencia %

Totalmente de 0 0%
Acuerdo

De Acuerdo 100%

M De acuerdo Indiferente 0%

En Desacuerdo 0%

o |O|O | ©

En Total

0,
Desacuerdo 0%

Total 10 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa que el 100% esta de acuerdo con que existe una relacion entre
la participacion de los padres y el rendimiento escolar de los estudiantes del grupo “G”
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3.3. Andlisis General

Los instrumentos aplicados a los padres de los alumnos de la Comunidad
Educativa Kipling, y el instrumento aplicado a las maestras de dichos alumnos
evidencian que la mayoria de los padres de familia no asisten a las Sesiones de
Orientacion Grupal, exponiendo que tienen dificultades de horario provocadas
por el trabajo, sin embargo, a pesar de su inasistencia, manifiestan, en el
cuestionario, una percepcion favorable, siendo esto incongruente, pues emiten

opiniones positivas sobre sesiones a las que no asisten.

La mayoria de padres que participan con frecuencia exteriorizaron una
percepcion favorable, indicando que asisten a las sesiones por aprendizaje, y
porque les resultan interesantes. En escasas encuestas se exteriorizd que las
sesiones necesitan mejorar aspectos como el horario o el contenido. En dichas
opiniones emitidas bajo la categoria de “necesitan mejorar”, se hace referencia a
una deficiencia en las sesiones, sin embargo cuando se les solicitan sugerencias

para mejorarlas, no aportan ninguna respuesta.

En los resultados se observé que los padres cuyos hijos llevan mayor cantidad
de tiempo estudiando en el colegio, asisten con menos frecuencia a las
sesiones, e incluyeron respuestas en la categoria de “necesita mejorar”, que

aquellos que recién ingresaron.

Los padres expresaron sus sugerencias e inquietudes tematicas, entre las que
destacan el abordaje de las necesidades educativas especiales, incluyendo
actividades para realizar en casa, informacion sobre colegios a los que puedan
asistir sus hijos en el futuro, la educacion en hijos adolescentes con necesidades
educativas especiales. Dentro de las sugerencias también manifiestan interés
por conocer acerca de temas relacionados con la adolescencia, en especial
reportado por los padres de los grupos F y G, que corresponden a 4to - 6to
primaria, puesto que estan a punto o bien atravesando por dicha etapa. Los

padres también sugieren que se aborde el tema de discapacidad y lo que
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conlleva en educacion, esta sugerencia prevalece en los grupos B y D, que

corresponden a lero - 3ero primaria.

Dentro de las encuestas aplicadas a los padres sobresalié un cierto “desvio”
del tema central de las preguntas, provenientes, en su mayoria, de los padres

gue no asisten a las sesiones.

El instrumento aplicado a las maestras indica que el rendimiento académico
es significativamente superior en los grupos de menor edad que en los grupos de
nifios con mayor edad. Las materias con mayor aprovechamiento y rendimiento,
en general, son expresion artistica y medio social y natural (ciencias naturales y

tecnologia en el caso de los grupos de mayor edad y nivel de funcionamiento).

Los instrumentos aplicados a las maestras revelan que los padres de familia,
en promedio, aplican ocasionalmente las sugerencias que se les realizan en las
sesiones de orientacién grupal, y que tienen una participacion pobre en las
actividades ordinarias y extraordinarias del colegio. Asi mismo, de acuerdo a los
resultados del instrumentos, la mayoria de maestras sostiene que si existe
relacion entre la participacion de los padres en las sesiones de orientacion grupal

y el aprovechamiento escolar de los estudiantes.

En escasos instrumento se observo que las maestras indicaran que no existe
relacion entre la percepcion de los padres respecto a las sesiones de Orientacidn

Grupal y el rendimiento escolar del estudiante.

Las maestras manifestaron que casi no hay aplicaciéon de las sugerencias de
las sesiones en el hogar por parte de los padres que no asisten a las sesiones
de Orientaciéon Grupal, lo cual, evidentemente afecta el rendimiento escolar de
estos nifios en relacion al resto que si participa y aplica las sugerencias que se

les brindan.
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CAPITULO IV

CONCLUISIONES Y RECOMENDACIONES

4.1. Conclusiones

La mayoria de padres tiene una percepcion favorable acerca de las sesiones
de orientacion grupal, esta opinion prevalece a pesar de la baja asistencia, por
lo que existe cierta incongruencia.

Los padres que devolvieron con mayor rapidez los cuestionarios coinciden con
los que asisten con mayor frecuencia a las sesiones de Orientacién Grupal.
Los padres de cuyos hijos, llevan mayor cantidad de afios estudiando en el
colegio revelan una menor frecuencia de asistencia a las Sesiones de
Orientacion Grupal.

La frecuencia de asistencia de los padres a las Sesiones de Orientacion
Grupal, es mayoritaria en los padres de los alumnos de los nifios que
pertenecen a los grupos A, B, C, que en el resto de grupos.

Los padres de los alumnos cuyos hijos ingresaron recientemente al colegio,
tienen una mayor asistencia que los que ingresaron en otros afios.

Los padres sugieren que se aborden temas relacionados con las necesidades
educativas especiales, actividades a realizar en casa, temas relacionados con
discapacidad, informacion sobre colegios y adolescencia.

Los padres que sugieren que se aborde el tema de colegios, manifiestan estar
preocupados por inscribir a sus hijos en un colegio al finalizar el ciclo
educativo en Kipling.

Algunos padres que indican que las sesiones de Orientacion Grupal necesitan
mejorar, sin embargo no indicaron ninguna sugerencia.

El rendimiento y aprovechamiento escolar de los estudiantes se encuentra
mas elevado en las areas de expresion artistica y medio social y natural,
(Ciencias Sociales y Tecnologia, en el caso de los grupos de mayor edad y

nivel de funcionamiento.)
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e Los estudiantes cuyos padres no asisten y no participan en la mayoria de
actividades ordinarias y extraordinarias, entre ellas las Sesiones de
Orientacidon Grupal, se encuentran en desventaja ya que sus padres no tienen
la posibilidad de aplicar las sugerencias educativas que se exponen en las

sesiones de Orientacion Grupal.
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4.2. Recomendaciones

Incrementar la publicidad de las sesiones de Orientacion Grupal; ésta
puede promoverse por medios electronicos, como e-mails, redes sociales
y blogs; por medio de invitaciones elaboradas por los estudiantes o por el
personal de la Comunidad.

Readecuar el horario, pues la mayoria de padres no se benefician de él.
Para ello realizar una encuesta en la que se conozcan los horarios de
disponibilidad de los padres y concretar un horario que permita una mayor
asistencia a las sesiones.

Brindar a los padres material escrito al finalizar cada sesion, o bien,
asignar un “secretario”, quien registre todos las conclusiones vy
sugerencias que se brinden en las sesiones.

Motivar a los alumnos a que recuerden a sus padres la asistencia a las
sesiones de Orientacion Grupal.

Abordar los temas sugeridos por los padres, (informacion sobre
necesidades educativas especiales, discapacidad, informacion de
colegios adecuados para los alumnos, actividades para estimular a los
nifos en casa, manejo conductual y emocional, adolescencia).

Realizar las sesiones de Orientaciéon Grupal de forma préactica y creativa,
de modo que los padres muestren mayor interés y puedan exponer
problematicas y soluciones efectivamente.

Realizar un sondeo con las maestras, para que sugieran temas que
considera importantes de abordar con los padres de sus alumnos.

Integrar a las maestras esporadicamente, en las Sesiones de Orientacion
Grupal, para que conozcan los temas que se estan sugiriendo, y asi
puedan evaluar si los padres aplican o no en los alumnos.

Informar, siempre, a las maestras los temas que se abordaron en las

sesiones
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ANEXO 1

CUESTIONARIO PARA IDENTIFICAR LA PERCEPCION Y ASISTENCIA DE LOS
PADRES A LA SESIONES DE ORIENTACION GRUPAL

Su hijo/a pertenece al grupo Padre _ Madre____
Encargado/a____

1. ¢Qué opina a cerca de las sesiones de orientacion grupal?

2. ¢, Qué le gustaria que se tratara en las sesiones de orientacién grupal?

3. Durante este afio se han realizado 3 sesiones de orientacion grupal, usted ha
asistido a:

0 sesiones
1 sesion

2 sesiones
3 sesiones

olo|loc|o
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4. El horario en que se realizan las sesiones de orientacidon grupal es adecuado.

Totalmente de acuerdo
De acuerdo

Indiferente

En desacuerdo

En total desacuerdo

®ao T

5. ¢ Qué opina a cerca de los contenidos de las sesiones de orientacion grupal?

6. Asiste con regularidad a las sesiones de orientacion grupal, ¢ por qué?
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ANEXO 2

Instrumento de relacidon entre asistencia de los padres y rendimiento

Nombre:

escolar dirigido a maestros

Nivel Preprimaria

Grupo: Sexo:

Edad:

Grado Funcional:

1. Valorice el rendimiento cuantitativo del alumno segun el cuadro de registro
de calificaciones del semestre pasado. Marque con una X la casilla
correspondiente.

Area

0-39

40-49

50-59

60-69

70-79

80-89

90-100

a. Destrezas de
Aprendizaje

b. Comunicacioén
y Lenguaje

c. Medio Social y
Natural

d. Expresion
Artistita

e. Educacion
Fisica
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2. Valorice el aprovechamiento escolar del alumno:

Area Muy
Bueno

Muy

Bueno | Regular | Deficiente Deficiente

a. Destrezas de
Aprendizaje

b Comunicacion y
lenguaje

c. Medio social y
natural

d. Expresion
Artistica

e. Educacion
Fisica

3. Valorice el grado en que los padres aplican las sugerencias que se les brindan
en las sesiones de orientacion grupal.

a. | Siempre
b. | Con mucha
frecuencia

c. | Ocasionalmente
d. | Casi Nunca
e. | Nunca
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4. Valorice la participacion de los padres en actividades ordinarias y
extraordinarias del colegio.

Siempre
Regularmente
Algunas veces
Muy raramente
Nunca

®lalo| o

5. Cree que existe relacion entre la participacion de los padres en las
sesiones de orientacion grupal y el rendimiento del nifio.

a. | Totalmente de
acuerdo

b. | De acuerdo

C. | Indiferente

d. | En desacuerdo

€. | En total desacuerdo
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Anexo 3

Instrumento de relacion entre asistencia de los padres y rendimiento
escolar dirigido a maestros
Nivel Primario

Nombre:
Grupo: Sexo: Edad: Grado Funcional:

1.Valorice el rendimiento cuantitativo del alumno segun el cuadro de registro de
calificaciones del semestre pasado. Marque con una X la casila
correspondiente.

Area 0-39 ]40-49 |50-59 |60-69 |70-79 |80-89 P0O-100

a. Comunicacion
y Lenguaje

b. Matematica

c. Ciencias
Naturales y
Tecnologia

d. Ciencias
Sociales

e. Expresion
artistica

f. Educacion
Fisica

g. Productividad y
desarrollo

h. Formacioén
Ciudadana
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Valorice el aprovechamiento escolar del alumno:

Area Muy
Bueno

Muy

Bueno | Regular | Deficiente Deficiente

a. Comunicacion y
Lenguaje

b. Matematica

c. Ciencias
Naturales y
Tecnologia

d. Ciencias
Sociales

e. Expresion
Artistica

f. Educacion Fisica

g. Productividad y
Desarrollo

h. Formacion
Ciudadana

Valorice el grado en que los padres aplican las sugerencias que se les brindan
en las sesiones de orientacion grupal.

a. | Siempre

b. | Con mucha
frecuencia

C. | Ocasionalmente

d. | Casi Nunca

€. | Nunca
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4. Valorice la participacion de los padres en actividades ordinarias y
extraordinarias del colegio.

Siempre
Regularmente
Algunas veces
Muy raramente
Nunca

®oo T

5. Cree que existe relacion entre la participacion de los padres en las
sesiones de orientacion grupal y el rendimiento del nifio.

a. | Totalmente de
acuerdo

b. | De acuerdo

C. | Indiferente

d. | En desacuerdo

€. | En total desacuerdo
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ANEXO 5
A continuacién se presentan los resultados de los inductores 1 y 2. Dichos

resultados estan presentados por area y por grupo.

3.2.1. Resultados del inductor 1

Valorice el rendimiento cuantitativo del alumno segun el cuadro de registro de
calificaciones del semestre pasado.

Tablay Gréafica No. 1
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “A” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el &rea de Medio
Social y Natural.

Puntos de
Rendimiento

0-39 0 0%

40 - 49 0%

80-89 50 — 59 0%
m90-100 60 — 69 12%

70-79 0%
80 -89 50%
90 -100 38%
Total 100%

Frecuencia %

W 60-69

O W|h~hO|IFL|O|O

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la gréfica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Medio Social y Natural
del Grupo “A”. El 50% de los estudiantes se ubican en un puntaje entre 80-89 puntos,
38% por ciento con un puntaje entre 90 y 100 puntos y finalmente un 12% con un
puntaje entre 60 y 69 puntos.



Tablay Gréafica No. 2
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “A” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de Destrezas
de Aprendizaje.

Puntos de .
. Frecuencia %
Rendimiento

0 -39 0 0%

= 70-79 40 - 49 0 0%

50 - 59 0 0%
80-90 60 — 69 0 12%
m 90-100 70-79 3 37%
80 -89 4 50%
90 -100 1 13%
Total 8 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Destrezas de
Aprendizaje del Grupo “A”, el 50% de los estudiantes se ubica entre 89 y 89 puntos, el
37% con 90 a 100 puntos, y el 13% con un puntaje entre 70 y 79 puntos.

Tablay Gréafica No. 3
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “A” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de
Comunicacién y Lenguaje.

Puntos de .

m50-59 Rendimiento Frecuencia %

60 - 69 0-39 0 0%

" 70-75 40 - 49 0 0%
50 -59 1 12%
W 80-89 60 — 69 1 13%
m 90-100 70-79 2 25%
80 -89 2 25%
90 -100 1 25%
Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre Total 8 100%

En la grafica se observa que el rendimiento cuantitativo del area de Comunicacion y
Lenguaje del Grupo “A”, el 25% de los estudiantes se ubica entre 90 y 100 puntos, el
25% entre 80 a 89 puntos, el 25% con un puntaje entre 70 y 79 puntos, el 13% entre 60
y 69 puntos, y, el 12% entre 50 y 59 puntos.



Tablay Gréfica No. 4
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “A” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de Expresion

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

Artistica.
RFe)Lrig’E?nsiedneto Frecuencia %
0-39 0 0%
m50-59 40 - 49 0 0%
12% 70-79 50 — 59 1 12%
M 89-89 60 — 69 0 0%
= 90-100 70-79 1 13%
80 -89 5 63%
90 -100 1 12%
Total 8 100%

En la gréfica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Expresion Artistica de
Grupo “A”, el 63% de los estudiantes se ubica entre 80 y 89 puntos, el 13% entre 90y
100 puntos, el 12% entre 70 y 79 puntos, y el 12% entre 50 y 59 puntos.

Tablay grafica No. 5
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “B” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de Medio

Social y Natural.

Punt_og de Frecuencia %
Rendimiento

0 -39 0 0%

] 40 - 49 0 0%

50 -59 0 0%
m 60 — 69 1 10%
- 70-79 3 30%
80 -89 3 30%
90 -100 3 30%
Total 10 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Medio Social y Natural
del Grupo “B”, el 30% de los estudiantes se ubica entre 90 y 100 puntos, el 30% entre
80y 89 puntos, el 30% entre 70 y 79 puntos, y el 10% entre 60 y 69 puntos.



Tablay Gréfica No. 6

Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “B” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de Destrezas

de Aprendizaje.

Puntos de . 0
Rendimiento Frecuencia %
& - 0-39 0 0%
40 — 49 0 0%
- 50 - 59 1 10%
u 60 — 69 3 30%
= 70-79 3 30%
80 -89 1 10%
90 -100 2 20%
Total 10 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Destrezas de
Aprendizaje del Grupo “B”, el 30% de los estudiantes se ubica entre 60 y 69 puntos, el
20% entre 90 y 100 puntos, el 10% entre 70y 79 puntos, y el 10% entre 60 y 69 puntos.

Tablay Gréfica No. 7
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “B” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de
Comunicacién y Lenguaje.

W60 -
69
70-79

Puntos de
Rendimiento

Frecuencia

%

0-39

0%

40 - 49

0%

50 -59

0%

60 — 69

40%

70-79

40%

80 -89

20%

90 -100

oO/N|d M O|O

0%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

Total

100%

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Comunicacion y
Lenguaje del Grupo “B”, el 40% de los estudiantes se ubica entre 70 y 79 puntos, el
40% entre 60 y 69 puntos, y el 20% entre 80 y 89 puntos.



Tablay Gréafica No. 8

Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “B” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de Expresion

Artistica.

szc;??nsiedneto Frecuencia %

0-39 0 0%

m 60-69 40 — 49 0 0%

80-89 50 — 59 0 0%
= 90-100 60 — 69 1 10%

70-79 0 0%
60% 80 — 89 6 60%
90 -100 3 10%
Total 10 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la grafica se observa que el rendimiento cuantitativo del area de Expresion
Artistica de Grupo “B”, el 60% de los estudiantes se ubica entre 80 y 89 puntos,
el 30% entre 90 y 100 puntos, Yy el 10% entre 60 y 69 puntos.

Tablay Gréafica No. 9
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “C” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el &rea de
Comunicacién y Lenguaje

Puntos de Frecuencia %
Rendimiento

0 -39 0 0%

60-69 40— 49 0 0%
m 70-79 50 - 59 0 12%
= 80-89 60 — 69 1 12%
70-79 5 63%
80 — 89 1 12%

90 -100 0 0%
Total 8 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Comunicacion y
lenguaje del Grupo “C”, el 63% de los estudiantes se ubica entre 70 -79 puntos, el 12%
entre 80-89 puntos, 12% entre 50-59 puntos y de 12% entre 60-69 puntos



Tablay Gréafica No. 10

Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “C” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area
de Matematica.

Puntos de .
.. Frecuencia %
Rendimiento

0 -39 0 0%

W 50-59 40 - 49 0 0%
60-69 50-59 1 12%
m70-79 60 — 69 3 12%
70-79 2 50%

W 80-89

80 -89 1 25%

90 -100 0 0%
Total 7 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la gréfica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Matematica del
Grupo “C”, el 50% de los estudiantes se ubica entre 70-79 puntos, el 25% entre
80-89 puntos, el 12% entre 60-69 puntos y el 12% entre 50-59 puntos.

Tablay Gréafica No. 11
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “C” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de Ciencias
Naturales y Tecnologia

Pun';os_ de Frecuencia %
Rendimiento

0 -39 0 0%

40 — 49 0 0%
70-79 50 -59 0 20%
= 580-89 60 — 69 0 12%
71% 70-79 5 25%
80 -89 2 50%
90 -100 0 12%
Total 7 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Ciencias Naturales y
Tecnologia del Grupo “C”, el 50% de los estudiantes se ubica entre 80-89 puntos, el
25% entre 70-79 puntos, el 12% entre 60-69 y el 12% entre 90-100 puntos.



Tablay Gréafica No. 12

Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “C” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de Ciencias

Sociales.

H60-69
70-79
H 80-89

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

Puntos de .
. Frecuencia %
Rendimiento
0 -39 0 0%
40 - 49 0 0%
50 - 59 0 0%
60 — 69 3 24%
70 -79 3 24%
80 — 89 1 37%
90 -100 0 15%
Total 7 100%

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Ciencias Sociales del
Grupo “C”. El 37% de estudiantes se ubica entre 80-89 puntos, el 24% entre 60-69
puntos, el 24% entre 70-79 puntos y el 15% entre 99-100 puntos.

Tablay Gréafica No. 13

Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “C” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de Educacion

Fisica.

W 80-89

99-100
57%

Puntos de . 0

Rendimiento Frecuencia %

0-39 0 0%

40 — 49 0 0%

50 - 59 0 0%

60 — 69 0 0%

70-79 0 0%
80 -89 3 50%
90 -100 4 50%
Total 7 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Educacion Fisica del
Grupo “C". El 50% de los estudiantes se ubica entre 80-89 puntos, y el 50% entre 99-

100 puntos.




Tablay Gréfica No. 14

Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “C” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el &rea de Formacion

Ciudadana.

Rzl;g?r)nsi ed ne:[ o Frecuencia %

0-39 0 0%

40 - 49 0 0%

m60-69 50 - 59 0 0%
70-79 60 — 69 3 24%
m 80-89 70-79 3 24%
80 -89 1 37%
90 -100 0 15%
Total 7 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la gréfica se observa el rendimiento cuantitativo del &rea Formacion Ciudadana del
Grupo “C”. El 37% de los estudiantes se ubica entre 80-89 puntos, el 24% entre 60-69
puntos, el 24% entre 70-79 puntos y el 15% entre 99-100 puntos.

Tablay Gréafica No. 15
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “D” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de
Comunicacién y Lenguaje.

Pun;os_ de Frecuencia %
Rendimiento

0-39 0 0%

W30-59 40 — 49 0 0%
60-69 50 -59 1 12%
m70-79 60 - 69 1 12%
= 80-89 70 -79 5 63%
80 -89 1 12%

90 -100 0 0%
Total 8 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Comunicacion y
lenguaje del Grupo “D”, el 63% de los estudiantes se ubica entre 70 -79 puntos, el 12%
entre 80-89 puntos, 12% entre 50-59 puntos y 12% entre 60-69 puntos.



Tablay Gréafica No. 16
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “D” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area
de Matematica.

Puntos de Frecuencia %
Rendimiento

5059 0-39 0 0%

40 - 49 0 0%
60-69 50 — 59 1 12%
m7/0-79 60 — 69 1 12%
W 30-89 70-79 4 50%
80 -89 2 25%

90 -100 0 0%
Total 8 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Matemética del Grupo
“D”, el 50% de los estudiantes se ubica entre 70-79 puntos, el 25% entre 80-89 puntos,
el 12% entre 60-69 puntos y el 12% entre 50-59 puntos.

Tablay Gréafica No. 17
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “D” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de Ciencias
Naturales y Tecnologia.

Puntos de Frecuencia %
Rendimiento

0-39 0 0%

60-69 40 — 49 0 0%
70-79 50 — 59 0 20%
60 — 69 1 12%
m30-29 70 - 79 2 25%
m90-100 80 -89 4 50%
90 -100 1 12%
Total 8 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la gréfica se observa el rendimiento cuantitativo del &rea de Ciencias Naturales y
Tecnologia del Grupo “D”, el 50% de los estudiantes se ubica entre 80-89 puntos, el
25% entre 70-79 puntos, el 12% entre 60-69 y entre 12% de 90-100 puntos.



Tablay Gréafica No. 18

Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “D” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de Ciencias

Sociales

H 60-69
70-79

W 30-89

H90-100

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

Pun@os_ de Frecuencia %
Rendimiento

0 -39 0 0%

40 - 49 0 0%
50 - 59 0 0%
60 — 69 2 24%
70-79 2 24%
80 -89 3 37%
90 -100 1 15%
Total 8 100%

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Ciencias Sociales del
Grupo “D”, el 37% de los estudiantes se ubica entre 80-89 puntos, el 24% entre 60-69
puntos, el 24% entre 70-79 puntos y el 15% entre 99-100 puntos.

Tablay Gréafica No. 19

Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “D” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de Educacion

Fisica.

50%

W 80-89
99-100

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

0-39 0 0%
40 - 49 0 0%
50 - 59 0 0%
60 — 69 0 0%
70-79 0 0%
80 -89 4 50%
90 -100 4 50%

Total 8 100%

En la gréfica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Educacion Fisica del
Grupo “D", el 50% de los estudiantes se ubica entre 80-89 puntos, y el 50% entre 99-

100 puntos.




Tablay Gréafica No. 20

Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “D” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el &rea de Formacion

Ciudadana.

H 60-69
70-79

W 80-89

H90-100

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

Rzlrjmr(]jti?nsiednio Frecuencia %
0-39 0 0%

40 - 49 0 0%
50 - 59 0 0%
60 — 69 2 24%
70-79 2 24%
80 -89 3 37%
90 -100 1 15%
Total 8 100%

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Formacion Ciudadana
del Grupo “D”, El 37% de los estudiantes se ubica entre 80-89 puntos, el 24% entre 60-
69 puntos, el 24% entre 70-79 puntos y el 15% entre 99-100 puntos.

Tablay Gréafica No. 21
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “F” segun el cuadro

de registro de calificaciones del semestre pasado en el &rea de

Comunicacion y Lenguaje.

50%
m 50-59

60-69

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

Puntos de | Frecuencia %
Rendimiento
0 -39 0 0%
40-49 0 0%
50 -59 5 50%
60 — 69 5 50%
70-79 0 0%
80 -89 0 0%
90 -100 0 0%
Total 10 100%

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Comunicacion y
lenguaje del Grupo “F”, el 50% de los estudiantes se ubica entre 50 - 59 puntos y el

otro 50% de 60-69 puntos.




Tablay Gréafica No. 22

Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “F” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area

de Matematica.

0% 10%
m50 -59
60 - 69

m70-79
60%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

Puntos de
Rendimiento

Frecuencia

%

0-39

0%

40 - 49

0%

50 -59

10%

60 — 69

60%

70-79

30%

80 -89

0%

90 -100

O| Ol W o k| O|O

0%

Total

100%

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del &rea de Matemética del Grupo
“F”, el 60% de los estudiantes se ubica entre 60-69 puntos, el 30% entre 70-79 puntos y

el 10% entre 50-59 puntos.

Tablay Gréfica No. 23

Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “F” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de Ciencias

Naturales y Tecnologia.

0%

m50-59
60 - 69
70% m70-79

Puntos de

Rendimiento Frecuencia %

0 -39 0 0%

40 - 49 0 0%
50 - 59 2 20%
60 — 69 7 70%
70-79 1 10%

80 -89 0 0%

90 -100 0 0%
Total 10 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Ciencias Sociales y
Tecnologia del Grupo “F”, el 70% de los estudiantes se ubica entre 60-69 puntos, el

20% entre 50-59 puntos y el 10% entre 70-79 puntos.




Tablay Gréfica No. 24

Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “F” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de Ciencias

Sociales.
Punt_os de Frecuencia %
Rendimiento
0-39 0 0%
40 - 49 0 0%
m50-59 50 — 59 2 20%
60-69 60 — 69 7 70%
m70-79 70-79 1 10%
20% 80 — 89 0 0%
90 -100 0 0%
Total 10 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Ciencias Sociales del
Grupo “F”, el 70% de los estudiantes se ubica entre 60-69 puntos, el 20% entre 50-59
puntos y el 10% entre 70-79 puntos.

Tablay Gréafica No. 25

Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “F” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de Formacion

Ciudadana.
Pun'Fos_ de Frecuencia %
Rendimiento
B50-59 0-39 0 0%
40 - 49 0 0%
60-69 50 — 59 1 10%
m70-79 60 — 69 6 60%
60% 70-79 3 30%
80 -89 0 0%
90 -100 0 0%
Total 10 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Formacién Ciudadana
del Grupo “F”, el 60% de los estudiantes se ubica entre de 60-69 puntos, el 30% entre
70 — 79 puntos y el 10% entre 50-59 puntos.



Tablay Gréafica No. 26
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “G” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area
de Comunicacion y Lenguaje

Puntos de .
. Frecuencia %
Rendimiento

0-39 3 33%

— 0,
=0-39 40 - 49 2 22%
40-49 50 - 59 4 45%

= 50-59 60 — 69 0 0%

70-79 0 0%

80 -89 0 0%

90 -100 0 0%
Total 9 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Matematica del Grupo
“G", el 45% de los estudiantes se ubica entre 50 - 59 puntos, el 33% entre 0 - 39 puntos,
y el 22% entre 40 - 49.

Tablay Gréafica No. 27
Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “G” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area de Ciencias
Naturales y Tecnologia.

Puntos de .
Rendimiento Frecuencia %
0-39 2 22%
40 - 49 1 11%
m0-39 50 — 59 4 45%
40-40 60 — 69 2 22%
W 50-58 70 - 79 0 0%
™ 60-69 80 — 89 0 0%
90 -100 0 0%
Total 9 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la grafica se observa el rendimiento cuantitativo del area de Ciencias Naturales y
Tecnologia del Grupo “G”, el 45% de los estudiantes se ubica entre 50-59 puntos, el
22% entre 60- 69 puntos, el 22% entre 0 - 39 puntos, y el 11% entre 40- 49 puntos.



Tablay Gréafica No. 28

Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “G” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el area Ciencias

Sociales
Punt.osf de Frecuencia %
Rendimiento
0-39 3 34%
m0-39 40 - 49 1 11%
—_ 0,
40-40 50 - 59 3 33%
— 0,
5059 60 — 69 2 22%
70-79 0 0%
m 60-69
80 -89 0 0%
90 -100 0 0%
Total 9 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la gréfica se observa el rendimiento cuantitativo del &rea de Ciencias Sociales del
Grupo “G”, el 34% de los estudiantes se ubica entre 0- 39, el 33 % entre 50 - 59 puntos,
el 22% entre 60 - 69 puntos, y el 11% entre 40- 49 puntos.

Tablay Grafica No. 29

Rendimiento cuantitativo de los estudiantes del Grupo “G” segun el cuadro
de registro de calificaciones del semestre pasado en el &rea
de Matematica.

Puntos de Frecuencia %
Rendimiento
0-39 1 11%
40 -49 3 34%
50 -59 3 33%
m0-39 60 — 69 1 11%
= 40-49 - 5
= 50-59 70-79 1 11%
M 60-69 80 -89 0 0%
90 -100 0 0%
Total 9 100%

Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre

En la grafica anterior se observa el rendimiento cuantitativo del area de Formacién
Ciudadana del Grupo G, el 34% de los estudiantes se ubican entre 40- 49, el 33%
entre 50-59 puntos, el 11% entre 70-79 puntos, el 11% entre 40-49 puntos, y 11% entre
70-79 puntos.



3.2.2. Resultados del inductor 2
Valorice el aprovechamiento escolar del alumno, de los instrumentos de
aplicados a maestros.

Tablay Gréafica No. 30

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “A” en el
area de Medio Social y Natural

Nivel de Frecuencia| %
Aprovechamiento 0
Muy Bueno 0 0%
= Bueno Bueno 3 37%
Regular 0 0%
63% "
Deficiente 5 63
Muy Deficiente 0 0%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “A” en el area de Medio
Social y Natural, el 63% de los estudiantes se ubican en un nivel de aprovechamiento
bueno, y el 37% en deficiente
Tablay Grafica No. 31
Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “A” en el
area de Destrezas de Aprendizaje.

Nivel de .
. Frecuencia %
Aprovechamiento

Muy Bueno 0 0%

= Bueno Bueno 1 14%

Regular Regular 3 43%
m Deficiente

B Muy deficente Deficiente 2 29%

Muy Deficiente 1 14%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la gréfica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “A” en el area de
Destrezas de Aprendizaje, el 43% de los alumnos se ubican en un nivel de
aprovechamiento regular, el 29% en deficiente, el 14% en bueno, y el 14% enmuy
deficiente.



Tablay Gréafica No. 32

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “A” en el
area de Comunicacion y Lenguaje.

Nivel de .
. Frecuencia %
Aprovechamiento
Muy Bueno 0 0%
B Bueno
Regular Bueno 2 20%
H Deficiente
0,
B Muy deficiente Regular 3 30%
Deficiente 2 20%
Muy Deficiente 3 30%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la gréfica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “A” en el area de
Comunicacion y Lenguaje, el 30% de los estudiantes se ubican en un nivel de
aprovechamiento regular, el 30% en muy deficiente, el 20% en bueno, y el 20% en
deficiente

Tablay Gréafica No. 33

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “A” en el
area de Expresion Artistica.

Nivel de :
: Frecuencia %
Aprovechamiento
Muy Bueno 0 0%
= Bueno Bueno 4 50%
Regular
B Muy deficente Regular 3 37%
Deficiente 1 13%
Muy Deficiente 0 0%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “A” en el area de
Expresion Artistica, el 50% de los estudiantes se ubican en un nivel de
aprovechamiento bueno, el 37% en regular, y el 13 en muy deficiente.



Tablay Gréfica No. 34
Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “B” en el
area de Medio Social y Natural

B Muy bueno

Bueno

80%

Nivel de .

: Frecuencia %

Aprovechamiento

Muy Bueno 2 20%
Bueno 8 80%
Regular 0 0%
Deficiente 0 0%
Muy Deficiente 0 0%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la gréfica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “B” en el area de

Destrezas de Aprendizaje, el 80% de los estudiantes se ubican en
aprovechamiento bueno y el 20% en muy bueno.

Tablay Grafica No. 35

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “B” en el
area de Medio Social y Natural

B Muy Bueno
Bueno

H Regular

10%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

un nivel de

Nivel de Frecuencia %

Aprovechamiento 0
Muy Bueno 4 40%
Bueno 1 10%
Regular 5 50%
Deficiente 0 0%
Muy Deficiente 0 0%

En la gréfica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “B” en el area de
Destrezas de Aprendizaje, el 50% de los estudiantes se ubican en un nivel de

aprovechamiento regular, el 40% en muy bueno, y el 10% en bueno.




Tablay Gréafica No. 36

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “B” en el
area de Comunicacion y Lenguaje.

Nivel de :
: Frecuencia %
Aprovechamiento
Muy Bueno 3 30%
® Muy Bueno Bueno 1 10%
Bueno Regular 4 40%
M Regul

esuiar Deficiente 2 20%

W Deficiente —
Muy Deficiente 0 0%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “B” en el area de
Comunicacién y Lenguaje, el 40% de los estudiantes se ubican en un nivel de
aprovechamiento regular, el 30% en muy bueno, el 20% en deficiente, y el 10% en
bueno.

Tablay Gréafica No. 37

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “B” en el
area de Expresion Artistica.

Nivel de Frecuencia %
Aprovechamiento
Muy Bueno 0 0%
M Bueno
Bueno 3 3%
Regular
o Regular 6 60%
M Deficiente
Deficiente 1 10%
60% —
Muy Deficiente 0 0%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la gréfica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “B” en el area de
Expresion Artistica, el 60% de los estudiantes se ubican en un nivel de aprovechamiento
regular, el 30% en bueno, y el 10% en deficiente.



Tablay Gréafica No. 38
Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “C” en el

area de Comunicacion y Lenguaje.

B Muy Bueno
Bueno
m Regular

MW Deficiente

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

Nivel de .
. Frecuencia %
Aprovechamiento

Muy bueno 0 12%
Bueno 2 12%
Regular 5 63%
Deficiente 1 12%
Muy Deficiente 0 0%
Total 8 100%

En la gréfica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “C” en el area de
Comunicacion y Lenguaje, el 63% de los estudiantes se ubica en un nivel de
aprovechamiento regular, el 12% en muy bueno, el 12% en bueno y el 12% en

deficiente.

Tablay Gréafica No. 39

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “C” en el
area de Matematica.

H bueno

Regular

m Deficiente

63%

Nivel de

. Frecuencia %
Aprovechamiento
Muy bueno 0 0%
Bueno 1 12%
Regular 5 63%
Deficiente 2 25%
Muy Deficiente 0 0%
Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “C” en el area de
matematica, el 63% de los estudiantes se Unica en un nivel de aprovechamiento regular,

el 25% en deficiente y el 12% en bueno.




Tablay Gréafica No. 40

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “C” en el
area de Ciencias Naturales y Tecnologia

Nivel de -
. Frecuencia %
Aprovechamiento

Muy bueno 1 12%
B Muy Bueno Bueno 6 75%
Bueno Regular 1 12%

® Regular Deficiente 0 0%

75% Muy Deficiente 0 0%
Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la gréfica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “C” en el area de
Ciencias Naturales y Tecnologia, el 75% de los estudiantes se ubican en un nivel de
aprovechamiento bueno, el 12% en muy bueno y el 12% en regular.

Tablay Grafica No. 41

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “C” en el
area de Ciencias Sociales.

Nivel de .
. Frecuencia %
Aprovechamiento
Muy bueno 1 12%
m Muy Bueno
Bueno 4 50%
Bueno
Regular 3 38%
B Regular —
Deficiente 0 0%
Muy Deficiente 0 0%
Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la gréfica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “C” en el area de
Ciencias Sociales, el 50% de los estudiantes se ubica en un nivel de aprovechamiento
Bueno, el 38% en regulary el 12% en muy bueno



Tablay Gréafica No. 42

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “C” en el
area de Expresion Artistica.

B Bueno

Regular
63%

Nivel de .
. Frecuencia %
Aprovechamiento

Muy bueno 0 0%
Bueno 3 37%
Regular 5 63%
Deficiente 0 0%
Muy Deficiente 0 0%
Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “C” en el area de
Expresion artistica, el 63% de los estudiantes se ubica en un nivel de aprovechamiento

y el 37% en bueno.

Tablay Gréafica No. 43

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “D” en el
area de Comunicacion y Lenguaje.

H Muy Bueno
Bueno
W Regular

H Deficiente

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

Nivel de' Frecuencia %
Aprovechamiento

Muy bueno 1 12%
Bueno 1 12%
Regular 5 63%
Deficiente 1 12%

Muy Deficiente 0 0%
Total 8 100%

En la gréfica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “D” en el area de
Comunicacion y Lenguaje, el 63% de los estudiantes se ubica en un nivel de
aprovechamiento regular, el 12% en muy bueno, el 12% en bueno vy el 12% en

deficiente.




Tablay Gréfica No. 44

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “D” en el
area de Matemaética.

Nivel de .
: Frecuencia %
Aprovechamiento

Muy bueno 0 0%
H bueno Bueno 1 12%
Regular Regular 5 63%
m Deficiente Deficiente 2 25%

63% Muy Deficiente 0 0%
Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la gréfica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “D” en el area de
Matematica, el 63% de los estudiantes se ubica en un nivel de aprovechamiento regular,
el 25% en deficiente y el 12% en bueno.

Tablay Grafica No. 45

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “D” en el
area de Ciencias Naturales y Tecnologia.

Nivel de .
. Frecuencia %
Aprovechamiento

Muy bueno 1 12%
H Muy Bueno Bueno 6 75%
Bueno Regular 1 12%

M Regular Deficiente 0 0%

75% Muy Deficiente 0 0%
Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “D”, en el area de
Ciencias Naturales y Tecnologia, el 75% de los estudiantes se ubica en un nivel de
aprovechamiento bueno, el 12% en muy bueno y el 12% en regular.



Tablay Gréafica No. 46

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “D” en el
area de Ciencias Sociales.

B Muy Bueno
Bueno

M Regular

Nivel de ;
: Frecuencia %
Aprovechamiento

Muy bueno 1 12%
Bueno 4 50%
Regular 3 38%

Deficiente 0 0%

Muy Deficiente 0 0%
Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “D”, en el area de
Ciencias Sociales, el 50% de los estudiantes se ubica en un nivel de aprovechamiento

Bueno, el 38% en regulary el 12% en muy bueno

Tablay Gréfica No. 47

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “D” en el
area de Expresion Artistica.

M Bueno

63% Regular

Nivel de ;
i Frecuencia %
Aprovechamiento

Muy bueno 0 0%
Bueno 3 37%
Regular 5 63%

Deficiente 0 0%

Muy Deficiente 0 0%
Total 8 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa el aprovechamiento escolar

del Grupo “D” en el area de

Expresion artistica, el 63% de los estudiantes se ubican en un nivel de aprovechamiento

regular y el 37% en bueno.




Tablay Gréafica No. 48

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “F” en el area
de Comunicacién y Lenguaje.

Nivel de_ Frecuencia %
Aprovechamiento

Muy bueno 1 10%

B Muy bueno Bueno 7 70%

Bueno Regular 2 20%

W Regular Deficiente 0 0%

70% -

Muy Deficiente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la gréfica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “F” en el area de
Comunicacién y Lenguaje, el 70% de los estudiantes se ubican en un nivel de
aprovechamiento bueno, el 20% en regular y el 10% en muy bueno.

Tablay Gréfica No. 49

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “F” en el area
de Matematica.

Nivel de ;
i Frecuencia %
Aprovechamiento
= Muvh Muy bueno 1 10%
Hybueno Bueno 4 40%
Bueno
Regular 5 50%
B Regular -

Deficiente 0 0%
Muy Deficiente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras
En la grafica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “F” en el area de

Matemética, el 50% de los estudiantes se ubica en un nivel de aprovechamiento
regular, el 40% en buenoy el 10% en muy bueno.



Tablay Gréafica No. 50

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “F” en el area
de Ciencias y Tecnologia.

Nivel de Frecuencia %
Aprovechamiento 0
Muy bueno 2 20%
Bueno Regular 1 10%
B Regular Deficiente 0 0%
70%
Muy Deficiente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “F” en el area de
Ciencias Naturales y Tecnologia, el 70% de los estudiantes se ubica en un nivel de

aprovechamiento bueno, el 20% en muy bueno y el 10% en regular.

Tablay Grafica No. 51

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “F” en el area
de Ciencias Sociales.

Nivel de ;
: Frecuencia %
Aprovechamiento
Muy bueno 2 20%
B Muy Bueno
Bueno 6 60%
Bueno
Regular 2 20%
W Regular .
Deficiente 0 0%
60%
Muy Deficiente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “F” en el area de
Ciencias Sociales, el 60% de los estudiantes se ubica en un nivel de aprovechamiento
bueno, el 20% en muy bueno y el 20% en regular.



Tablay Gréafica No. 52

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “F” en el area
de Expresion Artistica.

Nivel de :
: Frecuencia %
Aprovechamiento
= Muy Bueno Muy bueno 3 30%
Bueno 5 50%
Bueno
Regular 2 20%
M Regular
50% Deficiente 0 0%
Muy Deficiente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “F” en el area de
Expresion artistica, el 50% de los estudiantes se ubica en un nivel de aprovechamiento
bueno, el 30% en muy bueno y el 20% en regular.

Tablay Gréafica No. 53

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “F” en el area
de Educacion Fisica.

Nivel de .
. Frecuencia %
Aprovechamiento
B Muy bueno Muy bueno 4 40%
Bueno 3 30%
bueno
Regular 2 20%
M regular
. Deficiente 1 10%
M Deficiente
Muy Deficiente 0 0%
Total 10 100%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “F” en el area de
Educacion Fisica, el 40% de los estudiantes se ubica en un nivel de aprovechamiento
muy bueno, el 30% en bueno, el 20% en regular y el 10% en deficiente.



Tablay Gréfica No. 54

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “F” en el area
de Formacion Ciudadana.

B Muy Bueno

Bueno
80%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

Nivel de ;
: Frecuencia %
Aprovechamiento

Muy bueno 2 20%
Bueno 8 80%

Regular 0 0%

Deficiente 0 0%

Muy Deficiente 0 0%
Total 10 100%

En la gréfica se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “F” en el area de
Formacion Ciudadana, el 80% de los estudiantes se ubica en un nivel de
aprovechamiento buenoy el 20% en muy bueno.

Tablay Gréafica No. 55

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “G” en el
area de Comunicacion y Lenguaje.

M Bueno

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

Nivel de Frecuencia %
Aprovechamiento 0
Muy Bueno 2 22%
Bueno 0 0%
Regular 3 33%
Deficiente 4 45%
Muy Deficiente 0 0%

En la grafica anterior se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “G” en el area
de Comunicacion y Lenguaje, el 45% de los estudiantes se ubica en un nivel de
aprovechamiento deficiente, el 33% en regular, el 33% en regular, y el 22% en la muy

bueno




Tablay Gréafica No. 56

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “G” en el area de
Matemaética.

Nivel de .
. Frecuencia %
Aprovechamiento
Muy Bueno 0 0%
M Bueno
Bueno 4 45%
Regular
Regular 3 33%
m Deficiente
Deficiente 2 22%
Muy Deficiente 0 0%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica anterior se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “G” en el area
de Matematica. El 45% de los estudiantes se ubica en un nivel de aprovechamiento
bueno, el 33% en regular y el 22% en muy deficiente.

Tablay Grafica No. 57

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “G” en el area de
Ciencias Naturales y Tecnologia.

Nivel de ;
. Frecuencia %
Aprovechamiento

Muy Bueno 0 0%
M Bueno Bueno 2 22%
Regular Regular 5 56%

u Defici —
Deficiente Deficiente 2 22%

56%

Muy Deficiente 0 0%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica anterior se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “G” en el area
de Ciencias Naturales y Tecnologia, el 43% de los estudiantes se ubica en un nivel de
aprovechamiento regular, el 29% en deficiente, el 14% en bueno, y el 14% en muy
deficiente.



Tablay Gréafica No. 58
Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “G” en el area de
Ciencias Sociales.

Nivel de Frecuencia %

Aprovechamiento 0

" Bueno Muy Bueno 0 0%

Regular
Bueno 1 11%
H Deficiente

Regular 4 45%
Deficiente 4 44%
Muy Deficiente 0 0%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la gréfica anterior se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “G” en el area de
Ciencias Sociales el 45% de los estudiantes se ubica en un nivel de aprovechamiento
regular, el 44% en deficiente, y el 11% en bueno.

Tablay Gréafica No. 59

Aprovechamiento escolar de los estudiantes del Grupo “G” en el area de
Formacion Ciudadana

Nivel de Frecuencia %
Aprovechamiento 0
Muy Bueno 1 11%
B Muy bueno
Bueno 2 22%
Bueno
Regular 3 67%
m Regular
Deficiente 0 0%
Muy Deficiente 0 0%

Fuente: Instrumento aplicado a maestras

En la grafica anterior se observa el aprovechamiento escolar del Grupo “G” en el area
de Formacion Ciudadana, el 67% de los estudiantes se ubica en un nivel de
aprovechamiento regular, el 22% en bueno, y el 11% en muy bueno.
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	ANEXO 5
	A continuación se presentan los resultados de los inductores 1 y 2. Dichos resultados están presentados por área y por grupo.
	Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre
	Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre
	Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre
	Fuente de datos: hojas de calificaciones primer semestre
	En la gráfica se observa  el rendimiento cuantitativo del área Formación Ciudadana del Grupo “C”. El 37% de los estudiantes se ubica entre 80-89 puntos, el 24% entre 60-69 puntos, el 24% entre  70-79 puntos  y el 15% entre 99-100 puntos.
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	PROLOGO
	CAPÍTULO I
	Los padres de niños con necesidades educativas especiales, requieren, al igual que cualquier padre, recibir orientaciones en cuanto a la formación integral y eficaz de sus hijos. Los padres son los principales e iniciales educadores de los niños, por ...
	La Comunidad Educativa Kipling, centro que se dedica a la educación integral de niños que requieren adecuaciones curriculares, cuenta con un programa de formación a padres, que contempla la escuela de padres,  la realización de sesiones individuales  ...
	Los padres, en las  sesiones de Orientación Grupal, participan de forma activa, no son simples agentes receptores de conocimientos, sino que comparten experiencias, información y se exponen problemas para que, en conjunto, se busquen alternativas efic...
	Las sesiones de Orientación Grupal se realizan bimestralmente,  tienen una trayectoria de varios años y según referencias de miembros del colegio, cuentan con una baja asistencia, por lo que, la presente investigación nace de la inquietud de conocer l...
	La presente investigación es de carácter cualitativa y cuantitativa, se emplearon instrumentos de recolección de información como entrevistas a los padres y las maestras de los alumnos de la Comunidad Educativa Kipling.  El instrumento aplicado a los ...
	Los instrumentos fueron aplicados alrededor del 50% de los padres de los estudiantes. Dichos padres están comprendidos entre las edades de 24 hasta 70 años,  la mayoría con un nivel educativo de nivel medio y universitario, en su mayoría con residenci...
	La investigación proporcionó resultados en los que se observa claramente que los niños cuyos padres asisten a las sesiones de Orientación Grupal, participan en las actividades ordinarias y extraordinarias, y aplican las sugerencias que se brindan en l...
	1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
	Generalmente, dentro del ámbito escolar, se reconoce a los padres de estudiantes que requieren adecuaciones curriculares,  como un grupo “diferente” e incluso en niveles científicos se le clasifica como “emocionalmente vulnerables”. Estos padres de fa...
	La Comunidad Educativa Kipling, centro que se dedica a la educación integral de niños que requieren adecuaciones curriculares, cuenta con un programa de formación a padres, que contempla la escuela de padres,  la realización de sesiones individuales  ...
	La escasa cantidad de padres que asiste a las  sesiones de orientación grupal, participan de forma activa, no son simples agentes receptores de conocimientos, sino que se comparten experiencias, información y exponen problemas para que, en conjunto, s...
	Las sesiones de orientación grupal se realizan en forma bimestral,  tienen una trayectoria de varios años y según referencias de miembros del colegio, cuentan con una baja asistencia, por lo que, la presente investigación nace de la inquietud de conoc...
	1.3. MARCO TEÓRICO
	1.3.1.  Participación
	Etimológicamente la palabra participación proviene del latín “parte” y “capere”, que significa  tomar parte0F , El Diccionario de la Real Academia de la Lengua Española define participar como compartir opinión, sentimientos o cualidades de cualquier o...
	La participación implica  un proceso de aprendizaje y de transformación, no es un hecho inmediato y que ha de estar presente en todas las relaciones humanas. Desde la perspectiva del derecho, la participación representa un reto social, pues implica el...
	1.3.2. Participación de padres de familia en la educación sistematizada
	Los padres de familia necesitan recibir orientaciones sobre la educación y crianza de sus hijos. Históricamente se reconoce la educación informal a los padres basada en un modelo de transmisión tradicional, que se desarrollaba de forma intergeneracion...
	Las demandas de vida del siglo XX conllevaron a la formalización de dicha educación, siendo esta sistematizada, ya no solo acentuada en los padres primerizos, sino, destacando situaciones específicas como la edad en la que se encuentran los hijos, su ...
	Los padres de las personas con necesidades educativas especiales, al igual      que todos los demás padres, participan de educación formal y sistematizada específica para padres.  Este grupo de padres en particular, asiste a sesiones educativas o...
	En la medida que los padres mantengan una participación constante y activa ésta redundará en beneficio del niño.
	1.3.3. Rendimiento
	El rendimiento escolar se refiere al nivel de aprovechamiento del niño respecto a lo que la escuela, en términos de aprendizaje le ofrece.
	En rendimiento escolar incluye aspectos como el nivel de logro alcanzado por los educandos respecto a las materias o temáticas que  en el aula aborda, también incluye las tazas de repitencia y de retención escolar.
	El término “rendimiento escolar” ineludiblemente hace referencia a evaluación de lo adquirido y la obtención de puntajes estandarizados. Rendimiento también  implica “medir”, en este caso, se refiere a la medición de las capacidades del educando en el...
	Cuando se trata de evaluar el rendimiento académico y cómo mejorarlo, se analizan en mayor o menor grado los factores que pueden influir en él, generalmente se consideran, entre otros, factores socioeconómicos, la amplitud de los programas de estudio...
	Cabe resaltar el carácter multifactorial del rendimiento escolar, el niño está notablemente influido por su ambiente y su condición endógena. Los factores exógenos  que pueden tener repercusiones en el rendimiento escolar son:
	Entorno familiar
	Dinámica de la comunidad
	Factores socioeconómicos
	Motivación extrínseca
	Los factores endógenos que pueden afectar el rendimiento escolar son:
	Neuropsicológicos, como la atención, motricidad, memoria, coordinación, planeación, retentiva.
	Psicológicos, como la motivación intrínseca
	Orgánicos
	Los factores que repercuten en el rendimiento escolar, son incalculables, sin embargo, la clasificación anterior brinda un panorama global que permite tener una perspectiva acertada.
	1.3.4. Rendimiento escolar de niños que requieren adecuaciones curriculares.
	Las adecuaciones curriculares son el conjunto de modificaciones que se realizan en los contenidos, indicadores de logro, actividades, metodología y evaluación para atender a las dificultades que se les presenten a los niños y niñas en el contexto dond...
	El término de adecuaciones curriculares se refiere a una estrategia de planificación y de actuación docente, estas adecuaciones corresponden  a las necesidades de aprendizaje de cada estudiante. Las adecuaciones curriculares  pretenden guiar que es  l...
	Existen tres tipos de adecuaciones curriculares, la de acceso, la no significativa y la significativa. Las adecuaciones de acceso se refieren a la modificación de materiales o  de comunicación, para que cualquier niño o niña pueda acceder a una educac...
	En las adecuaciones curriculares, se consideran los intereses, las motivaciones y las habilidades de cada niño o niña, propiciando un aprendizaje significativo,  beneficiando así, su rendimiento académico.
	1.3.5. Percepción
	La percepción según la psicología de la Gestalt4F , es una actividad mental, que toma en cuenta configuraciones globales de los procesos mentales como la memoria, el pensamiento y el aprendizaje.
	El objetivo de la percepción consiste en extraer y seleccionar información, agrupándola en unidades mentales simples que permitan adquirir juicio de un objeto. Es una actividad de conceptualización
	Según la psicología de Neisser5F , la percepción es un proceso activo- constructivo en que  un individuo, antes de procesar la nueva información y con los datos archivados en su conciencia, construye un esquema informativo anticipatorio, que le permit...
	La percepción es un proceso subjetivo, ya que un mismo estímulo puede variar de un individuo a otro, a través del cual se realiza una abstracción del mundo externo o de hechos relevantes (Wertheimer En Carterette, et.al. 1982. Pp. 7); es también un fe...
	Leo Pastman hace una distinción acerca de percepción y reconocimiento, el reconocimiento implica un sentimiento de familiaridad, por consiguiente también depende de las experiencias pasadas y de la comunicación entre un proceso perceptual y la memoria...
	Como en todo fenómeno, la percepción cuenta con un proceso en donde el individuo selecciona, organiza e interpreta estímulos para adaptarlos mejor a su comprensión.  En este proceso la atención juega un papel muy importante. Dentro de la selección  la...
	Leyes de la Gestalt
	Ley de la pregnancia o de la  buena forma: existe un significado de lo que se percibe en función del contexto en donde  ocurre. Cundo una persona percibe parte de una situación habrá una tendencia de  comportamiento para restaurar la forma total equil...
	Ley del cierre: las formas o ideas inconclusas, provocan incomodidad, es por eso que una persona tiende a completarla con su propio criterio. Creando en muchos casos prejuicios. Allport y Postman (1947), describen que se utiliza el rumor para tratar d...
	Ley del contraste: en esta ley las personas tienden a realizar comparaciones acerca del contexto donde se desarrollan y de las experiencias, ya sea de sí mismo o comparándose con la sociedad. La percepción de las situaciones toman relevancia según el ...
	Ley de proximidad: aunque  el estímulo sea el mismo y la interpretación pueden ser muy semejantes, siempre existen discrepancias.
	Ley de la Similaridad: esta ley es la base de las categorizaciones que las personas tienden a hacer y suele ser un obstáculo cuando se trata del ámbito de lo humano ya que  desde esta ley se generaliza. Se basa en el conocimiento y en la experiencia p...
	Según la escuela de psicología de la Gestalt, la percepción no significa unidades aisladas como las sensaciones simples, sino que, significa tomar en cuenta configuraciones globales de los procesos mentales. En este sentido, la unidad perceptible rea...
	La investigación se realizó con los padres, madres y encargados de los estudiantes que requieren adaptaciones curriculares de la Comunidad Educativa Kipling. Dicha institución está ubicada en la colonia “Las Charcas”  en la 10 ave. "A" 30-96 de la zo...
	El colegio cuenta con una población aproximada de 55 estudiantes, distribuidos en seis grupos, acorde a su edad, habilidades e intereses.
	Los padres de familia y encargados están comprendidos entre las edades de 24 a 70 años,  la mayoría con un nivel educativo de nivel medio y universitario, con residencia dentro del área metropolitana, y  correspondientes a un nivel económico medio-alto.
	El estudio se realizó con una muestra aleatoria, con aproximadamente el 50% de los padres o encargados, de los niños que asisten a la Comunidad Educativa Kipling.
	2.1.  Descripción de los instrumentos de recolección de información
	La investigación es de carácter cualitativo y cuantitativo, ya que utiliza técnicas como la observación, la entrevista con preguntas abiertas y cerradas, y  la socialización.
	El procedimiento de trabajo de la investigación inició con la observación y registro de la asistencia de los padres a las Sesiones de Orientación Grupal, tomando como referencia el registro del año 2008 y los del primer semestre del año 2009. Posterio...
	2.2  Técnicas de análisis estadísticos de datos
	Los cuestionarios aplicados a los padres, fueron clasificados de acuerdo al grupo al que sus hijos pertenecen y la fecha en que fueron devueltos. Ya ordenada  la información se procedió a realizar transcripciones literales de lo expresado por los padr...
	En el aspecto cuantitativo, es decir en la obtención de los datos numéricos relacionados al rendimiento escolar de los estudiantes, se procedió a tabular los datos que las maestras de cada grupo proporcionaron, posterior a ello se realizaron gráficas ...
	2.3. Instrumentos
	Los instrumentos se realizaron en base a la siguiente matriz de relación entre objetivos e inductores, con la finalidad de que dichos objetivos se cubrieran en su totalidad.
	Matriz de relación entre objetivos e inductores:
	Para la obtención de los datos pertinentes se diseñó, en base a los objetivos, inductores, que dentro de los instrumentos recolectaron la información oportuna proveniente de dos fuentes, los padres y los maestros de los estudiantes de la Comunidad Edu...
	En el instrumento 1: “Cuestionario para identificar la percepción y la asistencia de los padres a las sesiones de Orientación Grupal”,  se incluyen los inductores, en la modalidad de pregunta abierta: “¿Qué opina acerca de las  De Orientación Grupal?,...
	Los instrumentos: 2. Instrumento de relación entre asistencia de los padres y rendimiento escolar dirigido a maestros, (Nivel Pre-primaria), y 3. Instrumento de relación entre asistencia de los padres y rendimiento escolar dirigido a maestros, (Nivel ...
	El resto de inductores de los instrumentos: 2. Instrumento de relación entre asistencia de los padres y rendimiento escolar dirigido a maestros, (Nivel Pre-primaria), y 3. Instrumento de relación entre asistencia de los padres y rendimiento escolar di...
	CAPITULO III
	ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS
	En el presente apartado expone la información de los resultados de forma sistematizada. En el inciso 3.1 se muestran los resultados obtenidos del instrumento 1: “Cuestionario para identificar la percepción y la asistencia de los padres a las sesi...
	Debido a la naturaleza y objetivos de la presente investigación, para la exposición de los resultados, fueron utilizadas las técnicas de tablas de transcripciones cuyos resultados están vaciados en mapas conceptuales; también en los inductores qu...
	3.1 Resultados del  Instrumento 1: “Cuestionario para identificar la percepción y la asistencia de los padres a las sesiones de Orientación Grupal”
	Para la exposición de los resultados del instrumento 1 “Cuestionario para identificar la percepción y la asistencia de los padres a las sesiones de Orientación Grupal”, la información ha sido representada en mapas conceptuales, los cuales  permiten l...
	Se ha realizado mapas conceptuales clasificados por el número de inductor y por el grupo al que pertenecen sus hijos.   En los mapas se encontrarán códigos de referencia de las  transcripciones literales de las entrevistas realizadas a los padres...
	/
	3.2 Resultados de los instrumentos 2 y 3: Instrumento de relación entre asistencia de los padres y rendimiento escolar dirigido a maestros (Nivel pre-primaria y primaria)
	Los instrumentos 2 y 3 aplicados a maestras, están  compuestos por inductores que identifican el rendimiento escolar de carácter cuantitativo basado en las calificaciones  del primer semestre del ciclo escolar y aspectos cualitativos que son valo...
	A continuación se presentan los resultados obtenidos de la aplicación de dichos instrumentos, clasificados por inductor.
	Los instrumentos aplicados a los padres de los alumnos de la Comunidad Educativa Kipling, y el instrumento aplicado a las maestras de dichos alumnos  evidencian que  la mayoría de los padres de familia no asisten a las Sesiones de Orientación Grupal,...
	La mayoría de padres que participan con frecuencia exteriorizaron una percepción favorable, indicando que asisten a las sesiones por aprendizaje,  y porque les resultan interesantes. En escasas encuestas se exteriorizó que las sesiones necesitan mejo...
	En los resultados se observó que los padres cuyos hijos llevan mayor cantidad de tiempo estudiando en el colegio, asisten con menos frecuencia a las sesiones, e incluyeron respuestas en la categoría de “necesita mejorar”,  que aquellos que recién ing...
	Los padres expresaron sus sugerencias e inquietudes temáticas, entre las que destacan el abordaje de las necesidades educativas especiales, incluyendo actividades para realizar en casa, información sobre colegios a los que puedan asistir sus hijos en...
	Dentro de las encuestas aplicadas a los padres sobresalió un cierto “desvío” del tema central de las preguntas, provenientes, en su mayoría, de los padres que no asisten a las sesiones.
	El instrumento aplicado a las maestras indica que el rendimiento académico es significativamente superior en los grupos de menor edad que en los grupos de niños con mayor edad.  Las materias con mayor aprovechamiento y rendimiento, en general, son ex...
	Los instrumentos aplicados a las maestras revelan que los padres de familia, en promedio, aplican ocasionalmente las sugerencias que se les realizan en las sesiones de orientación grupal, y que tienen una participación pobre en las actividades ordina...
	En escasos instrumento se observó que las maestras indicaran que no existe relación entre la percepción de los padres respecto a las sesiones de Orientación Grupal y el rendimiento escolar del estudiante.
	Las maestras manifestaron que casi no hay aplicación de las sugerencias de las sesiones en el hogar por parte de los padres que no asisten a las sesiones de Orientación Grupal, lo cual, evidentemente afecta el rendimiento escolar de estos niños en re...
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