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PREFACIO

Dentro del proceso actual de cambios que sufre la Universidad en la bas-
queda de si misma, de sus fines, objetivos y su légica proyeccién hacia la
sociedad, la realizaci6n del trabajo de tesis -- en su concepsién tradi-
cional == no tiene ya ningln sentido. La reorientacién hacia trabajos con-
cretos y objetivos dentro de nuestra realidad nacional, por medio del EPS
(Ejercicio Profesional Supervisado) es un mejor procedimiento para dar a
nuestra sociedad profesionales mejor ubicados y conscientes. En esta forma
la compleja problemdtica de nuestro medio puede ser estudiada por equipos
estudiantiles multidisciplinarios con una 6ptica global y no parcial como
hasta ahora se ha hecho. Estas formas de ensefianza~aprendizaje por equipos,
evidentemente, son el primer intento hacia el rompimiento del individualismo
profesional, reflejo directo, reflejo de la estructura y sistema docente in-
terno de la Universidad y que en ultima instancia, es uno de lcs factores
determinantes del estado actual de nuestra sociedad.

Por consiguiente, anteé la conciencia muy clara de que el hacer arquitec-
ténico no es ajeno ni independiente de otra gran variedad de aspectos y
reconociendo las limitaciones de mi formacién parcializada, la realizacién
del presente trabajo es m&s para mostrar el clmulo de inquietudes y dudas
que dicha situacién ha creado, que para demostrar los limitados conocimien-
tos adquiridos en mi paso por las aulas de la Facultad de Arquitectura.

Los problemas realmente empiezan. Hay mds interrogantes que respuestas.
La profesién debe tener cierto grado de proyeccién social. Las necesidades
que plantea el subdesarrollo del pafs son muchas, los recursos muy pocos
y menos cada vez. La violencia refleja la inconveniencia de la estructura
de organizacién socio-econbmnica para la mayorfa de la poblacién, es la cris-
talizacién de las acciones humanas por la escasez de recursos y su injusta
distribucién, a pesar de la abundancia natural. Las constantes barreras
para la autodeterminacién del hombre a sf mismo, la alienaci6én, la dependen-
cia de factores externos e internos, tecnolégicos, culturales, econémicos,




sociales, polfticos, etc.

Ante tal variedad de factores, surgen m&s interrogantes para el arquitec-
to: ;Qué puede hacer un arquitecto ante tal variedad y complejidad de pro-
blemas? ;Qué puede o debe hacerse dentro de tal limitacién de recursos?
tQué cosas son factibles de realizarse dentro de esa realidad? jQué tan
importante y necesario es el arquitecto dentro del orden de prioridad de las
necesidades nacionales? etc. Evidentemente, la problemédtica es atractiva
pero su solucién no puede ser un producto individual, hay que reconocer nues-
tras limitaciones. No tienen razén de ser los trabajos individuales.

Por dltimo, la elecci6én del presente tema no ha sido tanto porque priori-
tariamente la educaci6én sea el camino principal para afrontar la problemética
del subdesarrollo -- al menos como es enfocada actualmente -- sino porque, de
hecho, gran cantidad de recursos son orientados hacia este rengl6n y, en Gl-
tima instancia, el aportar nuevas ideas y alternativas de enfoque sobre el
problema pueda ser Gtil para la racionalizaci6n de sus soluciones.




INTRODUCCION
I.1 LA EDUCACION COMO PARTE DE LA PLANIFICACION INTEGRAL DE LA REPUBLICA

La problematica educativa del pais, al igual que sus otros aspectos,
es sd0lo una faceta de las necesidades integrales de su poblacién. Ella
depende directamente de los aspectos sociales, politicos, econdémicos,
culturales, etc., existiendo relaciones de interdependencia entre todos
y cada uno de ellos. Por este hecho, el planteamiento de soluciones
s6lo educativas, o sélo de salud, o sélo de vivienda, etc., aislada—
mente, nunca podran conducir a resultados satisfactorios. Esta es la
situacion que actualmente prevalece en nuestro pais; se han elaborado
planes nacionales en forma sectorial (industria, comercio, servicios,
etc.) que tedoricamente establecen vinculos de relacién pero que, practica
mente, no la tienen en lo absoluto. 1/ A estos planes no se les ha dado
una ubicacidn espacial, es decir, no se han localizado geograficamente
sus inversiones y, por este hecho, localmente (a niveéel de municipios y
comunidades) + son realizados proyectos de una misma naturaleza por mas
de una intitucién del gobierno, por ejemplo: caminos vecinales son rea
lizados por la Direccidn General de Caminos, por el Instituto Nacional
de Transformacion Agraria (INTA)y por el Ministerio de la Defensa a tra
vés ‘de la Accién Civica del Ejército. Esta situacidn ha generado una
gran duplicidad de esfuerzos, interferencias inter-institucionales y el
uso irracional de nuestros escasos recursos econdémicos; hecho que también
se manifiesta entre instituciones encargadas de los problemas educativos.

Ante tales circunstancias, es necesario reaccionar y recapacitar sobre
el hecho de que los planes elaborados y realizados con 6pticas parcializa

“das,no conducen a soluciones optimas de la problematica nacional y, por

ende, de la problematica educativa. En conclusién, es evidente que a una
problematica integral deben darse necesariamente soluciones también

integrales.

l/ Fendmeno estudiado por el sustentante, ob. cit., "Planteamiento de una
estructura operativa regional en funcidon del movimiento municipalista
y de las estructuras institucionales actuales' presentado a la XI Asamblea

Nacional de Municipalidades.




En virtud de las experiencias anteriores, la educacion debera ir
orientada en cada sector que participa, hacia las aptitudes que éste
manifieste,de tal forma que produzca lo que sus recursos le permitan y
exijan, de acuerdo al destino que se le haya dado dentro de las relaciomnes
de produccién del complejo de la economia nacional.

Para que pueda tornarse en realidad una planificacién integrada sera
indispensable hacer conciencia en cada una de las partes para que reconoz
can la necesidad de su participacidn en forma coordinada y, consecuente
mente, de mayor conveniencia para todos; sim olvidar que cualquier cambio
que se suceda en un aspecto, afectarda a todos los demas que conviven con
aquel y al variar cada uno de ellos debera preveerse la posibilidad. de
variacién de cada uno de los demis.

Debe ser entonces el estudio de los problemas educativos uno de los
aspectos a considerar dentro de los planes nacionales con enfoque global
y obligadamente ubicados dentro del marco de la realidad espacial que
caracteriza a las distintas regiones de la Repiblica; en esta forma podran
ser conocidos y comsiderados todos aquellos aspectos que lo afectan.
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I.2 LOS PROBLEMAS EDUCATIVOS, SU IMPORTANCIA Y PRIORIDAD EN EL
DESARROLLO NACIONAL

El Desarrollo "Es la combinacién de los cambios mentales y sociales
de una poblacidén, que la hacen apta para hacer crecer, acumulativa y
duraderamente su productos real global" Prof. F. Perroux.

En la esencia del concepto del desarrollo puede desentrafiarse la im
portancia de La Educacidn asi: los cambios mentales de una poblacién de
penden muy directamente de la orientacidn dada por los procesos educativos,
que a su vez redundan en las inquietudes sociales que la caracterizanm,
propiciando situaciones favorables o desfavorables para el cambio e in
cremento del producto real global de toda la comunidad. Esta intima re
lacién es la que demuestra el por qué del paralelismo entre los elementos
del subdesarrollo y los indices de analfabetismo, pues, generalmente, los
pueblos considerados como subdesarrollados también obedecen a bajos nive
les de educacidén. Este hecho hace innegable la afirmacidon de que ambos
factores tienen grandes relaciones de inter-dependencia que hace de la
presencia de uno la participacidn consecuente del otro.

El desarrollo de un pais puede ser llevado como un proceso espontaneo
como ha sucedido en Guatemala; los avances obtenidos por ese medio son
de muy escaso valor y, al contrario, tornan mas complejas ciertas situacio

nes que antes no lo eran.

Hasta antes del afio 1967, la educacién nunca fue producto de estudios
que le dieran los lineamientos a seguir y metas a alcanzar para encauzar
el proceso educativo en el sentido mis conveniente. Este enfoque de la
educacién, casi al azar, ha hecho que se impartan por igual, en toda la
Replblica, los programas de ensefianza, sin tomar en cuenta las necesidades
ingentes del pais ni las aptitudes particulares que manifiestan sus dis

tintas regiones.

En 1967, por medio de un acuerdo ministerial, se hizo ver la necesidad
de elaborar planes de educacidén a nivel nacional y fue creada la oficina




encargada de elaborarlos; Oficina de Planeamiento Integral de la
Educacién (OPIE). Desde ese instante, la educacién pasd a ser objeto de
estudios por primera vez en Guatemala. El primer estudio elaborado fue
el PLAN NACIONAL DE EDUCACION PARA LA REPUBLICA DE GUATEMALA (Cuadrienio
1969-1972).

En dicho plan fue realizado un diagnéstico de la situacidén educativa
y fueron considerados los recursos humanos, naturales y las posibilidades
de financiamiento para encauzar las funciones de la educacién hacia la
preparacidén de recursos humanos para el desarrollo. Todo el plan estd
fundamentado en la filosofia de que satisfaciendo necesidades globales
del pais se satisfacen también 1las necesidades individuales. Dicho
planteamiento fundamental. seria valido si no existieran diferencias
culturales y geograficas tan extremas como las que manifista nuestro pais.
Por tal razdén, de las metas propuestas en él se constata,actualmente,
que fue alcanzado muy bajo porcentaje.

La puesta en practica del primer plan de educacidén y su actual evalua
cién es un buen primer intento de racionalizacién de los recursos de
dicho sector; también lo es el estudio de una delimitacién regional del
territorio para fines de la racionalizacidén espacial de los recursos para
el desarrollo. Sin embargo, lo verdaderamente lamentable es que para la
realizacidon del prondstico de las necesidades educativas no haya sido
considerado éste para ubicar los esfuerzos educacionales en forma priorita
ria de acuerdo a las aptitudes regionales.

El plan educativo que se aplica actualmente (1967) tiene objetivos y
metas de caracter muy general, por lo que su valoracién es dificil, ma
nifestandose en la poca efectividad de su realizacién. Por tal razém,
una distribucidén por regianes se hace necesaria, pues los abjetivos y
metas ya ubicados seran de caracter individual y de facil medida, pudiendo
asi, llegarse con mayor facilidad a su comsecucién.

Los fines del Plan Nacional de Educacién han planteado una situacién
ideal para la educacién del pals, sus objetivos otro tamnto; practicamente,
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queda por plantear soluciones concretas que reflejen nuestra realidad.
Para ello se debera planear todos aquellos aspectos que sean de facil
controly medida para su factible realizaciénm; esto podra obtenerse dnica
mente a través de una conveniente distribucidn de caracteristicas y re
cursos, evaluados de forma que encaucen los objetivos y metas por vias
de una mayor efectividad.

Concluyendo, los problemas educativos deben ocupar un lugar primordial
dentro del orden de prioridades de los objetivos de la planificacién
nacional, pero no independiente de todos los factores que determinen su
realizacién, es decir, sin considerarlos como la Gnica via para promover
soluciones a la problematica global del subdesarrollo. C
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1.3 1OS PROBLEMAS EDUCATIVOS Y SU RELACION CON LA ARQUITECTURA Y OTRAS
DISCIPLINAS

Luego de considerar el marco general de la problematica educacional,
es conveniente visualizar los aspectos en que aquella se relaciona con
la problematica arquitectdémica. Al pretender plantear soluciones arqui
tectdnicas a los problemas de la enseflanza se constatan las limitaciones
profesionales del arquitecto. Se hace indispensable que profesiones y
quehaceres profesionales se complementen para que las soluciones propues
tas obedezcan a la realidad de las necesidades que le dieron origen.

El arquitecto, para profundizar en la naturaleza del problema, deberi
ser asesorado por el Pedagogo o, en ausencia de éste, por el maestro;
pues las necesidades primarias de la escuela surgen del sistema educativo
aplicado. Debera obtenerse toda aquella informacidén que ilustre los
objetivos que se pretenden alcanzar a través de la ensefianza y, por con

siguiente, del tipo de actividades que deberan poder desarrollarse dentro

del edificio. Luego de haber obtenido toda la informacién sobre las fun
ciones educativas que sé desarrollaran, el arquitecto deberi acudir al

Economista para obtener toda aquella informacidn sobre las limitaciones

y determinantes econdémicas que afectan la realizacién del edificio.

Posteriormente debera acudir a otro tipo de profesionales como el Ingeniero y

el Constructor, Los alummos, los padres de los alumos, las autoridades
de la futura escuela, etc., también deberin ser consultados.

En resumen, el problema educativo ira requiriendo cada vez mas de la

. participacién de profesionales y especialistas para poder llevar a la

realidad la obra final: LA ESCUELA, que finalmente serad la aportacidn
del Arquitecto a la realizacidén de las actividades educativas. Por la
necesaria participacién de distintos profesionales y técnicos, lo mas
recomendable seri que el problema sea estudiado y resuelto a nivel de

equipos multidisciplinarios, con una eficiente integracidén y coordinaciém.
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I.4 ASPECTOS HISTORICOS DE LOS SISTEMAS DE ENSENANZA Y SU INFLUENCIA
SOBRE EL ESPACTIO ARQUITECTONICO DE LA ESCUELA
(Sintesis revista CONESCAL N° 8)

Durante el proceso histdérico de la humanidad se ha podido observar que
el espacio arquitectdénico, donde se han llevado a cabo las labores docen
tes, siempre ha obedecido a las caracteristicas didacticas aplicadas en
cada cultura y momento histoérico.

Asi, los objetivos de la educacidén tradicional eran  formar al nifio
considerandole como un adulto en potencia, o sea, la educacidén le era
impartida para su aprovechamiento en el futuro. El aprendizaje era
rigido, por medio de la memorizacidén y apoyado basicamente en la discipli
na estricta con plena autoridad del maestro.

Este sistema fue aplicado inicialmente en Inglaterra a fines del
siglo XVIII, por Joseph Lancaster en la escuela que llevd su nombre; to
do consistia basicamente en que el maestro hacia exposiciones, cumpliendo
el papel de Transmisor y el alumno el de Receptor, por lo general el ma
estro era ayudado por algunos alummos de los mids destacados, llamados

Monitores, que se hacian cargo de pequefios grupos. Esta simpleza de sis

tema origindé la necesidad de espacios arquitectdnicos sin ninguna com
plejidad de funciones, pues las necesidades se satisfacian en un solo
ambiente de grandes proporciones, especie de galerdn por lo gemeral de
aspecto muy solemne y sombrio, pues el confort en iluminacidn y ventila
cion no fue objeto de estudio. (Ver planta del tipo original de la
escuela Lancaster).

Posteriormente el sistema pedagbgico cambia, los alummos monitores
desaparecen, la relacidén maestro-alummo es mas directa pues es en forma
verbal, utilizando la ayuda didactica del pizarrdén y una que otra carta
mural, Todo ello lleva a la necesidad de un espacio arquitectdénico mas
pequefio, el mobiliario deja de ser comin (para 10 6 mas alummos) y se
utiliza el escritorio y silla individual fijos al piso; ésto debido a que
la movilidad de maestro y alumno es minima.

Ty
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Aparecen entonces las escuelas Graduadas, con requerimientos de pro
gramas arquitectdnicos mas amplios, sobre todo en lo que respecta al
nimero de elementos por aula; se crea la administracidén y sala de reunio
nes. El nimero de aulas se calcula en base al nimero de grupos que es
mas conveniente. La escuela de Boston fue muy caracteristica de éste tipo
con 12 aulas de clase, sala de asamblea y oficina del director; su disefio
fue muy utilizado en otros paises. Nunca se tomd en cuenta como parte
importante del programa la ubicacidén, ya que el clima fue un aspecto se
cundario que nunca se considerd. (Ver planta tipica de la Escuela
Graduada).

En estudios realizados en algunos paises como Estados Unidos, se ha
llegado a la definicidn de las actividades educativas en tres grupos que
bdsicamente proporcionan la pauta de las necesidades programaticas de la
educacidn; tales como:

1) Las que se refieren a la instruccién de grupos mayores.
2) Las que se realizan en pequefios grupos de discusién.
3) Las de estudio individual.
En esa forma se tiene una clasificacidén en funcién de la actividad a
realizarse, pudiendo tener hasta 150 alummos en el primer grupo, de 12 a

15 en el segundo y de 2 a 3 para grupos de estudio, hasta llegar al tra
bajo individual. Esta misma flexibilidad hace que las exigencias pedagd

- gicas y arquitectdnicas sean extremadamente amplias y complejas y si a

ellas agregamos la movilidad, los programas arquitecténicos seran de gran
complejidad y variedad, Por lo que se concluye que:

Los métodos pedagdgicos modernos exigen absoluta FLEXIBILIDAD en el
programa y obra arquitectdnica, conllevando la absoluta necesidad de
ubicarse dentro del marco geografico, econdémico, politico, social y cul
tural que proporciona la realidad local de cada pais.

o
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I.5 LA PARTICIPACION DEL ARQUITECTO DENTRO DE LOS PROBLEMAS EDUCATIVOS
(Sintesis revista CONESCAL NZ= 8)

En principio se supone que la dnica labor del Arquitecto, dentro de la
problematica de la educacidn, es el resolver, por medio del edificio es
colar, la serie de necesidades y requerimientos que plantean los sistemas
pedagbdgicos. Pero no lo es todo, ello lleva consigo la satisfaccién a las
exigencias pedagbgicas cambiantes y pasajeras a través de una edificacién
que debera perdurar determinado tiempo y que es permanente.

La interrelacidon de los aspectos pedagbgicos y arquitecténicos en los
problemas educativos es tal que la concepcidén de los espacios estimulan
al desarrollo del proceso educativo y a la vez las exigencias pedagbgicas
llevan a la bisqueda de soluciones arquitecténicas nuevas. Esta relacién
de interdependencia hacen que Arquitectura y Pedagogia se encuentren muy
{ntimamente vinculadas.

La Pedagogia Moderna en su constante proceso de cambio ha impuesto un
reto a la Arquitectura que sitda al Arquitecto en una posicién con res
pecto al tiempo completamente desfavorable; udnicamente con el arma de su
destreza para diseflar y su buena voluntad para servir a la sociedad, ob
viamente enmarcado por la realidad econdémica acorde con la potencialidad
de su pais, que le obliga a hacer una utilizacidén Optima de materiales,
procedimientos constructivos, mano de obra y todos aquellos aspectos que
influyen directamente en la realizacién del edificio escolar.

Tanto las escuelas Lancaster como las Graduadas obedecen, en su disefio
arquitecténico, a la forma tradicional de impartir la ensefianza, aplicando
la técnica verbalista y expositiva.

Los conceptos pedagbgicos tradicionalistas empiezan a temer resistencia
a finales del siglo XIX, bdsicamente en los conceptos de lo que era el
crecimiento del nifio y sus necesidades, teorias de los pedagogos vanguardis
tas del siglo XVIII, que influyeron mas en latinoamérica que en Europa,
sentando los principios mas importantes que se llevaron a cabo.
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Entre esos pensadores se encuentra Pestalozzi que se preocupa de los
aspectos psicolégicos del nifio y promueve el sentido de la ensefianza, de
forma que se combinen los momentos de esfuerzo con los de alegria, que se
estimule en él la expresidn de su individualidad. Para éste personaje la
experiencia y la practica eran mucho mis importantes que las técnicas del
verbalismo. '

El reconocimiento de la personalidad del educando sobre la del educador,
influye muchisimo sobre el disefio de la escuela, pues la disciplina y
autocracia del maestro es sustituida como elemento motivador, por las
necesidades del alummo.

Otros renovadores de los conceptos pedagégicos fueron:

Maria Montessori que tomando los nuevos conceptos de la psicologia y
psiquiatria, concibe la educacién como una "Autoeducacidén', es decir, como
un proceso espontaneo por medio del cual se desarrolla dentro del alma

del nifio "el hombre" y la mejor forma de lograrlo era evitando cualquier
clase de obstaculos materiales o inmateriales sobre su voluntad de conocer,
Sus conceptos promovieron en el disefio arquitectdénico la creacién del
mobiliario a la escala del nifio.

Freinet en su método aprovechd las habilidades y destrezas del nifio para
adquirir los conocimientos por medio de actividades constantes. En escue
las con este sistema se credé la "Tipografia escolar" utilizando pequefias
imprentas en clase. La base de este sistema esta en la presencia de
motivaciones de tipo activo y comunicativo. Como es logico, en este sis
tema se vié la necesidad de un programa arquitectdnico diferente y cada
vez mas complicado.

Dewey promueve que la escuela sea el lugar donde se desarrolle la vida
misma del educando y no tan solo una preparacién para ella. Este es el
creador del método de "Asignacidén de problemas', de forma que dada una
situacién problematica, debe darse al nifio la oportunidad de definirla y
resolverla, facilitandole medios de observacién e investigacidén directa,
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teniendo a su disposicibn material de consulta. Este nuevo concepto
amplia mas el programa arquitecténico de la escuela, al igual que toda
una serie de nuevos conceptos de vanguardia vertidos sobre el mismo pro
blema hasta llevarnos a la concepcidn de la Pedagogia Moderna.

Los conceptos actuales de la Pedagogia Moderna son resultado del
afinamiento de los conocimientos que se han podido obtener a través de los
avances de la psicologia y Psiquiatria, tratando de llegar cada vez mas al
conocimiento de las necesidades y aptitudes que plantea el hombre en su
estado potencial (el nifio); por ello los sistemas pedagdgicos tratan de
situar al nifio dentro de una Educacién Integral, de forma que la escuela
sea el ambiente en el que se desenvuelve la vida misma del alummo. Es una
preparacion en el transcurso de la vida y para la vida, por ello debera
ser impartida adecuadamente. Todo lleva consigo la necesidad de una or
ganizacion distinta, tanto pedagégica como arquitecténica, porque en éste
tipo de escuela, dia a dia,el nifio afinard su conexidém, su conocimiento
y comprensién del medio ambiente en el que se desarrolla. E1l método ad
quiere una completa FLEXIBILIDAD, el nifio aprende tanto de sus maestros
como de sus condiscipulos.

En resumen, la ensefilanza se torna integral pues conviven las ciencias
y las tecnologias con las humanidades. El nifio es ya dependiente de un
momento historico, con posibilidades de adaptacidén a los continuos cambios
sociales, econdémicos, politicos, culturales, etc., que le proporciona
constantemente su medio, Con esta nueva concepcidén aparece dentro de las
necesidades programiticas de la escuela, ademas del aula, los laboratorios,
talleres, biblioteca y lugares de convivencia en grupo.

Es indiscutible entonces que esta labor no la puede llevar a cabo sblo
el Arquitecto, pretendiendo resolver problemas que antes de ser arquitectd
nicos, lo han sido de otras indoles. Su campo se limita a dar forma
construida arquitectonicamente a los problemas espaciales que le plantea
cualquier tema.

De esta situacion se infiere la necesidad de que los problemas educativos

i
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sean afrontados por una efectiva INTEGRACION DE EQUIPOS, que impfacalhna
verdadera incorporacidn de disciplinas profesionales a la Arquitectufa
dentro del cuadro conveniente de organizacidn, de forma que se definan muy
bien los campos de acciédn, evitando la sobreposiciénade funciones. i{

La participacién del Arquitecto debera circunscribirse a LA SOLUCION
DEL PROBLEMA DEL EDIFICIO ESCOLAR, para eso debera principiar por elabo
rar el PROGRAMA ARQUITECTONICO, expresando, en términos de necesidades
espaciales, los propositos a alcanzar en el edificio para cubrir finalida
des educati¥vas especificas, circunscritas por las limitaciones fisico-
geograficas que le impone una UBICACION y los medios con los que dispondra
para construirla.

Habiendo tomado muy en cuenta todos esos factores déterminantes del
programa y proyecto arquitectdnico, que se resumen en FINALIDAD, FACTIBI-
LIDAD y UBICACION, la posibilidad de caer en una situacidén ideal, creyendo
haber hecho lo mejor y mas bello, quedara descartada, pues esta Escuela
obedecera verdaderamente a los recursos con que se ha contado y a las
condiciones severas de ubicacidon que nos han obligado a situarnos desde
principio hasta fin en LA REALIDAD, conscientes de que ella lo es y sera
Unicamente para este medio y en el espacio geografico y temporal en el
que nos hemos situado.

Dentro de esta situacidén de realidad 1la Escuela DEBERA CRECER FISICA-
MENTE, ya que la poblacién sin servicios escolares es inmensa y agregan
do su incremento, este servicio debera ser provisto con miras a satisfa
cer las necesidades actuales juntamente con las futuras.

En resumen, el presente trabajo esta fundamentado en los conceptos del
Arquitecto Alejandro Unikel S., que encierran la esencia del problema
arquitecténico de cara al problema educacional; dice asi:

"La nueva escuela sera aquella donde se podran aplicar los modernos con

ceptos de la pedagogia, variables y cambiantes por la bGsqueda misma en

que se encuentra esta disciplina, bsqueda que es la expresidn elocuente
de la falta de conformismo, para lograr mejores soluciones, es decir,

R
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que los espacios de la nueva escuela no pueden ser concebidos para satis
facer solamente el desarrollo del proceso educativo del instante, sino
para permitir una adecuacidén constante de los mismos a los cambios que
se vayan provocando en el campo pedagbgico".

v
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FACTORES QUE INFLUYEN SOBRE LA ESCUELA PARA
PODER LLEVARLA A LA REALIDAD
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DIAGNOSTICO DE LOS EDIFICIOS ESCOLARES PARA EL AREA RURAL
II.1 ANTECEDENTES

La problemitica del edificio escolar surge como producto del incremento
de la poblacidn estudiantil. Este incremento se manifiesta mayormente en
la poblacidon escolar de 7 a 14 afios, es decir, en el grupoe perteneciente
al nivel de Educacidon Primaria. El area rural posee el mayor porcentaje
(ver cuadro 1). Por tal razén, se ha considerado conveniente centrar el
campo de estudio dentro de esas areas que actualmente ocupan las mayorias
de la poblacién del pais.

La eficiencia de la inscripcién escolar del sistema educativo actual,
muestra también porcentajes muy bajos en relacién a toda la poblacidn en
edad escolar (ver cuadro 1 y grafica 1). Este hecho, enmarcado dentro
de los fines de la Educacion, que supone la obligatoriedad de la ensefianza
primaria para toda la poblacion de la Repiblica es realmente critico. No
obstante que de manera indirecta, por medio de la construccidén de nuevos
edificios escolares se disminuye dicho problema, es importante hacer men
cion de que si en el futuro dicho sistema lograra mayor eficiencia, la
posibilidad de dar acogida a toda esa poblacién no seria factible.

Las necesidades de maestros para poder cubrir la demanda estudiantil
también crecen directamente con el incremento poblacional, (ver cuadro
I1 y grafica II). Los déficit actuales son alarmantes y, sin embargo,
existe dentro de este sector profesional un alto porcentaje de desempleo.

La capacidad fisica de aulas instaladas para prestar los servicios
educativos son actualmente insuficientes. Al considerar el aumento pro
gresivo de la poblacidn escolar, dicho problema se torna altamente sig
nificativo (ver cuadro 1II y gréafica 111). Como puede apreciarse en la
grafica, la brecha que existe entre el nimero de aulas existentes con
relacién a las necesarias, es cada vez mayor con el transcurso del tiempo,
situacidén que permite inferir que con los procedimientos constructivos
tradicionales nunca podra alcanzarse una situacién éptima y ni siquiera
disminuir la brecha existente. Definitivamente, es necesario ir en la
bisqueda de nuevas soluciones tanto constructivas como pedagbgicas.
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En sintesis, el aumento de la poblacidén estudiantil en edad escolar
ha generado, entre otras cosas, necesidades de dos tipos: unas en cuanto
al necesario incremento del nimero de maestros para poder dar el servicio
docente y la otra en cuanto al nimero de aulas requeridas para que maestros
y alumnos tengan el espacio arquitectdénico indispensable para la realizacién
de las actividades de la enseflanza-aprendizaje.

A simple vista, dichas necesidades parecieran ser resueltas con sélo
incrementar el nimero de maestros que egresan de las escuelas normales y,
por otro lado, acelerar el proceso de construccidén de los edificios.

Sin embargo, si toda la problemitica es enmarcada dentro de la realidad

que nos circunda y forza a la bdsqueda de soluciones mis econdémicas —

por la obvia escasez de dichos recursos — las soluciones no pueden ser

tan simples. La necesidad de mayor nimero de maestros no puede ser so
lucionada a un corto plazo y, si ese fuera el criterio escogido, implicgrla
un aumento sensible de la capacidad instalada (maestros, edificio, equipo,
etc.,) de las Escuelas Normales. En tal virtud, la alternativa elegida

por las autoridades del ramo, especificamente rural, ha sido la de cambiar
el sistema pedagdgico tradicional por un nueve sistema.

Como responsable de la educacién rural de toda la Replblica, la
Direccién de Desarrollo Socioeducativo Rural, en base al Acuerdo Ministerial
N2 262 del 16 de febrero de 1971 que acuerda "establecer el programa de
Escuela Unitaria Completa a nivel Nacional", inicia un Plan Piloto del afio
1966 al 1968 para analizar las posibilidades de aplicacién en el medio
nacional (inicialmente aplicado en los departamentos de Chiquimula, El
‘Progreso y Zacapa). Luego de la evaluacién de ese plan piloto se insti
tuyd operativamente la aplicacién de dicho sistema a nivel nacional.

En su aplicacién se procedid realizandolo por etapas sucesivasy; asi: 1la
primera etapa (1970) fue aplicada en 9 departamentos; la segunda (1971)
abarcando 6 departamentos mas; la tercera (1972) se mantuvo en los 15
departamentos de las etapas anteriores y, en la cuarta etapa (1973), fue
abarcada toda la Repiblica en sus 22 departamentos. 2/

2/ FUENTE: Direccidén de Desarrollo Socioeducatiyo Rural.

o
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Ante la situacidén de cambio del sistema pedagdgico y su consecuente
aplicacidon a nivel nacional, el problema del nGmero de aulas y por lo
tanto de edificios necesarios para atender a la poblacidén estudiantil de
la primaria rural,ha sido disminufdo solamente en una pequefia parte.
Esta obedece a que el nuevo sistema permite a un solo maestro atender un
mayor nimern de alummos (promedio 50/maestro). Sin embargo, el problema
de la escasez de edificios escolares no ha sido afrontado a fondo. La
solucién de la necesidad de aulas y edificios parece ser que se ha
afrontado Unicamente fomentando el aumento de la produccién escolar en
su aspecto cuantitativo, independientemente de su aspecto cualitativo que
logicamente conlleva el cambio del sistema pedagdgico.

El actual incremento de la demanda estudiantil y el cimulo de necesida
des que ello conlleva obliga a un replanteamiento de las soluciones hasta
ahora-utilizadas; estas deberan estar basadas en los aspectos concretos
y objetivos, embufdcs dentro de la realidad integral que se manifiesta y
dentro de las limitaciones que impone la Arquitectura como especialidad.

i RGN
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INSCRIPCION
ﬁ % EN RELACION Y% EN RELACION 9> EN RELACION
5 AL TOTAL DE LA AL TOTALL DE LA, AL TOTA.L DE LA
| ARc | TotAL | PoBLACION URBANA | POBLACION RURAL POBLACION
|
| 1970 {80564l 44.3 284239 74 .1 221452 24a. |
1 [531122 45. 6 292557 74.3 238565 20.5
12 |[5565 48 45.9 306133 15.2 250415 311
! 73 |s80644 AG .4 316255 715. 1 204329 Al. 2
? 14 604740 46.9 326317 74.9 218363 32.6
715 628836 41.% 336499 14. 6 292331 33.3
Te 652932 48.2 34662 | 75. 4 30631 ) 34.2
11 |e17028 48.17 356743 15.4 370248 35. 0
18 |701124 49.3% 366865 15.% 334259 35. 6
74 |725220 49.1 316981 15. 6 348233 36.3
1980 |7149316 50.2 381109 715.1 362207 36.9

GUATEMALLA

CUADRO 1

ANOS :

iAo — 1980

21.a

INSCRIPCION Y DEFICIT EN EL NIVEL PRIMARIO,
SEGUN AREA..

CONTINUA

o

FUENTE : PLAN NACIONAL DE EDUCACION PARA, LA REPUBLICA DE GUATEMAILA
DIAGNOSTICO Y PRONOSTICO \A72— 1480 (FEBRERO \AT3)




CONCLUGION CcUADRO L

D EF | C 7T
Y% EN RELACION % €N RELACION %Yo EN RELACION
_ ALTOTAL DE LA A L POBLACION A LA POBLACION
ANO | TOTAL POBLACION | URBANO URBANA, RURAL RURAL
1310 636105 85.1 96518 25.% 539587 T70.4
1| 645623 B4.9 101199 25.1 B44424 69a.5
12| 656331 54. | ilo1108 4.9 555223 c8.9
713 | 669602 $3. 6 lo497% 24.4 Be4621 ©8. |
T4 | ©68414% 53.\ 109361 Z5.1 514776 1.4
15 | 100008 52.7 I\4296 25.4- 585709 6. 1
76| 101569 sl. 8 113389 24.6 588] 80 5.8
M 11911 5.3 11088 24. 6 5Q5883% 5.0
78 1 1223173 50. 7 11 8787 24.5 603586 @4 .4
19| 732775 50. 3 121486 24.4 o611 289 3.7
1980 | 7431717 49.8 | 24185 24.3% 68992 65.)
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CUADRO IL
GUATEMALA.: PROYECCION DEL NUMERO DE MAESTROS NECESARIOS,
MAESTROS EXISTENTES Y DEFICIT EN EL NIVEL
PRIMARIO , SEGUN AREA 1910~ 1980

CONTINUA

POBLACION DE 7 A 14 ANOS NUMERO DE MAESTROS NECESARIOS

ANO | ToTAaL |urRBANA] %% |RURAL| 9 [ TotaL| Yo jureanN Fo [RURALl Y

1910 | 1141 7196|380 757133.3 | 761 039 |66.7 |31 T17] 100.0| 10 517| 32.3| 2! 140}66.7
M| 1176 7451393 156 | 33.5 | 782 989 | 66.5 |32 688] 100.0] 10 938]| 33.5 | 2l 750 |66.5
12 | 1212 819|401 241 | 33.6|805 638 |66.4 | 33691 100.0| 11 312]|33.6|22 319|664
7135 | 1 250 246421 220|32.7]|829 016 [6c.n}34729] 100.0] W 701]33.7|23028]66.3
14 | 1 288 88% | 435 7144 ]3%.8|85% 139]|66.2|35 803} 100.0] 12 104| 33.8| 25 699|66.2
15 | 1 328 841 |450 195 | 33.9| 878 046 | 66. 1 |36 912] 100.0 | 12 522} 33.9| 24 390| 6. |
16 | 1 354 501 460 010]34.0|89%4 481 |66.0|37 625]| 100.0 | 12778] 34.0|24 847 | 66.0
77 | 1 s88 999 |472 231 | 34.0]91¢ 168|66.0 |38 583] 100.0] 13 134| 34.0]25 444|66.0
78 | 147224971486 652 | D4.1 |937 845]65.9|39 542| 100.0 | 1D 491 34,1126 051 ]65.9
19| 1457 9951498 473| 34.2|958 522 |65.8]| 40 500 100.0 | 1> 841] 34.2| 26 653]65.8

1980 | 14972 493|511 294] 24.3|981 199]65.7 | 41 45| 100.0 | 14 203]| 34.3 | 2] 256(65.71

INSCRIPCION PRIMARIA (TOTAL, SIN INCLUIR NOCTURNAS Y CASTELLANIZACION)
1961 - 1471 = 4,531,699
MAESTROS EXISTENTES (TOTAL) 1961 -147| = 128,859

(\9et-1971) = 4 531 698
128 8E9

= 35,16 = 3 ALUMNOS X MAESTRO

FUENTE: PLAN NACIONAL DE EDUCACION PARA LA REPUBLICA DE GUATEMALA
DIAGNOSTICO Y PRONOSTICO 19712 <1980 (FEBRERO 1973)

GNIVEREBIDAD OE SAN CARLUS DE GUATEMALA
FACBULYAD DE ARQGQUITECTURA
BIBLIDTECA
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GRAFICA II: pROYECCION MAESTROS NECESARIOS,
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I1.2 EL PROBLEMA

Aunque el problema cuantitativo de los edificios escolares ha disminui
do con el cambio de sistema pelagégico — de la escuela Graduada a la
escuela Unitaria — tris de éste surge otro de orden cualitativo, plan
teando las siguientes interrogantes:

;Los edificios escolares que servian para la aplicacién de la ensefianza
con el sistema pedagbgico anterior de Escuela Graduada llenaran los reque
rimientos minimos necesarios para la realizacidén de las actividades edu
cativas a que obliga la aplicacidén del nuevo sistema de Escuela Unitaria?

Ahora bien, sl se partiera del supuesto de que el edificio escolar ac
tual llena dichos requisitos minimos, nos preguntamos:

;E1 tipo de disefio del edificio actual permite una rapidez de cons
truccién dentro de las limitaciones de recursos econdémicos, tecnoldgicos,
materiales y humanos que caracteriza a nuestras areas rurales para dar
soluciones a los déficit existentes?

De la seriedad y validez de las respuestas que se den a las aestiones
anteriores se podra determinar la conveniencia o inconveniencia de seguir
construyendo el tipo de edificio escolar actual y, por ende, la determina
cién de nuevos elementos de juicio dentro del programa arquitecténico de
la escuela.

La respuesta, a priori, de los cuestionamientos anteriores es "NO" ¥y
los argumentos en que se basa dicha respuesta son los siguientes:

a) Porque se ha olvidado la FINALIDAD del edificio escolar, en cuanto a
que debe corresponder a los objetivos, contenido, métodos de ensefianza y
actividades educativas a desarrollarse en él.

b) Porque no se ha dado la debida importancia a la UBICACION que tendra
el edificio y por lo tanto a los elementos localag como el clima,
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orientacidén, iluminacidén, ventilacidén, etc., que le determinan,.

c¢) Porque no han sido considerados debidamente todos los factores que
determinan la FACTIBILIDAD de realizacidén del edificio, de acuerdo a la
realidad circundante que manifiestan los aspectos locales tales como:
la cantidad y calidad de recursos econdmicos, naturales, tecnoldgicos y
humanos con que se cuenta.

d) Porque el programa arquitectdnico de la escuela actual no llena los
requerimientos de FLEXIBILIDAD INTERIOR del edificio para adaptarse al
nuevo sistema pedagbgico y a los posibles cambios futuros de éste, y
también porque el disefio del edificio en si no proporciona la FLEXIBILIDAD
DE CRECIMIENTO necesaria para adaptarse a las necesidades progresivas y
cambiantes del crecimiento de 1la poblacidén estudiantil.

e
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IT1.3 ANALISIS DEL PROBLEMA

Sobre la finalidad de la escuela

La finalidad especifica del edificio escolar es la de proporcionar
el espacio fisico necesario para el buen desarrollo de la ensefianza. Este
desarrollo estara determinado en parte por las facilidades que el edificio
proporcione para la realizacién de todos los individuos que en ella
habitaran — maestros y alummos. En base a estos hechos se podri analizar
si el edificio actual permite dicha realizacidén individual y colectiva,
seglin se constituya el edificio en un factor contribuyente para el desarro
1lo de los objetivos de la ensefianza, sus contenidos, sus métodos y sus
actividades.

Objetivos

La formacion de los alumnos es el objetivo esencial de la educacidn;
consiste en proporcionar conocimientos, destrezas, habitos y actitudes.
En relacion al edificio escolar, los objetivos dependen en mayor grado de
las capacidades del profesor que del medio arquitectémnico en el que han
de desenvolverse. Sin embargo, puede asegurarse que el estado psicolégico
apropiado para el aprendizaje si estid determinado por las circunstancias
ambientales del espacio. Por este hecho, podria recomendarse un estudio
particular apoyado en el interrogante siguiente: ;Los nifios de las
comunidades rurales se sentiran en un estado psicoldgico mas o menos
favorable para el aprendizaje dentro de un ambiente conocido o familiar
para ellos que dentro de un ambiente nuevo, y, por lo tanto, desconocido?

Ain cuando los cuestionamientos anteriores quedan sujetos a comproba
cién, apoyados en la conveniencia pedagdgica de que la educacién pre
feriblemente debe ser adaptada al medio y no pretender el rompimiento
radical de patrones culturales, podria asegurarse que un edificio escolar,
como los actuales, dificilmente pueda constituirse en un factor contri
buyente del estado psicolégico apropiado del alumno para el aprendizaje.
Generalmente los materiales no son del lugar, posiblemente a los nifios
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les de una excesiva apariencia de lujo al que no estan acostumbrados.

En cuanto al objetivo puramente del edificio escolar como el lugar
arquitectoénico donde ha de desarrollarse el sistema educativo para alcan
zar sus objetivos también educativos; el hecho de que hace 3 afios (desde
1970) se implantd el sistema de Escuela Unitaria Completa a Nivel Nacional
y que actualmente se siguen construyendo los mismos tipos de edificios
del sistema tradicional, corrobora el olvido de la finalidad dltima del
edificio. :

Contenidos

Ademas de la labor formativa, dentro de la escuela también se
realiza la labor informativa, Esta depende directamente del contenido
de los planes educativos; en ellos se especifican las asignaturas y cur
sos a impartir. Para la educacidn urbana y rural de toda la Repiblica
las asignaturas y cursos de la educacidén primaria son los mismos. La
influencia directa de los contenidos educativos sobre el programa del
edificio son muy relativos pero su determinacidén indirecta existe y hay
que considerarla. Desde hace muchos afios los contenidos educativos han
variado muy poco y realmente no pueden seflalarse cambios sustanciales
sobre el edificio.

Medios de Ensefianza

En cuanto a los medios de enseflanza no hay duda que son directa
mente determinantes de los requerimientos espaciales de la escuela; asi:
a métodos didacticos especificos habra necesidades de espacio también
especificos; a técnicas de aprendizaje particulares habra espacios par
ticulares y las ayudas didacticas obligaran otro tanto a la conformacioém

de los espacios.

Los medios de ensefilanza tradicionales han sido superados rapidamente
con las recientes innovaciones tecnolégicas. El proyector de escenas fijas,
el de escenas mdviles, y demis técnicas audio-visuales. Sin embargo,




26.

dichas técnicas no son aplicables en las escuelas rurales muchas veces

por la falta de energia eléctrica y la mayoria por lo oneroso que resultan
desde el punto de vista econémico. El pizarrén y la tiza son los medios
mis utilizados y que no han variado directamente con los cambios de sis
tema, siguen siendo Gtiles. Las cartas Yy peridédicos murales y sus si
milares son utilizados todavia en el medio rural, La verdadera innovacidn
del sistema de Escuela Unitaria es la utilizacion de los ficheros como
medios para la investigacién por iniciativa del alummo; obliga a con
siderar una biblioteca completa para que realmente de resultados positivos.

Fn los edificios rurales actuales ni estuvieron considerados los espa
cios para ficheros y biblioteca — por no ser indispensables en el sis
tema tradicional — ni actualmente han sido incorporados o adecuados nuevos
espacios de manera que cumplan dicha funcién. En la practica se roba
gran parte del area del aula para estas funciones generando incomodidad
al resto de ellas e inseguridad del material asi guardado.

En términos generales, los nuevos medios educativos han creado nuevas
necesidades de espacio que no llenan los edificios tradicionales actual

mente utilizados.

Actividades educativas

Todo sistema pedagdgico lleva consigo sus correspondientes ac
tividades educativas. El sistema de Escuela Graduada se fundamenta en ac
tividades pasivas de los estudiantes y relativamente activas del maestro.
El sistema de Escuela Unitaria rompe completamente este esquema estatico
del aprendizaje; a cambio de aquél se genera la participacién activa de
los alumnos en cuanto al trabajo de grupo, la investigacién y la realiza
cién de actividades manuales dentro y fuera del aula. Por el aumento de
requerimientos el edificio escolar tradicional, mas que un factor con
tribuyente, se ha constituido en un obstaculo para la realizacién de
dichas actividades. Las necesidades del nuevo sistema han obligado a
maestros y alumnos a tratar de acondicionar internamente al edificio para
la realizacién del trabajo de grupos, con su correspondiente pizarron y
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escritorios, pero ha sido ineficiente, sobre todo cuando el nimero de es
tudiantes llega al maximo real, que es de 60 y hasta 70.

Se constata en los dibujos de los edificios escolares actuales, que la
utilizacion que maestros y alumnos pueden hacer del edificio para suplir
las necesidades de espacio es casi nula. Dicho disefio no presenta en lo
absoluto flexibilidad para la adecuacidén de grupos de trabajo dentro del
aula. En algunas escuelas, la realizacidén de las actividades de grupo se
ven obstaculizadas ademas, por el tipo de mueble utilizado. La banca
para mis de dos alumos no permite la posibilidad de movimiento para a
dptarse a las distintas actividades.

Otras actividades que han de realizarse en la escuela unitaria son las
labores agricolas. Aunque son practicadas directamente en los campos pré
ximos a la escuela — si lo tiene — se requiere de espacios para guardar
los equipos y herramientas de trabajo. Dicho espacio no ha sido contemplado
dentro del programa de las escuelas rurales actualmente.

El trabajo de investigacidén, que es la base del sistema unitario, obliga
a considerar espacios para la colocacidén y guardado de libros y textos.
Son necesarios dos tipos de espacio: uno para guardar ficheros, cuadernos
y textos de uso constante y otro para aquellos libros que son de uso
relativamente esporadico, es decir, cumpliendo la funcién de biblioteca —
indispensable para la aplicacién del sistema unitario — y necesario para
el buen mantenimiento de los libros.

Ademids de las actividades enumeradas también se realizan actividades
de laboratorio. Este laboratorio no necesita de equipos sofisticados para
el aprendizaje de fendmenos fisicos y quimicos. Lo que alli se requiere
es el espacio necesario para que dichas actividades puedan desempefiarse
y poseer las areas necesarias para guardar el pequefio equipo y materiales
que se utilizan. En el edificio actual no han sido contempladas dichas

areas.

Como producto de la experiencia practica, la escuela es utilizada como
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un lugar de actividades sociales — generalmente para la educacién de
adultos, alfabetizacién y, en menor escala, para fiestas. A través de
ese tipo de actividades, la escuela se constituye en el foco de integra
cién de la comunidad. En la actualidad no es posible realizarlas por lo
reducido de los espacios y la imposibilidad de integracién espacial de
las aulas.

En la mayoria de comunidades, el edificio es utilizado también para
impartir practicas sobre artezanias y otras manualidades, pero los es
pacios no son cémodos para su realizacién. No hay suficiente area para
instalarse y no existen areas de guardar,

Las actividades de recreacién, indispensables en toda escuela y es
pecificamente la rural, en regiones con exceso de lluvia durante mas de
10 meses al afio, requieren de areas cubiertas. En la actualidad no han
sido contemplados dichos espacios.

Las actividades relacionadas con el uso de carteles y otras ayudas
didacticas (periddicos murales, cartas graficas, exposiciones de tra
bajos, etc.) requieren de ciertas areas en muros. Actualmente los espa
clos indicados para esa finalidad se encuentran en el corredor, pero las
ventanas que ocupan gran porcentaje del area del muro no lo permiten.

En conclusidon, la escuela actual refleja el olvido de su finalidad
Gltima del edificio escolar. Aunque en alguna forma se cumplen los ob
jetivos y contenidos de la ensefianza, estos se ven obstaculizados por
las dificultades para aplicar efectivamente el nuevo método pedagbgico y
las actividades educativas que conlleva. Asi mismo, las actividades que
surgen de las necesidades comunales se ven obstaculizadas.

Sobre la vivienda del maestro

En las areas rurales se ha pretendido. generalmente que el maestro
viva en la escuela. Tiene grandes conveniencias si es considerado desde
el punto de vista de la seguridad de la escuela, pero desde el punto de
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vista del maestro no es asi. El cuidado de la escuela, su material y
equipo refuerzan la necesidad de la estancia del maestro; pero han sido
olvidadas las necesidades que &ste tiene como padre de familia — si lo
es ~— y como ser humano. A este respecto los hechos demuestran que gene
ralmente 1los espacios construidos a la par de la escuela para ser
utilizados como vivienda del maestro, no cumplen con dicha funcién. Si
el maestro posee familia, dicho espacio es indtil. Por lo general, dicho

espacio se utiliza como areas de guardar para libros, herramientas, equipos,

escritorios descompuestos, etc. y el maestro prefiere vivir en la
comunidad,

En resumen, la incorporacidén de la vivienda del maestro dentro del
edificio escolar no es conveniente. Debiera resolverse antes las ne
cesidades de espacio de la escuela y probar la alternativa de que el
maestro construya su propia vivienda por medio de préstamos para poder
llegar a ser duefio de ella y acomodarse en la forma que mds le convenga
de acuerdo a sus necesidades. Sin embargo, no debe olvidarse que el
maestro necesita un espacio dentro de la escuela para realizar activida
des administrativo-docentes (calificaciones, registros, examenes, etc.).

Otros factores

El sistema de Escuela Unitaria ha sido siempre inefectivo para
proporcionar la atencidén educativa obligatoria a toda la poblacidén en
edad escolar. La mayor parte de la poblacidén rural vive en nlicleos pe
quefios y dispersos, a veces muy distantes entre si y generalmente mal
comunicados. Tal situacidn muestra la imposibilidad de proporcionar
edificio escolar a todas las comunidades. El nuevo sistema trajo consigo
dos tipos de problemas: el primero, que los maestros consideran el cam
bio de sistema como un recargo en su trabajo y el segundo, que aquel
obliga a un nuevo y mis dindmico sistema de organizacion dentro del aula.

El primer problema se ha empezado a resolver a través de cursillos de
adiestramiento para que los maestros comprendan y apliquen el sistema
adecuadamente; sin embargo, los nuevos sistemas de organizacidén han

J
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encontrado grandes obstaculos para su realizacién dentro de los espacios
de los edificios actuales. El por qué de estos obstdculos es obvio luego
de haber considerado como a través de la historia, los cambios del sis
tema pedagbgico han obligado la adecuacién del espacio arquitecténico de
la escuela.

Sobre la ubicacidén de la escuela

La ubicacion de la escuela es un factor importante dentro del par
tido arquitecténico a tomar; de él depende en gran medida, el grado de
confort que se proporcione para la realizacién de las actividades educa
tivas y, en alguna forma, hara depender la voluntad del alumno para
asistir a sus clases.

disefio Gnico. Este hecho no es justificable si se correlaciona con la

gran variedad de climas que se manifiestan en las distintas zonas de toda
la RepGblica. Sin embargo, se justifica si dicho disefio permite la mayor
flexibilidad en cuanto a uso de distintos materiales para muros, cubiertas,
tabiques, etc. y si permite la adecuacidén de distintas soluciones para la
proteccién contra las acciones naturales.

i

| Actualmente los edificios escolares del area rural obedecen a un
|

|
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En base a las anteriores consideraciones, puede apreciarse que el di 4
sefio actual del edificio no presenta la menor flexibilidad. Las posibilida {
des de variacidén de su orientaciém son minimas por ser francas a los 4 ]
puntos cardinales. Es prdcticamente imposible estudiar posibilidades que
permitan integrar buena ventilacién e iluminacién simultaneamente. La

. iluminacién en el aula es deficiente porque produce deslumbramiento para
los alumnos y reflejos en el pizarrém. En cuanto a las distintas necesida
des de ventilacidén, el disefio estructural tan rigido no permite aberturas
suficientemente grandes como para ser aplicadas en lugares muy céalidos, (
forzando exclusivamente al uso de celosias que no son muy convenientes en |

determinados lugares.
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De los elementos climatéricos, la lluvia es determinante del tipo
de edificio y materiales a utilizar. La Repiblica presenta gran variedad
de climas y frecuencia de lluvias. Para algunos lugares del pais el
edficio de la escuela debiera poseer techos de gran inclinacion — si
lo hubiera — mientras que para otros casi no seria necesario.

La mayoria de edificios escolares del interior de la Repiblica tienen
techo de lamina de zinc o de asbesto cemento. Sin el mayor esfuerzo téc
nico puede asegurarse que las posibilidades de comunicacidn verbal entre
maestro y alummos o alumnos entre si, es imposible en los momentos de
1luvia, especialmente en aquellas zonas donde Ilueve mas de 10 meses al
afio., Logicamente, este hecho influiri negativamente sobre la eficiencia
de la ensefianza en la escuela.

El- terreno

La diversidad de lugares donde es necesario comstruir escuelas§
presenta gran variedad de terrenos con distintas caracteristicas. Desde
terrenos humedos y ain fangosos hasta lugares ti{picamente rocosos. Tam
bién hay lugares donde los movimientos tellricos son factores de gran
importancia por su frecuencia. Por esta variedad de circunstancias el
sistema estructural debe presentar la mayor seguridad de que la escuela
se mantendra en pié. Sera importante determinar el comportamiento es
tructural del sistema de muros de carga del edificio actual. Particular
mente considero que al hacer un balance entre la rigidez de disefio a que
obliga dicho sistema con su relativa seguridad estructural no se justifi
ca.

La necesidad que toda escuela tieme de espacios para la realizacién
de las actividades agricolas y de recreacién y de manera indispensable,
el espacio suficiente para que la escuela pueda crecer conforme el cre
cimiento de sus necesidades, es fundamental contemplarlo. En relacién
a este aspecto, hay gran nimero de casos reales que ilustran el hecho de
que no ha sido considerado como necesidad obligada.
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Concluyendo, hasta la actualidad las condiciones que debe llenar un
terreno para la ubicacién de la escuela, juntamente con sus posibilidades
de desarrollo y crecimiento,no se han llenado. ni exigido.

Sobre la factibilidad de realizacién de la escuela

AlGn cuando la finalidad de la escuela esté bien definida y su
ubicacién ldgicamente determinada, el llevar a la realidad fisica la
escuela depende en mayor grado de la realidad socio-econdémica existente.
Los responsables del proyecto deberan conocer muy a fondo los aspectos
locales determinantes de éste, La eficiencia del proyecto dependera del
grado de racionalidad en la utilizacidn de los recursos con que se cuenta
dentro del marco general de los objetivos comunales del desarrollo social,
politico, econémico, cultural, etc. en su concepcién integral.

Factor econdmico

Nuestro pais se caracteriza por la escasez de recursos econdémicos,
capital. Esta escasez es agravada por la irracionalidad de la administra
cién pGblica y reflejada en el sistema nacional para la construccién de

" edificios escolares. En la Repiblica construyen edificios escolares las

siguientes instituciones: el Programa de Extensidén y Mejoramiento de

la Enseflanza Primaria (PEMEP); el Comité Nacional Pro-construccién de
Escuelas (CONACE); Desarrollo de la Comunidad, Socioeducativo Rural y
otras instituciones del gobierno central y gobiernos locales (municipalida
des). Ante esta proliferacidon de instituciones a cargo de la construccién
de edificios escolares, los gastos administrativos son un alto porcentaje
de la inversién directa sobre este renglén, fuera de la dualidad de fun
ciones e interferencias que existen.

La posibilidad de suplir la escasez de recursos econdémicos locales es
factible. En ellas los materiales de construccidén se encuentran muy
préximos y se pueden obtener a bajos costos. Puede también utilizarse
la mano de obra de la localidad. La direccidn de Desarrollo Socioeduca
tivo Rural por medio del Plan Tripartito integra recursos municipales,
cominales y del gobierno central (en julio de 1962 a junio de 1973, las

T
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municipalidades aportaron el 27,32%, las comunidades el 15.39% y el go
bierno central el 57.29% del total de las inversiones con el Plan Tripar
tito). 3/ Sin embargo, gran parte de los materiales todavia son traslada
dos de la capital (laminas, blocks,etc.) por lo que en los lugares de
dificil acceso, dicho procedimiento amerita de la basqueda de soluciones
mas acordes a la realidad local.

La alternativa de utilizar materiales y mano de obra local ya ha sido
experimentada, pero adolece de una sistematizacién de procedimientos y de
la utilizacién de una tecnologia mis eficiente y adaptada al lugar. El
adiestramiento a trabajadores locales podria experimentarse creando centros
regionales de construccién de edificios escolares que disminuirian simulta’
neamente los gastos de supervisién que actualmente se hacen el en tramsporte
desde la ciudad capital.

Concluyendo, no han sido investigados nuevos procedimientos para dis
minuir costos en la construccidon de los edificios escolares rurales. Ni
tampoco nuevas y mis agiles formas de organizacidén para aumentar le
eficiencia en la ejecucidén de los proyectos.

Factor técnico

En nuestro pals se han dado dos situaciones extemas respecto de los
distintos niveles de tecnologia utilizados para la construccién de edificios
escolares. Por un lado, la Direccién de Desarrollo Socioeducativo Rural
ha llegado a construir escuelas utilizando la mas incipiente de las tecmo
logias locales, y por el otro, a través del Programa de Extensidn y Mejora
miento de la Ensefianza Primaria (PEMEP) se construyen elificios escolares
con la tecnologia mas sofisticada de prefabricacién masiVa, que requiere
medio de transporte pesado y procedimientos de montaje altamente especlaliza
dos. Este contraste excesivo, de hecho, evidencia la falta de coordinacién
entre las instituciones que construyen escuelas y la ausencia de una politica

3/ FUENTE: Comité Nacional Pro-construccién de Escuelas (CONACE)
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clara y definida de lo que debe y quiere hacerse.

El excesivo énfasis en la utilizacidén de procedimientos comnstructivos
altamente desarrollados — pero muy alejados de nuestra realidad local —
para cierto tipo de escuela y para otras la ausencia absoluta de ella
muestra la necesidad de investigar una tecnologia lo suficientemente
eficiente para tornar Util la mano de obra local y lo suficientemente
liviana para facilitar su instalacién y manejo. El encuentro de una
tecnologia de esta naturaleza evidentemente eliminara la necesidad de
llevar materiales ya elaborados de la ciudad al campo.

Se puede resumir, que las posibilidades tecnolégicas para evitar el
transporte de materiales al interior de la Repiblica,no han sido hasta
ahora consideradas ni estudiadas.

Factor Humano

En Guatemala los problemas de desempleo, a todo nivel laboral,
presentan una situacién grave y alarmante si se proyecta hacia un futuro
muy cercano. Aunque éste no depende directamente de los factores par
ticulares de la enseflanza sino de situaciones de organizacién social,
politica y econdmica del pais en su totalidad, (de cara a los aspectos
de dependencia externa o interna) no debe olvidarse la incidencia que
puede tener la inadecuada utilizacién de los recursos humanos dentro de
tan amplio renglén de inversiones. Si la finalidad de la comstruccién
de escuelas es dar albergue a estudiantes y maestros para generar
conocimientos que luego les permitan formar parte del sistema econdémico
del pais, no es explicable el por qué la actividad de la comstrucciém
escolar no pueda ser utilizada como un medio para generar fuentes de
trabajo dentro de las comunidades y, a la vez, servir como una forma de
adiestramiento de la mano de obra local. De hecho, estas posibilidades
no han sido estudiadas actualmente en términos dignos de consideraciénm.

La inadecuada utilizacién de los recursos humanos y tecnolégicos con
frontado con el volumen de necesidades escolares.actuales muestra, de
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fondo, la falta de una CONCIENCIA GLOBAL DE LA PROBLEMATICA., Los proble
mas de explosidén demografica, de bajos indices de educacidén, de escasez

de recursos, etc., no pueden existir aisladamente, todos dependen de la
unidad de existencia: EL HOMBRE, Si las necesidades tiemen un origen huma
no y, para su solucidn, no es considerado éste como factor determinante
del tipo de soluciones, los planteamientos que se hagan no tienen ningin
valor objetivo.

Hasta el momento el factor humano local no ha sido eficientemente
utilizado en la construccién de edificios escolares del area rural. De
finitivamente, las soluciones obedecen a machotes rigidos impuestos sin
ningln criterio de adeuacién a las realidades locales diferentes y cam
biantes y, sobre todo, sin una Sptica mis amplia que oriente las acciomes’
actuales hacia los objetivos de cambio indispensables para el Desarrollo
Integral de nuestro pais - dentro de un concepto de cambio como '"la
adecuacién de recursos, capacidades humanas y tecnoldégicas encaminados a
alcanzar la mejor y mas eficiente forma de satisfacer las necesidades mas
indigentes de nuestra sociedad, colectiva e individualmente'.

Sobre la conveniencia de que en el edificio escolar se prevea la
satisfaccidén de necesidades futuras

La posibilidad de que el edificio escolar pueda satisfacer ne
cesidades futuras es conveniente contemplarla; sin embargo, tieme sus
limitaciones. El crecimiento de la poblacidm escolar es rapido; los re
cursos para satisfacer dichas demandas se tornan cada vez mas escasos.
Para resolver la problemitica educativa se buscan actualmente nuevos mé
todos que permitan la educacién de masas. Por ello, la necesidad de los
edificios escolares es cuestionable y su posibilidad de adaptacién a las
necesidades futuras es dificil de determinar. Sin embargo, de acuerdo
a las necesidades presentes, el contemplar el edificio con esta po
sibilidad no esta de mas.

El disefio actual de los edificios escolares, por su rigidez, eviden
cia que no fue contemplada la posibilidad de satisfacer necesidades fu
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turas; por ello, ante un pequefio cambio de sistema pedagdgico, se torna
inoperante. El problema consiste en preveer, dentro de cierto margen de
probabilidad, cuales seran los métodos o técnicas que, en el futuro, pue
dan ser utilizados en la docencia masiva. Las alternativas que se pre
sentan son pocas y muy delicado de asegurar su conveniencia; por ejemplo:
la instruccidn programada, el uso de la radio, la televisién, etc. La
primera tiene el inconveniente de que requiere de gastos muy elevados de
recursos econdémicos para su elaboracidn, y los contgnidos son minimos
comparados con el costo. La segunda es una alternativa ya experimentada
en algunas regiones del pais; los resultados parecen ser satisfactorios y
los costos de instalacidén y mantenimiento del equipo necesario parece no
ser muy elevado. La tercera alternativa, la televisién, por el momento
parece no ser muy apropiada porque los costos de operacién y mantenimiento
son muy altos y los de instalacion excesivos.

Las tres posibilidades anteriores plantean la interrogante siguiente:
iel edificio escolar ira a ser necesario en el futuro dentro de tales sis
temas?. Para la alternativa Gltima la respuesta es obvia, pero para las
demas, la respuesta debe ser producto de un analisis mas profundo.

De todas formas, en el momento de tomar alguna decisidén sobre el cam
bio de sistema habra muchos edificios ya construidos, por lo que el prever
su utilizacién con cualquiera de ellos no presenta ninglin inconveniente.

La utilizacidén de sistemas tecnificados de educacidén masiva involucra
grandes problemas de caracter politico, econdmico y social; previamente
a una decisidén deberia contemplarse la desocupacion también masiva de maes
tros que conlleva. Preferiblemente, una politica orientada en tal sentido
deberi realizarse de manera gradual y contemplando las posibilidades de
reubicacidn dentro del sistema econdémico nacional de todos los maestros
desplazados.

Sobre los proyectos actuales

Actualmente hay dos disefios utilizados para la realizacidon de los
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edificios escolares; uno que obedece al tipo de Escuela Graduada y otro
que con muy pequefias modificaciones al anterior se utiliza como tipo Es
cuela Unitaria. En el primero la vivienda del maestro se encuentra in
corporada directamente al niicleo de aulas; en el segundo se encuentra in
dependiente de dicho nlicleo pero bastante préxima (ver dibujos).

Programa de necesidades

El programa de necesidades que cubren los edificios de las escuelas
rurales actuales estan determinados por el grado y profundidad a que fue
ron consideradas la finalidad, ubicacidén y factibilidad de realizacién
de la escuela.

PROYECTO TIPO 1

El proyecto 1 llena los siguientes elementos de programa:

1. Una aula (Area: 40 Mts.2 2 eJe8)icncnieennnnenans ceecesooas U427
2, Un corredor cubierto (Area: 24 Mts.2 a ejes)eriiieiniicaan .o 25%
3. Direccién (Area: 10 Mts.Z a ejesS)...ccvnnenenne . 10%
4, Vivienda (Area: 10 Mts.2 a ejes)e......... eeen. 10%
5. Espacio para otros usos (Cuando existe)
(Area: 12 Mts.? a €je8)e. e rencnann .o 13%
Area Total: 96 Mts.< 100%

Dentro de este proyecto esta contemplada la posibilidad de crecimiento
de la escuela a través de la creacién de nuevas aulas; solucidén que per
mite también el crecimiento del area de corredor. Este proyecto es
construido por la Direccidén de Desarrollo Socioeducativo Rural y puede
tener desde una aula hasta tres como maximo.

El Comité Nacional Pro-construccién de Escuelas (CONACE) construye
escuelas con un disefio practicamente igual al de Socioeducativo Rural con
la Gnica diferencia que su crecimiento puede llegar a 6 aulas, la vivien
da del magestro es mas amplia, hay servicios sanitarios separados para
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nifios y nifias incorporados al edificio, se contempla una bodega y una co
cina, tiene corredor con mas area y queda un patio central (ver dlbUJO)
El partido arquitecténico de ambos proyectos es el mismo. El concepto de
los espacios para la realizacidén de las labores docentes es igual.

Las ampliaciones del proyecto tipo 1 tiene los siguientes elementos de
programa:

1. 6 Aulas (Area: 40 Mts.? X 6: 240 Mts.? a ejes).ee.eoeennas. 37.00%
2. Servicios sanitarios nifios y nifias

(Area: 28.75 Mts.? aejes)....... e eeeioreienies. 4,007

3. Bodega (Area: 4.85 Mts.2 @ €JeS)eernnracannnnns cseacanssnes o 15%
4, Cocina (Area: 6.40 Mts.2 a €JeS)ccracreneniennnnnn ceovsoeos 1.00%
5. Vivienda (Area: 32 Mts.2 a €§€5)cecriorcncesnaccansnncensoe De25%h
6. Corredor (Area: 168 Mts.2 a ejes)........ L T 011 A
7. Patio (Area: 168 Mts.2Z a €jeS)ec...vecescorcacroecencsnasss 26.00%
Area Total: 648 Mts.2 ........c...... Cereieaes .....100.00%

Proyecto tipo 2 (Escuela Unitaria)

Este proyecto no es mas que la unificacién de espacio dentro del par
tido arquitecténico del proyecto tipo 1; varia unicamente en el concepto
de la vivienda independiente del nicleo de aulas. El programa de re
querimientos con los nuevos elementos incorporados es el siguiente:

1. Aula integrada (Area: 102 Mts.2 a ejes)e..... teeivseneacnasees 43%
2. Taller para adultos (Area: 25 Mts.2 a ejes)....... ceeeeneareos 10%
3. Bodega (Area: 12.5 MES.2 @ €J85)ererercaruncennns veeesaiesonss D%
4. Direccién (Area: 12.5 Mts.? a 3 [-1:3 J I . ) A
5. Laboratorio (Area: 21 Mts.2 a ejes)ec..eceiveeceecnnancacccees 9%
6. Corredor (Area: 66 MtS.2 a €J€8)eeeeuevncereecennnns coeeraaees 28%
7. Vivienda (Area: 57 Mts.2 a ejes) .

Area Total: 296.0 Mts.2 100%
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Caracteristicas arquitecténicas

Para apreciar las caracteristicas arquitectdénicas que tienen los
distintos proyectos, es necesario acudir a sus planos de construccidn.

Algunos son esquemas muy generales no planos de taller bien elaborados,
(ver planos de los proyectos tip).

Analisis critico

De los programas

En el proyecto tipo 1 el elemento de programa contemplado como
vivienda para el maestro, realmente no cumple dicha funcién. E1 espacio
para él desarrollo de las actividades privadas de éste, es excesivamente
reducido. La incorporacién de la vivienda del maestro dentro del niicleo
de aulas no es justificable a menos que sea prevista la posibilidad de
adecuacidén de los espacios a sus necesidades familiares cambiantes. La
inclusién de la vivienda del maestro dentro de la escuela elimina absoluta
mente la posibilidad de que éste, por iniciativa propia, pueda mejorarla
y consiguientemente, hacerse duefio de ella en el futuro. Este argumento
esta apoyado en el hecho siguiente: si el maestro llega a dar clases sin
ser habitante de la comunidad y posee familia sus necesidades de vivienda
no pueden ser resueltas en el espacio contemplado dentro de la escuela,
razén por la que se ve forzado a buscar residencia dentro de la comunidad.
Si es soltero y partiendo del supuesto que en dicho espacio pueda de

'sarrollar sus primarias necesidades, con el transcurrir del tiempo al for

mar un propio hogar dichas necesidades aumentaran y definitivamente no
podra habitar en la vivienda destinada para ese efecto viéndose de todas
formas obligado a buscar residencia dentro de la commidad. Resumiendo;
contemplar la viyienda del maestro en esa forma no es justificable desde
ningin punto de ¥ista.

Otro elementa de programa mal resuelto es el crecimiento del nimero
de aulas. El sistema de Escuela Unitaria esta fundamentado en la

UNIVERSIDAD BS SAN CA'0S DF GUATEMALS
B'BLIOTECA
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realizacién de la labor docente por un solo maestro; si el crecimiento

de la escuela estad condicionando al aumento de maestros, dicho sistema

no esta cumpliendo con su finalidad Gltima. Se reconoce que tanto el sis
tema como el maestro tienen un limite pero eso no niega que dicho limite
debe ser eficientemente aprovechado.

El crecimiento de la escuela construida por Socioeducativo Rural, de
1 a 3 aulas obedece a la conveniencia pedagbgica de dividir la Escuela
Unitaria Completa (con los 6 grados de primaria) en 3 niveles asi: Nivel
elemental con alumnos de primero y segundo afio; nivel medio con alumnos
de tercero y cuarto afio, y nivel superior con alumnos de quinto y sexto
afio. La forma en que se ha resuelto dicho requerimiento es inadecuado
porque dentro del sistema se busca el aprendizaje compartido entre los
niveles y esa separacidén ambiental no lo permite. En base a los anterio
res argumentos Mes justificable el crecimiento de la escuela de 1 a 6
aulas en la forma establecida por el Comité Nacional pro-construccién de
escuelas, El sistema de Escuela Unitaria Complet® ha sido establecida
para el area rural de toda la Repiiblica y debe cumplirse en los términos
estblecidos en su base legal.

La separacién de los servicios sanitarios del nicleo de aulas de la
escuela es un buen elemento del programa de la escuela rural; pero hay
que contemplar la p031b111dad de que en ciertos lugares donde haya ser
vicio de drenajes, esté proximo al corredor de la escuela e 1ncorporado

al edificio.

Dentro del programa del edificio tipo "Escuela Unitaria" de la Di
reccién de Socioeducativo Rural la ampliacién de nuevos elementos en re
lacidén al tipo 1 es conveniente pero la forma de solucién es deficiente.
Las actividades de taller y laboratorio son ajenas a las demas labores
dentro del aula. No sélo los adultos necesitan del equipo instalado en
el taller, también los alumnos regulares de la escuela tienen actividades

en tal sentido.

El aula de esta escuela no es mas que una ampliacién del tipo de aula
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de 1la solucidén 1 y posee también el ciimulo de problemas de iluminacién de
este tipo de disefio por la gran cantidad de ventanas; la dificultad de
espacio para la colocacidén de pizarrones y ademas, la inflexibilidad para
la integracién de ambientes en la formacidén de grupos de trabajo y ac
tividades sociales, indispensables dentro de la escuela.

El concepto programatico de independizar la vivienda del maestro del
nicleo escolar esta bien determinado. Seria importante el estudio de un
disefio mas flexible a cambios de caricter interno y externo para adecuar
se a las necesidades cambiantes del maestro.

De los elementos arquitectdnicos

L.a Estructura

El sistema estructural de todos los edificios escolares rurales
actuales es de Muros de Carga y tijeras para el techo. Dicho sistema
evidencia grandes limitaciones a las aberturas para puertas, ventanas,
ventilacidn, etc.; también obliga a la utilizacién de muros excesivamente
masivos que reducen el coeficiente de utilizacidén de las areas y no da
ninguna flexibilidad al edificio para poder adecuarse a distintas ne
cesidades. (Integracidén, subdivisidém, ampliaciém, etc.).

La Cubierta

Por ser muy generalizada la utilizacién de lamina de zinc y
de asbesto-cemento para las cubiertas es evidente que en la escuela se
sufren problemas acisticos. En los lugares calidos, excesivo calor y en
los frios, excesivo frio. Definitivamente este tipo de cubiertas son
inadecuados. ‘

Los muros

Como muestran los planos de los proyectos, los muros deben ser
masivos por la funcidén estructural que cumplen y en esa forma el espacio
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que ocupan es excesivo en relacidén al espacio utilizado.

La seguridad

El grado de seguridad que puede proporcionar dichos proyectos
a maestro y alumo que habitaran un promedio de 8 horas diarias dentro de
la escuela es bastante bajo. Lo masivo de los muros agraba con su fun
cidén estructural el peligro de derrumbamiento en las regiones con alta
frecuencia de movimientos sismicos. Ademas, por no permitir ese tipo de
disefio la abertura de puestas hacia afuera, ese aspecto es contribuyente
del bajo porcentaje de seguridad del edificio en casos de emergencia
(terremotos, incendios, etc.).

El funcionamiento

Definitivamente, los proyectos analizados presentan graves
problemas de funcionamiento. Las incomodidades para las actividades pri
vadas del maestro, la imposibilidad de que se pueda aplicar el sistema
de Escuela Unitaria Completamente, la imposibilidad de integracidn de
los ambientes, las deficiencias de confort, la inseguridad, la rigidéz
de los ambientes, etc.

Respecto de los espacios para laboratorio, taller y bodega,
no han sido considerados en el proyecto 1. En el proyecto 2, por su
localizacién dentro del ed1f1c1o, .atras de la direccidn, no cumple con
su funcidén a cabalidad.

Las formaciones de grupos de trabajo dentro del aula se ven dificulta
dos por el poco espacio de pared que queda para la colocacidén de pizarrones
y demAs materiales didacticos que se utilizanm, y las esquinas de las
aulas son espacios indtiles.
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CONCLUSI]IONES

Conclusiones Generales:

Los edificios escolares actuales del &rea rural, no llenan los requeri-
mientos mfnimos necesarios para la realizaci6n de las actividades educa-
tivas del nuevo sistema de Escuela Unitaria.

Los disefios utilizados actualmente para las escuelas rurales, no permiten
la rapidez de construccién necesaria para disminuir los déficit existentes.

Para la realizacién de la escuela rural, se ha olvidado su finalidad en
cuanto a que debe corresponder a los métodos de ensefianza y actividades
educativas que en ella han de desarrollarse.

En los proyectos escolares del &rea rural, no se ha dado la debida impor-
tancia a la ubicacién que tendrad el edificio y por lo tanto, a los elementos
locales como el clima, orientacién, iluminacién y ventilacién que le deter-
minan,

Dentro del programa de la escuela rural no han sido considerados debidamente
todos los factores que determinam la factibilidad de realizacién del edificio,
de acuerdo a la realidad circundante que manifiestan los recursos naturales,
econémicos, tecnolégicos y humanos con que se cuenta.

El sistema nacional para la construccién de edificos escolares es ineficiente

por la dualidad de esfuerzos, falta de coordinaci6n y excesiva centralizacién
geografica de sus mecanismos de ejecucién y control.

El programa arquitecténico de la escuela rural actual, no llena los requeri-
mientos de flexibilidad interior del edificio para adaptarse al nuevo sistema
pedagégico y a los posibles cambios futuros de éste.

Los disefios arquitecténicos para las escuelas rurales actuales, no proporcio-
nan flexibilidad de crecimiento al edificio para adaptarse a las necesidades
progesivas y cambiantes del crecimiento de la poblacién estudiantil.



Conclusiones Particulares:

A pesar de que el ambiente arquitecténico de la escuela influye directa-
mente sobre el estado psicolégico del alumno para el aprendizaje, éste
no ha sido considerado y estudiado en la realizacidén de las escuelas
rurales actuales.

Los medios de ensefianza necesariamente utilizados en el sistema de Es-
cuela Unitaria completa, han generado requerimientos de espacio que el
edificio actual no proporciona.

Por la gran cantidad y variedad de actividades educativas que conlleva el
sistema de Escuela Unitaria completa, el edificio escolar tradicional, uti-
lizado actualmente, mas que un factar contribuyente se ha constituido en un
obst&culo para su realizacién.

Los edificios escolares actuales del &rea rural, no proporcionan los espacios
adecuados para el desarrollo de las actividades sociales y culturales que ge-
neralmente se desarrollan dentro de la escuela.

La incorporacién de la vivienda del maestro al nucleo de aulas de la escuela
y su limitado espacio, no cumple con dicha funcién.

La alternativa del disefio Gnico de la escuela para ser utilizado en todas las
regiones del pafs, es justificable, Gnicamente, cuando este posea la suficien-
te flexibilidad de adecuacién a las diferentes condiciones locales que existen.

Los disefies actuales no poseen flexibilidad para adecuarse a las distintas con-
diciones naturales de todas las regiones del pafls.

Las dimensiones del terreno de la escuela para que puedan realizarse las la-
bores agrfcolas, de recreacién y que permita el crecimiento necesario de ella,
no son actualmente cumplidas ni exigidas.
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El Plan Tripartito de financiamiento de las construcciones escolares es
conveniente y funcional, siempre y cuando esté dentro de una polftica de
utilizacién de recursos y mano de obra local para evitar la fuga de estos
hacia la ciudad.

Hasta la actualidad no han sido investigados nuevos procedimientos cons-
tructivos para disminuir los costos en la construccién de los edificios
escolares rurales.

Los niveles tecnolégicos utilizados en las construcciones escolares, ado-
lecen de una adecuacién mds eficiente y racional en relaci6én a las capaci-
dades y potencial idades locales.

El factor humano, considerado como recurso para la realizacién de los edi-
ficios escolares, no ha sido eficientemente utilizado dentro de un marco
de desarrollo social en proyecciones al beneficio de la comunidad local.

En los edificios escolares actuales no ha sido considerada la posibilidad
de la satisfaccién de necesidades futuras, que puedan surgir dentro de la
escuela.

Conclusiones Especfficas:

La forma de crecimiento de las aulas para ser utilizadas dentro del sistema
de Escuela Unitaria completa, estd resuelto de manera deficiente.

La separacién de los servicios sanitarios del ndcleo de aulas, es una solu-
cién conveniente desde el punto de vista sanitario.

Para la definicién de dreas de vivienda y direccién no fueron considerados
los requerimientos mfnimos de circulacién y amueblamiento.
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El sistema estructural utilizado en los edificios escolares actuales es
inconveniente, por la inseguridad y limitaciones que impone a la necesaria
flexibilidad de los ambientes de la escuela.

La utilizacién de muros excesivamente masivos, reduce la eficiencia en la
utilizacién de los espacios.
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RECOMENDACIONES

Recomendaciones Generales:

Los fines y objetivos de la educacién y, por ende, los de los edificios
escolares deberdn estar enmarcados dentro de los objetivos del desarrollo
nacional.

Dentro de la polftica de construccién de edificios escolares, deberd pro-
moverse, simultaneamente, la creacién de fuentes de trabajo y una mejor
utilizacion de los recursos nacionales y locales.

La educacién rural debe ser parte de un Sistema Nacional de Educacién, en
el que se integre desde los niveles primarios hasta los universitarios.

La construccién de edificios escolares para el &rea rural debe ser producto
de un Sistema Nacional para Construccién de Edificios Escolares, coordinado
con todas las Instituciones del sector piblico y privado.

La escuela rural deberi ser producto de las necesidades, recursos y capaci-
dades locales.

Programa de Necesidades:

El Aula:

El aula deberd permitir el médximo de flexibilidad para la realizacién de
cualquier tipo de necesidades educativas, el amueblamiento en distintas for-
mas, poseer suficiente &4rea de pared para la colocacién de todo tipo de ma-
terial didactico y pizarrén; asimismo, permitir la orientacién en distintos
sentidos y poder crecer, permitiendo la integracién de los ambientes.
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Areas de Guardar:

Debersn ser contempladas &reas de guardar dentro del aula para ficheros,
biblioteca, materiales y equipo.

Los Servicios:
Dentro de los servicios deberd contemplarse lo siguiente:
a) Una bodega situada 1o ma&s proxima al aula.
b) La Direccién o Administracién de la escuela.
c) Los servicios sanitarios ubicados, de preferencia, lo mas alejados del
nucleo de aulas; pero en los lugares que cuentan con servicio de agua
y drenajes podrén incluirse en aquel.

Taller y Laboratorio:

Deberan estar localizados lo m&s proximo al aula y contar con 4rea de
guardar para materiales y equipo.

Corredor Cubierto
Area para Juegos:

Esta debers ser contemplada en forma cubierta para aquellos lugares en
que la frecuencia de las lluvias lo obligue. El &rea de juegos al descu-
bierto deber8 ser tambien contemplada.

Area para Précticas Agrlcolas:

Preferiblemente, debers estar localizada préxima a la escuela.




Condiciones Indispensables:

La escuela deber& crecer lo m&ximo posible y necesario.

Deberd contemplarse el &rea suficiente para que la escuela pueda crecer,

El disefio deber& permitir la aplicacién de distintos niveles de tecnologfa.

El disefio deberd poderse adecuar a diferentes ubicaciones dentro del terri-
torio nacional.

El disefio deberd permitir soluciones para usos de distinta naturaleza dentro
de las labores educativas.

El Proyecto:

Esencialmente no se ha pensado en un proyecto (nico, sino en la utilizacién
de dos tipos de médulos: M&édulo de Aula y Médulo de Servicios. Estos permi-
ten su utilizacién en distintas alternativas de solucién.

Se hizo énfasis en un sistema estructural que proporcione el méximo de fle-
xibilidad al edificio para su adecuacién a las necesidades cambiantes de la
educacién; también permite la utilizacién de la escuela como tal, con sélo la
construccién del techo y columnas, permitiendo la terminacién del edificio
conforme se puedan ir obteniendo los materiales.

El planteamiento del sistema de migraciones de escuelas orbitales a nuclea-
res, puede ser un concepto para someterlo a discusién y estudio posterior.

Las soluciones de crecimiento de la escuela que se proponen, son sélo unas
de las tantas alternativas que pueden darse, dejando a criterio de los intere-
sados el estudio de otras posibilidades.
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BODEGA GENERAL
ADMINISTRACION

AREA CUBIERTA PARA JUEGOS
(ORREDOR

SECRSNCEONCONG)




. — e et v

\ W PROGRAMA 3. FASE

w ® AULA 1 ,
L ® aiAz /7
VER ALTERMNATIVAS ® AULA 3(LABORATORIO Y/O
\ DE AMUVEBLAMENTO
TALLER)

ADMINISTRACION
BODEGA GENERAL
(O0RREDOR

AREA DE GUARDAR
MUEBLES MOVILES PARA
\ GUARDAR

AREA CUBIERTA PARA JUEGDS

CHSNCNONC)

f

z
b
&1‘
A
bl
\O
ﬁ\\ @
~
E \
e
7
e
®

\\
= \\ \kPIZARION
; \
\ ®

© .5 1.0 20 M

-

ESCALA




«“

/I T Ny \ veR ALTERNATIVA PROGRAMA FASED)

/ M\ DE AMUBBLAM,
N \$ ~ S © ALA4L
é_/ ] 2 fSusasayg) >~ ® ADMINISTRACION
S £ ®\ © = 0 26 S a— ! ® SERVICIOS SANITARIOS 4
/ © TR \ ® [ORREDOR
/ = \ PROGRAMA _FASE (B)

/ P \
, Sl Q@\. ® AULAZ
/ ® /" o :_.;-;;;j'\ @@ )

\q / apm—— \\ N/ FASES DE CONSTRUCCION
) % AL s TR

,\/’ © ADMINISTRACION
/ ® AREA DL GUARDAR
PROGRAMA _FASE(D)
1’ ® AULA 3
® §! ® AREA DE
® i GUARDAR (LIBRDS)
! PROGRAMA FASE ()
. ® AREADEJUEGD [UBIERTA
i, * \ i AULA 4
By ® \ ® VIVIENDA, AREADE GUARDAR
X DN ), 8 VESTIBULD DE ENTRADA
N N ®™, / PROGR FASE
: 1 / ® AULA PERUENA 5
- @ ® / ® BIBLIOTECA
- ® ADMINISTRACION
-7 ® SERVICIDS SANITARIOS Z .
/7 . PROGRAMA FASEF) .
i ® AULA G
® AREADEGUARDAR LIBROS

—————————— .‘““R]’[ o1t 4« MI T0D0S LOS AMBIENTES PUEDEN SER

ESCALA DIVIDIDOS SEGUN LAS NECESIDADES

s

wewte

_.%
%
\/\/

//
-
-
\\
~,

N

°®

UEGD -7

N )
rd
//

EVCUELA NUCOLEAR




N N
2 — ] N N
||||||||||||||||||||||||||||||| ITIIIIITIONY A

||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||

N

50 ALUMNOS
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ALTERNATIVA 3

4% ALUMNOS
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ALTERNATIVA B
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AMUEBLAMIENTO PARA ACTOS SOCIALES Y CULTURALES
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SOLUCIDON TRADICIONAL

AREA XKULA = 10MTS?
CAPACIDAD MAXIMA: 44 ALUM
NOS POR AOBLA

DESVENTAJAS

© MAYOR LONGITUD PERIME -
TRAL DE MUROS PARA CU -
BRIR. [GUAL ARENo(34.00k)

@ LASOLUCCION ESTRUCTURAL
DA SECCIONES MUY PESADAS,

@ ND POSEE FLEXIBILIDAD
PARA AMUEBLAMIENTD
Y LRECIMIENTO DE ACUERD)
A LAS NECESIDADES.

® LA SOLUCION NO PERMITE
DESALOJD ADECUADD PARA
[ALO§ DE EMERGENCIA

COMPARACION DE SOLOUCIONES

SOLOCION PROPUESTA

AREA AULA =10 mTs?
CAPALIDAD MAXIM A=55 ALUM
N8BS POR AULAN

VENTAJAS

@ SE [UBRE IGUAL AREX CON
MENDR LONGITUD PERIMETRAL
DE MURDS. {3l.oo M)

® LA SOLUCION ESTRUCTURAL
REQUIERE ELEMENTOS DE
SCCCIONES LIVIANAS FALI-
LITANDO $U CONSTRUCLION

® POSLE FLEXIBILIDAD AB-
SOLUTA EN AMUEBLAMIENTO
YN [RECIMIENTO DEA -
C(UERDO A LAS NECESIDADES.

® FACILIDAD DE DESALOJDEN
CASOS DE EMERGENCIA.




ALTERNATIVA DE CRECIMIENTO PARA ESCULAS ORBITALES

ALTERNATIVA DE CRECIMIENTO PARA ESCUELAS NUCLEARES

ALTERNATIVAS DE CRECIMIENTO
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