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I. INTRODUCCION

En el presente estudio se realizé un andlisis de la
metodologia de Ensefianza-Aprendizaje y la correlacién Préactica-
Teoria-Préctica en el programa Maternc Infantil de la Facultad de
Ciencias Médicas de la Universidad de San Carlos de Guatemala, en
la Unidad Atencidén del Preescolar, Médulo Ambulatorio.

Se evalud el programa por medio de instrumentos (lista de
cotejo, cuestionarios, guia de observacién) el cual demuestra que
el programa no ésta adecuadamente estructurado, ya gque tiene una
Metodologia basada tGnicamente en la teoria sin presentar
actividades definidas para llegar a realizar el continuum Préactica-
Teoria-Practica la cual debe de ser la base del aprendizaije.

La educacién en la que es importante la enseflanza en funcidn

del aprendizaje como préactica transformadora, debe asumir
responsabilidad de respuesta ante la problemdtica de Salud-
Enfermedad. Por lo que es importante el involucramiento de

docentes como estudiantes para un procesc de Enseflanza-Aprendizaje.



II. DEFINICION DEL PROBLEMA

La metodologia de Enseflanza-Aprendizaje utilizada en el
proceso de formacién del estudiante de Medicina en el programa
Materno-Infantil de la Universidad de San Carlos de Guatemala, se
orienta principalmente a la tecria, la cual se caracteriza por ser
fraccionada, desintegrada limitando el alcance de los objetivos.

La metodologia usada no permite que la préactica retroalimente
a la teoria y con esto iniciar el continuum Préctica-Teoria-
Practica fundamental para integrar e incorporar el conccimiento y
lograr un mejor desempefio profesional.

¢8e cumple el continuum Practica-Teoria-Préctica, en el

proceso Ensefianza-Aprendizaje, en la unidad Atencidén del Preescolar
Médulo Ambulatorio?



II1. JUSTIFICACION

Existen innumerables prejuicios que entorpecen el adecuado
desarrcllo de los nifios, por lo gue el estudiante de medicina
tiene gque saber establecer la relacién fundamental entre los
nutrientes y crecimiento-desarrollo normal del nific asi como
vigilar cientificamente el mismo, como también conocer o revisar
actividades que favorezcan a ese proceso de crecimlento vy
desarrollo.

Razén por la cual se considera necesario evaluar la
metodologia de Enseflanza-Aprendizaje, con el fin de determinar si
existe la correlacién entre teorila y practica; y si estd adecuada,
es decir si logra el continuum Préctica-Teoria—-Préctica gus deblera
ser el fundamento que permita integrar e incorporar el conocimiento
al estudiantes y as{ lograr un mejor desempefio.

El conocimiento tedrico debe ser analizado en la préctica,
para ser redefinida la Metodologia de Ensefianza-Aprendizaje.



IV. OBJETIVOS
GENERAL

Determinar las caracteristicas de la correlacién Préctica-
Teoria-Practica en el proceso de Ensefianza-Aprendizaje, en el
estudiante de quinto afio del Programa Materno-Infantil en la Unidad
Preescolar del Médulo Ambulatorio.

ESPECiFICOS

i Analizar criticamente el Programa Materno-Infantil, desde
el punto de vista del continuum Prictica-Teoria- Préctica
en los estudiantes de quinto afio en la Unidad Preescolar
del M6dulo Ambulatorio.

2 Evaluar la Metodologia de Ensefianza-Aprendizaje empleada
en el Programa Materno-Infantil en la Unidad Preescolar
del M6dulo Ambulatorio.



V. REVISIOR BIBLIOGRAFICA

Para hacer un andlisis de un entorno o estructura, se hace
necesario el estudio de los nexos que existen entre los elementos
que componen todo el conjunto y la relacién que surge entre estos.
Por ello se considera importante el definir los elementos gque se
relacionan con la metodologfa de Ensefianza-Aprendizaje en el que se
incluird el enfoque de sistemas, el cual segin arias Galicia: “"es
un conjunto de diversos elementos, mismos gque se encuentran
interrelacionados"; en educacién se puede considerar como sistema
una clase, un curso o un método; muchos teéricos y practicos
consideran importante la "Interdisciplinaridad" para definir un
sistema'’ Banghart lo define come "un términc que representa todas
las actividades conducentes a la solucién de un problema (2).

La tecnologia educativa se enfoca principalmente hacia el
proceso macroeducativo (curricular) sin olvidar gue el curriculum
ha existido siempre, o por lo menos los planes de estudic (2). EIl
curriculo de tener una orientacién filoséfica e idecldgico de la
educacién que sirve como base para desarrollar un programa esto es
el enfoque de un programa. Ademds debe tener una estructura la
cual es la configuracién, de un programa docente tomando en cuenta
un formato especifico.

Todo curriculum posee dentro de su estructura objetivos que
van a determinar los contenidos; estos deben ser coherentes con
ciertas actividades, estrategias que conllevan a la realizacién del
proceso Ensefianza-aprendigzgaje (2).

Tomando en consideracién que la ensefianza es la actividad que
dirige el aprendizaje. Para ensefiar se necesita gue el profesor o
docente tenga una nocién clara y exacta de lo gque es realmente
aprender y ensefiar, ya que existe una relacion directa y necesaria
no sélo tedrica sino practica (2).

Efectivamente la comprensién, retencidén memédrica ¥y
aplicacién se funde en el mismo proceso unitario de la experiencia,
se comprende mejor una cosa cuando se le maneja directamente (20).

Comprender, memorizar y aplicar no son fases distintas y
sucesivas de la experiencia del aprendizaje, son més bien aspectos
integrantes. El aprendizaje no es en modo alguno un proceso pasivo
basado en la mera receptividad; por el contraric, es un proceso
eminentemente operativo en el cual cumplen un papel fundamental el
empefio vy el esfuerzo del alumno. Los alumnos aprenden realmente
cuando hacen observaclones directas, hacen planes y realiszan
experiencias, consultan libros, escuchan, leen, anotan, realizan
ejercicios de aplicacion (20).

Al ser el aprendizaje auténtico, un conjunto de experiencias
concretas de cardcter reflexivo sobre los datos de la materia
escolar, la enseflanza auténtica consiste en proyectar, orientar y
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controlar esas experiencias concretas del trabajo reflexivo de los
alumnos.

La ensefianza para ser eficaz @ debe configurarse come
inteligente, metodica y orientada por propésitos definidos. Los
dos grandes males gue debilitan la ensefilanza y restringen su

rendimiento son;

A) La rutina sin inspiracién ni objetivos.
B) La improvisacién dispersa, confusa y sin orden.

Gates considera que el aprendizaje es un cambio progresivo en
la conducta, provocado por las respuestas afectivas del individuo
a las situaciones. Segun Witherington, el aprendizaje es un cambio
en la personalidad gque se manifiesta como nuevo patroén de
respuestas. Colvin iguala el aprendizaje a la modificacidn de las
respuestas del organismo por causa de la experiencia. Un requisito
previo indispensable para aprender consiste en el gue el organismoc
pueda experimentar modificaciones. Kingsley juzga el aprendizaje
como el desarrolleo y la modificacién de las tendencias que
gobiernan las funciones psicolégicas. Dos fendmencs se disciernen
en el aprendizaje; la actividad mediante la cual éste se produce vy
los resultados de tal actividad traducidos en cambic en el
individuo (24).

(Por qué se cambia? (Qué provoca el aprendizaje? Se comienza
a aprender cuando el individuo encuentra gque sus modos de respuesta
son inadecuados para satisfacer una necesidad consciente o sentida.
Aprendemos cuando surgen situaciones gue requieren alguna forma ds
adaptacién no proporcicnada por las experiencias previas. En un
sentido amplio, aprender es un proceso de adaptacién mediante el
cual el organismo logra nuevos modos de conducirse ¥ responder a
fin de ajustarse més apropiadamente a las demandas de la vida. EI
aprendizaje es asimismo la adquisicidn de nuevos medios de alcanzar
los objetivos gue satisfacen los impulsos del individuo (24).

Aprendemos cuando nuestras formas usuales de conducta son
inadecuadas para vencer las dificultades o para afrontar

situaciones novedosas. Al aprender el individuo hace suya una
respuesta gue en alguna forma y hasta cierto grade satisface una
necesidad gque experimenta. Lo gue se busca es descubrir una

respuesta nueva y mejor que las anteriores y establecerla de alll
en adelante como modo de conducta. Lewin diferencla cuatro clases
generales de cambios, La primera incluye los cambios en la
estructura cognoscitiva, tales como nuevos conceptos, significados,
informaciones, etc. La segunda tiene gque ver con el aprendizaje
como cambios en la motivacién e incluye especificamente asuntos
tales como gustos, preferencias, aversiones, prejulcioes, valores,
valencias, etc (24).

5i la primera clase corresponde a los aprendizajes
convencionalmente llamados MENTALES, la segunda se refiere a loz
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aprendizajes EMOCIONALES Y APRECIATIVOS. La tercera categoria
comprende cambios relacionados con la pertenencia o la ideologia
del grupo.

Como nace en una cultura el ser humano se ve obligado a
adaptarse a las normas y a los cédigous imperantes en ella. Caben
en esta clase de aprendizaje los ajustes sociales y morales, sin
los cuales el individuo se encontraria aislade del grupo scclal.
En cuarto lugar, figura el aprender como dominio voluntarioc de los
musculos del cuerpo. En esta categoria se incluyen las destrezas
¥ los actos fisicos del hombre o sea, sus aprendizajes motores. Se
debe subrayar que tal clasificacién es mé&s blen arbitraria vy
convencional ya que en realidad las diferentes categorias aparecen
mezcladas entre si (24).

En el proceso de enseflanza-aprendizaje el maestro debe tener
en mente que el aprendizaje del hombre, es una interaccién entre lo
que posee como herencia genética y el ambiente en que vive, éste

ultimo es un factor poderoso en la realigacidn del aprendizaje(22).

Es durante éste procesc gue se realiza la asimilacion del
conocimiento y del aprendizaje, que se maniflesta como camblos de
la conducta que se dan ante la presencia, o sea gue han aprendido
un conccimiento cuando el alumno sabe hacer, guiere hacer, lo hace
y de esta forma, modifica su conducta (14).

El aprendizaje deberd organizarse de manera gue estinule,
forme actitudes de informaciones, forme hdbitos, habilidades y
destrezas. Al profesor debe exigirsele el dominio de ciertos
principios diddcticos y conocimientos de la materia gque pretenda
impartir, propiciar un ambiente democratice y ablerto a la
participacién, observacidén, investigacidén, a preguntar, emitir
juicios, resolver problemas, trabajar en grupos, escuchar opiniones
0 exponer puntos de vista, etc.{(22).

Actualmente cobra especial importancia en el proceso de
enseflanza-aprendizaje el entorno ¢ ambiente social, puesto que la
universidad es parte de ella, y la situacién socliopolitica vy
econémica forma parte de la realidad educativa del pais (22).

RELACION TEORIA-PRACTICA:

El aprendizaje de cualquier materia para tener un objetivo
real y valedero, debe ser util para la sociedad y capaz de ser
transferible. De modo gque el maestro debe trazarse metas, fines y
objetives y alcanzar el conocimiento deseado, segtn 1o planificado.

Para una tarea tan importante y delicada, como es ser
conductor de la ensefianza, el maestro debe estar técnica ¥y
profesionalmente preparado didactica y pedagdégicamente, con el fin
de lograr por medioc del aprendizaje el desarrollo de la conciencila
del hombre, cambios de actitudes y de ideas (14).
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Esto puede alcanzarse al interrelacionar la teoria con la
prédctica con resultados positivos y satisfactorios, aungue
histéricamente la préctica ha precedido a la teoria.

La aplicaci6én préctica de cualgquier conocimiento teérico,
necesita en primer lugar, de un condicionamiento del ambiente, la
motivacion adecuada del alumno, el uso y disposicién de recursos al
aplicarios a situaciones préacticas al servicio del hombre, de
manera que existan los estimulos capases de despertar el interés de
los educando y de modificar su conducta,

El conocimiento debe surgir de las necesidades de la comunidad
y de transformacién de la naturaleza y del pensamiento del hombre,
constituyéndose en wun trabajo problematizador, estimule al
clentifico o al educando a plantearse las hipétesis gque permitan su
resolucién sobre la base de fundamentos cientificos gue deriven de
la generacién de satisfactores que conduzcan al bien comun y al
bienestar social.

El trabajo del profesor consistir4 en unificar el pensamiento
del educando con la accién. Todo conocimiento debe esta en relacidn
con las realidades materiales sociales ligadas a las actividades
préacticas. La deseable relacién entre teoria y prdctica conduce a
la experiencia y ésta a la comprensién del pensamiento humanc, que
le permita al educando enfrentarse al mundo que lo rodea (22).

Los métodos diddcticos ponen al alcance del educador todos
aquellos recursos que le permitan realizarse como tal en su que
hacer docente, y para que su trabajo no sea una simple imitacidn
¥ tenga plena validez lo gque ensefia, debe realizar un juicio
critico y reflexivo, sobre lineamentos a seguir en cuanto a la
relacién de la teoria con la préactica (22).

De ésta manera se sabe que la prédctica se fundamenta en la
teoria y no puede concebirse una sin la otra, teniendo el cuidado
de considerar a la préactica como teoria aplicada. Los
procedimientos didédcticos gque en el pasado dieron resultados
satisfactorios puede ser gue no se adapten a las circunstancias
presentes, puesto gque la técnica, la diddactica, asi como la
sociedad estéd en constante evolucidén y tanto alumno comoc educador
aprender4dn simulténeamente para gue el procesc tenga validez., En la
actualidad, el maestro tiene la amplitud para aplicar lcs métodos
de ensefianza a las condiciones psicolégicas del educando y de las
necesidades de la sociedad (14).

La relacién entre préctica-teoria-préctica, tiene su
fundamento en el hecho que la préactica social es fuente, criterio
de verdad y fin Gltimo del proceso de conocimiento.

La préctica social es el conjunto de actividades que
realizamos en 1lo econémico, politico, ideolégico, cultural,
cotidiano, ésta préactica soclal estd Iinmersa en la realidad
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objetiva. La reflexién gque hagamos sobre ésta practica y ésta
realidad no pueden ser abstractas, sino por el contrario elementos
gue deben confrontarse continuamente con la realidad y la préctica.

La finalidad de todo este proceso de conocimientos es la
transformacidén de la realidad, la superacién de la préctica social,
haciéndola més eficaz y eficiente en funcidn de la liberacién del
pueblo (12).

El proceso de Enseflanza-Aprendizaje debe tomar en cuenta la
experiencia, el nivel del conocimiento, la cultura y el lenguaje de
la gente. Es decir el COMO. A esto le llamamos punto de entrada.
Cuanto mé&s sencillo, préximo, cercano es el punto de entrade, ¥y
cuanto mds se relacione con la practica y la realidad (punto de
partida), méds serd las posibilidades de comprensi6én y del
conocimiento.

LA TEORIZACION O LA REFLEXION DE LA PRACTICA:

Se teoriza a partir de la practica y no sobre la practica,
logrande nuevos niveles de comprensién de la propia realidad y de
la propia préctica.

El hecho de gue la préctica constituya el punto de partida
significa gue la teorizacién va a vincularse, con una problemdtica
concreta, evitando la dispersién hacia temas ajenos de la realidad.
Por eso la teorizacidén nc es un hecho intelectual desligado de la
prdctica, sino mas bien un procesc ordenado de abstraccidn, una
visién mas profunda y total de la realidad, una mirada critica y
creadora de la préactica; es el desarrollar la capacidad de pensar.
Es el pensar, el porque y para que de las cosas, pero giempre
ligada a la préactica , a la realidad. Supera lo superficial, lo
aparente para entrar a los elementos esenciales, teorizar es un ir
y venir entre nuestra préctica-realidad y nuestro pensamiento,
entre la préactica y la teoria, entre el hacer y el pensar. El
regreso a la prédctica o la necesidad de transformar la practica y
transformar la realidad. El conocimiento no es un fin en sf mismo,
no es saber por saber, sino saber para impulsar la transformacion
en beneficio del pueblo.

Volvemos pues a la préactica, Ppero €s5t0 no sgignifica que
volvamos al mismo punto de partida, sino m&s bien a la posibilidad
de una nueva préctica, una préctica mejorada, para transformar
mejor la sociedad. Una préactica cada vez mads TRANSFORMADORA.

LA UNIDAD DR LA TEORIA CON LA PRACTICA:

Gonz4lez ©. puntualiza que " se tiene como un axioma
pedagégico que los conocimientos tedricos deben de ser comprobados
en la préactica"(7). Esto guiere decir que la teoria constituye un
sistema de conocimientos que han sido formados por el alumnc, y la
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practica consiste en su aplicacién para la utilidad y progreso de
la sociedad. Se sabe gque para que la humanidad alcance los niveles
de bienestar, felicidad y progreso, deben crearse todos aquellos
satisfactores, producto de un estudic de la naturaleza y su
transformacion, asi comoc el pensamiento del hombre y de la
sociedad, mediante la util y necesaria unidad de la teoria con la
practica (7).

La investigacién cientifica debe orientarse al planeamiento de
hipdtesis que generan el conocimiento, producto de la

syparimentacién y la practica de todos los fendmenos y problemas de
la realidad v la sociedad; de manera que exista una relaclén entre
teoria y préactica, entre el conocimiento puro y su aplicacién a la
realidad (22).

La diddctica, partiendo de la comprensién de los postulados de
la pedagogia materialista, eminentemente clentifica, aubraya la
necesidad de la unidad de la teoria con la practica, analiza la
préactica para conocer el mundo clrcundante, come criteric flel ¥y
preciso para comprobar el valor de los conocimientos y alcanzar el
proceso material y espiritual de la humanidad (25).

Para la solucién del problema de unidad de la teoria con la
practica, existen dos caminos: o exagera la teoria en detrimento
de la practica, o por lo contrario, se enfatiza solo en la préactica
en menoscabo de la asimllaclén de conocimientos cientiflcos. Le
estrecha relacién de la teoria con la practica se alcanza a traves
del proceso de las diversas actividades de los educando, dirigidas
a su participacién de la vida de la sociedad de manera que el
material docente gue estudian los alumncs esté estrechamente
relacionadc con su experiencia perscnal, con sus observaciones ¥y
las actividades gque realizan. Asi evitaria el grave desfase gue
existe en nuestro sistema educativo de la unidad de la teoria con
la préactica ya gque en nuestrc medic abunda el teoriclsmo gque
generalmente provoca frustraciones en el educando, al desconocer si
el conocimiento tedérico tiene validez en la précticai(7}.

Necesariamente en el proceso de enseflanza-aprendizaje tiene
gue existir una simbiosis entre la teoria y la practica, ya que
cada una aisladamente no solucicnaria nada al procesc y no podria
conformar una totalidad. Tanto una como la otra tiene dependencia
mutua, puesto que s6lo la préactica conduciria al empirismo; o s6lo
la teoria conduciria a puras especulaciones. Dewey, seflala que el
golpe més directo a la separacién tradicional del hacer y conocer
v al prestigio de los estudiocs puramente intelectuales 1o ha dado,
el proceso de la ciencia experimental (3).

Tomas Chewski afiade gque: en realidad no se trata de creer que
lo gue estamos exponiendo es describir un mundo, sino que el
maestro adquiera conciencia de que se debe relaclionar la teoria
con la préactica. Los conocimientos que trasmite a sus alumnos
tienen gque ser aplicados, pues ésta aplicacion practica es
cientificamente considerada como el unico criterio vdllde para la

10



evaluacién de los conocimientos y la unica forma de que éstos
conocimientos le sirvan al alumno para la formacién de una
personalidad dtil a la sociedad (27).

Dienes termina diciendo:"seré probablemente necesario abrir
por completo el actual método enseflar en clase con un profesor
detectando una posicién central de poder y sustitulr por
aprendizaje individual o en pequefios grupos, por medio de material
concreto o de instrucciones inscritas, con un profesor actuando
como guia o consejero"” (22).

Esto presenta suficiente base para adoptar los cambios de gque
est4 urgida la educacién superior en relacién a la teoria con la
préactica,

LA FORMACION PARA EL CAMBIO SOCIAL

La educacién debe tener como objetivo primordial el desarrollo
integral del individuo, de ésta manera podréd vincularse con el
trabajo preoductivo que conduzca al individuc a constituirse en un
verdadero agente de cambio, en contacto con la realidad y que
responda a la satisfaccién de la demanda gue la sociedad plantea en
la generacion y produccién de satisfactores que conduzcan al bien
comun.,

Por consiguiente, para lograr éste objetivo se debe procurar
alcanzar el desarrollo integral de la personalidad del educando
como el ideal de nuestra educaciédn exhortando al maestro a que se
convierta en guia de su trabajo préctico; y aungue el aprendizaje
y la ensefianza estén perfectamente estructuradas, pero si estén
limitadas por el marco de la escuela y divorciadas de la vida, no
ser4 capaz de transformar al hombre nuevo. Por eso la educacién del
hombre debe ser integral desde la infancia, adolescencla y la
juventud (25).

La educacién contemporanea tiene gue salir del estado del
letargo en que se encuentra modificando su filosofia, objetivos y
principios. Se deben adoptar los fundamentos
metodoldgicos,diddcticos, pedagégicos y técnicos gue permitan el
alcance a través de la educacién, de los bienes materiales y
espirituales del hombre, a de participar en la democratizacion del
desarrollo pedagéagico estimulando el espiritu creador del educando,
su deseo de autoformacién y busqueda, fomentando ideas y actitudes
positivas hacia la vida, de manera gue se operan cambios hacia
soluciones de orden social, economico y cultural (22).

La realizacién del proceso ensefianza—aprendizaje debe proveer
los conocimientos cientificos bésicos que permitan al educando
participar en el desarrollo del pais.

CONTENIDO EDUCATIVO

Sabemos que por contenido educativo se entiende la materia
diddctica que constituye el elemento entre el educador y el
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educando. Son los conocimientos, ideas, destrezas que se trasmiten
Yy adguieren por medio del hecho educativo. El contenido educativo
no es un fin en s{ mismo, sino un medio para alcanzar las grandes
aspiraciones humanas. Considerando el contenido como el material
académico y cientifico que se trasmite al alumno, en verdad es un
medio, mds gque un fin de la educacién. Por el contrario, si en el
contenido se incluyen las habilidades y actitudes que se desean
formar en el educando, esto implica un sentido finalista en lugar
de ser pura materia instrumental,(29)

Recordemos gue los contenidos educativos no se inventan ni se
improvisan, existen, existen en el ambiente y en las tradiciones
histéricas, cultural y social de los pueblos, donde los recogen,
los Interpretan y los ordenan selectivamente los educadores; éste
contenide entonces, estd condicionado por una serie de factores,
los mismos gue condicionan el hecho educativc en general (29).

La responsabilidad de quienes toman decisiones en materia de
contenidos educativos es grande, por cuanto como educadores nunca
estardn seguros de haber hecho las mejores selecciones para la
adecuada educacién. El contenido educativo organizado adopta muchas
formas didécticas entre las que estdn los planes, las materias,
los programas, las actividades, los métodos ¥y materiales de
enseflanza-aprendizaje, en una palabra: el curriculum de estudio;
por éste se entlende: el conjunto de experiencias y de recurscs
seleccionados y organizados por la institucién educativa con el
pPropoésito de estimular y orientar las actividades de los educando
(293

De una actividad docente teérica, libresca, contemplativa y de
finalidad remota, 88 debe pretender llegayr a una actividad
practica, concreta y de finalidad inmedlata. ahora se necesita que
los maestros y sducando ss conviertan en oreadores productores y
consumidorss de sus propios recursos didécticos, pues sl se aspira
a una independencias econémice y politica de los pushlos, ésta debe
empezar a realizarse en los lugares de educacién de base (13).
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¥i. METODOLOGIA

1. TIFO DE ERTUDIO

B3 un estudio preoapsctive y descriptivo, el cual se reallso
para evaluar la metodologia de Ensefianza-Aprendizaje en la Unidad
Fregacolar del Modulo ambulatoric, medlante observaclon directa,
cuestionarios dirigidos a los estudiantes de gquilnto afio de la

carrera, utillizando ademds una lista de cotejo gque permitid
analizar criticamente dicha vunidad.

4. BELECCION DEL SUJETO DE ESTUDIO

Se selecciond a los estudiantes de quinto afio de la carrera de
Medicina, por ser ellos gquienes cursan en la unidad en donde se
realizé la investigaciodn mencionada.

3. TaMANO DE LA MUESTRA

Se tomé como muestra a los estudiantes de guinto afio de la
facultad de Cilenclas Médicas de la Unlversidad de San Caries ds
Guatemala que estdn rotando en la Unidad Atencidn Preescolar Médulo
Ambulatorio.

4, CRITERIOS DE INCLUSION Y EXCLUSION

a. Criterlos de inclusion:

Se incluyeron solamente los estudiantes de quinto afio de la
Facultad de Ciencias Mé&dicas de la Unilversidad de San Carles ds
Guatemala que cursaron en la Unidad de Atenciodn Preescolar Mdédulo
Ambulatorio.

b. Criterios de exclusién:

Se excluyeron a todos los estudiantes que a pesar de ser del
quinto afio de la carrera y cursan en dicha unidad, realizaron 2u

practica en otra institucién asistencial, y a los que nc cursaron
en dicha wunidad en el tiempo o pericde destlnado para la

recoleccién de datos.
5. HIPOTESIS

No se planteo hipétesis por ser un estudio de tipo
descriptive.
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6. VARIABLES

Enfoque y estructura del programa Materno Infantil
Préactica

Teoria

Metodologia

Metodologia de Enseflanza-Aprendizaje

Aprendizaje

Conocimiento

Habilidad

Destreza

Actitud

L0 o A0 DR

7. PLAN DE RECOLECCION DE DATOS

Para el presente estudloc se contd con Instrumentos para la
recoleccién de datos (ver ansxos) loa cuales proporsiond &l
estudiante investigador a 1los estudiantes objeto de estudio,
gulenes respondleron de acuerdo & 5u sxperiencia Tedrice-Fractica
en la Unidad Atencién del preescolar Médule Ambulatorio, asfi mismo
fueron evaluados por ohasrvacion directa los estudlantes y &8s
evalué la cartilla programa.

8. ETICA DE LA INVEETIGACION

A todos los estudiantes se les solicité su consentimiento para
inclulrlos en el estudio y 2 les expuso previaments loz ghijativos
de la investigacidn.

9. PROCESAMIENTO DE DATOE

Después de la recolecclén de los datos, se procedid al
procesamiento de los mlsmos, utilliszando para ello &l programa de
computacién Epi Info, en el cual se ingresd la informacién de los
cuestionarios, permitiendo obtensr lcs porcentajes e informacidn
para la elaboracién de los cuadros.
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SEMANAS
ACTIVIDADES

Seleccion del tema del proyecto de investigacion.
Eleccién del asesor y revisor.
Recopilacidén del material bibliogréfico.

Elaboracidén del proyecto conjuntamente con asesor y revisor.

aprobacién del proyecto por el comité de investigacidén del

hospital o institucién en donde se efectuard el estudio.

" Aprobacidén del provecto por la coordinacidén de tesis.
Disefio de los instrumentos que se utilizardn para

recopllacidén de la informacidn y capacitacidn de los
encuestadores.

Ejecucidén del trabajo de campo o recopilacién de la

informacién.

Procedimiento de los datos, elaboracidén de tablas y

graficas.

Andlisis y discusidn de resultados.

Elaboracidén de conclusiones, recomendaciones y resumen.

Presentacidén del informe final para correcciones.

Aprobacién del informe final,

Impresién del informe final y trédmites administrativos.

Examen publico de defensa de la tesis.

15

la



BEYiof Bl F1 6 I 12 0f © 8 ¢ 8 € *® ¢ 31

,numm fzaval =b amtem Isb sAns iab n@sﬁﬂla&
.yowives ¢ ‘jueses leb abiisseis
% mﬁamlld*m [alqsasu Isb a5iae! yones
mﬁvn ¥ I0gsss Ne0 slasssiaviges 0fSYRNT Ish aGlsetddalR
Ieb s0ivsptisavn! sb stimen fs- -10g odne {ab ablosdoink
coibufes. j8 byagiseis sz ahbndh #a mdlowd 3aut & ﬁa:ﬂgams
.elesd st suloesibioen gl 3eg odosyers fab s&t ‘

st sBEsy abvasklile s epr sowasmpiceni asi eb oﬁﬂﬁ!
sl 2h ﬂD}:ﬁ 3ivsqes Y adloewIolal. sl b ahlosflgossl
C oy earedatesuans
i ab aataauqoasi o cahEs =h at&daﬁ l2h abtoucsts
.adipegrokn)
¥ asidnf pb mhizssndsls .sofed mel ad ofaelmisspasd
eeniIkap

aaﬁ.sil.ﬁse‘t ‘ab avlegseld % sizllsaZ

. aEsEst T geaams@nm;a: (sansizelsnes 8b ablosyodala
Ban0lS55TI09 stoq leaid ssnsial led nbzmﬂmneﬂ
cis837 smrolal Ied mdiad

.eovidpzieialubs sedladed ¥ faail sstelal leob nulzssgal
~El3ad al ob asmeled ab solldig memsxd

eL

oW

ot .;'Il B e




VII. PRESENTACION DE RESULTADOS
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DESCRIPCION DEL AREA DE TRABAJO

El presente =studio fue realizade en el Programe Materno-
infantil & través de los estudlantes que cursaron en la Unidad de
Atencidén Preescolar, Médulo Ambulatoric por lo gue se describlrd
a continuacién dichas areas.

La Unidad de Atencién Preescolar, se localiza en las
slquientes Cuarderias que son: Pamplona ssté ublcada en la zona
13, Bethania zona 7, Colén y Presidenta zona 1.

El espacio fisico estd4d distribuido asi: Lactantes I que
corresponde a los nifios menores de un afio, Lactantes II los de un
afio a tres afios. Prekinder de 3 a 4 afics. Kinder de 5 & 6 afios y
Escolar de 7 afios, cada salén cuenta con equipc comoc son cunas,
mesas para comida, sillas, mesas para estudio, plzarra; un salén
para los estudliantes de Medicina, cuentan con un archivo en el gque
guardan la papeleria de los pacientes, mesas con colchén para
examinar a los nifios, y otra mesa donde reciben clases y sillas,
ademds material para estimulaclén come cuadres de madera, pelotas.
Se cuenta con una oficina para administracién, cocina, clinica,
bafios vy un pequefio pargue con columplos v rezbhaladero.

No cuenta con suficiente espacio para la movilizacién de los
estudiantes para examinar & sus paclentes,

La cobertura asistencial comprende todos aquellos nifios de 0
a 7 afios de edad gque son ingresados en las guarderlas a iniclo de
afio.

La Morbilidad de las Guarderias no se pudo establecer debido
a que en dos guarderias fuerdn remodeladas y no 8= enconird
material, vy en las otras dos si hay pero no reflejan la realidad en
las cuatro 4reas.

RECURSOS HUMANOCS:

- Docente de Médulo Ambulatorio

- Estudiantes de quinto afio

~ Directoras de las Instituciones (Guarderias)
- Enfermeras Auxiliares

- Maestras de educacién preescolar y escolar
- Nifieras.

RECURSOS FISICOS:

- Bdificio - Balanza

- Equipo de oficina ~ Mezal con colchon
- Mesas - Sillas

= pupltres.
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DESEMPENO DEL ESTUDIANTE
EN S5U AREA DE PRACTICA

Los estudiantes objeto de estudio, gquienes cursaron en la
Unidad Atencioén del Preescolar, Médulo Ambulatorio en el periodo
destinado para la recoleccién de datos, se observéd sus actividades
en el 4rea de practica, para ello se utilizé wuna guia de

observacién, obteniéndose los resultados siguientes:

* De los 50 estudiantes evaluados 80% conocieron las normas del
édrea de préactica, deblde a gue el Docente encargado se las expusc,
s6lo 30% muestran real interés por los problemas del A&rea, 100%
conoce log conflictes del 4rea, asi come también 100% se
desenvuelve con comodidad, debido al &rea fisica.

* 98% de los estudiantes conocen la morbilidad més frecuente en el
drea de préactica, 60% sabe direfenciar cada una de las patologias
y s86lo 48% sabe tratar cada una de sllas.

* 30% de los estudiantes no les importa gquedarse mas tiempo en el
drea de préctica y dedica el tlempo necesario en la atencidn de
cada paciente.

¥ 160% de los estudiantes observados usa el lenguaje simple

aproplado al comunicarse con los paclentes y familiarea de los
mismos, para proporcionar el plan educacional correspondiente.

* En cuanto al aprecioc del personal del 4rea de trabajo hacla el
estudiante, se noté que muestra interés en brindarle ayuda, pero
por el horaric estipulado para los estudiantes gue es limltade no
cuenta con la colaboracidén necesaria.

* De acuerdo a las relaciones interpersonales entre el personal de

la guarderlas vy les sstudlantes, 22 obaervd gus exlste colaboracion
mutua ¥ respsto.

¥ g1 personal ds 1a guardsrias, slente conflansa en 108
oestudiantes, por lo gque le consultan dudas, ademas consideran que
log setudiantes son colaboradores, amables v ne les obstacullzaron

sus laborea.
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ANALISIS DE LA CARTILLA PROGRAMATICA
DEL PROGRAMA MATERNO-INFANTIL 1,992

% La Unidad Atencidén Preescolar, médulo Ambulatorio del programa
Materno—infantil no cuenta con normas definidas y explicitas para
los estudiantes, sobre las actividades que debieran realizar.

* No se dofinen técnicas, ni procedimientos explicitos en el
programa mencionado gue vayan acorde a las actividades y objetives
planteados, que faciliten la participacién de los estudlantes.

* Los objetivos planteados en el programa pertenecen al dominio
cognoscitivo, existiendo muy pocos objetivos del dominio psicomotor
y ninguno del dominio afectivo.

* No se define en la cartilla programatica gue es teoria, ni que
prédctica, ni la metodologia de enseflanza-aprendizaje que se debe
emplear.

i No existen elementos en el programa que permitan u orienten
iniciar el continuum préctica-teoria-préactica.

% En la cartilla programédtica no se define la operacionalizacion
de los objetivos planteados.
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Cuadro 1

Definici6n de Teoria segln los estudiantes

|

Tipo Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)
Adguirir
conocimientos 40 80
Todo lo escrito 6 12
no sabe 1 2
Sin respuesta 3 6
Total 50 100
Fuente: Cuestionarios
Cuadro 2

Definicién de préctica segun los estudiantes

Tipo Respuesta Frecuencia Porcentaje (%) H
Aplicacién de
conccimientos 18 36
Actividades
realizadas 1 22
Actividades
partiendo de
teoria 18 36
Sin respuesta 3 [
Total 50 100
Fuente: Cuestionarios

20



Cuadro 3

Considera el estudiante importante la correlacién de Practica ¥

y Teoria
Tipo Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)
si 50 100
Total 50 100
Fuente: Cuestionarios
Cuadro 4

Como condisera el estudiante que estd dada la base del aprendizaje

Tipo Respuesta Frecuencia Porcentaije (%)
Practica-
Teoria-Préactica 3 6
Teoria-Practica-~
Teoria 47 94
Total 50 100
Fuente: Cuestionarios
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Cuadro 5

Conocio el estudiante los objetivos del programa

Tipo Respuesta Frecuencia Porcentaije (%) E
si 39 78
no 11 22
total 50 100

Fuente: Cuestionarios

Cuadro 6

Considera el estudiante necesaria mds preparacioéon teorica

H : i 7
F Tipo Respuesta | Frecuencia | Porcentaje (%) 5
si 32 64
no 18 36
Total 50 100

Fuente: Cuestionarios
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Cuadro 7

Considera el estudiante necesaria mas preparacién préactica

] Porcentaje (%) I

i Tipo Respuesta Frecuencia
si 26 52
no 24 48
Total 50 100
Fuente: Cuestionarios
Cuadro B

Considera el estudiante que se cumplieron los objetivos
en ésta unidad

Tipo Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)
8i 18 36
no 30 60
Sin respuesta 2 4
Total 50 100
Fuente: Cuestionarios
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Cuadro 9

Impresiones del estudiante al llegar al ltgar de préctica

Como se considera el estudiante por el trato que recibe

Tipo Respuesta Frecuencia Porcentaje
(%)
Satisfactoria 24 48
Desagradable 12 24
Indiferente 14 28
Total 50 100

Fuente: Cuestionarios
Cuadro 10

en su area de practica

24

Tipo Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)
Otro miembro
mas 28 56
Agente extrafio 3 6
Lider 4 8
Indiferente o 18
como autoridad 3 6
Otro 3 [
Total 50 100
Fuente: Cuestionarios




Cuadro 11

Impresién del estudiante sobre su préctica

Tipo Respuesta Frecuencia I Porcentaje (%)
Buena 15 30
Regular 24 4B
Mala 1 22
Total 50 100

Fuente: Cuestionarios

Cuadro 12

satisfaccién del estudiante en relacién a sus logros em la Unidad

Tipo Respuesta Frecuencia Porcentaije (%)
si 26 52
no 24 ' 48
Total 50 100

Fuente: Cuestionarios
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Cuadro 13

Quién o quienes supervisan la practica de los estudiantes

Tipo Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)

Docente de fase 50 100

Fuente: Cuestionarios

Cuadro 14

Qué papel jugé la supervicioén gue se le reallzd

Tipo Respuesta I Frecuencia Porcentaje (%) I

Orientadora 36 72
Satisfactoria 6 12
Desorientadora 3 6

Motivadora 3 6

Humillante 1 2

Provocadora de
tensién 2
Total 50 100

-

Fuente: Cuestionarios
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Cuadro 15

actividades obligatorias

Fae informado el estudiante al inicio de su prdctica sobre las

Tipo Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)
si 35 70
no 15 30
Total 50 100
Fuente: Cuestionarios
Cuadro 16

Como considera el estudiante el Area de préctlica para su

aprendizaje
Tipo Respuesta Frecuencia i Porcentaje (%) i
Adecuada 24 49
Inadecuada 26 51
Total 50 100
Fuente: Cuestionarios
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Cuadro 17

Como considera el estudiante la docencia impartida por la facultad
en esta unidad

Tipo Respuesta | Frecuencia ! Porcentaje (%) |
Excelente 2 4
Buena 19 38
Regular 22 44
Mala 5 10
Pésima 2 4
Total 50 100
Fuente: Cuestionarios
Cuadro 18

Como cree el estudiante que podria mejorarse el aprendizaje

l

28

Tipo Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)

Mejorar docenclia 21 42
Me jorar
contenidos 11 22
M4ds tiempo en la
practica 3 6
Sin respuesta 15 30
Total 50 100
Fuente: Cuestionarios



VIII. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

El programa Materno-Infantil en la Unidad Atencién Preescolar,
M6dulo Ambulatorio de gquinto afio de la Universidad de San Carlos de
Guatemala, tiene como principio de Ensefianza suministrar 1los
lineamentos teéricos y précticos, para que el estudiante desarrolle
cenciencia de la necesidad de una atencidén dirigida y programada,
por lo gue se realiza un plan de trabajo con objetivos Generales
que indican al estudiante conocer cient{ficamente el crecimiento y
desarrollo de los nifios y objetivos Especificos dirigidos a obtener
conocimientos de como elaborar programas de estimulacion temprana,
diferenciar etapas del desarrollo de la inteligencia, elaborar
esquemas de vacunacidn, identificar la necesidad de la educacidn
nutricional, importancia de la prevencién y diagnostico ¥
tratamiento de la caries dental. Estos objetivos estédn disefiados
para gque el estudiante se concientice y as{ congtruir una
metodologia de Ensefilanza-Aprendizaje que permita resolver la labor
educativa con gran éxito y el estudiante pueda asimilar
conocimientos y formar actitudes, hdbitos, habilidades y destrezas.

Para lograr una correlacidn entre la teoria y la préactica los
estudiantes deberén conocer 1los objetiveos, ya gque para una
excelencia académica se traza objetivos tendientes a conccer una
realidad concreta y transformarla. De los encuestados el 22% no
los conocieron por desinterés y el 60% de los gque conoclieron los
objetivos consideran que no se cumplieron. 8i no se conocen ni se
alcanzan los objetivos no se podria conocer objetivamente la
realidad ni se podria definir una teoria,.

Gonzédlez o. (7) puntualiza gque se tiene como un axioma
pedagdégico que los conocimientos tedricos deben ser comprobados en
la préactica. Y el 100% de los estudiantes no conocen la definlclion
de teoria ni la definicién de préctica y apesar de esto consideran
que tiene importancia la correlacién entre la précticay la teoria.

Si no se conoce el significado de teoria y préctica, el alumno
no podria participar satisfactoriamente en la metodologla de
Ensefianza-Aprendizaje establecida para la preparacidn del
estudiante ya que de ésta depende la adquisicién adecuada de
conocimientos logrando as{ el buen desempefio del futurc médico.

Los estudiantes consideran la necesidad de mads preparacion
préctica y més teérica para legrar cumplir con los objetives, si
partimos que el estudiante no conocen la definiclén de lo que es
préactica y teoria podemos analizar que ellos piden la incorporacién
de algo que no conocen para alcanzar los objetivos del programa y
eato da por resultade que no se pueda iniciar un proceso de
Engeflanza-Aprendlzaje que contemple el contlnuum Préactica-Teoria-
Fractica que alcance y cumpla los objetivos trazados en base a una
realldad que pueda ser transformada partir del método clentifico,
el no conocer el concepto de prédctica y teoria ni conocer ni
alcanzar los objetivos invalida la posibllided de alcanzar un
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aprendizaje sélido y durable.

La Teoria es definida por el estudlante como "adquisicidn de

conocimientos o todo lo escrite”. Slende la definicidn de Teoria
El conjunto de conocimientos egspeculativos, sisteméticos,
raclonales, obtenidos dsl estudio de un determinade orden de hechos
¥y que deben modificarse segun las exigencias

delmétodocientifico. (4)

Practice e3td conslidera por los eatudlantes como “"aplicacidn
de conccimientos o actividades partisnde de teoria" siende la
definicién real de Préctica La apllcaclidén de una teoria para
conocer y  transformar wuna reslidad & mediano o large plass
desarrollando habilldades ¥ aptitudes para actuar
reflexivamente.{4)

Para formar adecuadamente al médico, es necesario definir un
l6gice, dinémico y especifico procesc de Bnssfiansa-aprendisaje
acorde a las necesidades del recurso humano en formacidén y a las
necesidades de salud de la poblacién , dicho plan debe de indicar
en forma detallada las competencias a alcanzar, definiendo
claramente objetivos de aprendizaie ({cognecitivos, afectivos,
psicomotores) (15) actividades, metodologia y evaluacioén.

Tode esto permite que se desencadene el continuum practlcae-
Teoria-Préctica y se realimente ¢ revise permanentemente los
programas de estudio. Por elle un 79.6% indlcan gque estarian de
acuerdo eh gue 28 modificara el programa para un mejor aprendizajs.

La aplicaclén practica de cualguisr conogimisnto abstaculigan
data, debido & falta de material, un lugar adecuado para examinar
a loa nlfioz v para darles una adecwads estimulacion, porgus hay un
unlco saldén en cada guarderia donde los estudiantes tienen yue
realisar examen fisico a todos los nifios sin priorldad, hakblendo
pocas camillas (mesas con colchén) lo gue no permite que se realice
una adecuada préctica gue se pueda retroallmentar con la teorla.

Para desarrellar &l copntinuum Practica-Tecria-Fréctica debe
asumirse un compromiso, el cual se entiende como el involucramiento
que tanto docentes como satudiantes debsn tener en el proceso de
Enseflanza-Aprendizaje, pars que transcienda de la enzefiansa
tradiclonal y se desarrclle en funcién de la promocidon del

aprendizaie como practica transformadora, para asumir
responsabllidades de respuesta ante la problemédtica de salud de
nuestre pais. 51 no exlste éste compromiso, la lnstitucidn ne

cumple sus objetivos, el docente descontextualiza lo gque ensefia y
el educando no fija el conocimlento para gque pueda actuar eh
funcidén de una transformacion.

La metedologia de Ensefianza-aprendlizaje, establecida para la
preparacion del estudiante de Medicina, ez de vital importancla ya
que de ésta depende el alcance de los objetivos y la adgquisicidn
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adecuada de conocimientos, logrando asi el buen desempefio del
futuro médico.

Tomas chewskl (25) afiade: .en realidad no se trata de
creer que lo que estamos exponiendc es describir un mundo sino que
el maestro adquiera conciencia de que se debe relacionar la teoria
con la préctica.’

Los conocimientos que transmite a sus alumnos tienen que ser
aplicados pues ésta aplicacién préctica es clentificamente
considerada como el unico criterio valido para la evaluaclion de los
conocimientos vy la unica forma de que estos conocimientos le slrvan
al alumno para la formaclién de una personalidad Uutil a la socledad.

El docente debe trazarse metas, fines y objetivos, capacitarse
tecnica y pedagdgicamente, con el fin de lograr por medio del
aprendizaje el desarrollo de la conciencia del estudlante para
asumir actitudes positivas al proceso y lograr asi la formacioén
integral del educando.

Se le pregunto al estudiante como era la docencia impartida en
el programa estudiantil, en su mayvoria indican gue es "REGULAR" lco
que nog indica gque no hay una adecuada correlacién de Ensefianza-
Aprendizaije. Ellos también refieren gque para mejorar el
aprendizaje debe mejorarse la docencia.

Necesariamente en el proceso de Ensefianza-Aprendizaje tiene
que existir una simbiosis entre la teoria y la practica ya gque cada
una aisladamente no apoyaréd nada al proceso y no podrian conformar
una totalidad. Tanto una como la otra tienen dependencia mutua y nc
constituyen una antinomia, puesto gue s6lo la préctica conduciria

al empirismo, [} s6lo la teoria conduciria a puras
especulaciones. (3)
La gontanporan dal astado del

! i
ncuentrn modlficando su filoaofia, objetivos ¥

galir
i 4]
pen adoptar les fundamentos metodoldgicos

: 1
letargo en qu e 3]
principios

T (D
('1|

didacfir‘n._ p gicoe y tecnicos gue permitan el aloance, a
traves ds le sducacion, de loz bienes materiales y esplrituales del
hombre, ha d pnzti:lp&r en la democratizacidn del desarrollo

pedagéglco, eatinulands &l espiritu creador del educando, 8u deseo
de autoformaclén v busgueda, Tfomentando ldeales ¥ actitudas
positivas hacia la vida, de manera que 2e operen cambios hacla
soluclones de orden soclial, scondmico ¥y gultural. (23)
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IX. CONCLUSIONES

La metodologia de Ensefianza-Aprendizaje utilizada en la Unidad
atencidén Preescolar Mdédulo Ambulatorio ne exiate una
correlacidn Prdctica-Teoria-Prdctica que le permita al
estudiante modificar aspectes de su conducte pars asumir la
responsabilidad de respuesta ante la problemdtica de Salud-
Enfermedad, No tenlendose una clara conclencla pars anallizar
criticamente las condiciones observadas en la préactica que
permitan redifinir esta.

La Enseflanza-aAprendizaje gque se estd aplicando al future
nédlico no se encuentra basada en una realldad concreta gue le
proporcione el conecimiento necesario para transformar dicha
realidad.

La metodologila gue se utiliza actualmente en el programa se
orienta principalmsnte a la teoria, la gual se encuentra
fraccliona, deslntegrada y atomlzada, ohatacullzando el alcance
de los objetives,

La Facultad de Medicina no se base en la realldad de salud
actual que permita el conocimiento necesario para tranaformar
ésta reallidad, debido a gue el programa Materno-Infantil se
encuentra descontextualigado, debido & gue no ha 2ide revisado
ni actualizado en forma sistemdtica y técnica desde 1,96€9.
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X. RECOMENDACIONES

Dentro del enfoque curricular se defina concretamente que &8
Préctica y Teoria en el proceso de Ensefianza-Aprendizaje.

Definir un plan gque indique en forma detallada las
competencias a alcanzar, definlendo claramente objetivos de
aprendizaje, actividades, metodologia y evaluacion gus
permita desencadenar el continuum Prdctica-Teorfa-Préactica.

Que el docente conozca la adecuado metodologia de Bnssfiansa-
Aprendizaje, partiendo del continuum Practica-Teoria-Practica.

La Facultad de Clenclas Médicas debe definir la préactica para
que las actividades de aprendizaje gue se disefien tomen en
cuenta el contexto como un contlnuum, basando la ensefianza en
las necesidades de salud de la poblacién y la practica
educativa orientada a una transformacién de la realidad a
mediano o largo plazo, tomando en cuenta lo Bio-Psico-Socio-
Cultural del ser humano y el cardcter social de proceso Balud-
Enfermedad.
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XI. RESUMEN

BEr el presente trabajo se evalud la metodologla de BnAsfianta-
aprendizaje utilizada en la Unidad atencion del Preeacolar, Médulo
ambulatorio, del programa Materno—infantil, de la Facultad de
Ciencias Médicas de Universidad de San Carlos de Guatemala, la cual
se detecto gue es inadecuada pues no sSe basa en el continuum

Practica~Teoria-Fractica la cual €8 la base fundamental pare ls
adquisicién adecuada y duradera de los conocimientos, sino dgue
parte casi fundamentalmente de una teoria, gue no €8 mas que la
transmisién de conocimientos a través de clases magistrales que
obstaculizan el desarrollo de un adecuado aprendizaje; no parmitsn
discutir o iniclar un andlisis entorno a la realidad, partiendo asi
de la practica y permitir sl continuum practica-teoria-practica;
factor importante para resolver la problematica de salud actual ¥
que deblera ser fundamental en la preparacion académica del futuro
Médico, quien serd responsable del blenestar de la poblacién gue
hace usc de sus ssrvicios y gquienss Son au rason de asr.
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CUESTIONARIOQ

A continuacién encontrard una serie de preguntas, las cuales
debe responder con veracidad, esto permitiré evaluar la metodologia
de ensefianza-aprendizaje empleada en la Unidad atencidén del
Preescolar, Médulo Ambulatorio. S

1. ¢Conocié los objetivos del programa de ésta unldad?
si No {Por qué?

2. JConsidera que s8e necezita mds preparacion tedrica para
lograr los objetives del programa?
Si No LPor qué?

3. (Considera que se necesita més preparacidén préactica para logg
los objetivos del programa?
8i ___ No ____  (Por qué?

4. (Cudles fueron sus impresiones al llegar al lugar de préctica?
a) Satisfactoria b) Desagradable c¢) Indiferente

5. {Fue usted informado al inicio de la préctica para realizar
todas las actividades obligatorias en esta unidad?
Si No

6. (Le agrada la relaci6n con los pacientes a los que usted Dbrima
sus serviclios en esta unidad?

Bi o LPOr gus?

7. iMencione trez factores que obstaculicen el desarrollo de au
practica en dicha unidad?

8 2. 3. S
g. imencions tresa factores que favorecen el desarrollo de su

practica en dicha unidad?

1: 2. <

9. icomo se considera usted dsntro del grupo (defe de Barvicis
Resldentes ¥ Personal de snergencia) an dicha unidad:

&) Como otro miembr b} Como agente extrafio
¢} Como lider d) 1ndiferente
&) Como autoridad i) otros

10. (tonmidera que las condiclones de la prdctica en diche Upjgaq
son adecuadas para su aprendizaje?
gi No {Por qué?

11. ¢Cudl es su impresién referente a la practica en dicha unidad?

&) Buena b) Regular c) Mala {Por gqué?




12,

13s

14.

15.

16.

1.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25 .

(Estéd satisfecho por lo gue hasta ahora ha logrado realizar
en au préctica en dicha unidad?
81 No {POr qué?

¢Quién o quienes supervisan su préactica al rotar por esta
unidad? :

a) Docente de Fase III, USAC b) Jefe de Servicio

c) Residente d) Otros
»
iQué papel juega la supervisién gque se realiza?
a) Motivadora b) Orientadora ¢) Desorientadora
d) satisfactoria e) Provocadora de tensién £f) Humillante

¢Cémo considera la docencia impartida por la facultad en esta
unidad?
a) Excelente b} Buena c) Regular d) Mala e) Pésima

¢Cudl es su definicién de Teoria?

({Cudl es su definicién de Préctica?

iConsidera que tiene importancia la correlacién Practica-
Teoria?
si No LPOr qué?

lConsidera gue la base de aprendizaje esta dada por?
a) Practica b} Teoria c) Teoria-Préactica-Teoria
d) Préactica-Teorfa-Préactica

(En base a lo anterior, cémo cree que podria mejorarse el
aprendizaje?

(Estaria de acuerdo en que se modificara el programa en esta
unidad?
Si No {Por gué? -

{51 usted conocié los cbietives del programa para esta Unidad,

considera gque se desarrollé?
Si No ¢Por qué?

(Habiendo terminado su préctica en dicha unidad, califique de
uno a diez los logros del aprendizaje?

lQué actividades bédsicas para el servicio donde se reallzd
su practica puede desempefiar?

51 considera de importancia hacer algun comentario, en
relacién a esta unidad, anételo a continuacién
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GUIA DE OBSERVACION
Conoce el estudiante su 4rea de préactica:

a) Conoce el estudiante las normas del 4rea de préactica

b) Conoce los conflictos del érea de practica

c) Muestra el estudiante interés por los problemas gue se
dan en su drea de practica o 3d6lo por lesa prohlemas
proplos.

d) Con que comodldad se desenvuelve el estudliante en el
degempefio de sug actividades

ioue capacidad tlene el estudiante para lograr los objetivos
descritos en el programa Materno-Infantil?

a) Conoce la morbllidad que mds se presenta en su area de
trabajo
b} Babe diferenclar y tratar cade una de ellas

dgue grade de satiafaccion tisne el eatudiante en las
agtividades realizadas en su area de trabajo?

a) No le importa guedarse mds tismpo en au area de trahajo
b) Dedica el tlempo necesaric en la atencion con cada
paciente &n sus Area de trabajo

itsa gl sstudiante =l lsnguaje simple al comunicarse con el

paciente ¥/0 con log familiares desl miamo?

aprecia el personal del drea de trabajo al estudiante para
ayudarle en cualgquier actividad?

iud relacion hay entre el personal del d4rea de trabajo y el
estudiante?

iComo cataloga el personal del Area de trabajo la relaclidén g
existié entre ellos y el estudiante?

a}) Cooperacién

b} aprendieron de &1

c) Le consultaron dudas

d) Colabora con el personal del 4rea de trabajo
) Le obstaculizé el trabajo al estudiante
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GUIA DE REVISION DEL PROGRAMA MATERNO INFANTIL

El presente trabajo permitira evaluar en forma ordenada ¥y
concisa la metodologia de Ensefianza-Aprendizaje descrita en el
programa Materno Infantil, en el estudiante de guinto afic de
Medicina, Facultad Ciencias Médicas de la Universidad de Ban Carlos
de Guatemala. En la Unidad atencién del Preescolar, Médule
Ambulatorio.

1. Existen normas definidas y explicitas en el programa para el
estudiante.
Existe No existe

2. Existen en las normas objetives descritos en el programa.
Existe No existe

3. Existen en las normas actividades explicitas en el programa.
Existen No existen

4. ©&i existen dichas actividades estéan en funcidén a las normas
definidas en el programa.
si NoO

5. Exlsten técnicas y procedimientos expliclitos en el programa

gue sean acorde a las actividades definidas.
Existen No exlaten

6. Existen técnicas explicitas en el programa para facilitar la
participacién del estudiante a evaluar.
Existen No exlisten

7. Existe definicién acerca de lo que es la metodologla de
ensefilanza-aprendizaie.
Existe No existe

8. Existe definicién de las funciones y atribuciones del
estudiante en su 4rea de préctica.
Existe No existe

e
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