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I N TR OD T ECC L O N

El ser humano, desde gue hizo su aparicibn en la tierra,
se enfrentd a una serie de dificultades, a las cuales se so-
brepuso, con soluciones précticas, la mayoria de veces ¥y cuan
do no las pudo s8olucionar se refugid en lo mistico y sobrena-
tural. Sin embargo, conforme fue madurando su nivel de abs-
traccibn, al estar en contacto directo con una variedad de fe
némenos, se vio obligado a mejorar su modo de vida y su forma
de actuar ante las circustancias que se le presentaban, uno
de los fendmenos mis intrigantes para &1 fue el de encontrar-
se con que cada cosa ocupaba un lugar en el espacio ademés de
tener ciertas propiedades numerables que les eran inherentes.
Surge asi la necesidad de investigar las diferentee relacio-
nes entre los distintos elementos de 1la naturaleza, inclusive
con loe propios seres humanos, por lo que ge ve obligado a
contar, inici&ndose asi las actividades contables, medibles,
ekEe., com 1o cual, empiricamente se inicia la matemlAtica.

Desde entonces hasta nuestra época, esta ciencia ha su-
frido una serie de variantes que van desde la aritmética, el
dlgebra, la geometria y la trigonometria, hasta la teoria de
conjuntos, dando a cada subdivisidn de la MatemiAtica su &rea
especial de estudio y las posibilidades de relacidn de unas
con otras.

La educacidn primero, como hecho educativo y luego, como
hecho pedagébgico, ha htilizado la Matem&tica como un recurso
inseparable en el desarrollo de la personalidad, durante toda
3 vida del z=r humano; en consecuencia, s8i poer un lado los
maestros hacen uso de ella para ensefiarla a los alumnos como
digciplina e inetrumenteo y por otro, la funcién principal del
decente eg facllitar el aprendizaje de esta ciencia a sus a-
lumnos, justo es pensar en buscar los métodos; técnicas, re-

cursos did&cticos y actividades que ayuden a los alumnos a ha




I

cer abstracciones y a razonar matemiticamente. Sin embargo,
la ensefianza de la Matemltica estld siendo condicionada por
las méiquinas electrbébnicas que cada dia reducen el campo del
docente, lo cual es dafiino para los alumnos, pues esta tecno-
logia quiere desplazar la actividad mental, y si seguimos en
esta forma llegaremos a robotizar al ser humano contribuyendo
a hacer seres dependientes de las mAquinas.

Por razones como las expuestas, el presente trabajo de
investigacibén conlleva la intencidén de presentar a los maes-
tros algunas novedades que pueden servirles para facilitar el
aprendizaje de la Matem&tica a sus alumnosg.

Las sugerencias que se proponen a los docentes para mejo
rar la calidad de la educacidén matem&tica, son producto del
ensayo realizado durante dos meses del cliecla escolar
1985 (marzo y abril), con alumnos de primer grado de primaria,
En efecto se puso en experimentacidn una unidad didéctica, pa
ra facilitar el aprendizaje de la Matem&tica, en las escuelas
de las aldeas: El1 Progreso y San José Chimulbuid, y la Finca
San Isidro del municipio de Mazatenango, del departamento de
Suchitepéquez; tomiAndose como grupo comparativo o de control
las escuelas de la aldea Tierras del Pueblo, los cantones Co-
cales y Granada y la Finca Chitaldn gue pertenecen al &rea ru
ral de Mazatenango, Suchitepéquez. Tanto el grupo de enBayo
como el de control estuvieron supervisados para observar
el avance y logros del ensayo.

La seleccidn de estas escuelas para efectuar el ensayo
pedagdgico obedecid a que poseen en sus alumnos, caracteristi
cas que les son comunes: edad, sexo, grupo é&tnico, lengua que
hablan, etc. Los alumnos tienen en su mayorila edades que os-
cilan entre los siete y trece afiogs; habiéndose utilizado en

el proceso los elementos siguientes:
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a. Una guia euvricular de primer grado: 1a cual sirvib para
extraer los objetivos de aprendizaje que se selecciona-

ron parda la estructuraciédn de la unidad didActica.

b. Una unidad didé4ctica: la que ademis de tener su parte in
formativa, posee la parte técnica que consta de objeti-
vos de enseflanza, o sea, los que el docente pretende lo-
grar con los alumnos; los objetivos de aprendizaje, que
son las conductas deseables que los alumnos deben alcan-
zar; sugiriéndose también actividades necesarias; asi co
mo los recursos para realizar las mismas; las evidencias
de las metas alcanzadas y finalmente las técnicas de eva

luacidén para verificar los aprendizajes.

(o Materiales auxiliares para la facilitacién del aprendiza
je: éstos fueron elaborados por los maestros durante el
periodo de orientacifn y consisten esencialmente en un jue-
go de bloques 1l6gicos de Dienes, para ayudar a razonar

matemi&ticamente a los alumnos.

d. Lista de cotejo: la que tiene como objetivo llevar los
registros de los alcances cualitativos de 1las conductas

que 1ban alcanzando los alumnos.

Al concluir el ensayo pedagbgico, se procedid a realizar
la prueba de salida la que nos proporciond los datos que se
procesaron e interpretaron y que nos airvié para comprobar
que realizando una serie de actividades, utilizando recursos
féciles de conseguir, asi como usando metodologia y técnicas
adecuadas, se logra mejorar la calidad de la educacidn matemé
tica de los discentes.

Buena parte del éxito alcanzado se debe al decidido apo-
Yo del sefior Supervisor técnico de educacidn del Distrito es-
colar # 73 y de los Directores; asi como la participacién en-

tusiasta de maestros y alumnos de las escuelas de las aldeas
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‘E1l Progreso, San José Chimulbu4i, Tierras del Pueblo; de 1loa
cantones Cocales y Granada, asi como de las Fincas Chitalén y
San Isidro, quienes compartieron esta valiosa experiencia, a-
simismo al Licenciado Marianc Federico Ramirez, quien con su
capacidad y experiencia docente, orientd eficientemente el en
8aye realilzado.

La presente investigacidédn contiene:

En su primera parte: 1la Jugtiticacidn, 1la cual expone u
na serie de razones v&lidas para efectuar este estudio; ade-
més, la formulacibn del problema de la baja calidad de la edu
cacidn matemé&tica en donde se exponen argumentos que dan sus-
tentacidn objetiva a 1la investigacibdn, tratando de explicar
las ideas fundamentales para plantear el problema.

En esta parte se incluyen 1las hipb6tesis y los objetivos,
en los cuales se plantea el déficit tebérico de 1la baja cali-
dad de la educacibtn matemitica Yy las metas que se pretenden
alcanzar durante el ensayo en donde se aplicarédn téc-
nicas, métodos, actividades Yy recursos adecuados para ayudar
a aprender la MatemAtica.

La segunda parte incluye: el marco tebrico del estudio
el cual contiene, ycémo es el nifio desde el punto de vista
psicobiosocial?, las principales teoriasg que enmarcan cdmo a-
prende el ser humano, las técnicas didicticas activas que gip
ven para facilitar el aprendizaje de 1los alumnos, el cono de
la experiencia y su incidencia en el aprendizaje de 1la Matem8
tica, el planeamiento did&ctico como medio de asegurar la fa-
egllitacibn del aprendizaje, y la evaluacidn del proceso ense-
flanza-aprendizaje como recurso para juzgar cualitativa y cuan
titativamente la adquisicién de determinadas conductas adqui-
ridas por los alumnos.

La tercera parte contiene: el marco situacional de 1la
investigacibn, es decir, las condiciones en ias cuales reali-

zaron los maestros el ensayo pedagbgico, describiendo



Guatemala como pais agricola, el subsistema escolar y la ubi-
cacibdn de la escuela primaria rural, las escuelas rurales y
la baja calidad matemltica, ademés, los responsables de 1la ba
jJa calidad en el aprendizaje de la matem#Atica.

& 1a ceuarti parte: se dndica, 1a metodologia que se u-
tiiizd en la investigacibn, 1la interpretacibdn de los resulta-
dog de la encuesta que se pasd a los maestros para averiguar
81 conocen las técnicas didicticas grupales mAs adecuadas que
ayudan a razonar matem&ticamente a los alumnos; ademis, los
problemas que ocasiona 1la no utlilizacidn de esas técnicas y
8i han recibido alguna orientacidn de las autoridades ministe
riales sobre la didictica de la MatemAtica. Se incluye tam-
bién, la interpretacibén de los resultados del ensayo;
las conclusiones y recomendaciones, las cuales tienen dedica-
toria especial a las autoridades del Ministerio de Educacién
Yy a8 los maestros en servicio, ya que son estrategias, que de
llevarge a la realidad, contribuirén a elevar 1la calidad de
la educacidén matemdtica que se desea alcanzar en el nivel pedl

mario, especialmente en el Area rural.




A. JUSTIPICACION Y OBJETIVOS DE LA_INVESTIGACION

La tarea docente es un proceso sistemético, que requiere
de un eficiente planeamiento did&ctico, especialmente de 1lasg
actividades a realizar por parte de maestro y alumnos, De  lo
anterior se deduce que si en la escuela primaria rural no se
planifican las actividades, el proceso de ayudar a aprender
la Matemltica, tiene como consecuencia la mecanizacibédn del co
nocimiento y los alumnos dnicamente aprenden a realizar ope-
racliones, pero no razonan matemAticamente cada problema y por
lo tanto, no se acostumbran a usgar los nfimeros y relaciones
én su vida diaria porque no razonan matemdticamente desde 1la
escuela primapia.

Los alumnos pasan de esta manera los primeros seis gra-
dos de la educaclbén general b&sica sin aprender a razonar y
cuando llegan a cursar los filtimos tres grados de la misma,
fracasan y se frustran y ésto, a su vez, trae como consecuen-
cia que haya estancamiento indiviual y que €l nivel de la edu
cacibn del pais se estanque, por la acumulacidn de sujetos i-
rregularmente capacitados en el dominio de 1a Matem&tica, 1lo
que influye negativamente en el desarrollo dél pals.

Por Lo btante, "la matemitica constituye una ciencia que
nos ensefla a pensar detenidamente en los nfimeros y en el espa
cla. Nos ayuda a llevar 1la cuénta en los deportes, a medir
el &rea de un pAge, a calcular Ios impuestos que debemos pa-
gar, vy a decldivrnes a hacer una compra ventajosa. De ella se
sirve el ingeniero para disefiar una miaquina. Tanto en €l tra
bajo como en el juego, a menudo tenemos que responder a pre-
guntas como: jculntos?, ;de qué tamafio?, za qué distancia?.
Para contestar a estas preguntas, es necesario emplear nfime-
ros; debemos saber cbmo se relacionan los nfimeros entre 8%, ¥
cbmo encajan unas c¢on otras lag distintas partes de un espa-

eio. Para tener la certeza de que nuestras respuestas son




las correctas, tratamos de pensar ordenada Yy cuidadosamente;
al hacer todo esto, empleamos la matemitica.

En los remotos dias en gque 108 hombres nbtendan su ali-
mento Gnicamente de la caza ¥y de l1a vecoleeccibn de frutos ¥y
bayas, surgid la dificultad de cémo llevar un registro de sus
provisiones. Contar, medir y calcular fueron operaciones mis
importantes, a medida que los hombre primitivos se fueron con
virtiendo en agricultores y pastores, pues tenian que hacer
la medicién de sus tierras ¥y el reeucnto de los animales de
Bl rebafio. Al empezar a construir presas y canales de irriga
cidén, tuvieron que calcular 1a cantidad de tierra que tentan
que remover y culntas pledras y ladrillos habria de calogcar.
Los capataces tenfian que saber de antemano cuanta comida ha-
bria que almacenar para los trabajadores,

Los carpinteros y los albafiiles tuvieron que hacer cidlcu
los y mediciones al construir habitaciones para el pueblo, pa
lacios para sus gobernantes y grandes tumbas en forma de pira
mides para sus reyes.

Al surgir el comercio, los mercaderes tuvieron que medir
Y pesar sus articulos, ponerles preclo, ealeulare &1 costo y
s8us ganancilas.

Los recaudadores de impuestos necesitaron fijar las ta-
sas y llevar registros. 'Para realizar todas estas activida-
des; el hombre inventd 1la aritmética, que es el estudio de
los ntmeros, y 1la geometria, gue estudia el espacio.

Para predecir los cambios de estacidn, los sacerdotes es
tudiaban los movimientos del 8ol, la luna y las estrellas.
Los navegantes también observaban el firmamento, guiindose
por la posicién de los astros.

Y para ayudar a estos hombres en sus tareas, se invents
la trigonometria, que es el estudio de 1a relaciédn entre las

distancias y las direcciones.



Al extenderse el comercio por todo el mundo, tenfian que
repetirse a menudo los mismos tipos de c&lculos, por 1lo cuatl.,
para ahorrar tiempo, los matemiAticos establecieron reglas pa-
ra efectuarlos y métodos para resolver muchos problemas en
forma r&pida, tales fueron las bases del algebea”. (1)

En consecuencia, no existe dentro del quehacer del hom-
bre, en cualquier actividad que reallce, dende no utilice 1la
matemftica, por lo tanto el docente ha de poner a disposicién
de sus alumnos toda su capacidad humana para ayudarlos a razo
nar matemiticamente y asi contribuir a su preparacibédn para 1la
vida, en la vida misma.

Lo anteriormente expuesto fue el motivo para seleccionar
como tema de tesis, el titulado "NECESIDAD DE TECNIFICAR EL
PROCESO ENSEﬁANZA-APRENDIZAJE PARA ELEVAR LA CALIDAD DE LA E-
DUCACION MATEMATICA"

Con este tema se pretende incentivar a los maestros para
que en el desarrollo de 8u actividad docente ayuden a apren-
der la matemitica a sus alumnos en forma razonada Yy asil éstos
obtengan un elevado nivel de rendimiento en su aprendizaje.

La presente investigaciéh pretendid alcanzar los siguie-
tea obkjetivos:

1. Objetivos Generales:

1.1. Contribuir al mejoramiento de la Didictica de 1la Matemi-
tica en la educacibén rural de Guatemala.

1.2. Sugerir socluciones préicticas a los maestros para mejorar
la calidad de la ensefianza de la MatemAtica en 1la educa-
¢cidén primaria rural.

1.3. Demostrar que con una mejor metodologla de la ensefianza
de la Matemitica en la escuela primaria ryral, el alumno
rendird mis cualitativamente.

(1) Adler, Irving. Matemiticas. Organizacidn Editorial Novaro
S.4. México, B.,F. 1982, pégs. 2 y 3.




2. Objetivos Especificos:

2.1. Detectar sl los maestros est&n conscientes de la magni-
tud del problema de la falta de did&ctica en la ensefian-
za de la Matemitica.

2.2. Averiguar gi los maestros estin dispuestos a mejorar 1la
enseflanza de la Matem&tica en 1la educacién primaria ru-
ral.

2.3. Averiguar si las autoridades est&n dispuesatas a contri-
buir positivamente para el mejoramiento de la didictica
de la MatemAtica y si han hecho aloce pard Eal Tin.

2.4. Experimentar que con una mejor metodologia y utilizando
otras técnicas, la calidad de la educacibn matemitica me

Jorard en la educacidén primaria del Area rural.

B. FORMULACION DEL PROBLEMA DE _ESTUDLQ

La secuencia en el trabajo de conduccidn del aprendizaje
de la Matem&tica requiere, como en todas las demis materias,
una programacidn correcta y un dominio del "como hacer", por
lo tanto, ha de considerarse que la circunstancia de poseer
conocimientos cientificos y pedagbgicos aceptables, adquiri-
dos durante los afios de estudio, a veces lejanos, no es sufi-
ciente para desempefiarse como maestro. Hacer lo contrario ge
T4 poner en peligre la calidad del docente, y por lo tanto
que su tarea sea defectuosa Y hasta cierto punto empirica, e-
sencialmente en la ensefianza de 1la Matematica.

En educacibén no hay nada defitnitive, todo ca cambiante,
€én consecuencia, es necesario actualizarse congstantemente, de
donde se desprende la necesidad de tecnificar el proceso ense
flanza-aprendizaje para elevar la calidad de 1la educacidén mate
midtica; es decir, si no se usan las técnicas adecuadas en 1la
facilitacidédn del aprendizaje de 1la misma, utilizando estrate-
gias actualizadas, entonces los alumnos no aprenden a usar l1a
Matem&tica como instrumento, y por 1lo tante, €1 nivel de abs-

traccidén de los discentes es baje.



Es necesario sefialar, ademés, que 81 no se tecnifica 1la
ensefianza de la MatemAtica, ésto provoca gue 21 rendimiento
escolar gsea deficiente, 1lo que podemos comprobar objetivamen-
te en el Sector #1, del Distrito Escolar #73, de Suchitepé-
quez, que comprende un total de 18 escuelas, en donde desde
1980 a 1983, de un total de 3,103 alumnos que se examinaron
en primer grado de primaria, reprobaron 1la asignatura de Mate
mética 1,098, es decir un 35.58%. Este porcentaje, aparente-
mente seria aceptable, 8i la forma de evaluar fuera canfiable
pero sucede que muchos maestros, en un afén por aparentar efi
ciencia en su trabajo "ayudan" a los alumnos gue ne llegan a
la base de puntos para que aprueben los cursos. Esta es 1la
razfn por la gue el 64.62F de resultado positivo puedé bajar
hasta un 40% y ello podria comprobarse si se hiciera un segui
miento de estos alumnos en cuanto a su rendimiento en el ci-
clo de educaciébn bisica; pero nadie se ha preocupado de cons-
tatar la veracidad de esos punteos y por lo tanto, inferimos
que el problema se agudiza por la irresponsabilidad de 1los do
centes, al dejar pasar a los alumnos sin el - dominio de los e-
lementales fundamentos de la asignatura.

Consecuentemente, esta frustracién temprana del alumno,
BPECduce en &1, posteriormente, el abandono de 1la escuela, lo
que puede dar como resultado el estancamiento de la educacién
¥y del desarroilo del pata.

Adem&s, se ha de sefialar que "aunque el grupo de edad pa
ra la enseflanza primaria se encuentra mayoritariamente en 1las
Zonas rurales, la reparticién de la matricula muestra gque 1la
nifiez ,urbana es mucho m&s favorecida (en Guatemala: 53.9% en
la ciudad y 46.1% en Areas rurales en 1973) .-, Ew Buatemala,
de eclen nifies gque ingresan a la escuela rupal,. 86de uno termi
na este ciclo y en general mAs del 70% de los nifios inscritos
eén el primer grado desertan antes del tercero. Esto se debe,

principalmente, a la alta proporcidn de escuelas con ciclos



incempletos.” (2)

Se ha de agregar, adem&s, a los problemas sefialados, el
desfase entre las necesidades e intereses educativos de los
alumnog y lo que la escuela ofrece, pueas, &sta en vez de lo-
grar gque el nifio sienta placer de estar en ella y sobre todo
que esté& convencido que lo que estid aprendiendo le seri Thri il
eén la vida practica diaria; lo finico gque logra es hacer del
acto de aprender una actividad desagradable que el alumno no
desea repetir por 81 solo.

Consecuenclia de lo expuesto, es la necesidad de buscar
soluciones al problema de ayudar a aprender en forma dinfimica
Y participativa, y para ello habr4i que hacerse los ajustes co
rrespondientes al Sistema educativo, especialmente en- lo que
regpecta al &rea rural que es donde la calidad de la educa-

cidn acusa misg déficit.

1.  Hipdtesis General:

Los maestros no ayudan a razonar matemAticamente a sus a
lumnos porque no saben cdmo hacerlo.

Si los maeatros del Sector #1, del Distrito escolar #73,
de Suchitepéquez, utilizan los métodos y té&cnicas adecuadas
en la enseflanza de la Matem&tica, aumentari la calidad de 1la
educacidén mateméltica y disminuirid la cantidad de alumnos que

reprueben esta asignatura.

2. Hipbtesis Funcionales:

a. Si los maestros aplican los métodos y técnicas adecuadas
em 1a enseﬂénza de la Matemé&tica en el primer grado de
la educacidén general bésica, los alumnos mejoraré&n su -
rendimiento escolar.

B . Si los alumnos mejoran su rendimiento escolar a través

de un mejor aprendizaje de 1la MatemAtica, disminuiri el

(2) Programa de Cooperacibén UNESCO/UNICEF. Necesidades educativas bési
cas de la poblacidén rural del 4rea centroamericana. Volumen I.
Impreso en los talleres de industrias Lithoprisma, Guatemala,C.A.
pag. 15,




niimero de repitentes.

3. Poblacidén de la investigacién.

La poblacibén de la presente investigacién 1la constituyen
los 18 maestros de primer grado primaria, tanto de las escue-
las oficiales como particulares, del Sector # 1, del Distrito
escolar # 73, de Suchitepéquez, que abarca toda el &rea rural

de Mazatenango.
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II PARTE

o MARCO TEORICO

; Cobmo es el nifio desde el punto de vista psicobiosocial ?

Bl decenke hd de sePf uha persona cemn uma capacidad al
Famente académica en el conecimiento del sujeto de 1la edu-
eaelon, i Alidp, gulen: es upa unidad itndivisible y por 1lo
tanto una suma de fendmenos de toda naturaleza, pero esen-
clalmente fenbmenos pelcoldgicos, biolbglicos y sociales,
los que contribuyen posltiva o negativamente en el futuro
inmediato y mediato de ese ser que potenclalmente tiene to
das las caracteristicas que lo harin un sujeto perfectible,
Por lo tanto, es necesario saber cb6mo es el nifio desde 1los

puntos de vista mencionados.

i €omo e el ndflo podcoellgicamente ?

Es estudio psicolégico del nifio, debe hacerse, esen-
ctalmente, a trawés del desarrollo pelcolébégico y las dife-
rencias individuales, que es lo que el docente ha de cono-

cer profundamente cuando realiza su tarea docente.

El desarrollo psiguico,

El desarrolloeo pefiguieo al igual que el desarrollo fi-
gdce, Se realiza en forma continua, aungue ne uniforme.
El desarrollo psiquico también estd influenciado por facto
Bes de raza, Sexo, seografices, aociales, etec., por 1lo tan
to pasa por una serie de momentos, periodos o fases; cada
una de las cuales posee sus caracteristicas especiales.
Lorenzo Luzuriaga, tomando en cuenta las caracteris-
ticas de l1los nifios latinoamericanos, entre los gue estén
los guatemaltecos, distingue laas siguientes fases de ese
désarrollo:
"1, Peimera iafanc¢la (o edad preescolar) 1 a 6 afios.
2. Segunda infancia (o edad escolar) T a 12 afica.

3. Adolescencia (o edad postescolar) L3 a 18 afiog.



b, Juventud -=-==----ec- e deade los 18 afios."

La primera infancla tiene caracteristicas que le son
propias entre estas estan:

Pe O a 1 afin, el nddho adguiere 1la pasdelbn erecta y
el caminado, ademis inicia el lenguaje articulado, predo
minando 1loa instintos vitales.

Bie 4 a 3 afies, el nifo se desplaza de un lugar a otro
en la poslcian erecta y elabora su lemguaje articulado,
el nifio principia a explorar el mundo que lo rodea e ini
cia la investigacibén del mismo. Ademé&s, aparecen algu-
nos inicios de socializaciébn.

De 3 a 7 afios, en esta etapa el nifio es egocéntrico,
todo el contexto 1o concentra en si mismo y Su vida 1s
congtituye el juego ¥y Ila creacibn de mundos imaginarios,
es la fase de las interrogaciones, es decir, todo quiere
saber por qué, y en el campo de las relaciones las prin-
cipia fuera del hogar en que se degenvuelve.

La segunda infancia, al igual gque la anterior tiene
caracteristicas que le son inherentes, entre los 7 a 12 a-
flos el nifio entra a la escuela, éste retrocede egocéntrica
‘mente, pues, la escuela le ayuda a desarrollar sus intere-
ses soclales y los intereses mentales se convierten en in-
telectuales, el juego se convierte en el hacer. Hay una &
tapa importante en el ser humano como lo es la pubertad o
pre-adolescencia, porque es inestable tanto en lo biolbgi-
eo come en 1o doelal, es decir, se dan una gerie de cam-
Bdoe. que sepercubtien en la vida psiguica, per 1o tanto, los
intereses mentales se vuelven a hacer subjetivos, indivi-
dualistas, egocéntricos, cuya via de escape es emocional.
El docente debe tener amplios conocimientos de los cambios
psicobiosociales de esta etapa en la vida_de cada indivi-
duo que la socledad le ha confiado, porque es cuando mis

mecesita de &1, de gu orientacifn y gula eportuna.
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La adolescencla, es una etapa de la curva del desarrao
1lo humano, donde el individuo deja de ser un nifio para
principiar a ser hombre. Se dan los intereses sexuales,
se completa la socializacidn, pues, el ser humano busca a
compafieros del mismo sexo, pero_notablemente del sexo o-
puesto, se observa acentuadamente la tendencia "hacia loa
valores culturaled ¥y Be consolida la reflexlién; surge el
s8entido de lo &tico y se expande 1la etectivildad, junto al
cultivo de lo eatético.” (3)

Al reapecto de la juventud, Ricardo Nasgif opina que
"es la Gltima etapa del desarrollo psiquico, en ella los
intereses intelectuales se amplian en especulativos. Por
el conkrario, les intereses afectivos, dispersos en la a-
dolescencia, tienden a fijarse sobre seres ¥ ebletos preci
sos8.

La socializacidn se hace en forma verdadera, y al tér
mino de esta edad aparecen las grandes decisiones que esta
bilizan la existencia y a través de las cuales el ser in-
gresa definltivamente a la madurez." (4)

Las diferencias individuales.

El docente al estar facilitando el aprendizaje a los
alumnos, ha de tener presente que est& trabajando con se-
res que tienen diferencias psicolbgicas que les son pro-~-
plas a cada uno, por 1lo tanto, es necesario que las conoz-
ca ya que éstas en algCn momento le pueden dar una visidn
difercnte dei comportamiento de los mismos. En consecuen-
clia, se han formulado una variedad de tipologias, entre
las cuales estén, la de Kretschmer quien las agrupa en cua
tro tipos fisicos fundamentales: "leptosoma (cuerpo alto y

delgado), picnico (de talla mediana con gran volumen y de

(3) Nassif, Ricardo. Pedagogia General. Editorial Kapelusz
Buenos Aires, Argentina. 1982, p&g. 202.
(%) Namalif, Rigasde. Op. Cit. pdg. 202,
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gsarrollo de grasas), atlético (de gran desarrollos muscular
Yy 6seo) y displéstico (desproporcionado a causa de pertur-
baciones glandulares). A esos tipos fisicos corresponden
determinados caracteres psiquicos que Kretschmer reune en
dos grupos: ciclotimicos y esquizotimicos. Los primeros
pueden ser sociables, bondadosos y amistosos, o alegres y
humoristas y tfanquilos Y hasta suaves, Los segundos pue-
den ser insociables, callados, concentrados ¥ B8ln humor; 0
timidos, nerviosos e irritables o despreocupados € indife-
rentes",

Tambié&n Jung hace una clasificacién de los individuos
en dos disposiciones: "una introvertida y otra extroverti-
da. La primera tiene lugar cuando un ser normal, de caréc
ter iwvescluto, reflexive, retralde, que no sBe. entrega f4-
cillmente, sBiente rechazo hacia loa objetos, adopta siempre
la defensiva y tiende a ocultarse tras una observacibn des
confiada. La segunda tiene lugar cuando un ser normal, de
carécter comunicativo, aparentemente abierto Yy benévolo,
que facilmente se hace cargo de cualquier situacidn, traba
rdpidamente relaciones y se lanza despreocupado y confiado
a situaciones desconocidas"”.

Por eu parte, Eduard Spranger clasifica su tipologia

de acuerdo a clertas estructuras espirituales, asi:

" Valores Bienes Leyes Tipo
intelectuales ciencia objetividad elentifico
estéticos arte forma eatético
religiosos religidn santidad religioso
politicaes politica dominio pelitico
gociales sociedad amor social
utilitarios econbmicos utilidad econbmico "

Las tipologias anteriormente expuestas, en ningfn mo-
mento son definitivas, tan s86lo tratan de ubicar a los in-

dividuos de acuerdo a ciertas diferencias individuales que
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les pertenecen Y por lo tanto, el docente ha de tomar en

cuenta estas clasificaciones tipolégicas para ubicar a los
discentes dentro de determinada estructura Yy asi ayudarles
4 aprender, especialmente a razonar en la asignatura de Ma

temética.

¢ Como es el nifio biolégicamente ?

Para estudiar al nific desde el punto de viata biolégi
co, es8 determinante 1l1la biologia, pero ligada ésta a la pe-
dagogia, por lo que los aspectos mis importantes que el en
foque biolégico del nifio debe abarcar son: 1la herencia, el
crecimiento corporal y el medio fisico.

La Herencia.

La herencia es la "propiedad de transmitir caracteres
de unas generaciones a otras bpara conservar las especies"
(5), ¥y a esto se debe que existan visibles semejanzas en-
tre padres e hijos, lo cual se repite en el resto de des-
cendientes, hasta la tercera generacibn e inclusive 1la
cuarta. Esta herencia de rasgos contribﬁye a conformar la
personalidad en la que inciden otros elemeﬁtos no heredita
rios como la educaciébn Yy a ello se debe gque Nassif asegure
gue en "el individuo humano, producto de una fecundacién
sexuad;, 8e cruzan factores de la mis diversa indole. Por
un lado se dan las llamadas propiedades genotipicas (congg
nitas y hereditarias) ¥. por el eotro, las propiedadep feno
tipicas (no hereditarias)".(6) En consecuencia, es obvio
que la educacibén, aunada a la herencia Y a otros factores
no controlables como el ambiente, condicionan la formacién
de la personalidad.

En otras palabras, el ser huamno se desenvuelve en u-

na relacidn h¢rencia—educacién—ambiente, por lo que es ne-

(5) Gran Dicelonario Enciclopédico Duarte. Tomo II. Edi-
ciones Foto-Repro, S.A. Barcelona, Espafia. 1977.p.648,
(6) Nassif, Ricardo. Gp.. GiE. phg. 198
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cesario pensar en las condiciones en que éste se desarro-
l11a, especialmente en el Area rural donde las condiciones
de vida son casi infrahumanas, debido a muchos factores,
entre los que predominan los sociocecondmicos. Esto conse-
cuentemente, produce efectos negativos en las personas tan
to en el aspecto fisico como en el emocional, y esto, a la
vez, condiciona su participacién en l1la economia del pais,
pues una persona enferma no produce igual gque una sana.

En efecto, al transmitirse la herencia, si ésta es de
ficitaria y las condiciones ecolbgicas en que viven las
personas del &4rea rural no son favorables para el desarro-
l1lo armdnico de las potencialidades, la educacidén sola no
puede hacer mucho; es necesario pues una relacidén herencia
educacibn-ambiente para que se de un mejor aprendizaje de
los bienes culturales, lo cual equivale a decir que si uno
de los elementos herencia-educacibén-ambiente es incompati-
ble con el otro la formacién de la personalidad “seri casi
imposible.

El crecimiento corporal.

Al hacer referencia al crecimiento corporal del ser
humano, ha de recordarse que comunmente se refiere al au-
mento de tamafio y peso, ademis de la talla y el volumen.

El crecimiento varia de unos individuos a otros, per
lo tanto estid condicionado a la edad, sexo, la raza, las
secreciones glandulares, la alimentacidn, cuidados dei ni-
e, ete. Hay que tomar en consideraciémn, adem&s, que el
medio escolar es condicionante, también, del crecimiento
del nifio, pues, puede serle favorable o desfavorable. El
medio escolar es favorable cuando propicia 1la adaptacién
del nifio, del hogar a la escuela, ya que con ello contri-
buird a que éste al no tener contrariedades, crecerid lo
que se espera de é1, pero, si por el contrario el ambiente

escolar es desfavorable, puede llegar a producir en el ser
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en desarrollo un atrofiamiento hormonal y ésto, a su vez,
puede originar una deficiencia eemporal , difieunltad para
hablar, caminar y/o0 mantener 1la atencibn.

Bl crecimfento no ea uniforme, pues, afin dentro del
mismo individuo es irregular. Luzuriaga dice a1l respecto.
"hay mucho crecimiento durante el primer afle; sigue a &sta
un nuevo empuje, pero de poca duracidn y después el creci-
mientao Bala hasta llegar a un minimo hacia lagg 12 afios pa-
sados los cuales el crecimiento se acelera muy bruscamente
hasta los 15, después de los cuales sélo aumenta lentamen-
te hagta Tos 20 & 30 Afoes...

En cuanto al 8exo, las nifias se desarrollan m&is rapi-
damente que 1los nifios, hasta llegar a una edad, hacia 1los
13 6 14 afios en que é&stos alcanzan a aquellas ¥y afin las 80
brepagan. .. El crecimiento varia también seglin las esta-
ciones del afio... en general el crecimiento se acelera du-
rante el verano y se. retrasa durante el invierno. En cam-
bio el peso aumenta durante el otofio e invierno y se detie
ne durapte el vepans. .. En los climas tropicales, el creedl
miento es m&s r4pido en 1los primeros afios, y después se ha
ce mi&s lento, Asimismo, influyen en el crecimiento las
condiciones sociales. Los nifios de familias acomodadas,
mejor alimentados y alojados, alcanzan estaturas Y pesos
superiores a los hijos de las familias pobres".(7)

Con base en lo anterior el docente, como principal o-
rientador del nifio dentro de 1la escuela, debe tomar muy en
cuenta el crecimiento corporal de los alumnos, al realizar
la tarea docente, especialmente en el &rea rural, y pensar
que éste es deficiente por una serie de factores, entre
los cuales estén: la mala alimentacidn, poca salud, traba-

10 excesivp, ademés de las formas inadecuadas de vivir en

(7) Luzuriaga, Lorenzo. Pedagogia. Editorial Losada, S.A.
Buenos Aires, Argentina. 1977. plAgas. bB0O,61,
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el hogar; y que esta deficiencia viene desgde el mismo mo-
mento en que el individuo es engendrado Y, como consecuen-
cia, cuando se convierte en sujeto de la educacidn, este
crecimiento inadecuado, condiciona su aprendizaje.

El meddo figice.

El ser humano es parte de 1la naturaleza, por lo que
no puede ser un ente aislado a los fenbmenos que ocurren
en el la. La persona humana vive en constante relacibn con
los deméds fenébmenos, que le son inherentes, y que, ademis,
mantienen una constante comunicacién bidirececional, es de-
cir, que tienen una influencia mutua. Son muchas las for-
mas en que se da la relacibén ser humano-medio fisico, pero
hay algunas que son, por su forma de producir efectos, de
especial significacidn para el desarrollo del hombre por
ejemplo, el clima; é&ste puede favorecer o desfavorecer el
desarrollo de las potencialidades de 1la persona. En efec-
to, en el altiplano, donde se mantiene una temperatura a
122 promedio, puede ayudar positivamente a desarrollar el
cuerpo; en cambio en la costa aunque puede ser beneficioso
el clima caluroso y tropical no favorece 1la actividad men-
tal; si puede beneficiar la vida fisica del ser humano, no
asl para realizar trabajos materiales.

El clima puede ser favorable o desfavorable, depen-
diendo ello de 1la situacibn sociocultural de las personas,
de esa suerte, en Guatemala existen personas para las cua-
les el celims Ideal es el templado, porque les da una sensga
cién de bienestar general y los motiva a generar un traba-
jo positivo, tanto mental como fisico; 1o que conlleva en
81 un mejor rendimiento en cualquier actividad humana.

Por otro lado, las condiciones geogréaficas influyen
en el desarrollo biolb6gico del nifio, debido a que en las
zZonas costeras, donde 1la topografia del terreno es polifun

cional, ayuda a mejorar las condiciones fisicas del ser hu



mano, no asi en el altiplano, donde 1la situacién geogrifi-
ca aunada a la situacién climatolégica no dejan que 1la per
sona humana desarrolle normalmente sus potencialidades bio
l6gicas.

El paisaje desempefla, a 8su vez, un papel muy signifi-
cativo en el estado de 4nimo del ser humano, pues puede a-
yudar positiva o negativamente en el proceso de adaptacién
biolbgica, dependiendo de las caracteristicas que presente
a la vigta del sujeto que 1lo contempla.

Por lo tanto, es importante el medio fisico para el
desarrollo biolégico del individuo, porgue candiciona el
desenvolvimiento de las potencialidades gue e gon inhepen
tes al mismo.

En vista de lo anterior el maestro ha de adecuar 1la
tarea docente al medio fisico de las comunidades en gue wvi
ven los alumnos, para poder ayudarles a aprender y sobre
todo a razonar matem&ticamente en forma adecuada, asil, si
esta trabajando en clima cdlido es conveniente que use téc
nicas tales como: la demostracién, resolucibn de problemas
etbc., Y materiales como: blogques 1l6gicos de Dienes, hojas
de trabajo, etc. Si estd en clima frio es bueno que utili
ce las técnilcas menclionadas, pueden usarse, el debate dini
gldo, cerrilleos, ete. Y usar materiales como los indica-
dos anteriormente, reforzados con juegoeos en el patio, can=

cha de basguetbol u otros.

¢ CObmo es el nifio socialmente ?

El anividuo, ademi4s de poseer diferencias individua-
les, es un ser gregario por naturaleza, no puede vivir ais
lado, pues, necesita comunicarse con sus semejantes para
resolver sus problemas o los de sus congéneres, porque una
de las cosas méis importantes del ser humano es aprender a
vivir con los deméis. Con base en 1o anterior se ha estu-

diado el comportamiento de este ser a 1lo largo de las dis-
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tintas etapas de su vida y por eso a continuacidn se des-
criben algunas de esas etapas y el comportamiento humano
en cada uwna de ellas.,

La conducta social del nifio durante los afios preescolares.

La familia es el primer grupo social gque el nifio en-
cuentra, es8 decir, gu vida es el contexto familiar, esté
rodeado de personas mayores gue &1 y por 1o tanto depende
de ellas, esencialmente de 1la madre, porque es &sta quien
le da 1los cuidados necesarios y quien satisface inmediata-
mente sus necesgidades.

Sin embargo, €l nifio en algn momento rompe esos la-
zos afectivos porque principia a sentir la necesidad de re
lacionarse con otros nifios que tienen log mismos intereses
gque é&1. Esto conlleva a gque el nifio pertenezca a un grupo
identific&ndose con el comportamiento, actitudes e intere-
ses de cada_uno de lo8 gque forman el mismo y pasa del mate
rial de juego a los compafieros.

"Después de los tres afios el juego cooperativo aumen-
ta y las actividades de grupo son de mayor duracién. Con
el progreso en edad se acrecienta también el tamafio del
grupo.

A la vez que 8e desarrolla la tendencia a cooperar
con otros, surge gradualmente la competencia ¥ la agresibdn
Agl en los juegos, la rivalidad se manifiesta en intentos
por arrebatar los juguetes, no tanto por el deseo del nifio
de poseerlos, sino por_el de demostrar su superioridad.

Las rifias en los juegos son indicios de que los parti
cipantes no saben todavia cooperar satisfactoriamente.
Estos conflictos entre nifiocs duran poco tiempeo y una vez
que pasan, las relaciones son tan normales como antesg. La
rivalidad empieza generalmente a manifestarsge alrededor de
los dos afios. De los cuatro a los seis, el nifio se siente

impulsado por el deseo de sobrepgalir, 1o gue explica en



parte su interés ean la competencia".(8)

escuela primaria.

La primera vez que el nifio llega a la escuela prima-
ria, se encuentra con una serie de situaciones nuevas; el
maestro, la escuela, los compaiiereos, ete.,; en este caso lo
fundamental es que el nifio sienta gue el grune gsoctial ane-
vo en el que 8e encuentra le da su aceptacidén y afecto.
Por lo tanto, una de las primeras situaciones a aprender
serd el convivir con otrus nifios, particularmente con los
del mismo sexo. Sin embargo, el nifio aunque al principio
le resulta diffcil, convive también con los del sexo opues
to, pero después de los 10 u 11 afios de edad, comienzan a
aparecer los intereses scxuales, lo que hace ddistanclarse
un poco el acercamiento entre ambos sexos.

A 8su vez, es en la escuela Primaria, esencialmente en
los Gltimos afios, donde gurge 13 pandilla, en la cual ae
desarrollan una serie de conductas y actividades de los ni
fios, la edad de l1a pandilla tiene una duracibn que va des-
de los ocho affos hasta los doce, aproximadamente; en forma
general, los pequefios grupos son del mismo sexo.

Efrain S&4nchez Hidalgo dice que "la pandilla es un es
fuerzo en gran parte inconsciente del nifio por lograr en
forma m&s f&cil a causa de la fuerza del grupo- la satis-
faccidén de sus intereses y necesidades personales... El ni
fio fortalece el gsentimiento del propio valer, ya que el ni
filo puede manejar sus propios asuntos.

Ademé&s, ofrece oportunidades para la comprensidén y 1la
prictica de 1la lealtad, la obediencia, el compafierismo y

la cooperacién".

(8) Sanchez Hidalgo, Efrain. Psicologia Educativa. Edito-
rial Universitaria. Universidad de Ruerto Rico 1978,
pé.g. 208;
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Como resultante de la relacién con otros nifios, apa-
recen conductas sociales, tales como que el nifio "desarro-
lla una gran susceptabilidad a 1la aprobacidn Y a la dega-
probacibn por parte de los demas. Trata de ganarse la es-
timacidén del grupo mediante su manera de vestir, de hablar
¥ de tomducleae... el niflo es fiel a las normas del grupo
¥y empileza a revelarse contra loe adultoas... la ineclinaciédn
hacia 1la rivalidad y la competencia es muy notable en esta
etapa como puede observarse en los Jueges y Gdeportes... la
8impatia o afinidad con los sentimientos ajenos aparece
por priméra vez en egtos afios... la discriminacidn, como
forma antisocial de conducta, surge durante las postrime-
rias de la nifez".(9)

La conducta social durante la adolescencia.

Durante los primeros afios de vida, el nifio comienza
a identificarse con los amigos y compaferos, lo cual se
fortalece y consolida durante 1la adolescencia, el indivi-
duo ya no busca los contactos sociales con miembros de su
propio Bexo, 8ino ademis, con los del sexo opuesto, por 1lo
tanto, acude mls a las actividades donde se manifiesta la
participacién de ambos sexos.

Sin embargo, se ha de aceptar que el adolescente en
sus primeros afios se mantiene inseguro, lo que hace buscar
la seguridad en el grupo de amigos y compafieros.

Efrain S&nchez Hidalgo, dice que "para mediados de la
adolescencia, el individuo ha logrado bastante seguridad y
confianza en s1i. Entonces, empieza su lucha por conseguir
reconocimiento.

Segln gana confianza a si mismo, empieza a experimen-
tar mds intensamente la necesidad de hacerse valer ante o-

tras personas."

(9) S&nchez Hidalgo, Efrain. Op. Cit. pags. 211,212.
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Es importante sefialar que los adolescentes adquieren

una postura de resistencla a la autoridad de los adultos,

especialmente a los padres, porque la mayoria de sus rela-

ciones y actividades las ha realizado tuera del hogap,

es

decir, los adolescentes desean independizarse de los pa-

dres, gquieren ser 1ogs conductores de su vida y asumir res-

ponsabilidades acordes COH 8u eriterio.

Efrain S&nchez Hidalgo, afirma que el desarrollo so-

clal desde 1la pubertad hasta fines de la adolescencia, va;

I

“De
Variedad e inestabilidad

de intereses.

Conducta locuaz, ruidosa

Yy osada. Excesiva acti-

vidasd.

Bisqueda de status entre

amistades.

Deseo de 1dentificarse
con el grupo de amigos y

compafieros de ambos sexos.

El atatus de l1la familia
como factor relativamen-
te poco importante en las

relaciones con el grupo.

Actividades sociales in-
formales, tales como

fiestas.

Las clitas amorosas son

raras.

1.

Hacia
Menos intereses, pero méas

intensos.

Conducta adulta mis con-

trolada y decorosa,

Reflejo de patrones cultu

rales adultos.

Ldentifdeaci®én con un pe-

quefio grupo selecto.

El status social y econé-
mico de 1la familia como
un factor cada vez mé&s im
portante en las relacio-
nes con miembros de ambos

8exos.

Actividades sociales mAs
formales, tales como bai-

Tes.

Las citag amorosas y 1los

noviazgos son corrientes.



0.

1L,

3.

14,

resultados m&s positivos Y duraderos,

nos y su desarrollo,

21

Gran prupeusibén al esta
blecimiento de relacio-
miembros de am-

nes con

bos sexos,

Amistades effmeras o

temporeras,

Amistades nume™.,;gas,

Aceptacidn gustasa de

actividades que propor-
cionan oportunidadeg pa
ra las relaciones 80cia

les.

Poco discernimiento res
pecto a la conducta pro
Pla o ajena.

La provisién de regilas
razonables consideradas
como importantes y esta

bllizadoras.

Ambivalencia en 1a acep
tacibén de l1la autoridad

adulea .

En consecuencia,

del desarrolilo humano,

(10) Sinchez Hidalgo, Efratin.

10,

G

12,

13.

14,

Op.

Creciente interés en 1a
preparacibn para la pro-

pia vida familtar.

Amistades m4s duraderas.

Menor nfimero de amistades
pero relaciones mis inten

8as.

Actividades indtviduales
satisfactorias, de acuer-
do con el desarrollo de

talentos, vacacibn e inte
reses académicos y recrea

tivos,

Creciente discernimiento
respecto a las relaciones

humanas,

Creciente emancipacién
del control e independen-
cia en las decisiones y

1la conducta,
Blsqueda de relaciones
con adultos sobre una ba-

se de igualdad".(10)

la tarea docente del educador tendria

81 conoce a los alum

en cada una de 1las etapas de la curva

cAt, plAg. ouy .,
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TEORIAS DEL APRENDIZAJE.

Uno de los temas mas interesantes en el quehacer huma
no, no 8olo para 1l0os estudiosos sistematicos 8ino para
quienes egtamos interesados en comprender el proceso del a
prendizaje, eg ;cbHdmo aprende el ser humano?, y para ello,
durante todos los tiempos, han existido investigadores,
quienes han tratado de una u otra forma dar respuesta a
tal interrogante.

En efecto, cuando se habla dic: Peicolegia Educativa,
16 méas inmediato que viene a nuestra mente, es el tema del
aprendizaje y con eagte fin muchas escuelas psicolégicas,
por medio de sus fundadores Y seguidores han expuesto dife
rentes teorias para explicar tal fenémeno. Sin embargo,
las teorias principales sobre el aprendizaje son: El1 Co
nexionismo, y la Teoria Gestaltista, configurionista o de
la forma.

Teoria conexionisgta.

Esta teoria explica, en términso Senerales, que a to-
do estimulo se da una respuesta, sin embargo, hay que acla
rar que a un estimulo positivo puede darse una respuesta
positiva o negativa, asimismo un estimulo negativo puede
provocar los mismos efectos, por lo que debe hacerse 1a se
lectividad en 1a aplicacién de los estimulos, por 1lo menos
eén cuanto a ayudar a que el ser humano aprenda ahorrando
energia, tiempo ¥ egpacio; ¥ Bobre todo, que sienta placer
en aprender,

Bor le tanto, Thorndike, quien es el méximo exponente
de la teoria de la Escuela conexionista, afirma que apren
dizaje es conexién entre un estimulo y una reaccién" Eg-
te autor basa su teoria del aprendizaje en el eatudio arig
totélico del fenbmeno de asociacidn, cuya pmecénica respon-
de a estimulos por a) semejanza; b) contraste, y c) conti-

giidad. En consecuencia, "e1 aprendizaje mAs sencillo pue
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de concebirse como la conexidén de dos experiencias conti-
guas. La vista de un objeto despierta en nosotros el re-
cuerdo de la persona que lo usa; las nubes negras que se

divisan desde la ventana hacen que pensemos en la lluvia,
etec.

En pocas palabras, una parte del saber que la expe-
riencia va dejando en el hombre, es aprendida en virtud de
asociaciones entre sucesos que se dan contiguamente, como
el relé&mpago y el trueno, sin que medie entre ellos ningu-
na evidente relacibén de sentido.

No todo el aprendizaje, sin embargo, se constituye de
modo tan simple; a menudo las asociaciones entre las cosas
no se forman en virtud de una mera contigiiidad tempo-espa-
cial (o sea que 88lo necesita unién pero no comprensidn)
de hecho, el mundo esti lleno de tales contigiiidades de es
te género que nos pasan desapercibidas y no son objeto de
aprendizaje. Muchas veces, las asociaciones entre las co-
8as surgen de otra manera, por ejemplo, mediante una espe-
cie de proceso comparativo, en cuya virtud unos objetos re
cuerdan a otros que se les parece (o gue por el contrario
g@n come €1 reverse de la medalla). Al pasar por la calle
una persona nos recuerda a un amigo ausente, con el que
guarda semejanza, o bien 1la contemplacibédn de un palacio lu
Joso nos hace pensar, por contraste, en las miseras chabo-
las de los suburbios.

De otra parte, el mecanismo asocliativo no se consuma
tan s80lo entre pares de contenidos mentales o entre un es-
timulo ¥y una respuesta. En la formacibén de los hé&bitos,
la conexién serial de estimulos y respuestas y el poten-
elal moteor de Lam imidgenes, desempefian también un importan
te cometido, Asimismo, la intervencidn del proceso asocia
tive en 1ia fantasia en la formacidn de conceptos ¥y en el

pensamiento c¢r

[
j\¥)

dor, hace gque el radio de accién de este
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mecanismo llegue hasta los niveles superiores de la acti-
vidad intelectual™.(11)

Por lo tanto, aunque no se conoce profundamente cédmo
aprende el ser humano, se puede decir que se aprende por
la serie de estimulos que recibe el gque aprende, los que
en su mayoria provoca el maestro, reforzados con los esti-
mulos del hogar y del medio o ambiente en que vive el alum
no. Asi, por ejemplo, cuando el maestro quiere lograr que
los discentes lo respeten. lo primero que hace es infundir
temor, recurriendo a medios coercitivos, tales como la re-
gla o la amenaza, provocando una respuesta condicionada y
no reflexionada. Pero si el maestro quiere ayudar a apren
der a2l alumno, tendria que buscar los mecanismos adecuados
para que éste aprenda haciendo seme janzas, conftrastes y
contigiiidades, es decir, ayudarle a descubrir que hacilendo
conexiones, el aprendizaje es m&s fé&cil y productivo.

Al someter al alumno a ciertos estimulos, de alguna
manera reacciona a éstos, entendiéndose la palabra reac-
cidén como un resultado de la actividad que es lo que da co
mo producto el aprendizaje. Por 1o tante, es contrarie al
pensamiento de los empiristas para quienes la mente humana
la concebian como un papel en blanco donde iban quedando
impresos los conocimientos.

Desde que Rousseau planted su principio "dejad que el
nifio invente la ciencia"(12), el aprendizaje se tomé como
un proceso activo, es decir, el nifio que aprende debe ser
considerado como creador de su aprendizaje ¥; b6r lo tanto
los estimulos educativos deben ser intensivos y adaptados
a los intereses del nifio.

En consecuencia, el aprendizaje ha de ser motivado y

(11) Folleto mimeografiado del Curso de PBiicologia. Exten
8i6n Universitaria en Retalhuleu, USAC. sept. 1979, 7dy.3

(12) Curso de Psicopedagogila, documento fotocopiado, pég.2,
agosto 1980, Extensibén USAC, Retalhuleu.
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¥y desarrollado de manera gque:

a) BEE nifd reacecione anbte el estdmuln ¥ elabers conoci-
mientos.

b) Participe en forma activa, siguiendo el impulso de
s8us tendencias natuirales.

&) Revele Bu capacidad mental para realizar determinado

aprendizaje.

Al mismo tiempo. el maestro debe ser capaz de apre-
clan ¥y dirdigdip el procese de elaboracidn mental de gus a-

lumnos.

El aprendizaje como cualguier otro fendmeno humano,
estd condicionado a ciertas leyes que le son inherentes,
de acuerdo con el conexionlismo, estas leyes gom cinco:

1. Iiey ael cfecto.

Esta ley expresa gue "el organlamo tiende a re-
producir las experiencias agradables y a no reprodu-
ceir las desagradables. Agradables son 1as experien-
cias en las cuales el individuo tiene &xito, y desa-
gradables aquellas en las que fracasa. Esta ley po-
dela llamarse ley del &xito y pone de manifiesto 1la
necesidad de llevar al alumne a logear resultados sa-
tisfactorios en lugar de reveses frecuentes en el tra
bajo escolav".(13f

ER cansecucncia, un estimule, cualguiera gue esgte
Bea, slempre veeibe en reciprocidad una respuesta, es de-
cir, produce un efecto que puede ser agradable o desagra-
dable, esta respuesta seri positiva si el individuo siente
gatisfaccibén en responder a la demanda del estimulo, perc
per otra parvte, 1a respuesta seri negativa 81 al sujeto no

le es agradable el estimulo gue recibe, por 1o tanto, si

{13 Nericci? Imideo Giuseppe. Hacia una didictica general

dinfmica. Editorial Kapelusz. Buenos Aires 1973,
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la persona humana tiene &xito en lo jue esté pealdizando,
reforzarid el estimulo obteniendo el miximo de rendimiento

en la situacidén que esti aprendiendo.

2. Ley de la predisposicién o de la disposicibn.
Esta ley dice gque "cuands el organismo esti dis-
puesto a actuar, le resulta agradable hacetrlo; por 1o
contrario, no hacerlo resulta desagradable. Esta ley
se adscribe al interés Y, en Gltima instancla, podria
llamédrsele ley de la motivacién".(14)

Por lo tanto, diremos que el ser humano actua posli-
tivamente y en forma més eficiente, cuando est4i motivado para
hacer algo que le agrada, es decir, la persona debe estar
interesada en lo que va a realizar para aprender con més
rapidez, ahorrando, de esta manera, eafuerza ¥: tiempo.

3. Ley del ejercicdio.

El lema de la educacién en el Area rural de Gua-

temala es, aprender haciendo, por 1lo que las activida

des, tanto intelectuales como psicomotrices, se fija-
ran mejor con un reforzamiento constante de las mis-
mas, es8 decir, con un ejercicio continuo y sistemiti-
co, por lo que esta ley dice que "cuando un estimulo
provoca determinada reaccibén, el lazo que une al esti
mulo con la respuesta puede ser fortificada por el e-
jercicio...Muchas‘veces los resultados positiveos al-
canzados con el ejercicio no derivan solamente de &1,
sino de la madurez que el mismo proporciona al orga-
nismo. Btra vittud del ejercicio es gue, practicamen
te, la fijacldn del aprendizaje se realiza por 8u in-

termedio".(15)

TIR} Ne;icci, Imideo Giuseppe. Bpe. Cib. plo, 210,
(15) Nericci, Imideo Giuseppe. Qip., Ciki: pag. 220,
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4. Ley de la novedad.

Esta ley expresa que "en igualdad de condiciones
lo iltimo que fue recordado seri practicado y recorda
do con mé&s eficiencia. Se muestra asil, la necesidad
de que la escuela proceda a revisiones periédicas de
lo que ya fue estudiado, para que no se pierda BBt ol
vide".(16)

Diremos entonces que, la rutina produce desinterés
¥y tedio, por lo que el docente constantemente harde presen
tar formas diferentes de trabajo, asil como sitiaciones nue
vas que mantengan en constante motivacién, al depositario
del acervo cultural, haciéndole su aprendizaje agradable y
constante.

5. Ley de 1a vivencia.

Esta se formula diciendo: "para aprender mejor
es preciso tener cierta vivencia de 1o que se preten-
de estudiar™.(17)

Por lo tanto, el aprendizaje seri m&s efectivo,
cuando sea producto de una serie de expeériencias, que de
forma consciente o inconsciente, ayudarin a internar 1lo
que Be pretende gue el individuo aprenda.

Teoria Gestaltista.

Por aparte, la Psicologia gestaltista representa una
reacclidn contra el conexionismo de Thorndike. Efrain Sé&n-
chez Hidalgo menciona que "la caracteristica principal de
la teoria gestaltista es que subraya la totalidad en lugar
d¢ 1ae partes... La psicologia de la forma considera que
las partes solo pueden comprenderse como diferenciaciones
dentro de la configuracidén o totalidad, teniendo esta prio

ridad sobre aquellas".(18)

TI6) Nerzcci, Inftdeo Giuseppe. Op. Cit. plg. 220.
{(17) Nericci, Imideo Giuseppe. Op. Cit. phg. 220,
£18) Samehez Hidalge, Efrain. Op. Cit. pag. H437.
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De acuerdo con la teoria de la Gestalt, las leyes del

aprendizaje son tres:

1.

El todo _es_mis que la suma de sus partes.

En efecto, una hoja gque se parta en dos pedazos
deja su cualidad de ser totalidad, sin embargo, el he-
cho de estar dividida en dos partes, aunque las una-
mos de nuevo, dejan su condicibén de ser una totalidad
Dos manos, dos piernas, una cabeza, stec., nunca harin
el equivalente a un ser humano. La totalidad es el
resultado de un ajuste armbnico entre unas partes y o
tras. Por eso, en consecuencia, deducimos gue el ac-
to de aprender tiene una caracteristica fundamental
duie ‘eg la organizacidn.

Las _partes derivan sus propiedades del todo.

Es decir, las partes obtienen sus caracteristi-
cas del todo al cual pertenecen.

Por ejemplo, cuando en la noche se escucha la 8l
rena de un vehiculo de auxilio, lo.primero que 1la per
sona imagina es que hay algin accidente. Sin embargo
otra noche se vuelve a escuchar 1la misma sirena, pe-
ro es anunciando algln desfile alusivo a determinada
eleccidbdn de reina de una feria, el mismo individuo se
imagina que es otro accidente. Por 1o tapnto, el mis-
mo estimulo auditivo tiene una significacién diferen-
te en cada contexto.

El todo determina_ las acciones de sus partes.

Por ejJemplo, cuando una persona tiene sed, regu-
larmente la siente en la garganta, pero .la realidad
€s que la sed la tiene todo el organismo por 1lo que
es éste quien selecciona y dirige el quehacer de sus
elementos componentes, o sea, la decisién de beber a

gua la hace todo el organismo y no 1la garganta.,



De las leyes anteriormente expuestas por la teoria
Gestalt inferimos que para aprender debe haber, en primer
lugar, una buena motivacién, y en segunda instancia, capa-
cidad o aptitud suficiente de parte del maestro para rea-
lizar, junto con los alumnos una variedad de actividades,
para ayudarles a aprender méas facilmente, tomando como pun
to de partida, el hecho de que el aprendizaje no se adquie
Tre por parcialidades, sino por totalidades.

En consecuencia, laz escuela gestaltista le da al ma-
eatro valiosos aportes, para mejorar la calidad de 1la ense
fianza, entre los que mencionaremos:

1. Para que exista un eficiente aprendizaje, es indispen-
sable que el sujeto esté apto para aprender, lo que se
quiere que aprenda. Esta aptitud se da deesde los sgi-
guientes puntos de vista:

2) Que tenga el grado de desarrollo psicobiolébgico a-
decuado.

b) Que exista intima relacidn entre el fin gue se per
sigue y el querer aprender.

c) Que la misma realidad en 1la que vive el individuo,
lo haya motivado para incrementar 1la necesidad de
aprender,

2. El aprendizaje del nifio escolar ha de ser vivencial,
Ya que éste se incorpora a 1a personalidad del mismo y
le produce educacién.

3. El maestro debe acondicionar los estimulos m4s adecua-
dos a los intereses de 1la edad del nifio que esti apren
diendo, para provocar uan motivaciédn voluntaria,

4, Para que haya aprendizaje ha de existir un acondiciona
miento previo, el cual debe lograrlo el maestro, a par
tir del desarrollo individual del alumno y desde el
punto de vista de las motivaciones de la conducta.

Por lo tanto, los métodos de globalizacién de 1la ense

fianza se basan en estos criterios sobre el aprendizaje, a-
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81 tenemos por ejemplc, que existen métodos globalizadores
que parten de una idea zentral alrededor de 1la cual giran
la mayor cantidad de materiales afines. Dentro de estos
métodos globalizadores estén los siguientes:

a) Método de Proyectos.

b) Unidades Educativas.

¢) Centros de Interés ;

El maestro que usa un método globalizador debe saber
crear la neceaidad de aprender la Matem&tica en sue alum-
nos, ha de explorar el grado de madurez de los nismos para
iniciar un nuevo aprendizaje, y consecuentemente, dedicar,
a2 la fase preparatoria, el tiempo necesario para lograr el
grado de desarrollo deseable.

Resumiendo, 1o expuesto sobre cémo se opera el proce-

80 ps8icobiolégico del aprendizaje, diremos, que las dos es

cuelas cuyas teorias examinamos brevemente, aportan valio-

sos8 criterios para permitirnos concluir en:

L Que el aprendizaje en g1, es uﬁ procego de desarrollo,
adaptacién, formacibn y conformacién del sujeto que
aprende; a los estimulos provocadores del ambiente y
a las propias motivaciones de la conducta.

2 Que en la actividad de aprender se da el factor de la
intencionalidad del sujeto que aprende, en la razén
directa de los eatimulos socioculturales que motivan
8u conducta y crean metas a su sentido de ssluntad

creativa y transformadora".(19)

EL_CONO DE_ LA EXPERIENCIA Y SU INCIDENCIA EN EL APRENDIZA-

JE_DE_LA MATEMATICA.

¢Qué es el Cono de la experiencia?
"Es una ayuda visual para explicar las interrelacio-

nes existentes entre los diversos tipos de materiales au-

(19) Curso de Psicopedagogia, documento mencionado, pag.4.
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diovisuales, asi como de sus posiclones individua'es en el

proceso del aprendizaje".(20)

Sim-
bolos
verbales

Simbolos
visuales

Vistas fijas
radio grabaciones

Cinematografia
Televisibn
Exposiciones
Excursiones
Denostraciones
Experiencias dramatizadas
Experiencias artificiales

Experiencias directas con propésito

CONO DE LA EXPERIENCIA,.

Esta es una manera de explicar cufles son los medios
mé&s adecuados, para que el ser humano pueda aprender con
mayor o menor dificultad. En la base de la pirédmide es-
tan los medios concretos Y en el vértice, los medios abs-
tractos, es decir, de las experiencias directas con propd-
sito, hacia los simbolios verbales, por lo que, si se da en
esta direccifn el aprendizaje, sers maAs duradero y eficien
Ge . Sin embargo, hemos de aclarar que no debe :onsiderar-
se cada aspecto del cono como una divisién rigida, por e-

jemplo, en una demostraclén se puede participar como expac

(20) Curso de Técnicas Y Recursos auxiltares de la Educa-

cidén Media. Documento fotocopiado, p&g. 44, agosto 1979,

Extensidn USAC. Retalhuleu,
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tador o bien tomar parte de la misma.

A continuacibébn se hacen algunas consideraciones de ca
da una de las divisiones del cono de la experiencia, prin-
cipiando por 1la base, debido a su mayor 8implicidad en su

comprensidn.
Experiencias directas con propésito.

Para que el ser humano aprenda en forma eficaz, es ne
cesario que tenga una serie de experiencias en las cuales
€l sea el participe directo, por ejemplo, hacer un-mueble,
preparar una comida, realizar una diseccibn en un laboratg
rio, hacer mediciones de un terreno, ir de compras al mer-
cado, viajar, etc.; es decir, que quien esti aprendiendo
tenga una participacién directa, pero es necesario -sefialar
que debe tener un propésito, un objetivo,'un Ein, o sea,
una participacién directa con responsabilidad en el resul-
tado. Adem&s, no hemos de olvidar que entre méis sentidos
entren en contaéto con lo que se propone aprender, mejor
seréd el resultado a obtener.

Es por eso que "la base del cono representa la reali-
dad directa por 81 misma cuando 1la experimentamos de prime
ra mano. Es la experiencia rica y plena 1la que constituye
los cimientos de toda la educacién. Es 1la experiencia que
tiene un propé6sito, la que se ve, se maneja, se gusta, se -
toca, se siente y se huéle“.(ZI)

Diremos entonces, que el ser humano, al no experimen-
tar directamente y con algfn propbésito, tan s8blo ests uti-
lizando parcialmente 1la potencialidad natural que le es
propia, por ejemplo, se admira a los poetas, artistas,
etc.; parecieré que fueran persoﬁas con dotes-éspeciales,

8in embargo, hemos de considerar que sl cada uno de noso-

(21) Curso de Técnicas y recursos auxiliares de la Educa-
cidén Media. Documento citado, pig. U4, ;
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tros nos propusieramos, responsable y conscientemente, a
provocar gue afloren muchas.aptitudes que poseemos dormi-
das, nos sorprenderiamos de cuantas cosas seriamos capaces
de hacer, y darle uso preferentemente prictico. Lo ante-
riormente expuesto nos hace "aceptar como apropiado un sis
tema educativo que no hace casl nada para estimular a los
nifice y a la gente joven hacia aquellas experiencias vivi-
das de las que se pueden sacar apreclaciones ricamente te-
jidas del mundo y de otros seres humanos".(22)

Como no todo puede aprenderse en forma directa, a ve-
ces es necesario asoclar la experiencia directa con abs-
tracciones.

Experiencias artificiales.

Se pierden muchos detalles cuando lo que impresiona a
uno de nuestros sentidos es demasiado grande o peguefio en
su composicibn, por lo tanto, es necesario recurrir a mode
los, 108 cuales dan una imagen mAs clara y f4cil de enten-
dew, por ejéemplo, el ecstudiec de las calles y avenidas de
una ciudad, es mis fAclil en un mapa; los departamentos de
una flbrica son m4is fAciles estudiarlos en un disefio, etc.
1o cual aumenta la eficacia del aprendizaje.

"Una experiencia planeada es, por tanto, una realidad
recortada, adaptacién que resulta necesaria cuando la cosa
real na puede scy percibida divectamente com ciaridad,
cuando es muy grande o muy pequefia, cuando las cosas en
que estamos interesados estln oscurecidas, confusas o es-
condidas. En tales circunstancias la imitacibn es mejor
para los propbsitos de ensefianza que la realidad. Las ex-
periencias inventadas nos permiten escoger, por tanto, en-

tre un original que esg dificil de entender y una versién

(22) Curso de Técnicas y Rec. Auxiliares de la Educ. Media
Boe. ECit. pag. L6,
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abreviada cuyos significados se comprenden claramente"(23)

Experiencias dramatizadas.

Hemos dado algunas ideas a1l respecto de las dos prime
ras bandas del cono de la experiencia, partiendo de la ba-
se, 8in embargo, no todo puede ser aprendido en base a ex-
periencias directas y experiencias artifieddles, por 1lo
que "no podemos experimentar directamente algo que ya no
estd disponible de primera mano".(24)

En consecuencia, mediante una dramatizacién se puede
lograr la participacibébn de dos maneras, como observador o
como actor. Las dos pueden ayudarnos a aprender en forma
efectiva, pero quien participa desempefiando un rol en una
dramatizacién se acerca m&s a la experiencia directa.

Demostraciones.

El docente, en casi todas las clases y todos los dias
utiliza el pizarrdn como medio de demostraciébn para ense-
fiar cébmo se hace alguna cosa, por lo tanto, diremos que u-
na demostracién "es una explicacién visualizada de un he-
cho, una idea o un proceso importante" (25), por ejemplo,
en Estudio de la Naturaleza, el maestro demuestra cbmo se
propaga el calor; en MatemAtica, demuestra cb6mo se usa el
metro, etc.

Es importaate sefialar que las demostraciones que hace
el profesor regquieren de una observacibdn atenta por parte
de los alumnos, quienes en esta circunstancia son elemen-
tos pasivos en el aprendizaje, por 1lo que el profesor ha
de hacer que los alumnos participen activamente ratifican-

do por si mismos que la demostracibn realizada por el maes

(23) Curso de Técnicas y Rec. Auxiliares de la Educ. Media
Beoe, Git. sag. H8a

{24) Curso de Técmicas y Rec. Auxiliares de la Educ. Media
Dee. Cib, pag. 48,

(25) Curso de Técnicas y Rec. Auxiliares de 1la Educ. Media
Doe. Cit, shg, 58,
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tro es funcional y préctica, lo que produce un aprendiza-
je efectivo.

Hay que aclarar, que la demostracibn no necesariamen-
te debe hacerse en el pizarrdén, pues, hay otros medios, ta
les como: el laboratorio, el huerto escolar, el campo de
futbel, etec.

Excursiones

Cuando se quiere propiciar en una forma adecuada el
aprendizaje en los alumnos, se deben aprovechar 13s excur-
giones, a 1la ciudad, al campo, a una fibrica, a una granja
0 a una cooperativa, pues, sirven para observar otras acti
vidades diferentes y en forma directa. Es recomendable 1la
excursién porque pone al alumno en una s8ituacibén diferente
de aprendizaje, al entrar en contacto con la prealidad y
donde &1 pone toda su atencibén, interés y empefio en alecan-
zar los objetivos que se persiguen, por lo que en la excur
816n, los alumnos no deben limitarse a una mera observa-
¢id8n pudiéndose combinar la observacibm y la participacién
activa, para darle a la excursgidédn un nuwevo significado.

Debe tenerse presente que "aunque pueden ocurrir expe
riencias directas en una excursibén al campo, la excursibn
en 81 se hace, primordialmente, con el propb6sito de tomar
experiencias con cosas que no pueden encontrarse en la Ba-
la de clase".(26)

Exposiciones.

Las exposiciones, de cualquier tipo que sean, siempre
conllevan en 81 un aprendizaje significativo, é&stas pueden
estar compuestas de fotografias, cuadros con pinturas, 11i-
bros, etc., y aunque una exposicibén es "algo que uno ve co

mo espectador" (27), es importante sefialar que las exposi-

(26) g (27) Curso de Técnicas y Rec. Auxiliares de 1la
Eduec. Media, Doe. €Cit. plg. 52,
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ciones tienen una doble funcidn: a) ayudar a aprender a
los alumnos cuando éstos participen en la elaboracién de
los objetos que serdn exhibidos, pues, se dari una unidn
de hacer y ver, de participar y observar, lo cual le da
mayor sentido al aprendizaje, y b) explicar a los visitag
tes el porqué de lo exhibido y cémo se elaboraron 108 ob-
Jetos en exposicién.

Televigibén y cinematografia.

La televisién y 1la cinematografia, como medios de
propiciar aprendizaje, tienen un denominador comfin que
consiste en abreviar tiempo y espacio para ayudar a apren
der determinadas cuestiones, pero, tienen el inconvenien-
te que ponen al sujeto que estd aprendiendo en un plano
de espectador, la participacién es simplemente imaginati-
va, 8in embargo, "la pelicula puede dramatizar aconteci-
mientos tan efectivamente que sentimos que estamos en pre
sencia de la realidad misma. Por esta razdén es una gran
medio educacional que nos permite obtener un grado de com
prensidén de ciertos materiales importantes que de otra ma
nera permanecerian demasiado vagos".(28)

En consecuencia, afin la persona mAs lenta reacciona-
r4 a los momentos que le presentarid la pelicula, haciéndo
la vivir intengamente los acontecimientos que s8e estan su
cediendo, al extremo dé poder, en determinado momento,
llorar, reir, enojarse, o identificarse con el personaje
central, por lo tanto, "la televisiém es el dispositivo
mecinico que m&s cerca puede estar de una experiencia di-
recta, y por eso nos produce este impacto de proximidad,
ademés, el valor singular de la pelicula y 1la televigién,
radica en 8u calidad de concretismo sensorial, en su rea-

lismo, su énfasis sobre personas y personalidades, Bu ca-

(28) Curso de Técnicas y Rec. Auxiliares de la Educ. Media,

Dise s Cik. pAE. 53,
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pacidad de dramatizar, de destacar, de aclarar".(29)

Vistas fijas, radio, grabaciones.

Las vistas fijas (fotografias Yy otras reconstruccio-
nes visuales de 1la realidad), son recursos visuales que
el maestro puede utilizar para Tacilitar el aprendizaje
en los alumnos, especialmente en el 4rea rural, donde no
8¢ cuenta con otros recursos, tales como: retroproyector,
proyector de vistas fijas, etec. Aunque el alumno tendri
un panorama parcial de lo que se le gquiere comunicar, se-
rd el docente el encargado de utilizar de la mejor forma
las vietas fijas para alcanzar los objetivos que se ha
propuesto.

La radio es, tambié&n, un buen recurso para ensefiar,
8iendo ésta un suceso real, llega a las masas. en forma e-
fectiva, cuande se le aprovecha con fines educativos, ya
que est4d hecha para auditorios que no estln presentes f1i-
sicamente.

Las grabaciones también tienen un incalculable valor
educativo pues, nos facilitan 1a reproduccibén de muchos
sonidos, que de otra forma, nos seria casi imposible 1lo-
grarlos, es mis, si en las grabaciones han participado
los alumnos, la grabacibn tendri mis atractive, logrando
de esta manera mantener 1la atencién por parte de 1los alum
noe, facilitAndose mejor el aprendizaje de los mismos.

Simbolos visuales.

Es muy importante esta faja del cono de la experien-
cia, porque el maestro puede poseer mucho conocimiento a-
cadémico, bastante facilidad de palabra, sin embargo, el
mensaje no llega con la facilidad que se quisiera, pero,

a veces un simbolo visual, que es otra forma de lenguaje,

(29) Curso de Técnicas Y Rec., Auxiliares 'de la Educ. Media,
Do CiE . p&g. 53-
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puede expresar mis de lo que lo harfian mil palabras, por
ejemplo, en MatemAtica, para representar'operaciones en-
tre conjuntos, se utilizan diagramas de Venn; se puede u-
gar una linea para mostrar como suben gemanalmente los
preclios de los articulos de primera necesidad. Sin embar
go, e8 bueno tener presente que "el profesor debe cuidar-
8e de que la ayuda simbdlica se adapte al nivel de los a-
lumnos y de que hayan sido preparados para utilizar el
nuevo lenguaje de simbolos visuales".(30)

En consecuencia, el docente junto con sus alumnos de
ben preparar un cbédigo para los sgimbolos, a fin de que to
dos tengan igual significado para ambos, eso para que pue
dan utilizarlos correctamente, por ejemplo, los simbolos
para representar volcanes, rios, montafias, etc,. diagra-
mas para representar los elementos que componen la tierra
etc.

En sintesis, diremos que los simbolos visuales "ayu-
dan a los estudiantes a ver una idea, un suceso, un pro-
cesa” , (31)

Simbolos verbales.

"El simbolo verbal puede ser una palabra para un ob-
jeto concreto (caballo), una idea (belleza), un principio
cientifico (la ley de gravedad), una férmula (Hp0), un a-
forismo filosdéfico (la nonestidad es la mejor de las poll
ticas) o de cualquier otra representacidn de experiencia
que haya sido clasificada en alg@in simbolo verbal",(32)

Consecuentemente, habiendo palabras orales Yy escri-
tas, el docente debe aprovechar las excursiones, una gra-

bacidén, una experiencia directa, etc., para Que los alum-

(30) Curso de Técnicas y Rec. Auxiliares de la Educ. Me-
dia. Doec. Cit. paAg. 5i, :

L3 5 (38 Curseo de Técnicas ¥y Rec. Auxiliares de 1la
Educ. Media. Paec. Cit. phg. 55.
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nos hablen o escriban al respecto, siendo &ste un medio
efectivo para gue los alumnos aprendan a usar correctamen
te las palabras.

Los simbolos, cualquiera que sea su forma, ayudan de
alguna manera a lograr que los alumnos hagan abstraccio-
nes, lo que les facilita el razonamiento, evitando asi 1a
mecanizacibn, convirtiendo al alumno en un simple recep-
tor y transmisor de conocimientos de 1los cuales EpJ%ontrg
la 8u exacte significade,. Par 16 tanto, leos aiﬁbolos de-~-
ben emplearse cuando los alumnos puedan usar su racioci-

nio, para utilizarlo oportuna y adecuadamente.

LA _EVALUACION DEL PROCESQO ENSERANZA-APRENDIZAJE.

En la actualidad, la tarea docente esti tratando de
llegar a los tres aspectos m&s importantes de 1la persona-
lidad de los educandos, o sea, 1lo cognoscitivo, afectivo,
y psicomotriz, y es que los docentes antes tomaban como
Gnica funcién de su tarea la de ser informadores, sin to-
mar en cuenta que los alumnos no solo poseen memoria e in
teligencia, sino ademéds, sentimientos, valores ¥y una se-
rie de habilidades tanto fisicas como mentales que hay
que ayudar a desarrollar. En efecto, la educacién tiene
un Tin primerdial, fermar integralmente a los alumnos,
por lo que ésta ha de ser una de las metas de la tarea do
cente, ayudar a desarrollar estos aspectos.

Para llegar a tal fin, el maeatro tiliene gue cumplir
tres etapas, fases o momentos en el proceso ensefianza-a-
prendizaje, €stos son: planificacién, realizacién o ejecu
cibébn y evaluaciédn. La evaluacibén es la que evidencia el
logro de los objetivos, es el acto educativo que permite
"constatar por mediciones, apreciaciones y acumulaciones,

para poder dar un Juicio de valor, 1la marcha del apren&iu
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zaje".(33)

La evaluacibn del proceso ensefilanza-aprendizaje, de-
be hacerse en forma téenica y planificada comn lo cual se
evita la improvisacién y se combate la costumbre de eva-
tuar caon la primero gue se le ocurre al maeatro. La eva-
luacién improvisada es dafiina, mAximo cuando la evalua-
ci6n se usa Gnicamente para averiguar cuénto sabe el alum
no y se olvida que 1la misma, también, es "el proceso sis-
temédtico y continuo, que determina en qué medida se estén
logrando los objetivos del proceso ensefianza-aprendizaje
(en los tres aspectos de la personalidad)™.(34)

Cuando el maestro evalQla ha de tener claro el propé-
8sito y el momento en que ejecutarid la misma, para sacar
el mejJor provecho de ellia y, por lo tanto, 1Ia evaluacibén
puede @er: dndedial o de diagndetico, contfnua vy final o
sumaria.

Evaluacibén inicial o de diagnéstico.

Esta evaluacibén se efectiia al inicio de cada ciclo
escolar y tiene como finalidad saber cuil es la situaciédn
real de los alumnos en los aspectos cognoscitivo, afecti-
vo y psicomotor para, con base en este diagnbstico, plani
ficar la tarea docente a desarrollar para alcanzar las me
tas prefijadas, por lo tanto, ésta evaluacidédn tiene como
objetivo conocer los siguientes datos:

"Antecedentes académicos:

- Escolaridad. Rendimiento académico global.
- Materias en gque destaca.
- Aptitudes especiales.

Nivel de conocimientos:

- Conocimientos baAsicoe que el alumno posee en las dis-

(33) Reid, m. y otros. Evaluacién continua. Editorial Pro
EEeso, S5.A., Méxica 1974y mag. 21
{34) Reild, N. ¥ okwws. Op.CiE. ple. 25.
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tintas 4reas y cémo sabe aplicarlos a2 la vida.

Familia y ambiente:

= Organismo Ffamilian,

= Estado de 1 familia ¥y de sy medio ambiente, porque:
La informacién familiar es fuente importante de donde
procede la concepcidn del mundo y de 1la vida, influ-
yendo grandemente en la formacidn de necesidades Yy de:
gistema de valores del individuo.

Perfil psicoeldgiceo, que abarca:

= Nivetl mental.

- Coeficiente intelectual,

- Coordinacidn psicomotriz.

- Rasgos de la personalidad: intereses, aptitudes, fuer-
Za de voluntad, ajustes afectivos.

Grado de madurez:

Entendiéndose por madurez 1la capacidad para aprovechar

los valores culturales, en unién con otros nifiog de la

misma edad, mediante un trabajo metbdico".(35)

Consecuentemente, para hacer esta .evaluacibn de diag

néstico se pueden usar test sencililee, ¥ €1 apxilio de en
cuestas familiares lo cual dari un panorama m4s amplio B0
bre el cual planificar la tarea docente,; ya que la reali-
dad en gue viven 1o0s alumnos incide en el rendimiento de
éstos., Adem&s, é&sta evaluacién le serviri al docente, ai
terminar la Unidad Did&ctica o el curso, para detectar
que objetivos fueron alcanzados y cuiles no, desde el pun
to de vista cognoscitivo, afectivo y psicomotor, lo que
le permitird hacer una adecuacién de los objetivos subse-
cuentes y mejorar la calidad del trabajo escolar.

Evalucién continua

La evaluacibén es un proceso inherente del binomio e-

135] Belda, W, ¥ ekvea,. 05, Ciw. palgs, 22 3y a9
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ducativo ensefilanza-aprendizaje, por 1lo tanto, requiere de
algQin tiempo dentro del horario escolar.

Esta evaluacidén es muy importante, pues, "pretende
ejercer un control progresivo para orientar 1la marcha del
procesgo ensefianza-aprendizaje, Busca ir determinando el
grado en que se han ido logrando los objetivos especifi-
cos de cada &4rea o asignatura".(36)

El maestro puede valerse de algunas técnicas para e-
valuar, tales como: técnicas de observacibédn, experimenta-
les, sociométricas, recursos estimativos.

Técnicas de observacién.

Las técnicas de observacién "describen y registran
sistemiticamente las manifestaciones de la conducta del
educando.

Los instrumentos m&s comunmente empleados en las téc

nicas de observaciédn son:

Las listas de control: Son una enumgracién de rasgos que
expresan conductas positivas o negativéé, secuencias de
acciones, etc. Unicamente se registra 1a‘presencia o au=~
sencia de los rasgos enumerados.

Escalas estimativas: Son una seleccién de rasgos de con-

ducta donde el observador ha de registrar el grado en qgue
aparece cada rasgo. Las escalas estimativas se usan para
evaluar actitudes, h&bitos de trabajo, integracién Frupal
ceoperacibn, etc. Por ejemplo, los siguientes rasgos
pueden servir de punto de partida para elaborar una lista
de control o escalas estimativas que permiten evaluar al-
gunos objetivos especificos.
"RASGOS PARA EVALUAR EL AREA DE MATEMATICA

Generales: -Puntualidad. H&bitos de trabajo.

-Limpieza, Interés.

{38) Reid, M. ¥ otred. Dp. C1%. pig. 23,
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=Indctativa, -Participacién
~-Colaboracién. -Responsabilidad.
=0rden.

RASGOS ESPECIFICOS DE:

INFORMACION ACTITUDES HABILIDADES
-Comprensidén y ex- -Toma de concien -Representacién gré
presidn de ceocen eia. fica de las rela-

tos. ciones.
-Descubrimiento de -Participacién. -Uso del lenguaje
relaciones, sdimbblico.
-Poder de abstrac- -Cooperacidn. -Realizacidén de ope
cioén. raciones.
~-Percepcibdn de for -Responsabilidad -Aproximacidn de los
mas. resultddos de un

problema.

-Intuicidén espa- -Iniciativa, etc. -Agilidad mental en
cial. gl cdleulo.
-Observacién y a- -Demostracién de ma
ndlisis. nera personal de

un teorema.
-Creacién de situa -Determinacién de
ciones. las operaciones ne
cesarias para re-
8olver problemas."
£37)

Evaluacién sumaria.

En una escuela y en la tarea docedte, especlalmente,
la evaluaci6én sumaria "es el Gltimo juicio de valor del
aflo, emitido después de analizar y sintetizar todas las

evaluaciones del curso".(38)

(37) Reld, M. ¥ otron. Op. Cit. pig. o
(368) Held, M. Vv otroa. Om. b phg., 23,
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&En consecuencia, ia evaluacidn sumariz no es méis

que un resumen de los aspecto chantibabiwors ¥ cualitati
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evaluacibn, entonces, ha de ser unsa actividad constante,
queé nos permita ir haciendo ajiustes a nuestra planifica-
ibn

()
s

Es necesario sefialar que debe propiciarse, a través
de-d1a evalnacion, =1 razonamiento, egspecialmente en la a
gignatura de Matemltica ya que ésta es esencialmente
practica y por lo tanto de utilidad diaria Y constante,
en donde cadz alumno tiene gque utilizar esta materia, ne
86lo como disciplina a aprender, sino como instrumento
para hacer deducciones ldgicas que le permitan lograr la
avstraccidédn matemidtica y el razonamiento tan necesario

en esta materia.

EL_PLANEAMIENTO DIDACTICO_COMO MEDIO DE ASEGURAR LA FACI

LITACION DEL APRENDIZAJE.

Importancia del planeamiento didActico.

La tarea docente es una actividad din&dmica y dentro
de ella la planificacidén juega un papel deecinive, pues,
es la guia sistem&tica gue le dara paso firme al queha-
cer educativo, por eso se dice gue "la era en que vivi-
mes se caracteriza por el culto de la acclbn planificada®

t39)
Valor del planeamiento did&ctico.

El planeamiento didédctico es tan importante en la
tarea docente, se a considerado un elemento imprescindi-
Ble on la vealisaeisn de 1a misma, pues, como dice Irene
Mello Carvalao "el planeamiento juicioso es Qn deber del

maestro, dada l1a importancia de la tarea gue realiza,

afvalive, Tvenpe.

1 € oceso didactico., Edito-
Alal - Kapeluas?. Buenos

1979. Bhe, 69

b
U fa el
® |"



45

La formacidén de nuestros nifios no puede dejarse librada

a los azares de la inspiracién del momento. Para asegu-
rar la continuidad de nuestra labor, el cumplimiento in-
tegral de los programas, la buena distribucibdn del tiem-
po disponible, la seleccidn cuidadosa de la materia que

8e va a dictar asi como los métodos y recursos materia-

les que son més eficaces, o de las lecturas y tareas méas
provechosas para los alumnos, es preciso que elaboremos

un plan de trabajo, bien pensado y estructurado.

Ese plan seréd revisado, ampliado, modifieado y adap
tado a las nuevas condiciones en los afios siguientes.
Con esos8 procedimientos evitaremos la rutina y 1la repeti
cién mecé&nica de cursos y clases.

En sintesis, el planeamiento didictico nos defende-
rd de la improvizacién; nos protegeri contra la repeti-
cidédn rutinaria, nos dari seguridad y eficiencia en nues-
tra labor, haciéndola mis rica, completa, continua e in-
tegrada".(40)

Dofia Martha Reid y otroe, dicen que "el proceso de
enseflanza-aprendizaje consta de tres fases, etapas o mo-
mentos:

-Planeacién (ver qué quiero).
-Realizacién (tratar de alcanzarlo) y
-Evaluacién (ver si lo logré)...

En lo que respecta a la planeacibén debemos decir que to
do trabajo cientifico ha de estar bien planificado.
Cuando se construye un edificio, primero se hacen estu-
dios sobre el lugar, luego se dibujan los planos y final
mente se realiza la construcciébn.

No acaba 21141 la misién del constructor, comprueba

81 lo que se propuso, las metas a lograr, realmente las

(40) Mello Carvalho, Irene. Op. Cit. pég. 70O,
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alcanz6, y en qué grado de funcionalidad. En la educa-
cl6n sucede algo per el estilo... Es indispensable pen-
8ar en una planificacién anual, otra mensual, una méis,
gsemanal, y diria yo, una anterior a cada sesidn de cla-
se".(41)

Con relacién al Planeamiento, Imideo Nericci hace
énfasis en que para cada actividad docente existe un de-
terminado tipo de planeamiento, "en forna general, 1los
principales tipos de planeamiento didictico son:

a) de la escuela;

b) de las disciplinas (comprendiendo en ellas: curso, u-
unidad y clase);

¢) de las actividades extraclase;

d) de la orientacién educaclonal;

e) de la orientacién pedagbgica", (42)

Para el presente estudio es esencialmente valioso
el planeamiento del curso que ha de servirse a los alum-
nos, puesto que en base a ello se sugerir&n las estrate-
gias mis adecuadas para alcanzar las metas de aprendiza-
Je propuestas en la planificaciédn.

Cada curso se subdivide en Unidades didécticas y en
clases, diarias o de contenido. "El plan de curso cons-
tituye el trabajo de previsién de un afio lectivo para
las actividades de una disciplina determinada, incluyen-
do 8u relacidn de dependencia con los afios anterior y
posterior y, asimismo, su coordinacién con otras disci-
plinas -afines o no-, a fin de que la ensefianza se lleve
a cabo de un modo m#is eficiente, mé4s orgénico y con sen-
tlde de continuldad...

El plan de unidad puede presentar una forma de ovgg

ganizacién del programa articulada a una té&cnica de ense

(41) Reid, M. y otros. Ope BlE . pSea. FThow g5,
(42) Nericci, Imideo Glusecppe. 0Op., Cit. pigs. 129 a 139,
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flanza, como es el caso de las unidades did&cticas... o
bien puede ofrecer tan 881lo la manera de organizar el
programa de una disciplina independientemente del mé&todo
de enseflanza que debe ser empleado... Las unidades no
son mAs que unidades de aprendizaje, esto g8, canjuntos
de hechos, datos o comportamientos interrelacionados ¥y
formando un conjunto que se aprehenda mAs fAcilmente de-
bido a su comprensividad y significaciédn. De este modo,
la unidad evita que el alumno aprehenda datnsg aislados
que lnicamente con mucho esfuerzo pueden ser asimilados
como una tetalldad, come uwaga unidad.. .

El plan de clase es un proyecto de actividad, Se
le destina a indicar elementos concretos de realizacién
de la unidad did&ctica y, consecuentemente, del plan del
curso... €l plan de clase debe ser elaborado sin perder
de vista el tiempo minimo o mAximo diaponible. Es una
norma de trabajo orientada a disciplinar los esfuerzos.
Su elaboracidn no crea la obligacidn de cumplirlo fiel-
mente, sin alejarse de su esquema... El profesor debe e-
laborar los planes de clase a medida que se vaya desarro
llando el curso... todo plan de clase debe contener un
conjunte significativo, que tenga un principio, una se-
cuencia o desarrollo, y un fin, y que permita la estruc-
turacibn de un todo 16gico o psicolégico sobre el cuzl
pueda estudiar el alumne..., el plan de clase hace que el
profesor reflexiéne 8obre lo que va a hacer, sobre todo
que van a hacer sus alumnos, y, ademis, acerca del mate-
rial didéctico necesario y los procedimientos que mejor
8e avengan con el tipo de tareas a ejecutar".(43)

Aceptado que planificar es una buena norma pedagdg:

ca, se infiere la necegidad de que el maestro la reali-e

(43) Nericci, Imideo Giuseppe. Op. Cit. phgs. 129 a 139,
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"per se", independientemente de la exigencia que gobre
el particular fijen las autoridades educativas. En efec
to, el planificar, como cualgiier otra accibdn que el
maestro realice en s8u quehacer docente debe ser auténti-
ca, esto es, que debe hgcev las cosas porque esta conven
cido de su utilidad y no porque se lo exige el director

0 el supervisor de educacién,

La planificacién de una'gnidad didéctica acorde a

las Guias Curriculares,:

Hasta el afio 1,982 ge utilizé en Guatemala el pro-
grama Azul y blanco, afin en algunas escuelas se sigue u-
tilizando, &ste programa tenfa dos caracteristicas sobre
salientes; la primera es, que la accidn educativa estaba
centrada sobre todo en los contenldos 10 que identifica
a la educacidn bancaria; seguidamente, la actividad de
la ensefianza era maestrocéntrica, es decir, el alumno e-
ra un elemento pasivo y el centro de todo, el maestro,
€l era lo mé&s importante.

En 1,983, se introdujeron las guias curriculares,
cuyas caracteristicas son:

a) Tienen organizaclién sociocéntrica porque permiten que
el docente adapte contenidos y actividades al medio
donde se desenvuelve, pero, sin perder de vista los
intereses y necesidades del alumno.

b) Estan concebidas por el sistema de Planificaciédn por
Objetivos, lo que permite cambiar el enfoque de 1la ta
rea docente, ya no importa mucho ensefiar, sino que a-
yudar a aprender,

c) La evaluacidén ya no es una actividad final, sino que
parte del proceso ensefianza-aprendizaje y una oportu-

nidad para aprender,
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Partes de un plan de unidad didictica.

En el Plan de Unidad did&ctica, inicialmente se en-
cuentra la parte informativa en 1la que 38e consignan da-
tos generales como el nombre de la escuelia, lugar, gra-
do, etc., adem&s estd escrita la bibliografia como refe-
rencia para buscar el contenido de la asignatura. A con
tinuacldn se encuentra la parte técnica, que consta de
las siguientes secciones:

1. Objetivos de enseflanza;: En esta parte el docente debe
escribir los objetivos que pretende alcanzar zon los

alumnos.

n

- Control: Esta parte tiene como finalidad ir marcando
los objetivos operacionales, instruccionales o de a-
prendizaje que 8e van alcanzando,

3. Objetivos de aprendizaje o instruccionales: Aqui se
escribirfn los objetivis que el maestro tome de 1la
Guia curricular o, 81 asi 1lo prefiere, haya elaborado
al planificar su trabajo.

4. Actividades: En esta columna se hace una enumeracién
detallada de las actividades a realizar, por el docen
te y los alumnos, tanto orales, escritas, graficas,
etc., como parte del proceso ensefianza-~aprendizaje y
que constituirin uno de los medios para alcanzar los
objetivos propuestos.

5. Recursos: El maestro de acuerdo con las estrategias
que use para facllitar el aprendizaje en los alumnos,
escogeréd los recursos necegarios para hacer realidad
el aprendizaje, siempre tomando en cuenta las posibi-
lidades de sus alumnos, las condiciones del medio,
los recursos de que disponga 1la escuela, etc.

6. Evidencias de aprendizaje: Estas son las respuestas

positivas que marcar&n el adelanto en el aprendizaje

de los alumnos.
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7. Técnicas de evaluacidn: En esta columna el docente
describiri las técnicas que utilizari para verificar
la consolidaciédn de 1los objetivos de aprendizaje, por
lo que, el maestro ha de seleccionar aquellas que resg
ponden a la forma de trabajo que ha seguido en 8su ta-

rea de ensefianza.

Importancia de seleccionar adecuadamente las activi-

dades y los recursos.

En la presente investigaciédn, juegan un papel muy
importante los recursos Yy las actividades para facilitar
el aprendizaje de 1la Matemidtica, por 1lo que consideramos
conveniente tomar en cuenta los temas siguientes:

Objetivos de aprendizaje.

El planteamiento correspondiente a 1la conduccidn
del aprendizaje de la matem&tica, de actualizacién educa
tiva general, debe tener objetivos especificos que cubran
luego todas las 4reas de la educacibdn.

Los objetivos de la educacidn matemAtica deben asegurar
al educando la posesibdn de conductas de caricter estruc-
tural que incluyan las instrumentales.

La actividad diaria en el aula se encausari hacia
la adquisicién de ciertos tipos de resultados, bien de-
terminados, que esencialmente se clagsifican en estructu-
rales y pricticos. La obtencién de dichos tipos de re-
sultados ayudard a la consecucibn de los cambios, que
8in solucibén de continuidad se operen en el alumno a tra
vés de 8su actividad y de 1a posesidn de un nfimero bisico
de habilidades adquiridas.

Los objetivos estructurales fundamentales ~-que se mani-
festardn desde el nivel sensorio motor hasta el operacio
nal en sucesivas aproximaciones- son el reconocimient$
de situaciones de conmutatividad, asociatividad, recipro

cidad, equivalencia y sustituciédn.
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Los précticos estarin representados por el dominio
de habilidades en el campo resolutivo, la conservacidn
de contenidos que actuarin como reserva y la capacidad
de matematizacidén de situaciones reales de mis en méas
complejas,

Etapas para el cumplimiento de los objetivos.

Los objetivos asi establecidos deben ser cumplidos
en etapas bien delimitadas, paralelas a estadios de la
mente iaofantil. Una organizacibén escolar correctamente
planificada encuadrari €l alcance de dichos objetivos en
cada periodo lectivo, de tal manera que esas etapas cons
tituyan una unidad de trabajo a desarrollar en cada uno.

Se fijarin asi productos de la conduccién del apren
dizaje suficientemente reales, como para permitir su eva
luacidn sobre el maestro Y sobre el alumno.

La accién sobre los objetivos.

En nuestros dias, las conclusiones acerca de la ad-
quisicidén de conceptos matematicoa,'sonfaéébtadds 8in re
paros sobre la base de manipuleos,'que;conducen por acti
vidad sensorio motora a internalizar 1la accidén dando 1u-
gar a la operacién mental.

Los manipuleos han de ser realizados naturalmente
sobre objetos, v éstos deben poseer caracteristicas reve
ladoras gue faciliten el redescubrimiento, por el educan
do, de determinadas nocionesg.

En el caso particular de la matem&tica -si bien es-
ta ciencia se caracteriza Ppor 1a prescindencia de la na-
turaleza de los objetos- 1la circunstancia de que ellos
tengan esas caracteristicas reveladoras, aseéegura una ina
preciable economia de tiempo Y pensamiento en la investi

gacidn.
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gstructuralidad de 12 watemstica ¥ 22 1os materiales:

La estructuralidad de la matemitica, egto &8, 14

existencia en ella de una linea fundamental de razona-
miento, de 1o cual sSurgen redes subsidiarias, exige ade-
m4s que 1lo08 objetos con Qque se trabaje presenten 1a mias
ma propiedad.

El material didActico debe Ber entonces egstrutural,
es decir, las construcciones con &1 realizadas tendrén
que llevar implicitas ademas de la propiedad u operacién
que 8e€ investiga, aquellas de las cuales esS madre.

Por otra parte, cada construccibn debe materializar
se correctamente para que B8u anilisis a nivel gensorio-
motor, conduzca @& la concepcibén de 3k propiedad u opera-
cidn.

En situacilones desconocidas 8€ requiere generalmen-
tie un dilatado 1lapso de observacibn, con avances Y retro
cegsosg sobre 1as distintas partes, hasta que BE& lleguen a
relacionar los componentes & interiorizar el nuevo Fud—
cio, aungque no ge formule.

Con un lenguaje breve puede afirmarse que el mate-
rial didactico debe presentar situaciones de campo perma
nente: mantener la construccidn de las distintas etapas.

E1l camino del pensamiento.

Materiales quE€ lo facilitan.

E1 pensamiento opera de pre-esquemas a esquemas e€n
sistemas organizados; wa de un conocimiento a otro queée
1o imfluge ¥ SCc relaciona con 1.

El1 material que facilita este camino debe 8eT enton
ces perfectamente conocido € interpretado en gu signifi-
cacién, antes de proveer 1las relaciones que c¢on &1 se
pretenden lograr.

cada vez que 88& degee variar 1a naturaleza de ese

material habri gque realizar un estudio previo.
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Por lo tanto, se cumplira la ley de economia cuando
un objeto valga para varias investigaciones, dicho de o-
tro modo, cuando sea multivalente.

Todo quehacer, especlalmente en la edad infantil,
proviene de la existencia del interés y de 1la incitacibn
al trabajo y a la bfisqueda. Pero esta incitacidén depen-
de en gran medida de la respueata que el educando encuen
tre en el material empleado, a sus necesidades de afectl
vidad y acciébn.

Cambio de posicidn mental del maestro.

En la concepcidn del aprendizaje realizado mediante
la actividad personal del educando, el maestro no apare-
ce ejerciendo su tradicional y brillante papel de guia
frente a 14 clape,

Desde un A&ngulo menos demostrativo de su actuaciébn,
se transforma en el oculto creador de situaciones gque
promueven aquella actividad, por la presencia del mate-
oial .

Su funcidén consiste ahora en provocar la atencidn
activa, interpretar las reacciones infantiles y contro-
larlas, para destacar y retener aquellas capaces de tra-
ducirse en conclusiones vélidas.

Esto implica un cambio fundamental de su postura
frente al educando, una consagracibédn cada vez mayor a su
tarea y un mAs amplio caudal de conocimientos actualiza-

dos".(44)

LAS TECNICAS DIDACTICAS ACTIVAS.

El maestro, ya sea en el altiplano, en la costa, en
la selva, en la montafia, etc., se mantiene en la bfisque-

da incesante de los recursos y medios de que se puede va

(44) Diaz, Ruy. Matem&tica Moderna Visualizada. Tomo TI.
Impreso en 108 Talleres GrAficos Celina. Argentina
197 3. plgs. 12, 139 1idy
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ler para mejorar B8U guehacer educabivo, denbro de 1a cb—
munidad para la cual presta sus servicios. Dan toda su
capacidad y su esfuerzo para ayudar a aprender a los a-
lumnos, por lo que necesitan estar en constante actuali-

zacibn en lo relacionado con las técnicas didécticas,

tanto individuales como grupales.

Importancia de las técnicas didécticas grupales esco-

lares.

Las técnicas did&cticas grupales son importantes de
bido a que de la interaccibn que se realiza en los gru-
pos, se dan las relaciones humanas en todos ios niveles,
por lo tanto, de la buena geleccidn de la té&canica o de
la combinacidén de varias, se proyecta en el grupo una di
namica activa y participativa, dejando a un lado el sis-
tema tradicional de ensefianza.

El grupo es un medioc eficaz para lograr que los se-
res humanos logren comunicarse en forma'bidireccional,
por lo que el individuo es parte activa de un grupo cuan
do interactia para aportar sus conociﬁientoe y experien-
claa. El resto del grupo en forma reciproca, también le
da las suyas para enriquecerlo en su acervoe cultural y
en susg vivencias. Una de las formas didécticas para lo-
grar la accidn del grupo en determinadas situaciones son
las Técnicas Grupales.

Por lo tanto, estas técnicas empleadas adecuada y
correctamente, ponen en movimiento loeg implulsos y moti-
vaciones de la persona humana, estimulan las fuerzas di-
nidmicas internas y externas, propiciandc de asta forma
que el iandividuo 3 el grupo alcancen gsus objetivos.

En consecuencia, es importante que el docente conoz
ca los diversos procedimientos y caracteristicas de cada
técnica, para que pueda aplicarla con precilsidn y clari-
dad en el momento juste ¥ bara gue pueda orlicentar €1 tra
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bajo del grupo, seleccionando la técnica grupal més ade-

cuada.

Jack R. Gibb, da ocho principios b&sicos sobre los

que descansa la dindmica de grupos, estos son:

1.

Ambiente. El grupo debe tener un ambiente fisico que
lo conduzca a la orientacién del problema; debe ser
lo suficientemente grande para que permita una méxima
base de experiencia y lo suficientemente reducido pa-
ra que le permita una mé&xima participacidn y un mini-
mo de intimidacién.

Reducciédn de 1la intimidacién. Las relaciones inter-
personales de caricter amistoso reducen 1la intimida-
cién y permiten el cambio de orientacién; los proble-
mas interpersonales pasan a ser objetivos del grupo.
Liderazgo distribuido. La distribucidén del liderazgo
estimula al miximo la dedicacibén al problema y permi-
te la més amplia evolucidn de los integrantes del gru
po.

Formulacibén de objetivos. Una formulacién clara, sen
cilla y explicita del objetivo a alcanzar, aumenta el
"gsentido de nosotros" del grupo, e incrementa la dedi
cacidn al proceso de adopcidn de decisiones.
Flexibilidad. Los grupos deben formular su programa
de accidn, el cual debe cumplirse hasta en tanto no
se formulen nuevos objetivos sobre la base de nuevas
neceaglidades.

Consenso. El proceso de "adopcibn de decisiones" de-
be prosegulir hasta que el grupo haya formulado una so
lucidén aceptada por acuerdo general,

Comprensidn del proceso. La comprensidén del proceso
del grupo aumenta la probabilidad de una orientacién
hacia el objetivo y permite una m&s ré&pida modifica-

cibén de objetivos y sub-objetivos.
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8. Evaluacién continua. Una evaluacidn continua de los
objetivos y actividades permite una depuracibén y una
modificacién inteligente del proceso de resoluciébn
del problema, en cualquier fase de la adopcidn de de-
ciglén™ . (45)

Por aparte, diremos que en los actuales momentos de
la educacibén, l1a did&ctica moderna basa su accionar en
la psicologia del aprendizaje, considerando al alumno co
mo principal centro y realizador de su propio desarrollo.
Por le tantoe, utiliza técnicas did&cticas, esencialmente
activas, que propicien la participacidédn del educando en

su formacibén integral.
{; Qué son las técnicas did&cticas ?

Maria Rita Ferrini dice que "las técnicas didacti-
cas son recursos organizados 18gica y psicolégicamente,
para dirigir y promover el aprendizaje".(46), lo cual e-
quivale a decir que estas técnicas, para poder ser me-
dios o caminos para llegar al aprendizaje, necesitan
guardar un orden 1l6gico y respetar las'diferencias indi-
viduales del ser que aprende.

Las técnicas didécticas activas.

Son un conjunto de procedimientos ¥y reEcurpos. con
loe cuales el docente propicia la adquisiciodn del conoci
miento en forma din&mica, esto es, que el alumno aprende
haciendo, adem&s de propiciar actitudes de socializacidn,
solidaridad comunitaria, respeto a 81 mismo y a las de-
més personas.

Diremos entonces, que el ser humano puede aprender

de dos formas, individual y colectivamente, es decir,

(45) Gibb, Jack R., menclonado por Ricardo A. Salgado Pa
dilla en su 1libro, Técnicas del Trabajo Escolar de
la Din&mica de Grupos, impreso en la Direccidén Gene

ral de Publicaciones y Bibliotecas,SEP. Mex,1982, pdg.10,11,

(46) Ferrini, Maria Rita. Bases didicticas. Editorial el
Progreso, S.A. México 1981, pag. 49.
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considerando dos tipos de té&cnicas: de trabajo indivi-
dual y din&micas de grupo.

Las técnicas de trabajo 1individual "son un conjunto
de sugerenclas que en forma de secuencia, le son presen-
tadas al alumno, para realizar actividades, que 1lo lleva
rdn a la adquisicidn de conocimientos y desarrollo de
mGltiples capacidades personales.

Estas actividades son de:
. Informacibn e investigacién
. Ejercitacibn.
Autocontrol,
. Recuperacibn.
BErofundizaciidn. "{U4F)

VI & W N e
. .

Maria Rita Ferrinil al referirse a las Din&micas de
Grupo dice que "son procedimientos, que permiten reunir en
equipos flexibles a los educandos para informar, dialo-
gar, analizar, discutier, juzgar, sintetizar ¥y evaluar,
sobre un tema o aspecto determinado que el maestro pre-
senta. En consecuencia, las dindmicas de grupos permi-
ten:

1. Afirmar y ampliar los conocimientos adquiridos en el
trabajo dundiviual.

2. Promever una congtante renevacibn y rewvislbén critica
de conoclimientos, medios, recursos y actividades.

3. Egtimular la iniciativa y creatividad, favoreciendo
un ambiente de libertad, para que el educando aprenda
a elegir, decidir y comprometerse.

4., Fomentar las relaciones humanas.
4.1, Aprendiendo a hablar y a escuchar.
4.2. Ayudando a tomar un acuerdo.
¥.3. Estimulando el dildlogo.

(8T ) Perrint, Maria Rita. Op. Cit. pag. 49.
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4.4, Conociendo otros criterios.

Investigar en forma personal y en equipo:

5.1: Favoreciendo el anflisis y la sintesis.

5.2, Motivando y formando actitudes rectoras de la wi
da.

5.3. Asegurando la mixima identificacibn individual
con el problema que Bse trata.

En sintesis, dar sentido comunitario al hombre de

hoy".(48)

A continuacién se anotan algunas de las técnicas di

ddcticas activas que se pueden utilizar en el trabajo es
colar, é&stas han sufrido alguna modificacién en vista de
que asi convenian al sustentante. Esta modificacién con,
sigte en un eclecticismo que da a las mismas mayor aBii;
cabilidad en la tarea docente del Area rural.

El Foro. (l1lamado también foro abierto)

Esta técnica es fitil para Estudios Sociales, pero pue
de usarse con €xito en el aprendizaje de la Matemiti-
ca, especialmente para discutir cusl es el }ugar de
las decenas en relacibén con las unidades y las cente-
nas.

DESCRIPCION,

El grupo en su totalidad discute informalmente un te
ma, hecho o problema, conducido por un coordinador.
CARACTERISTICAS., ‘

1. Es una té&cnica de corte informal que permite 1la 14
" bre participacidn de los miembros del grupo.
2. Permite obtener opiniones de un grupo mis o menos
numeroso acerca de un tema, hecho o problema.
3. Es aconsejable gque el grupo sea homogéneo en cuanto

a edad, intereses, instruccidn.

(48) Perrini, Maria Rita. Op. Cit. padg. 55,
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L. Dependiendo del grupo, el tiempo no seri mayor de
30 a2 45 minutos de discusidn.

OBJETIVOS.

1. Permitir la libre expresidn de ideas y opiniones a
todos los integrantes de un grupo.

REQUISITOS.

1. Nombrar un moderador o coordinador, quien se encar
garéd de controlar la participacidén espontanea, im-
prevista y heterogenea de los alumnos.

2., Repmitirs un Giempe Timitade para cada exposlitor (
de uno a tres minutos).

3. Que no sBe aparten del tema.

4, Fijar las reglas del juego:

-levantar la mano para pedir la palabra.
-centrarse en el problema.
-evitar toda referencia personal.

5. Se lleva a cabo después de una escenificaciébn, pe-
licula, clase, mesa redonda.

6. Se integra la mesa con uno o varios "expertos" gquie
nes contestarén las preguntas.

MECANICA.

1. Explicar el problema o tema que se va a debatir,

2. Sefialar los principios o criterios a que se han de
sujetar los participantes.

3. Las preguntas pueden escribirse en papeletas y se-
r4dn llevadas al frente para gue sean contestadas
por uno o varios expertos.

b, Distribuir el uso de la palabra por orden (inter-
viene el moderador)

5. Al tepmipar el Etiempo previasto, 30 mlinutos miximo,
hacer una sintesis o reporte de lo expuesto.

6. Extraer posibles conclusiones y evaluar sobre el

procega degsarrellado.
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SUGERBNCIAS.
1. Despuéfs de una unidad en cualquier &4rea y/o asignatu-

ra.

Técnica del Panel.

Es una técnica que puede usarse en Estudio de 1la Na
turaleza, sin embargo, es Gtil en Matemitica para ense-
flar a usar con habilidad la recta numérica en la solu-
cidn de ecuaciones de adicidn y sustraccidn.
DESCRIPCION.

Un equilipo de alumnos discute un tema en forma de didlo
g0 o conversacién ante el grupo.

OBJETIVOS.

1. Analiza un tema c¢on el vecabulario prepio.

2. Fomenta la investigaciébn.

3. Desarrolla diversas capacidades y habilidades del a-
lumno: an&lisie, sintesis, expresidn oral, juicio cri
tlco. '

REQUISITOS.

1. Pijar €l objeblvo econ anticlipacifan,

2. Elegir quiénes van a participar (el grupo junto con
€1 masstro deben decidir). Se esalecula de 3 a 6.

3. Orientar a los alumnos respecto a dénde y gquién puede
ayudarles a documentarse (obras, libros, periddicos,
revistas, personas, instituciones).

4, Advertir el tiempo que va a hablar cada uno (de 3 a 8
minutos).

CARACTERISTICAS.

1. Es una técnica informal que permite la participaciébdn
activa del grupo.

2. La duracién del panel seri aproximadamente de una ho-
ra para grupos de grados superisres.

3. Para grupos de gradoes inferieores gerd de 15 a 206 minu

tos.
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Se deberid realizar una reunibn previa para ponerse de
acuerdo sobre los aspectos a tratar.
S1 se emplea después de una sesidén de cornililos, los

integrantes del panel serin 1los coordinadores,

DESARROLLO,

1

10.

El coordinador inicia la sesibn presentando a los in-
tegrantes del panel y formula la primera pregunta del
tema que se va a tratar.

Uno de los integrantes del panel inicia la conversa-
cidén y se entabla el didlogo que se desarraollari se-
gGn el plan previsto.

El coordinador interviene para efectuar nuevas pregun
tas hasta agotar el tema.

Unos cinco minutos antes de la terminacién del didlo-
g0, el coordinador invita a los miembros a que hagan
un resumen breve de sus ideas.

El coordinador, bas&indose en sus notas, destacari las
conclusliones mAs importantes.

Al finalizar, se puede invitar a log integrantes del
grupo a cambiar ideas sobre 1lo expuesto, de manera in
formal, al estilo de un foro.

Expilicar a losg alummos el objetivo que se pretende al
canzar, cémo se va a desarrollar el trabajo e invitar
los a escuchar.

El primer panelista iniciarid y durante el tiempo de-
terminado, expondri 1la parte del tema o su punto de
vista.

Terminado el tiempo continuari el gsegundo y asi suce-
sivamente,

Al finalizar la exposicién global de los panelistas
(de 20 a 30 minutos) el grupo hari preguntas, para a-
clarar conceptos, rectificar dudas ¥ precisar conteni

dos. El maestro o alumno, controlarin este periodo.
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11. Al terminar, el maestro aplica escalas estimati-

vas correspondientes,

VARIANTES.

1. E1 tema puede ser desarrollado por el equipo de
panelistas, cada uno trata una parte.

2. 0 bien el mismo tema desde diferentes puntos de

vista.

Técnica de la promocién de ideas (l1lamada también

Lluvia de ideas).

La técnica es recomendable pPpara usarla en Estu-
dios Sociales, pero, también en Matem&tica para leer
Y escribir numerales romanos hasta 30.

DESCRIPCION.

En un grupo reducido, los miembros exponen con ma-
yor libertad sobre un tema o problema, con el objeto
de producir ideas originales o soluciones nuevas,
OBJETIVOS.

1. Desarrollar la imaginacién creadora.

2. Fomentar el juicio critico sobre algunos proble-
masa o situaciones,

3. Promover la bfisqueda de soluciones distintas.

4. Faclldtar 1a participaciédn de todos los alumnos
con autonomia y originalidad.

5. Establecer una atmbésfera de ideas ¥y de comunica-
cidn que permita la consideracién del tema, desde
diferentes puntos de vista.

CARACTERISTICAS.

1. Es una técnica completamente informal.

N

+ Permite la discusiétn detallada de un problema.

w
.

Brinda al grupo una oportunidad para considerar
muchas alternativas.
4, Facilita una mixima oportunidad para la interac-

cibn griupal .
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Es aplicable a todos los grados de la educacidn
primaria.
El tiempo dependera del grupe ¥ dei Etema a tpratar

no debiendo rebasar los 40 minutos.

REQUISITOS.

1. E1 grupo debe conocer el tema con anticipacibn.
2. Saber cuinto tilempo ge tiene para este Erabajo.
DESARROLLO,

1. E1 maestro harid la introduccidn necesaria, insgis-
tiendo en: la forma de grabajar, &1 Elempo -y 1a
importancia del tema.

2. Se nombrard un secretario que vaya anotando las i
deas o crdifticas.

. Una grabadora o el pizarrdén facilitari el trabajo

4. Cada alumno va expresando libre Y esponténeamente
las ideas que se le van ocurriendo en relacibdn al
tema.

5. Las ideas que se expongan no deben ser criticadas
por ningin miembro del grupo.

6. E1 maestro o un coordinador llevarin un orden no
permitiendo hablar a varias personas a 1la ¥ez . ni
de un aguato ajenoe a1 tema.

7. Terminado el tiempo para la "creacidn de ideas",
Se pasa a la siguiente fase, que seri: la critica
sintesis y conclusién de 1o que se expuso por to-
dosa los alumnos en el periodo anterior.

8. Las anotaciones hechas por el Becretario, permiti
ran conservar las ideas expuestas.

9. Se culmina c¢on las conclusiones ¥ un resumen.

RECOMENDACIONES.

o

La intervencién de cada alumno ser4 breve, una pa

labra o una frase.



Los Estudios Sociales es una asignatura que se pres-
ta para la utilizacidn de ésta técnica, ademis, en Ma-
tematica se puede utilizar para resolver correctamente
problemas sencillos relacionados con perimetros v A-
reas de figuras rectangulares.

DESCRIPCION.

Dos o m&As personas representan una situacién de 1la
vida meal o de la hisboria, acsnmiecndeo roles o papeles
necesarios con el objeto de que pueda ser comprendida
¥y tratada por el grupo.

QBT ETEVOS,

1. Identificarse con el personaje que se est4 represen
tando.

2., Comprender mads a fondo el lugar y el momento que ro
dean aguedlla sdtuacifa.

3. Haeer unm Juleéeie erities m&E real.

4, Obtener conclusiones.

CARACTBERISTICAS,

1. Esta técnica crea informalidad en el grupo.

2. Hs filexiblie, permigiva ¥ faci¥ita 1a experimenta-
eibn.

3. Establece una experiencia com@n, que puede emplear-
gde como base para la discusidn.

4, Alienta y proporciona l1la intervencidn pelicoldgica
del alumno y del grupo, aumentando de esta manera
el grado de participacidn,

5. Libera innibiclemes, con 16 cual erea gran libertad
de expresidn ya que el intérprete presenta sus pro-
pios sentimientos, actitudes y creencias, represen-
tando a otras personas.

6. Eg f4cil de planear pero exige eran habilidad en su

aplicacibn real.
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REQUISITOS.

1.

Esta situacibédn puede prepararse con tiempo, o bien
ser producto de una improvisacidn. Se debe fijar
¢l tema ¥ el ticempo.

Reunibén previa de los actores para asumir los pape-
les, e improvisar su didlogo.

De acuerdo con las necesidades se preparari "el es-
cenario”, que seri lo mAs sencillo posible, por 1lo
general (el escritorio del maestre y silla). Lo de
mis puede entrar en el terreno de la imaginaciébn,
por medio de una leve descripcidn.

Se darid a los actores unos minutos para aclarar los
Giltimos detalles "ponerse en la situacibdn mental a-

decuada".

DESARROLLO.

1

Se organiza al equipo que va a representar el pro-
blema, tema 0o cuestibn,.

Se nombra un director de escena que también podri
ser el locutor.

El maestro hace una adecuada introduccidén, sefialan-
do la importancia del tema y lo que se espera de
los alumnos espectantes y de los actores.

El locutor hace la presentacidn de la escenifica~
cibén o del problema.

Los intérpretes dan comienzo y desarrollan la esce-
na c¢con la mayor naturalidad posible, pero sin per-
der de vista la objetividad indispensable.

El desarrollo de la accib6n no debe ser interferida.
El profesor tendrid en cuenta que la representacién
no se alargue excesivamente, porque perderia efica-
cia.

En seguida puede haber una sesibfn de critica o dis-

cusidn, guiada por el maestro.
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9. Finalmente viene el periocdo de conclusiones, con
Ia partiecipacibn de tode &1 grupo. La discusidn es
la parte mis importante de 1a escenificacidn o del
soclodrama. Este iltimo periodo seri de 20 minutos

aproximadamente,

Técnica de ions corrillos.

Es una técnica que buede usarge eficientemente para
facilitar el aprendizaje del Idioma Espafiol, en Matemi
tica se puede utilizarla para ayudar a aprender a re-
solver con exactitud problemas de multiplicaciénmn y di-
visién relacionados con problemas de la vida real.
DESCRIPCION,

Pequefios grupos (dsede dos alumnos hasta grupos de
ocho) discuten durante un tiempo determinado un tema o
parte de un tema, hasta llegar a conclusiones. Ded o in
forme de todos los grupos se obtienen conclusiones.
OBJETIVOS.

i. Ensefia a estudiar,
. Favorece el diflogo y compaflerismo,

. FPomenta el trabajo en grupos.

- g o |

. Responsabiliza al alumno de su propio aprendizaje.
ARACTERISTICAS.

- Q

. Esta técnica permite la creacidédn de una atmébésfera
informal por grande que sea el grupo.

2. Estimula la participaciédn de todos los miembros del
grupo.,

3. Permite el intercambio de ideas dentro del grupo pe
quefio,

4. A través de la informacidn dadz al grupo se facili-
ta la comunicacidn y participacidn de todos.

5. Estimula 1la divigién del trabajJo y de la responsabi

lidad.

6, Asegura la maxima ddentifleacion iandividual con el
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11.

12.

13.

14,

On
-3

tema de que se trate.

Sirve para obtener un acuerdo o conclusién en for-
ma eficaz y rédpida,

Ayuda a desarrollar la confianza individuzl en el
proceso democrético.

Dificulta el control de la discusidn y de 1las reco
mendaciones por conductores autoritarios o por pe-
quefias minorias muy expansivaa.

Ayuda a liberar a los alumnos de sus inhibiciones
para participar mediante la identificacibn de sus i
deas con un grupo pequeflo, que puede llegar a ser
el protagonista principal.

Ayuda a aliviar la fatiga, el aburrimiento y 12 mo-
notonia que se observan cuando las reuniones gran-
des tienden a estancarse.

De acuerdo con las condiciones del grupo y del tema
esta técnica no debve pasar de 45 minutas.

Esta técnica tiene poco valor cuando se abusa de e-
lla, pues plerde eficacia.

Siempre se debe llegar a una conclusibdn para evitar

que el grupo desconfie del uso de 1la técnica.

REQUISITOS.

1. Redactar preguntas sobre el tema que 8e va a tratar.
DESARROLLO
1, E1 maestro explica a 108 alumnos &n qué consiste es

2is

ta forma de trabajo.

El profesor pide a los miembroe del grupo que se re
unan en subgrupos de 4 a 7 personas, dependiendo
del tamafio del grupo grande.

El maestro o un alumno sugieren las preguntas, alre
dedor de 1la cuales‘dialogaran Y analizarén hasta
llegar a conclusiones,

Cuando ya estén sentados en subgrupos se les pide
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que nomdbren un coordinador y un Becretario. El co-
ordinador se encargari de dirigir la discusién del
grupo, cuidando que todos participen. El secreta-
rio tomari nota de 1las conclusiones y contestars
las preguntas deil cuestionario.

5. E1 profesor reparte a cada corrillo el material im-
preso, 1ibres, notas o apuntes, para que lo lean.

6. Después de un tiempo razonable enEregard a cada co=
rrillo las tarjetas con 1las preguntas que deberé4n
contestar,

7. Al finalizar 10 o 15 minutos pedird que los coordi-
nadores pasen al frente para leer las respuestas.

8. Cada coordinador leerd sus respuestas Y s8e abriri
la sesibn de discusién para analizar las respuestas
Luego se sacarin conclusiones.

Técnica del pequefio grupo de discusidn.

Esta técnica sirve para ensefar los Estudios'Socia—
les, sin embargo, en Matem&tica es eficiente para leer
Y escribir sin margen de error, numeraleg de siete di-
gitos.

DESCRIPCION.

Un grupo reducido trata un tema o problema en discu-
8idn libre e informal, conducido por un coordinador.
DESARROLLO.

1. E1 grupo y el profesor designan a un coordinador y
a2l equipo de alumnos que integrarédn el pequefio gru-
po de discusibn.

2., El1 grupo de discusibdn se réune para preparar el te-
ma.,

3. E1 coordinador formula con precisibn el tema a tra-
tar, comunica los objetivos y presenta a los inte-
grantes del pequefio grupo de discusibn.

4. Los miembros del grupo pequeifio exponen y discuten

libremente sus ideas y puntos de vista, tratando de .
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no apartarse del tema y teniendo en cuenta los
objetives Ffiljados.

5. E1 desarrollo de la discusién sers libre v eggpont&-
nea, pero siguiendo una hilacidn que acerque progre
sivamente a las conclusiones que se buscan.

6. E1 coordinador deberi en un momento dado, recapitu-
lar 1o realizado.

7. Las conclusiones se obtienen por acuerdc o consenso
y 8610 se votarid como Gltimo recurso.

8. AL concluir 1a sesidén, el coordinador deberi hacer
una sintesis de lo tratado con auxilio del grupo.

9. Todos los integrantes del grupo deberian solidarizar
8e con las conclusiones a que se llegue.

CARACTERISTICAS.

1. Esta técnica permite una participacién activa y de-
mocrédtica del grupo.

2. Deberé&n acomodarse en circulo, para gue todos los
integrantes actuen cara a cara.

3. Se puede aplicar en todos los grados de educacibdn
primaria cuidando que el tiempo y el tema sean ade-
cuados a las caracteristicas del grupo.

4., Se debe evitar la oratoria de algunos integrantes y
dar oportunidad a que todos los miembros del grupo

de discuslibn participen.

Técnica de los didlogos simulténeos.

Es una técnica adecuada para la asignatura de Estu-
dio de 1la Naturaleza, pero, €5 buena para la asignatu-
ra de Matemética, especialmente para identificar gﬁl\{
cierto las figuras geométricas, tales como: triéngulos;
rectlngulos, cuadrados y rombos.

DESCRIPCION.
En un grupo, los miembros dialogan simultineamente

de dos en dos para discutir un tema o problema de mo-
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mento.

DESARROLLO,

1. El profesor invita a los miembros del egrupo a discutir
un tema por parejas,

2. Una vez formadas las parejiag se les comunieca la pregun
ta, gue debe ser conecilsa.

. Bada paredja dlaloga o discufte duvante 2 6 3 minutos.

4, La discusiébn se hari en voz baja.

5. La pareja intercambia ideas hasta dar con una respues-
ta a la pregunta presentada o una peguefla conclusidn.

6. En seguida, uno de los miembros de cada pareja informa
al grupo su conclusidn.

7. De las respuestas u opiniones dadas por todos los sub-
grupos se extraeri la conclusidén final.

CARACTERISTICAS.

1. Esta técnica es extremadamente informal.

2. Garantiza la participacibn actdva de todo el grupo en
una forma din&mica y participativa.

3. Considera muchos aspectos separados de un problema.

4, Proporciona un limitado apoyo a los individuos con el
propbsito de facilitar su participacibn en todo el pro
éego grupal.

5. Brinda una oportunidad para expresar, en la forma més

amplia posible las caracteristicas heterogéneas de los
integrantes de un grupo con respecto a antecedentes,

conocimientos o pumntos de vista.

Técnica del desempefio de roles.

Eg una de las téenmleas gue ayudan al aprendizaje de los

Egtudios Sociales, ademis, es itil en Matem&tica para fa-

cilitar el aprendizaje de comparar con precilesibn la desi-

gualdad entre dos cantidades escritas con numerales hasta

de siete digitos, utilizando los signos "mayor que".
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DESCRIPCION.

Dos 0o mas personas representan una situacién de 1la
vida real asumiendo los papeles del caso, con el obje-
to de que pueda ser mejor comprendida y tratada por el
grupo.

DESARROLLO,

i. Bl grupe, de acuerdo econ el tema, elige a losg acto-
rezs que representan una aituacidbdn de la vida real.

2. Los intérpretes designados estudian el tema y se re
parten los papeles.

3. Los intérpretes dan comienzo a la sesidn y desarro-
llan la escena con la mayor naturalidad posible.

4. E1 desarrollo de la sesibn no debe ser interferido,
salvo por motivos de fuerza mayor.

5. E1 grupo deberid seguir la accién con interés y par-
ticipar en ella emocionalmente.

6. E1 profesor corta la accién cuando considera que se
ha logrado suficiente informacién o material ilus-
trativo para proceder a la discusidn del problema.

7. Dirigidos por el profesor, los alumnos proceden al
comentario y discusién de la representacién.

8. En primer término, se permite a los intérpretes dar
sus impresiones, explicar su desempefio, describir
su estado de &nimo en la accidn, decir qué sintie-
ren al repregeuntar el papel.

9. En seguida, el grupo expone sus impresiones, inte-
rroga a los intérpretes, discute el desarrollo.

10. El1 profesor agradece a los alumnos su participacién.

CARACTERISTICAS,

1. Es una técnica grupal muy activa; despierta el inte
rés, motiva la participaeibn y, por su propia infor
maiidad, mantiene la expectativa del grupoc.

2. La representacibdn escénica provoca una vivencia co-
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min a todos los presentes.

3. La discusidn del problema es posible gracias al co
nocimiento generalizado que s¢ tiene de &1, pues to
do el grupo ha participado ya como intépprete, ya
como observador,

4, La primera parte, que es la escenificacibn, debe du
rar entre 5 ¥y 15 minutes.

5. La segunda parte, de discusibn, puede durar hasta
30 minutos.

6. Esta técnica debe aplicarse en grupos gque ya tengan
cierta madurez.

7. Cuando se aplique, debe hacerse con temas sencillos.

8. Los intérpretes deben buscarse entre los alumnos
que sean mis seguros, habilidosos, comundicativos y
espontineos.

9. La escenificacibédn debe realizarse, de tal forma,

que los espectadores los observen sin dificultad.

Técnica de la discusgibén en grupos pequefios.

El Idioma Espafiol es una asignatura emn la cual se pue
den usar e2ficientemente esta técnica, también en Mate-
méitica, especialmente para resolver correctamente opera
ciones de sustraccibén, empleando las propiedades unifor
me y monotonia.

DESCRIPCION,.

Es el intercambio mutuo, cara a cara, de ideas y opi-
niones entre los integrantes de un grupo relativamente
pequefio.

DESARROLLO.
1. E1 profesor organiza a los 2lumnos en subgrupos de 4
a [ elemerntos para diseubtir, analizar ¥ concluir el

tema.

n

. Cada subgrupo eldige un cenductor y un secratario,.
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8,

EX profesor se reune con todos los conductores para
discutir las funciones y actuaciones de 1los e quipoe.
Cada equipo organiza, discute ¥ analiza el tema gue
le corresponde, para gque, cuando 1le toque, exponga
al grupo grande sus investigaciones Yy conclusiones.
Cuando sea el turno de exposicibn, el equipo expon-
drd su tema con sencillez ¥ claridad, preocurando

que se analicen todos los aspectos de la cuestidn.
El conductor ayudarid al grupo a que distinga los he-
chos y los argumentos del prejuicio Yy de las opinio-
nes; ademls, estableceri y mantendrid un clima infor-
mal, cooperante y persuasivo,

El secretario leer4 las conclusiones.

El grupo podrd preguntar, sugerir o aclarar aspectos
del tema presentado.

Al finalizar la intervencién de todos los equipos el

profesor agradecerd la participacién de los alumnos.

CARACTERISTICAS.

e

Permite el méximo de accién y de estimulacién reci-
proca entre los integrantes,
Responsabiliza a todos los miembros del grupo haclen

-

do que participen y estén preparados respecto de 1los
hechos o,ideas.

Ensefla a los integrantes del grupo a pensar con sen-
tido grupal y a desarrollar su sentido de igualdad.
Establece situaciones de las cuales puede gunppgiyr la
conclusidn,

Todos los integrantes pueden ampliar sus puntos de
vista, obtener comprensiébn Y cristalizar sus pensa-
mientos.

Todos los integrantes son incitados a escuchar aten-

tamente, a razonar g reflexionar partiecipar con-
] ’

tribuire.
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7. E1 tiempo es variable y dependeri de los temas a tra

- tar

Técnica de la comisiébn.

Para ensefiar el Estudio de la Naturaleza es buena es-
ta técnina y en MatemiAtica se puede usar para diferen-
ciar correctamente los nfimeros positivos de los negati-
vos, empleando la recta numérica y operaciones de adi-
cién y sustraccién.

DESCRIPCION.

Un grupo reducido discute un tema o problena especifi
co para presentar luego las conclusiones a un grupo ma-
yor al cual representa.

DESARROLLO.

1. Nombrar, de entre todos los alumnos del grupo, una
comisgidn que va a discutir un tema para obtener con-
clusiones.

2, En la primera sesibén de la comisibén se nombra un co-
ordinador y un secretario. El primere va a dirigir
las reuniones y el segundo tomari las notas de 1lo
tratado para después presentarlas al grupo grande.

3. E1 nimero de reuniones dependeri del tema que se va-
Ya a manejar. La duracibn de las sesiones de la co-
misidén seri decidida por los miembros de ésta.

4, E1 desarrollo de las reuniones seguirl el estilo de
amblente informal, amplio debate, blisqueda de acuer-
dos, resumen, redaccidn del informe con las conclu-
siones, sugerencias y proyectos.

5. Se realizarid una sesibén con el grupo al que se le
presentarin las conclusiones.

6. E1 grupo grande analizari las conclusiones para acep
tarlas o rechazarlas, proponiendo sugerencias sobre

1o ne aceptado.,
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CARAETERISTICAS.

1. Deberi elegirse con cuidado a los alumnos que forma-
radn parte de la comisién, considerando el conocimien
e que benga  de 1a materia, asi como las posgibilida-
des de integracibn personal que les permitan relacio
narse adecuadamente.

2. La comisibén deberi estar formada por cinco o siete
miembros para que en caso de que tengan que realizar
una votacién, no queden empatados.

3. La comisidn tiene carédcter transitorio; finicamente
tendrd efecto hasta que presenten su trabajo ante el
grupo.

4. La comisién deberi reunirse fuera del grupo total al

gque perctenece, con horarioc segfin g conveniliencila.

Técnica del Phillips 6-6

Los maestros pueden utilizar con eficiencia esta téc-
nica en la facilitacién del aprendizaje del Idioma Espa
fiol, sin embargo, en MatemAtica 8e puede usar para que
los alumnos utilicen correctamente coordenadas para 1la
localizacidn de un punto sobre un plano.

DESCRIPCION,

Un grupo grande se divide en subgrupos de & personas,
para discutir durante 6 minutoes un tema y llegar a una
concluglén.

OBJETIVOS.

1. Pernlte coneocer 1o gque opina un grupeo de 6 o mas per
sonas sobre un tema determinado, en 6 minutos.

2. Obliga a slntetizar y ser concreftos.

3. Desarrolla la capacidad de hablar y expresar sus i-
deas.

4, Aumenta la responsabilidad.

5. Peruite conecer oftrog criteries.

6. Asegura la mixima identificacién individual con el
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problema que se trata.

Ayuda a obtener radpidamente un acuerdo.

REQUISITOS,

1.

Bl maestro o les alumnos,; deben elegir una pregunta
comereba y clapa que gea ei centro de Gtrabajo y acla

rar 1 objetive que se propone con ella,

DESARROLLO,

1.

10.

Explicas a 168 alumnos en qQué va 4 coeonsgigtir el tra-
hale, insdstiendo en el tiempo.

Egeribir en el pizarrbn, o en 8us cuaderpos, la pre-
ganta gque ge ha preparado.

Insistir en el obijetivo, gque e pretende alcanzar.
Organizar a los alumnos en grupos de 6. Para ello
se les daréd un minuto.

gada grupe nombrari a su coordinador y Becretario.
También un minuto.

A fodo el grupe se le permite un minute para que ca-
da uno piense la respuesta que también serd de un mi
nuto .

El coordinador de cada grupo harid la pregunta a cada
uno de sus compafieros y asi contestari sucesivamente
(en este intercambio se emplear&n seis minutos)

El secretario va tomando nota de las respuestas, pro
curando hacer una sintesis fiel de cada intervencidn
Se entregarin al maestro las respuestas y regresan a
sus respectivos lugares.

Evaluacidtn: el maestro da a conocer leos resultiados

en esa misma sesidn o en otra posterior.

ACTUACION DEL MAESTRO.

10
2.

3.

Organizar, asesorar, animar.
Pagear por lesg grupes papa cbservar y amalizar el
trabajo que se esti desarrollando.

Ayudar a resolver dudas y problemas,
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Técnica del Debate dirigido.

Eata téenica es @tll para BEetudios Seciales, pero,
también se le puede utilizar con &xito en Matemitica
para escribir correctamente, en forma decimal, cual-
quier numeral fraccionario.

DESCRIPCION.

Es la técnica que permite la intervencidn de todos
log alumnos sobre determinados puntos de vista o tesis
presentados por los compafieros.

OBIJETIVOS.

&, Pernitir la eritica sana.

2. Selucionar dudas.

3. Feomentar en el alumno un Julelio critico,

4, Papticipar en las discusiones, aprender a escuchar
¥ a hablar.

5. Fomentar la intervencidn democréatica,.

REQUISITOS.

1. Designar a cuatro alumnos que presentarén sus pun-
tos de vista y los mismos serén discutidos.

2. Senala» la bibliografia adecuada, para los ponentes,
oponentes y para todo el saldn.

3. Determinar el tema de estudio.

., Bxplicar al saldn en gqué censigte esta forma de tra
bajo, ¥y reunirse en dos grandes grupos.

5. E1 maestro ademis de servir como moderador durante
el debate sefialari el tema y la bibliografia para
todo el salbn.

CARACTERISTICAS.

1, Es una téemiea de facid aplicacdbn, pues no requie-
re de grandes materiales.

2. Permite 1a participacibn grupal,

3. E1 profesor deberi preparar al equipo de debate en

el tema y las preguntas que se manejarén.
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i, Los alumncse deben conocer el tema con anterioridad
para gue puedan, en su gportunidad, participar ac-
tivamente.

5. E1 profesor preparari y facilitarid a los alumnos
el material informativo para la investigacién del
tema.

6. Es una técnica de aprendizaje por medio de la par-
tlcipaecdbén activa y el intercambio de ‘ideas y de in
formacibn mGltiple.

7. E1 nfimero de integrantes de la mesa de debates no
debe pasar de 10 6 12.

8. E1 conductor deberi estar profundamente preparado
en el tema.,

9, Cada pregunta central deberi discutirse en un tiem-
po gue ne exeeda los 15 minuptos.

10, La seleccibn adecuada de las preguntas permitiré
que el debate se lleve a feliz término.
11, Esta técnica es itil en grados superiores.

DESARROLLO.

1. Los dos sectores de opinidn eligen dos representan-
tee ante el gvune geheral, Un asectbor sSerd el de te
gis, y el otro sector ser& el que refute dicha te-
sis,

2. Reunidén de los dos sectores por separado para estu-
diar el tema y decidir quiénes los van a represen-
tar.

3. E1 maestro indica con l1la presentacidn del tema y se
nombra un secretario.

4, E1 sector del saldén que le toca exponer la tesis,

presenta a dos compafieros que serfn los indicados
para hablar ante el salén, exponiendo su tesis. Ca

da uno lo harid por separado (6 minutos cada uno).
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5. Perminada esta primera fase, el otro equipo presen-
ta a sus dos compafieros que refutarin el tema pre-
sentado,. Lo harén por separado (4 minutos cada uno)

6. Todo este tiempo el secretario toma notas.

7. En el pizarrén B8e van anotande 1los puntos de vista
que proponen, o0 las conclusiones a que se llegue.
La tesisg de un lade, del otre las oposiciones.

8. Enseguida, todo el grupo tiene la oportunidad de in
tervenir durante 20 minutos, para argumentar sobre
la tesils o las oposiciones.

El maestro controlarid este debate; el secretario a-
notar& al final si se aprueba por todo el salén 1la
tesis o la péplica,

9. En este perfodo debe el maestro ser muy cuidadoso,
para evitar monopolio de algunos, o discusiones fue
ra de lugar.

10. Finaliza con la lectura de las conclusiones obteni-
das por todo el salén, y con unas palabras del maes
t2o en forma de egtimulo.

11. A continuacibén se presenta esquemAticamente lo que

debe ser la técnica del debate:

1. Preparacién de los trabajos 4-
2. Presentacién de la tesis A 61
3. Pregentacibn de 1a tesis B 6"
4, Opositor de la tesis A /iy
5. Opeositor de 1la tesis B e
6. Participacién de todos 20°
7. Palabras por el maestro 6

Tatal ... .. 50

Técnica de la mesa redonda.

Es una técnica adecuada para el Estudio de 1la Natu-
raleza y también en Mateméltica, especialmente para ayu

dar a aprender a resolver correctamente problemas sen-
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cillos relacionados con perimetros y 4Areas de figuras

rectangulares.

DESCRIPCION.

Un equipo de alumnos gque sostiene puntos de vista
divergentes o contradictorios sobre un mismo tema, ex-
pone ante el grupo en forma sucesiva.

OBJETIVOS.

1. Analizar m&s a fondo algiin tema.

2. Propiciar la participacidédn de los miembros de un
grupo en su aprendizaje.

3. Obtener conclusiones valiosas.

REQUISITOS.

1. Pijar el tema con tiempo.

2. Preparar preguntas guia (se les puede Pedir a los 3
lumnos o bien, el maestro puede hacerlas).

3. Explicar a los alumnos en qué consiste este trabajo
¥ proporcionar las indicaciones necesarias.

4, Pijar el tiempo aproximado de 1la discusién, de 1la
investigacién, de 1la exposicibn,

CARACTERISTICAS.

1. La atmésfera del grupo puede ser informal o formal.

2, Para tener un control limitado del campo y la direc
cidén de 1la discusibn, hay que definir bien el esque
ma de discusién.

3. Se pueden exponer y enfocar diferentes puntos de
vista, diferentes hechos y diferentes actitudes so-
bre el Eema.

4. Permite un méximo de interaccién y de interestimula
cibén entre los integrantes de 1la mesa.

5. A menudo aumenta el interés del grupo debido al te-
ma, a la preaentaclén adactiva, a la competencila y a

laa diferenclias de opinibn.
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DESARROLLO.

i1

Se nombra un grupo de 4 6 6 elementos con puntos de
vista contradictorios sobre el tema y un coordina-
dor:

Bl grupe de expoRltores estudian el -tema ¥ lo prepa
Paid con wigkd A desarvelitarile ante el grupo.

El coordinador presenta a los expositores, explica
el tema a tratar, el procedimiento que ha de seguir
Be, comunica al grupo que podri hacer preguntas al
finalizar la mesa redonda y ofrece la palabra al
primer expesiter.

Cada expositor hace uso de la palabra durante 5 mi-
nutos. (En grupos de primero y segundo afios el tiem
po se reduce)

El coordinador darid la palabra a los expositores en
forma sucesiva y de manera que se alternen los pun-
tos de vista opuestos o divergentes. Si un exposi-
Her ge Bxcede en el tiempo, el coordimader se lo ha
ce notar prudentemente.

Al finalizar las exposgiclones de todos los particil-
paiites, el coardimador haee un breve resiumen de las
ideas principales de cada uno de ellos y destaca
las diferencias mé&s notorias que se hayan planteado
Durante toda la sesidn el coordinador deberi haber
tomado notas.

Cada expositor puede aclarar, ampliar, especificar
0 eonerebar Bus argumenktos y rebatir les opuestos.
Los expositores pueden dialogar si 1lo desean, defen
diendo sus puntos de vista.

Al concluir el plazo previsto de esta segunda se-
8idén de discusidén, el coordinador da por terminada
la exposiciébn y comunica las conclusiones, haciendo

un resumen final gque sintetice los puntos de coinci
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dencia que pudieran permitir un acercamiento entre
los diversos enfoques y las diferencias que quedan
en ple después de 1la discusién.

10. E1 coordinador invita al auditorio a efectuar pre-
guntas a los miembros de la mesa sobre lag ideas
expuestas. Estas preguntas s6lo tendr&n caricter
ilustrativo y no se estableceri ninguna discusién

entre el grupo y la mesa.

11. Los integrantes del grupo s8lo tendrin derecho a u-

Bd 8ola participacibn,

12. El eoordinador agradece a los integrantes de la me-

8a su particdpacibn.
ADVERTENCIA,

La mesa redonda es muy parecida a los corrillos, con

las siguientes variantes:

MESA REDONDA CORRILLOS
—Exige de 6 a3 10 alumnos. —Exige de 2 a 8 alumnos.
-Requiere un coordinador y -Es mé&s informal, pueden
R geecretario. los alumnos trabajar en

pequefios grupos en los
paslllos, biblioteca, pa
Bio, B2te.

Técnica de 1a Discusién de gabinete.

Es Gtil este técnica para facilitar el aprendizaje
del Idioma Espafiol, adem4s, se le puede utilizar en Ma
tem&tica para leer y escribir correctamente nfimeros i)
manos hasta billones, dada la ejercitacién correspon-
diente y la explicacién de su utilidaa.

DESCRIPCION,

Un grupo reducido de miembros discute un tema impor-

tante hasta llegar a la mejor solucibén o acuerdo para

una decisidn.
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CARACTERISTICAS.

i

3.
4,

Desarrolla en 1los alumnos aptitudes para el manejo
de tareas o problemas compplejos y para asumir respon
gabilidades especificas.

Ayuda a los alumnos a tomar decisiones en acuerdo
eon el grupe, en situaclones generaimente optativas
¥y de ceonsecuencias practicas.

Es una tEcnica de integracibédn grupal.

Se aplica con un m&ximo de 1 hora de discusibn, de-

pendienco del tema y del grupo.

DESARROLLO.

155

Bl proflesar efganixg a un subgrupe de 10 a 15 elemen
tes para gue preparcn un bFema e informen 2l grupo de
1a conclusidn a gue llegaron,

Se Bhombra un eeondinader ¥ un secretarle. El coordi
nador se encargarid de guilar la discusidn y el secre-
tarlio temari neotas y leer8 la conclusién final.

El coordinador formula con precisibn el tema o pro-
hiema que debe trPafarde y expone los distintos aapec
tea gie a4 8y centéender conviene dizcutir.

Al terminay el dliecetor, los dnbtcpramtes de la discu
g8ién exponen su opinidén sobre el tema.

3e esgtablece 1la digcusidn general con vistas al lo-
gro de la mejor deciglibn.

El debate debe hacebPsSe alempre, en Bn plano de reali
dad, contando econ el acopio de informacibn obtenida
¥ econ un objetive conocimiento de Tas circunsatancias.
Agotado el debate, el grupo se aboca a la redaccidn
de la decisidn mé&s convenlente, que serid registrada
par el secretario.

La decislbén tomada por el gabinete ser& acatada por

Eodos los miembrag del grupoe.
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Técnica del Simposio.

La pueden utilizar 165 maestros en el aprendizaje de

los Estudios Sociales, la Matem&tica también 1la puede a

provechar para distinguir un conjunto de un subconjunto

DESCRIPCION,

de
OB
1

Un equipo de 'alumnos desarrolla diferentes agpectos

un tema o problema en forma sucesiva ante el ST UDO.

JETIROS ,

Obtener informacidén autorizada y adecuada sobre los
diversos aspectos de un mismo tema.
Sumar informacibdn, para aportar conocimientos espe-

clalizados a los alumnos oyentes.

REQUISITOS.

10
25
3

4,

B

Se nombra un ceerdinadaor,

Elegir el tema; ejemplo: Los nfimeros enteros.
Determinar los aspectos que se tratarén: Nmeros na-
turales, nGmeros’‘enteros negativos.

Seleccionar los expositores, de 3 a 6; cada uno tra-
tard un aspecto del tema,

Se recomienda tener una reunién previa de planifica-

cdbon.

DESARROLLO,

1.

2.

B

4.

El coordinador presenta a los expositores el tema Y
su importancia, los objetivos que se pretenden alcan
zar y cudl seria la meclnica del trabajo.

El primer expositor inicia su informacibébn, aproxima-
damente en 15 minutea.

Y agi sucesivamente los har4d cada uno de los inte-
grantes de la mesa. (No debe excederse de 40 minutos)

El coordinador hace una breve sintesis.

VARIANTES.

ie

Se permite la intepvencddn del pﬁblicq para hacer

preguntas a un expositor, sin dar lugar a discusibn.
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ADVERTENCIA.

1, Se parece a 1a técnica del panel con la diferencia
de que un simposio se caracteriza por ser mis formal

2. La exposicién de cada "experto" es mas larga, y gene
ralmente precede a 1a realizacibén de una o varias ac
tividades.

3. Lo importante es que el tema sea visto con profundi-
dad abarcando todos sus aspectos.

Técnica de Problemas.

DESCRIPCION,

Loe alumnos en grupos de 4, resuelven situaciones pro
blem&dticas que el maestro les presenta. Se puede utili
Zar en Geografia e Historia, pero esencialmente en Mate
mitica, por ejemplo para resolver correctamente proble-
mas de ganancia o interés simple y compuesto que produ-
¢eé una suma de dinero o capital a un tanto por ciento
dado y durante un tiempo determinado.

OBJETIVOS.

1. Desarrollar el razonamiento de los alumnos, con el
propbdsito de facilitarle 1a transferencia de 1los co-
nocimientos para enfrentar situaciones problematicaa
de 1la vida peal.

CARACTERISTICAS.

1. La técnica de problemas no exige globalizacién.

2. Los alumnos tienen que movilizarse, investigar y con
sultar para poder resolver las situaciones problem&-
ticas propuestas.

DESARROLLO,

1. E1 maestro subdivide a la totalidad de.alumnos en
grupos de 4 cada uno.

2y Explica, el docente, a2 continuacibén en qué consiste
la técnica y 1o que se espera de cada grupo.

3+ El macastno presenta la situacién problemitica a re-

solver,
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4. Cada grupo debe nombrar un coordinador Y un secreta-
rioe.,

5. Cada grupo tiene 10 minutos para regolver el proble-
ma planteado por el maeatro.

Gi: AL Pipailioan e Ctiempo estipulado para resolver el
problema, cada secretario deberi leer 1la conclusidn
a 1a due a llepads el grupo.

7. El1 maestro harid las aclaraciones que considere conve

nientes.

DESCRIPCION.

Sirve para comprobar la veracidad de afirmaciones ver
bales en forma 16gica y coherente y también m&s concre-
ta, con la cual se procura confirmar un resultado ante-
riormente enunciado. Puede utilizarse en cualquier a-
signatura bé4sica, especialmente en MatemAtica, por ejem
ple para utildizar con acierte laa propiedades conmutati
va y asoclativa de la adiecidn en combinaciones cuyo re-
sultado no sea mayor a 19,

OBFETINOS.

l. Demostrar en forma objetiva lo que se dice teérica-
mente.

2., Confirmar explicaciones orales.

3. ITluetear e gue fue expuesgto tedricamente.

4. Iniciar correctamente una técnica, a fin de evitar e
rrores o fijaciones indeseables.

5. Propiciar un esquema de accibn correcto y seguro pa-
ra 1a ejecHeldn de una tarsa,

5. Convencer racional o empiricamente en cuanto a la ve
racidad de proposiciones abstractas.

CARACTERISTICAS.

1. Es una téenica direecta, fndirecta, progresiva y re-

Fresiva.
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1.1. Ea directa eunando hay colmcidenclia entre la vera

cidad de l1leoe princlpios con la weracidad de 1lo

que se quiere demostrar.

1.2, EBs Indlirecta o peor reduccibdn al absurde, cuando

es demostrada la falsedad de 1la contradiccibédn de

una proposicién o hecho demostrable.

1.3. Es una técnica progresiva cuando la veracidad de

una proposicidén o de un hecho se infiere de 1la

veracidad de premisas anteriores.

1.4, La técnica es regresiva cuando se llega a la fal

sedad del principio partiendo de la falsedad de

las conclusiones.

DESARROLLO.

i.

La demostracidén debe ser vista por todos. Cuando
eso no sea posible es aconsejable dividir la clase
én grupos ¥ realizarla rotatlivamente,

Debe preferirse el camino mls corto, 1o que permite
al alumno aprehender el todo de una manera més f&4-
gdd.

Debe ajustarse al tiempo disponible.

El profesor debe planear las actividades de los a-
lumnos, su disposicién y participacién, durante 1la
demostracibn.

El alumno debe explicar pasajesg de un razonamiento
a otro razonamiento o de una fase a otra, detener
la demostracib6tn, pedir explicaciones y solicitar a-
claraciétn o justificacibébn de un pasaje que no se
maeglre suficientemente clare.

El preofeser debe iluastrar la demostraqién con dia-
gramas, esquemas, fases de la operacibdn, etc.

Debe ser preocupacidn constante del profesor inte-
rrogar constantemente a los alumnos durante la de-

moBtracibn, a fin de ir procediendo a un trabajo de
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sondeo y de fijacién.

8. Debe procurarse que las demostraciones sean cortas.
Lo ideal es que no excedan de los8 15-20 minutos.

9. Debe llevarse a los alumnos a que repitan la demos-
tracibén después de que ésta sea completada por el
profesor.

10. Lo ideal seria que los alumnos, simultineamente con
el profesor, fuesen también realizando la demostra-
cida.

11. Cuando los alumnos realicen demostraciones no debe
olvidarse proporcionarles las informaciones necesa-
rias y minuciosas que requiere cada caso.

Aplicacidén de las técnicas did&cticas activas en 1

escuela primaria.

En el anexo encontrarédn los docentes de la escuela
primaria de Guatemala, algunos ejemplos de los objetivos
instruccionales o de aprendizaje de las Guias Curriculares
asi como tres técnicas didicticas activas que se les sugie
re para que las utilicen.

Es seguro que, conforme vayan tomando préctica en el
uso de las técnicas, podrinm ir aplicando otros recursos
grupales y combinar dos o tres técnicas en el desarfollo
de una sesidn de aprendizaje.

Es de esperarse que estas técnicas, en el manejo que
a diario harén con sus grupos de alumnos, rindan los fru-
tos deseados, para que con el auxilio din&mico y oportuno
de los docentes se haga mis din&mica y positiva la tarea
docente; pero, sobre todo, que ayudemos a aprender a razo-
nar en Matemética,

Orientaciones generales para la aplicacibn de las

técnicas did&cticas activas.

1. E1 alumno debe contar con toda la informacién necesaria

acerca de la Técnica a usar para aprender. Esta infor-
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macidn puede adquirirla el alumno por los sBiguientes me
dios:

- De una exposicibébn del maestro.

- A través de peribdicos, revistas, libros, etc.

- De un compafiero o un equipo multiplicador.

2, Se recomienda que los alumnos conozcan los objetivos
que deben alcanzar al finalizar 1la técnica.

3. E1 maestro no pondri en préctica l1la técnica si no ests
seguro que los alumnos tienen bien claro los requisitos
condiciones y caracteristicas de 1la técnica que se va a
aplicar, o sea qué ge espera de ellos, del equipo y de
todo el grupo que aplicar4 la técnica.

4. E1 maestro debe orientar eficientemente en lo gue se re
fiere al tiempo necesario para el desarrollo de cada e-
tapa de 1la técnica a aplicar.

5. Mientras el maestro participa en la aplicacién de 1a
técnica debe observar, analizar el trabajo, ayudar a re
solver dudas, animar Yy promover, y evitar las interven-
clones innecesarias que interfieran en la actividad di-
dactica.

Cuando se finalice la aplicaciébn de 1a técnica didé&c-
tica, debe reunirse todo el grupo de alumnos para escuchar
las conclusiones de uno o varios de les subgrupos. Esta
puesta en comfin permitirid aclarar dudas, sintetizar, re-
visar y evaluar todo el trabajo realizado.

Consecuentemente nos preguntaremos ;cufl es el lugar
del maestro en la aplicacién de la técnica did&ctica acti-
va?, Maria Rita Ferrini dice, al respecto:

-"Ser§ el animador, su entusiasmo permitird un ambiente ri

co y optimista.

- Tendréd suficientes recursos, riqueza de procedimientos y

formas didActicas que 1le permitan adecuar su trabajo al

momento y al lugar que 8e presente.
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- La gran variedad de recursos le daréd oportunidad de ha-
cer siempre de su sal6n de clase un laboratorio pedagé-
gico.

- Creari un ambiente de trabajo agradable: no levantar el
tono de voz, mover 1los escritorios con cuidado, trasla-
darse 8in molestar a otrog, etc.

= Utilizari diversas técnicas, combinidndolas cuando sea ne

cegario".(49)

(49) Perrini, Marfa Rita. Op. Cit. ple. BT,
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III PARTE
1. MARCO SITUACIONAL

Guatemala, pais agricola.

Guatemala es un pais,de América Central que tiene una
extensi6bn territorial de 108,989 Km? y ocho millones de ha-
bitantes aproximadamente. _

Limita al Norte y al Oeste con Mé&xico; al Este con Hondu
ras; al Sureste con el Salvador y al Sur con el Oceano Pacifi
coO. La lengua oficial es el espafiol, cont&ndose, adem4s, con
veintitrees dialectos distribuidos en todo el territorio. Las
razas que predominan son los ladinos e indigenas.

El pais tienme una temperatura variada en sus localidades
es decir, temperaturas frias, templadas y c4lidas, el terreno
es irregular, existiendo planicies, montafias, etc. La base
de la economia es la agricultura y la ganaderia, destac&ndose
entre los cultivos el café, algod6én y el banano. Entre los
productos de consumo interior se destacan el maiz, Erdjel;, ¥
arroz, Ademés, se crian bovinos, ovejas, cerdos, cabras, ca-
ballos, etc.

Guatemala tiene 22 departamentos que se unen por medio
de carreteras asfaltadas, de terraceria y caminos vecinales.

Uno de los departamentos méAs importantes, por sus mlti-
ples aportaciones a la economia del pais, es Suchitepéquez.

El departamento de Suchitepéquez esti situado en el Sur-
occidente de la repfiblica, sus limites son: al Norte con los
departamentos de Quetzaltenango, So0lold y Chimaltenango; al
Sur con el Oceano Pacifico en toda su extensibén; al Este con
el departamento de Escuintla y al Oeste con el departamento
de Retalhuleu. Suchitepéquez tiene una extensién de 2,510Km2
cuenta con 20 municipiesn. La base de la economia del departa
mento es la agricultura y la ganaderia, ya que por su posi-
cibébn geografica, tiene gran variedad de cultivos, entre los

cuales estin: café, hule, cacao, arroz, maiz, frijol, cafia de
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azucar, banano, algoddén, ajonjoli, frutas tropicales, plantas
ornamentales y medicinales, maderas preciosas, ete.

La cabecera departamental de Suchitepéquez es Mazatenan-
g0, El municipio cuenta con 72 fincas, 13 caserios y 4 al-
deas; las comunidades El1 Progreso, San José Chimulbuid y 1la
Finca San Isidro, localidades en donde se realizé el experi-
mento pedagébgico. Estas localidades del municipio tienen ca-
racteristicas comunes, tales como: f&cil acceso por caminos
de terracerifia, los que se mantienen en buenas condiciones la
mayoria de meses del afio; poseen suficiente agua entubada,
aunque no potable; domina la poblaciédn indigena-campesina cu-
yas costumbres, modos de vida y tradiciones son gimilares;
tienen escuela oficial ambas comunidades ¥y partiecuiar la fin-
ca, s8in embargo, se imparte educacidn en los seis grados de
la educacién primaria; estas escuelas formaron el grupo expe-
rimental de esta investigacibn y se encuentran en el 4irea ru-
ral de Mazatenango, a una distancia entre 5 y 8 kilbébmetros, a
proximadamente de la ciudad; estas localidades no tienen luz
eléctrica, a excepcidn de la Finca San Isidro que tiene luz
generada por motores diesel.

La produccidén de estas comunidades es agricola, especial
mente se cultiva el café, cafia de azucar, cacde, maiz, frijol
y otros granos bAsicos. _

Otras localidades que pertenecen al 4rea rural de Mazate
nango, son: la aldea Tierras del Pueblo, Cantén Granada, Can-
tén Cocales y la Finca Chitalén, ubicadas al Oeste de 1la cabe
cera departamental, estas comunidades tienen, al igual que
las anteriores, similares caracteristicas Yy sirvieron para el
grupo control de la investigacién.

En las condiciones descritas de las aldeas E1l Progreso y
San José Chimulbui, asi como la Finca San Igsidro, se puso en
experimentacidén una unidad did&ctica de 1la asignatura de Mate

mitica en el primer grado de la escuela primaria, la cual te-



b - T

s

&

=
(= S——_

93

nia como objetivos, demostrar que es posible mejorar la cali-
dad de la educacidén matemAtica, y ayudar a los nifios a razo-

nar matem&ticamente,

Los responsables de la baja calidad del aprendizaje

de la Matemética.

El Ministerio de Educacibén de Guatemala, mantiene una po
litica abierta en lo que corresponde a carreras profesionales,
por lo tanto, el estudiante que iniciari una de ellas elige,
algunas veces, la carrera acorde con sus intereses y aptitu-
des, y otras, 1la que los padres o amigos le imponen.

Entre la variedad de carreras profesionaleg esti la de
Magisterio, tanto urbano como rural de educacidén primaria, a
l1a cual no se le ha dado la atencibén especial que la misma re
quiere, porque los nuevos maestros no ge preparan para ayudar
a aprender sino que 86lo para ensefiar, lo cual hacen en forma
tradicional., No estid por demds recordar que en Guatemala hay
m&s de 100 escuelas normales, la mayoria de ellas privadas,
lo que consecuentemente da la idea que esta carrera estéi co-
mercializada y, por lo tanto, el producto profesional es de
deficiente calidad, especialmente en la ensefianza de la Mate-
matica.

Dentro de la preparacidn académica que el futuro docente
recibe, est& el curso de Didictica de la Matem&tica, entonces,
gquienes imparten este curso, especialmente en los estableci-
mientos privados, carecen de la fundamentacidn cientifica su-
ficiente para ayudar a aprender la asignatura, es decir, que
los conocimientos que transmiten a los alumnos son superficia
les y tebricos.

La Matematica como disciplina tiene sustentacidén tedrica,
8in embargo, es a través de la préctica que se adquiere el do
minio de la misma, por lo tanto no se debe olvidar gque "ac-
tualmente en MatemAtica este aspecto reviste particular impor

tancia debido a la evolucibén que ha tenido en las filtimas dé&-
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cadas,. Una moderna DidActica de 1a Matemidtica no podra ser.
bien interpretada y aplicada por el maestro si éste carece de
una adecuada formacién cientifica. Es fundamental que €onoz-
ca cbmo se egtructura, qué métodos usa, culleg sorn las carac-
teristicas de la Matem&tica de hoy.,

Se comprende que cuanto mayor sea 1la preparacibn académi
ca del maestro mayores posibilidades de &xiteo tendrid en 13 di
fieil ¥» tbligada tarea de compatibilizar una ensefianza seria
de la Matem&tica -sin falsas concesiones didicticas- con las
poeibilidades peicolbgicag de 1los nifios, El problema de 1la
ensefianza de la Matem&tica puede traducirge como 1la bisqueda
de un equilibrio entre estos dos factores: 1las exigencias de
la Matem&tica como ciencia por unm lado Yy las posibilidades
psicolégicas del nifio por otra” {50)

Por lo tamto, 1a preparacién profesiqnal en la enpefianza
de la MatemAtica es importante, de aht que "el conocimiento
de las posibilidades psicolbgicas de 1los nifios s=2a otro de
los factores importantes que intervienen en 1la realizaciébn de
una buena didé&ctica.

El maestro debe tener un adecuado conocimiento de 1a psi
cologia infantil y de losg procesos psiquicos que conducen a
la formacibén de nociones matem&ticas, pues de otro modo puede
no alcanzar y comprender 1la significacién de determinados

planteos didacticoa™.(51)

Consecuentemente, el nuevo profesionista de 1la educaciédn

Pprimaria, ha de poseer una eb8lida preparacién académica y pro
fesional para ser un eficiente facilitador del aprendizaje de
la Matemética.

Lo anteriormente expuesto es 1o gque se refiere al docen-
te en formacibn. Sin embargo, el docente gque esti en funcio-

nes, realizando su tarea educadora, es el principal responsa-

(50) Gabba, Pablo J. Matemética para maestros. Ediciones Mary
mar. Impreso en Argentina 1574, sdg., 17.
(51) Gabba, Pablo I. Op. Bit. gphe. 18.
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ble de la baja calidad del aprendizaje de 1la MatemAtica. La
mayoria de los mismos desde que se graduaron no volvieron a
actualizarse, a renovar los escasos conocimientos que al reg-
pecto de la ensefianza de MatemfAtica adquirib, ademds, no pre-
paran conscientemente las clases, s6lo llegan a trasferir 1lo
que de alg@n libro toman para plasmarlo en el pizarrén y de
éste al cuaderno de los alumnos, sin hacer de las clases un
laboratorio, algo creativo y sobre todo que los alumnos hagan
abstracciones para ayudarlos a razonar matemdticamente. En
congecuencia, el aprendizaje de la MatemiAtica es de baja cali
dad porque el maestro estd mal preparado y sl queremos que sge

eleve la ecalldad de dicho aprendizaje, debemos esforzarnos

por cambiar la mentalidad y los recursos didicticos del maes-

tro; pues como dice Célestin Freinet "si ese fputo esth enfer
mo, sefial de que el Arbol que 1o ha traido estaba a su vez en
fermo y degenerado. No es el fruto lo que hay que tratar, ai
ne la vida gue 1o ha preducide. El fruto seri 1o que el sue-
lo, la rafiz, el aire y la hoja le habrin hecho. Es a ellos a
quienes se debe mejorar si se quiere enriquecer y asegurar la
gogeehal (52)

Por otro lado, no escapan al problema los padres de fami
lia, muchos de ellos, tanto en el Area rural como urbana, no
ayudan a formar h&bitos de estudio en sus hijos, ademés, y es
peclialmente en el &rea urbana, les hacen los deberes matem&ti
cos, en lugar de orilentarlos y estimularlos para ir desarro-
llando el razonamiento matemiAtico que es8 la base de 1la aplica
cién de esta discipliha junto a un buen conocimiento cientifi

co de la migma,

Las escuelas rurales ¥ la baja calidad Matemitica.

Las escuelas del &rea rural son agobiadas por mltiples

problemas, entre 1los cuales esti&n los de la falta de recursos

(52) Preinet, Célestin. Par&bolas para una pedagogia popular.
Editorial LAIA, Barcelona 1977, pag. 19,
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econdmicos, de mobiliario, material didé&ctico, etc., 1los cua
les impiden que el maestro realice una mejor labor y cuando
trata de haceria a través de una gerie de actividades, tanto
€scolares como extraescolarea; tropieza con una serie de exi
geéncias legales que facilmente 1lo desaniman.

Uno de 1los grandes problemas que tienen las escuelas del
4rea rural, como sge indicé anteriormente, €8s la falta de mate
riail didéactico, comprendiendo éste, entre otros: Carteles, 1i
bros, miateriales concretos (en el caso de la ensefianza de 1a
matem&tica, los bloques l6gicos de Dienes, las regletas de
cuissenaire, etc.), hojas de trabajo y otros que son auxilia-
res directos y elementales en el quehacer del maestro, espe -
cialmente en 1a énsefianza de esta materia. Esti demostrado que
la mayoria de maestros utilizan inicamente el pizarrén comore
curso didictico pPermanente, lo cual preduce el margen de proba
bilidades para que mejore la calidad de 1a educacién matemdti
€a, olvidando que se pueden utilizar paliligs, flores, cincos,
Semillas, los mismos alumnos, el Patio, corchoiatas, el salén
de clases, hojas de plantas, etc. 1o cual hace agpa able el

aprendizaje de 123 matemitica.

la, ésto implica que diariamente tienen que viajar, con el con
S8ecuentie desgaste fisico que repercute en 13 Parte animica deI
docente y por 10 tanto, su Produccién ep €l gquehacer
educatiwvo baja, redundando en los alumnos, quienes son los me
nos favorecidosg bor e'sa poca generacidén de trabajo productiv;,
Por otro lado, 1los maestros que trabajan €n el 4rea rpry-.
ral, por razones de distancia en que se encuentra la €8cue’]g

demasgiado POoco o nada Planifica 1a asignatura de Matemitic
a

recurriendo a 13 improvisacién que en ninguna forma egtj 1
-mBula

la abst:raccién Y €l razomnamiento matemitico de los ardm
nos,

En efecto, el maestro se dedica a 13 transmisidn m%cénica d
e

los conocimientos mateméticos, o0lvidando que 1a abstraccig
€ibén

€8 una funcién exclusiva d
el ger humano, y QU wegta capaci-

dad del hombre €specialmente consiste en Bjmplificar 1a b
4 Bkl
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servaciones que le proporcionan los sentidos, de modo que,
prescindiendo de lo accesorio Y quedindose con lo trascenden-
te, le permite hacer una degcripcibén racional de ese mundo i
8ico, descripcidn que es coherente con dichas observaciones.
Pero cuando nuevas experienciasg y observaciones -aqui esti
presente la técnica al proporcionar mejores medios para reali
Zarlas- tornan incoherente dicha descripcibn, el hombre busca
el porqué y la respuesta esg una nueva descripcibn del mundo.
En este proceso radica justamente el hecho de gue la ciencia
esté en permanente evolucién.

La Matem&tica ha seguido este proceso general pero con
caracteristicas propias. Los conceptos iniciales de 1a Mate-
mAtice han sido e1 resultado de idealizaciones Y abstraccio-
nes hechas sobre gituaciones Yy experiencias concretas, pero e
808 objetos ideales pasaron a ser en €l campo matemitico, tan
reales como los objetos concretos que 1le dieron origen. Una
nueva abstraccibn sobre aquellos primeros objetos ideales
¢crea otros nuevos que, incorporados definitivamente a 1la Mate
mética, se constituyen en punto de partida para nuevas abs-
tracciones..,

En general, los grandes progresos de la Matem&tica siem-
pre han estado asociados a los pfogresos que el hombre ha he-
cho en su capacidad de abstraccibn. Estos dos progresos se
geéneran y complementan mutuamente: cada elevacidn en el grado
de abstraccidn ha producido un avance de la Matem&tica, a su
vez &ste ha sido punto de partida para aquella. Vemos pues,
que la Matemltica no es una ciencia inmutable est&tica, cuyos
resultados han sido adquiridos de una vez para siempre y gque
una vez logrados, nada nuevo puede producdir”. (53)

En otras palabras hay que propiciar el razonamiento mate

matico ¥ 1a abstracclBn, 16 ecuzl noc se logra sin una buena

$33) Gabba, Poble T, Up. Tid. phE. 435,
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planificacibédn, especialmente de las actividades a realizar
con los alumnos, de otra manera seguiréd baja la calidad mate-
mitica que se imparte en las escuelas del &rea rural.

En vista de ague las eseuiilas en el dbFea tural son el cen
Erg Baclo-cultural de mayor importancia, puesg es ella el eje
prineinal alrededor del ecnal gira el desarrolle social, cultu
ral, ete. de los habitantes; 1la escuela debe descentralizar
su accionar hacia los padres de familia para orientarlos y
gularlasg en 1a forma de centribuir cen los maeatros para el
mejor rendimiento académico de los alumnos, pues aunque "el
tronco no se continfia hasta el extremo de las ramas, pero a=-
firmado en su lugar, comunica la savia a las ramas principa-
les".(54)

Existe, ademéls de los problemas referidos, otro problema
en la baja calidad matem&tica en las escuelas del Area rural
Yy consiste en la no coherencia entre lo que el alumno quiere
aprender y lo gue empeda el maestre, no hay relacibtn entre
las exigencias de las comunidades rurales y lo que académica-
mente ofrece la escuela. En otras palabras, este desajuste
de perapectivas se debe a gque el alumno del &rea rural es por
excelencla un Etipoe prictice, asl Be le ha edueado deade los
albores de la nifiez, cuya dedicacibdn es elementalmente a las
tareas de produccidén agricola y en cambio, en 1la escuela, se
le ensefian cesar tebricas.

BEn consecuencia, 1z engenanza de la Matemitica ha de. i»
encaminada a satisfacer los intereses utilitarios de los alum
nos. Se ha de ayudar a aprender aguello gue le va a servir
en 1a vlda préactica ¥y demoskErarle en forma eomereta y clara
cbdmo usarlo. Unicamente de esta manera se podré& lograr ele-

var la calidad matemitica en la escuela del &rea rural.

(54) Comenius, mencionado por Roger Gilbert en la obra Las_

ideas agtuslies en pedagopta. plg. 37,
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1.4, El Subsistema escolar y 1z ubicaciédm de la escuela

primaria rural.

Guatemala dentro de su administracidn pliblica tiene va-
rios ministerios, entre ellos estd el Ministerio de Educacién
guien e8 el gue orienta la pelitica del Sistema Educative Na-
clonal, cuya estructura institucional se divide en dos subsis
temas: el Subsector escolar y el Subsector extraescolar.

El Subsector de educacidn escolar comprende: los niveles
preprimario, primario, medleo ¥y superior.

El articulo 50 de la Ley de Educacidn Nacional especifi-
ca que "La Educacién Esgcolar comprende la Educacidédn General
Basica (9 grados) ¥ la Diversificada organizada en los si-
gulenten cleclog ¥y prades:

PRIMER CICLO Educacidén General B&sica:
Educacibén Parvularia y Castellanizaciébn;
la.,. 290 30 & HO Grades de Primaria.

SEGUNDO CICLO 59 ¥ 62 Grades de Prpimania; 18. 20 y 3er Gra-
dies del Clelo de Cultura General.

TERCER CICLO Educaclibén Diversificada:
12, 20 y 3er Grados: Carreras Profesionales
(el nfimero de grados de cada carrera estable-
cida em el pengum de estudios)”.(55)

En el articule 51 se explica que "la castellanizacifn es
Un proecedo cducativo gue trata de dar a la poblacibn indigena
el conocimiento necesario para la comprensgidén y utilizacién
del Tdioma Egpafol, comn €1 fin de FPfacilitar 88 comunicacibmn ¥
convivencia en el pais.

Articuloe 55. La Educacibédn Media comprende dos ciclos de
Cultura General de trea gradog, y los estudios diversificados

de duracibébn variabdle, El Ciclo Diversificado comprende la

(55) Ley de Educacidén Nacional. Impreso en Guatemala, C.A.
Editorial "José de Pineda Ibarra"., Ministerio de Educa-
cibn. 1979. Pugs. 33 » 34



100

formacién de Bachilleres, Maestros, Técnicos Intermedios, Pe-
ritos Contadores y Otros".(56)

Por razones de carfcter politico-partidista se toms la
determinacién, en 1,978, de suspender 1la vigencia de la Ley
de Educacibn Nacional y me toman en cuenta Gnicamente aque-
llas disposiciones que permiten centralizar la toma de deci-
8iones en el Sefior Ministro, de esa cuenta la educacién prima
ria rural, desde Castellanizacién hasta el Sexto Grado, est4
orientada por la Direcciédn de Socio-educativo Pural, gue es
una dependencia del Ministerio de Educacidn y que no exigte
€en la Ley, pero ghe, gin embargo es la encargada de propiciar
€l mejoramiento de la educacliédn en el 4rea rural del pais.

Actualmente la Direccibn de Desarrollo Socio-educativo,
estid empefiada en medarar la ealddad de  1a educacidédn primaria
rural pero lo esti naciendo Gnicamente en el 4rea monoling(e
del pais y est4 descuidando el resto de aldeas, fincas ¥ case
rios en donde 1la escuela sigue siendo un lujo, pués las gran-
des mayorias no pueden asistir a ellas por razones socio-eco-
némicas,

En consecuencia, la escuela primaria rural, es bastidn
fundamental para el adelanto de la educacibn en el 4rea raral
para propiciar el desarrollo local ¥ nacienal del pais. Por
lo tanto, debe darsele una mejor atencibn, y de &sta manera

coadyuvar a mejorar la calidad de vida de sus habitantes.

(56) Ley de Educacibn Nactenal. .. ..
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IV - PARTE

1. METODOLOGIA UTILIZADA EN LA INVESTIGACION.

La presente investigacién es el resultado de una Bro-
funda preocupacibn por mejorar la calidad de 1la educacibn
matem&tica, por 1lo que se selecciond como tema de estudio:
"NECESIDAD DE TECNIFICAR EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE
PARA ELEVAR LA CALIDAD DE LA EDUCACION MATEMATICA",

Seguidamente se formularon los objetivos de la inves-
tigacibn para darle a la misma un punto de llegada claro y
definido; luego se seleccionaron las escuelas para poner
en practica un ensayo pedagdgico, tomando en consideracién
algunos factores como: ubicacibn, acceso, caracteristicas
de los alumnos y de las comunidades, tales como: grupo ét-
nico, lengua que hablan, etc. Estas escuelas pertenecen a
las aldeas E1 Progreso, San José Chimulbu4i, Tierras del
Pueblo, Cantones Cocales y Granada Y Fincas San Isidro y
Chitaldén, resgpectivamente, todas estas comunidades pertene
cen al municiplo de Mazatenango del departamento de Suchi-
tepéquez.

Las cuatro maestras que realizaron el ensayo pedagbgi
co estdn trabajando con primer grado y tienen las calida-
des y caracteristicas comunes a cualquier docente como: co
nocimientos, deseos de superacidbn, colaboracibn y um alto
sentido de la respousabilidad en la realizacidtn de 1a ta-
rea docente. Para el efecto se 80licité la autorizaciodn
al sefior Supervisor Técnico de Educacibn, asl como a los
directores de las respectivas escuelas, quienes contribuye
ron positivamente danto todas lasgs facilidades para el fun-
cionamiento eficiente del ensayo.

Luego 8se procedié a la organizaciébn de dos grupos, u-
no de ensayo y otro de control, cada grupo con cuatro gra-
dos y &stos con un promedio de treinta Y cinco alumnoe
(hombres y mujeres), con edades comprendidas entre gite y
trece afloR .

' Las maestras que practicaron el ensayo pedagdgico fue
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ron orientadas durante tres dias, sobre aspectos fundamen-
tales de;

a. Metodologia y técnicas para el aprestamiento matemitico.
b. Planificacibén de unidades didActicas Y planes semanales.
c. Elaboraclibén de listas de cotejo.

d. Utilizacibn de Guias Curriculares de primer grado.

€. Elaboracibén de materiales auxiliares complementarios.

Como resultado de 1la orientacibn, las maestras elabora
ron los siguientes instrumentos de trabajo.

a. Una unidad didictica para el aprestamiento matemitico.

b. Un juego de bloques 16gicos de Dienes (hecnos de cartali
na)

e} Una Tigta de coteio.

Apregado & 1o dnterion. ae le Propoteiond a cada maeag-—
tra crayones, pruebas de entrada ¥ Sadfia y an set de hojas
de trabajo para los alumnos.

Tomando en consideracibdn los objetivos planificados,
3e estimd que el tiempo necesario para lograrlos era de dos
mepen, es decle, del 1 de Marzo a3l 30 de Abrill de 1,985
tiempo prudencial y fecha en que s8e concluyd el ensayo peda
gbégico.

Las maestras delgrupo de énsayo, iniciaron el trabajo
con el material descrito, elaborado por las mismas durante
la orientacidn y otra parte del material proporcionado por
el sustentante, y el trabajo de las maestras del grupo con-
trol; en la forma en que ordinariamente lo vienen haciendo,
es decir, adn utilizar métodes y técnicas adecuadas para fa
cilitar el aprendizaje de la matem&tica.

Después de dos meses de ensayo de la unidad did&ctica
de aprestamiento matemé&tico, supervisada por el sustentante
8e procedid6 a recopilar toda la informacibn obtenida de 1los
alcances del ensayo, aplicédndose la prueba de s8alida.

Ademé&s, se procedib6 a pasar una encuesta a los maes-
tead del Sector # 1. giie comprende el Area rural de Mazate-

nango, con el objetivo de averiguar si conocen las técnicas
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mi&s adecuadas para la enseflanza de 1la Matemitica, detectar
por qué no utilizan diversos materiales para facilitar el a
prendizaje en los alumnos ¥ 81 las autoridades han contri-
buido de alguna maners para mejorar la didictica de la Mate

mética en la escuela bPrimaria rurail.

INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS.

Los resultados del ensayo pedagégico, le sgirvieron a
los docentes para confirmar que €8 posible mejorar la cali-
dad del proceso enseﬁanza-aprendizaje de la MatemBtica y al
investigador para comprobar 1la hipbtesis planteada: "Los
maesatros no ayudan a razonar mateml&ticamente a sus alumnos
porque no saben como hacerlo.

Si los maestroas del Sector # 1 del Distrito escolar #
7.3 de Suchitepéquez, utiiizan los métodos y técnicas adecua
das, en la ensefianza de 1la Matemé&tica, aumentari 1a calidad
de la educacibén matem&tica y disminuirs la cantidad de alum
nos que pierden esta asignatura".(*) Se tabularon los da-
tos obtenidos aplicéndoseles la media aritmética, de donde
Se obtuvieron las gr4ificas Y lo8 cuadros que evidencian la
interpretacién de 1los resultados logrados, de la manera gi-
guiente:
= . Grafdiea No. 1 Comparacién porcentual entre la entrada y

la salida del grupo de ensayo.

En esta gré4fica se observa que los alumnos del grupo
de ensayo, después de una serie de actividades planifica-
das y con la asesoria directa de log maestros, lograron
un 40 %2 de mayor efectivlidad en 1a prueba de salida, 1lo
que demuestra que se mejord da calddad de 1 educacibdn ma
temdtica en los alumnos.

= Grifica No. 2 Comparacién en porcentajes entre la entra-
da y salida del Zrupo econtrol.

La gr&fica demuestra que los alumnos del EPUDO control
trataron de alcanzar ail midximo los objetivos propuestos,

pero entre la prueba de entrada ¥ Balida ge observa, en

{®) Hipbteaias de 1a presente investigaciédn.
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esta iltima, que los objetivos se alcanzaron en un 34 %,
lo que denota menos efectividad en el proceso enseflanza-a
prendizaje.

Grafica No. 3 Comparacibn porcentual entre los grupos de
enpayo ¥y dec control, enp el logro de los obijetivos propues
tos.

La grafica resalta que entre los grupos de ensayo y de
control, después de una gerie de actividades y 1la utiliza
cibén de métodos y técnicas usadas por las maestras, res-
pectivamente, el grupo de ensayo alcanzd el 100 % de 1los
objetivos planificados mientras que el grupo control lo-
gré el 79 % de los mismos, lo que demuestra un 21 % de ma

yor efectividad en los maestros del grupo de ensayo.
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GRAFICA No. 1. Comparacibn porcentual de respuestas correctas en la prue

ba de entrada y salida del grupo de ensayo, correspondientes a alcanzar

los objetivos propuestos.
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GRAFICA No. 2 Comparacién porcentual de respuestas correctas en 1la prueba

de entrada y salida del grupo de control, correspondientes a alcanzar los -

obje.L:ivoa propuestos.
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ENTRADA DEL GRUPO DE CONTROL
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GRAFICA No. 3

Comparacién porcentual de respuestas correctas en la prueba de

entrada y salida de los grupos de ensayo y de control, corres-

pondientes al logro de los objetivos propuestos.
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PRESENTACION EN PORCENTAJES DEL LOGRO DE LOS OBJETIVOS

OBJETIVO No. i

Identificar con exactitud las formas geométricas mas comu-

nes como: Circulo, cuadrado y tri&ngulo.

RENDIMIENTO
No. de Frecuen- Porcen- Dife-
GRUPO Casos. clase. tajes. rencia.
a) De ensayo 147 il 100 30% de
mas efec-
b) Control 124 87 70 tividad

INTERPRETACION:

Los maestros de las escuelas de ensayo, haciendo
uso de recursos geométricos y hojas de trabajo, lograron en
su totalidad que los alumnos identificaran con exactitud el
circulo, cuadro y tri&ngulo, lo cual mejora 1a calidad de -

la educacibédn matemitica.
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PRESENTACION EN PORCENTAJES DEL LOGRO DE LOS OBJETIVOS

OBJETIVO No. 2

Egtablecer relaciones entre dos o mas objetos y encontrar

diferencias.

RENDIMIENTO ]
No. de Frecuen- Porcen- Dife-
Casos cias. tajes. rencia.
GRUPO
a) De ensayo 147 147 100 25% de
: més efec-
b) - Comtrol 124 93 75 tividad
INTERPRETACION:

El nifio vive un mundo de relaciones, por 1lo tanto, a tra
vés de actividades y material did&ctico, los maestros de las
escuelas de ensayo lograron que un 100% de los alumnos -
eastablecieran relaciones, con 1o cual tecnificaron su tarea -
docente, para elecar la calidad del proceso enseﬁanza-aprendi

zaje en la asignatura de Matematica.
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PRESENTACION EN PORCENTAJES DEL LOGRO DE LOS OBJETIVOS.

OBJETIVO No.

Determinar en una situacién dada si un conjunto tiene

tantos, m&s o menos elementos como otro.
SRR SR No. de Frecuen- Porcen- Dife-
Casos cias. tajes. rencia.
GRUPO
a) De ensayo T 147 100 10% de
mas efec-
b) Control 124 112 90 tividad.

INTERPRETACION

A través de una serie de actividades Yy recursos, los docen

tes de las escuelas de ensayo obtuvieron el 100% de efec

tividad, al lograr que los alumnos determinaran si un conjun-
to tiene tantos, mis o menos,

elementos que otro, lo que mejo

ra la calidad de la educacidén matemiatica.



PRESENTACION EN PORCENTAJES DEL LOGRO DE LOS OBJETIVOS.

OBJETIVO No. ;.

Indicar relaciones espaciales entre dos o mas objetos.

RENDIMIENTOQ
No. de Frecuen- Porcen- Dife-
Casos clas. tajes. rencia.
GRUPO
a) De ensayo 1l 1 g 100 20% de
mas efec-
b) Control 214 99 80 tividad.

INTERPRETACION.

Los recursos y actividades que se planificaron incidieron

para que el 100% de los alumnos indicaran relaciones espacia-

les,

maestros de las escuelas de ensayo.

por medio de la orientacidén eficaz y oportuna de los
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3. ANALISIS E INTERPRETACION DE LA ENCUESTA SOBRE
LA NECESIDAD DE TECNIFICAR EL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE
PARA ELEVAR LA CALIDAD
DE LA
EDUCACION MATEMATICA,
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Previo a 1a contestacidén de 1a interrogante, se les explicé, en forma Sencilla a
los docentes en qué consiste cada técnica.

A continuacibén encontrari una Berle de técnicas didacticas para enseflar 1la
Matemdtica, escriba usted una equis (X) en el lugar que considere lo correcto.

|
5 bl = : g
= o) - 3] ] et g8 @ -
o SR = = £ A
i i QL = ] (3] (=] (o]
v Rt c o g c c L 0
i &~ o 4]
% I o] o o o] R
» o = ~ N 0 ] £ ~ c
Q = e LY o Q 4] . Q
o o o | o a s+ @ = o ® o . E
) © o © 0 ~ © N
(=} L al o « QO T| - Y o N (= B
c =} 3] O o & o Wl e
o N o N D o L'¥] N @ N A
(5] QL - o = e o3 © - gl ) o m
28 clwel|c -l o c € 3 J
L 4 O lH—Al 0 0l o ol ® o wml o E
— o L (3] >N SR = B o = 0 L 09
T 4 aklne sila @3 @o|T
=T=E=C=N=I=C=Azs= =D=I=D=A=c:¢T=I=C=A=S= s 2 UOJ g et 3 -l = = = ~ &0 -1 o x
86 6 4 8 7 1 2 1
CORRILLOS 77 5 4 5 6 0.9 2 100
70 ! e i 3 3 7
COMISION 63 £ 5 13 3 3 0.8 160
77 g 4 T 1 1 1
DEMOSTRACION 69 4 4 8 708 708 0.8 100
% 12 g g 115~ 4 2 "
DEBATE DIRIGIDO a1 s 8 B 1317 s 4 2 V100
49 6 18 8 16 4 B 2 3 12
DEBATE PUBLICO 44 5 16 7 14 4 5 2 3 00
45 g 13 718 10 10 14 3 12
DIALOGOS SIMULTANEOS 40 8 1 7 ] 9 13 3 100
75 9 9 2 10 4 3 12
DISCUSION DE GABINETE 66 8 8 2 g 4 3 100
50 B 4 10 14 18 3 3 4 11
DRAMATIZACION 44 5 4 g 12 18 3 3 4 100
44 12 16 1 1 18 § 3 1 112
RESOLUCION DE PROBLEMAS 39 114 L0 10 18 5 3 0.9 100
50 ] 9 5 717 12 718 3 112
ESTUDIO DE CASOS 54 7 8 4 8| 1 2 A
53 7 9 18 13 8 r// 2 1 112
ESCENIFICACION 47 5173 18 12 7 0.9 27097100
46 6§ 714 7118 /| 6 3 % 1 12
FPORO LN B 13 16 4 3 7 0.9 00
38 7| 3 12 17 13 12 12 3 1 112
MESA REDONDA e 3 1 15 121 11 i~ 3 0.9~ 100
59 7 oo 12~ 143 5 6 3 11
PANEL 46 B 13 1 12 4 5 3 100
PEQUERO GRUPO DE 50 6 B2 Y‘ﬂ 5 3 -
DISCUSION 45 SEE 2 8 12 14 3 100
e 64 17 _,-' 5 2 9 4 1 6 I 4 112
PHILLIPS 6-6 - 571 - 15 4 2 8 4 5 0.9 4 100
60 g 7 5 q 8 14 1 1 112
PROMOCION DE IDEAS 54 8 | 6 4 8 5 13 0.9 ] 100
Total en porcentajes. 51 7 J 9| 6 9 8. | & 2 1 |100
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4. CONCLUSIONES

Los alumnos reprueban la asignatura de MatemiAtica porque

los maestros no los ayudan a aprenderla razonada.

Los maestros no usan los métodos Yy técnicas adecuadas pa-
ra la ensefianza de la Matem&tica porque no las conocen,

lo que confirma la hipbtesis planteada.

La mayoria de maestros evidencian desconocer 1a técnica
diddctica de 1a demostracién, que es la mis adecuada para

propiciar el razonamiento matemAtico en los alumnos.

Utilizando técnicas y recursos adecuados, asi como una
buena planificacién, especialmente de las actividades,. se
logran alcanzar los objetivos propuestos y consecuentemen

te elevar la calidad de la educacién matemiAtica.
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5. RECOMENDACIONES

Que se oriente oportunamente, por especialistas en la Ma-
temdtica y diddctas de 1la misma, a los maestros, en la u-
tilizacibén de los métodos y técnicas m&s adecuadas para

ayudar a razonar matemlAticamente a los alumnos.

Que los maestros en servicio, planifiquen eficaz y cons-
cientemente 1la asignatura de MatemAtica, esencialmente
las actividades y recursos que se van a utilizar para fa-

cilitar a los alumnos el aprendizaje de esta asignatura.

Que mejore la preparacibén académica y profesional de 1los
nuevos docentes, en la Didictica de la Matem&tica para e-

vitar el fracaso de los alumnos en esta asignatura.
Que los docentes en servicio se actualicen, recibiendo o-

rientaciones o autoeducé&ndose, en las técnicas que propi-

cian en los alumnos el razonamiento matem&Atico.
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PRUEBA DE

DE LA ASIGNATURA DE MATEMATICA, PARA EL PRIMER GRADO
DE LA ESCUELA PRIMARIA DEL AREA RURAL.

INSTRUCCIONES: Estimado maestro (a), por favor indique usted a
2 8us alumnosg 1lo que deben hacer en cada uno de
los items.

I. Identifique un cuadrado, un tridngulo y un circulo que hay entre

todas las figuras Y pintalas con tu lapiz.
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Entre las dos figuras hay una mas alta que otra.
cruz (<) 1a menos alta.

Wik

Pinta de amarililo
la hoja mé&s grande.

s
F
-—/ /

Pinta de azul el rio més ancho.

Marca con una

Pinta de azul
el loro mas pequefio.
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Pinta de rojo el pozo més angosto.

Pinta de amarillo el
pino mé&s grueso.

Pinta con tu 1l&piz el
palo mas delgado.

III. Determina conjuntos seg(n se indica.

Si hay la misma cantidad de circulos en los dos conjuntos pinta-

los de rojo.
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Pinta de amarillo donde hay menos figuras.

e e— p—

it # - X

—
— o v— -
st

Pinta de azul donde hay m&s figuras.

. % o

| A A

£ 0 ,/ZA\
N = G \ A/i

— - T — ~

IV. Indica las relaciones espaciales ¥y aplica segfin se te indica.

Pinta de amarillo la flor de la izquierda y de azul la de la de-
recha.

DERECHA
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Pinta de rojo el trompo que estd arriba de la mesa y de amarillo
el que esta debajo de la mesa.

y_]r =7 I P TERILE
Pinta de amarillo la tortuga Pinta de rojo el conejo que va
que va primero. de filtimo.

Pinta de amarillo los patos que estidn lejos uno del otro y de rojo
los que estdn cerca uno del otro.
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Recorta las figuras con una tijera ¥y pégalas en la siguiente
hoja.

Y
/N

D
/\
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Pega aqui las figuras que recortaste seg@n su forma.
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Recorta las figuras con una tijera y pégalas en la siguiente ho-

Ja. Previamente traza las lineas con tu 1l4piz siguiendo la fle-
ha.
E;;TT:__
@ R A\ T
| | Z (! |
‘ ! / \ \ /
E - CE % V2
...__.__...._.....) _.___) e
e

\\-.._/ .. - . . )
r N\

Tl e R e oo

P 5 0
s I b \ |
. . s ke 408
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Observa y compara las formas de cada hilera y pinta la que es
igual al ejemplo.

EJEMPLO
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Cuando veas dos figuras que tienen la misma forma, finelas con

una linea.

>
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Colorea de azul los circulos, de rojo los cuadrados y de amarillo
los triAngulos.
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Observa y compara. colorea los ejemplos. La igualdad coloréala a tu

gusto.
En los conjuntos colorea de rojo donde hay m&s elementos.
rea de azul donde hay menos elementos.

Colo-
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Establece relaciones ¥ encuentra diferencias.

Pinta de azul el mas grueso. Pinta de rojo el mas delgado.

s

L

Mi4s grueso que . . . <= Mas delgado que .

o i g e AR

Pinta de amarillo el 1libro mAs grueso.
Mas grueso que . . .
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Establece relaciones y encuentra diferencias.

Mas grande que . . . Mas pequefio que . .

Pinta con tu 14piz el mas grande de los vasos
y de azul el mé&s pequefio.

MA=z ancho gque . .

Pinta de rojo la campana mas angosta.




Indica relaciones espaciales entre objetos.

Pinta de amarillo los cocos que estédn arriba del cocal. Pinta
de rojo los cocos que estidn abajo del cocal.,

SN

Arriba.
Pinta de rojo el pato gque Pinta de amarillo la rana que va
eatid primero. de Gltimo.

Primero. Yltime.

Pinta de azul el raton gue eeti eerca del gabteo ¥ de rojo el gue
esta lejos del gato.

{ i h

fu = — i i
= ; L™

Wil ~§L$:4;é

Eerea, : : Lejos.
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2

ujos de la izquierda y los de la der

Observa y distingue los dib
cha de la linea vertical.

Pinta de rojo los dibujos gque esté&n -

i1lo los dibmnjoe

en la parte izquierda de 1la hoja ¥y pinta de amar

de la parte derecha de la hoja.




Mas alto que...

Pinta de amarillo la mas baja.

QS/\
=

//k =

52}”
|

L

.
|

|

{

|

Mas baja que... I

Pinta de rojo el mas alto.

/AN

&

MAs alto que...

Pinta de azul la casita méas baja

Mas baja que...

Pinta de rojo el pez més
largo.

Mas largo que...

Pinta de amarillo la hoja més
corta.

Mis corta que...

Pinta de rojo,la zanahoria
més larga.

M4is larga que...

Pinta de azul el borrador
mis corto.

Mis corto que...

Observa y compara tamafios.

Colorea loeg dibujos segfin se te indica.
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UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA.
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA.

ENCUESTA SOBRE LA NECESIDAD DE TECNIFICAR EL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE
PARA ELEVAR LA CALIDAD DE LA EDUCACION MATEMATICA.

COMPANERO (A) MAESTRO (A):

Un servidor suyo eati elaborando su tesis previo a obtener el titulo de -
Licenciado en Pedagogia y Ciencias de la Educacibm, por lo que golicita su
valiosa colaboracilén contestando la presente encuesta, prometiéndole que -
los datos consignados por usted, serin usados para los objetivos que me he
propuesto, guardando toda la secretividad del caso. Agradecido desde ya -
por su amabilidad.

DATOS GENERALES:

ESCUELA: LUGAR:
JORNADA : GRADO CON EL QUE TRABAJA:
INSTRUCCIONES

A continuacién hay una serie de preguntas, cada una tiene varias opciones,
usted debe escoger la que se ajuste a la realidad de su trabajo.

Por favor, marque con una equis (X) en el cuadro que esti a la derecha de
cada opcibn.

1, ;Planifica usted el desarrollo de la asignatura Mateméatica ?
a) SI [:] b) NO [] c) Algunas veces. E]

2. ; Realiza usted otras actividades que no estan en la Guia Curricular
y/o programa, en el desarrollo de la asignatura Matemética ?

a) SI D b) NO D ¢) Algunas veces. D

3. ¢ A su juicio, el hecho de que un maestro gselecclone previamente las
actividades que realizan los alumnos en la asignatura de Matemitica,
contribuye a mejorar el rendimiento escolar ?

ey 8t [} b) v []

4, Si en la tarea docente se utilizaran una variedad de actividades y re
cursos, cree que mejoraria el razonamiento matemiAtico de los alumnos.

a8z {1 b) No [ ]

5. Ademas del pizarrén, usa usted otro tipo de material didactico para -
ensefiar la MatemAtica ?

e sl v) o [ ]

6. Considera usted que la falta de material didaActico para ensefiar la -
Matematica, incide en el bajo rendimieato de los alumnos ?

arsx [ o) Nxo []



10

11

12

13

14

15
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Considera usted que, gi utiliza mas recursos de los que ahora usa para
ensefiar la Matemitica, mejoraria la calidad de la educacib6bn matemética ?

st} ») wo [

¢ Provoca usted en sus alumnos el razonamiento matemético ?

a) st ] b) wNo [ ] c) Algunas veces.[ |

. Considera usted que necesita orientacibdn para mejorar su trabajo do-
cente, en la ensefianza de la Matematica ?

a) st [} b) No [

De las sigulentes razones, cuiles considera que inciden m3s para que al-
gunos maestros no usen material didactico en la ensefianza de la Matema——
tica ?

a) Vive lejos de donde trabaja, []

b) No conoce los materiales, [:]
¢) No quiere usarlos, [:
d) No sabe como hacerlos. E]

AdemAs de las causas expuestas en la pregunta 10, considera usted que -
hay otras ?

a) st [ ») No [ ]

Si contestdé afirmativamente la pregunta anterior, enumere algunas que c0
nozca. :

a)

b)

cl

Se asegura que los alumnos no aprenden a razonar en la asignatura de Mate
mitica en la educacién primaria por las siguientes razones:

Ponga una equis (X) a la que usted considere que miAs incide en su escuela.

a) No utilizacibébn de técnicas didacticas [:]
b) Mala utilizacibn de las técnicas didacticas [:J
c) Desconocimiento de las técnicas adecuadas []
d) Falta de material didéactico adecuado []
Considera usted que la autoridades educativas han planificado algunas es

trateglas para mejorar la calidad de la ensefianza de 1la Matemé&tica en la
escuela primaria ruralfi?

al &[] b) No [ ]

Estaria usted de acuerdo en recibir orientacién acerca de las técnicas -
didacticas mas adecuadas para mejorar la calidad del aprendizaje de la -
MatemAtica ?

a)y 8¢ [} b) wNo [}
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16. Si su respuesta a la- pregunta anterior fue afirmativa, sirvase indicar a
qué hora y qué dias estaria dispuesto (a) a reclblr dicha orientacibn, -

una vez al mes.

Hora:

a) De 8:00 a 12:30 horas [:]
b) De 15:00 a 16:3Q horas [:]
¢) De 16:00 a 17:30 horas

Dias:

a) Lunes Ej
b) Martes E]
¢) Miércoles[]
d) Jueves E]
e) Viernes D
f) Séabado

g) Domilngo

A continuacién encontrara una serie de técnicas didacticas para enseflar la
Matem&tica, escriba usted una equis (X) en el lugar que conglidere lo correc

to.
W 1
PARAMETROS -

= o =]
Tl a5 i g = =
= — < - o = =1
& = 0 a W o wh OF - ik e
(o) - a Lt =N a v — w o d
= = o = o = a < =z a = o

~ b= [ R w3 at L ad [l
= = ~N - = (—) = —_ o X L — (=
= o w (= (=] - [7- BTV (] (=
F = = o v ~N =< o = - ~ = ~
= i o — - =< (= < v = (=T =)
o w v = = < [¥v) z v =
.: .z 3 - o S =< Wz - = S D =
o = - > (=) (%] T S g e o o X
TECNICAS DIDACTICAS = T f a0 s g Zl=gls
= = = © = a ST - = . Ly ]

CORRILLOS

COM I SION

DEMOSTRACION

DEBATE DIRIGI DO

DEBATE _PUBLICO

DIALOGOS SIMUL TANEOS

DISCUSION _DE GABINETE

DRAMATI ZACION

RESOLUCION DE PROBLEMAS

ESTUDIQ _DE CASOS

ESCENIFICACION

FORO -

SE COMO USARLA

MESA REUONDA

PANEL

PEQUENO GRUPO DE DISCUSION

PHILLIPS 6-6

PROMOCION DE IDEAS | | |
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TERCER GRADO

MATEMATICA
EJEMPLOS
OBJETIVQS INSTRUCCIONALES O DE TECNICA GRUPAL,
APRENDIZAJE.
~-Utilizar el &baco para representar -Diidlogos simultaneos.

cantidades de 6 cifras y escribir- -Phillips 6-6.

las correctamente con numerales. ~-Discusién de gabinete.
~-Comparar numerales hasta de 6 di- -Comisién.

gitos por la cantidad gue represen -Discusiém en grupos pe-
tan y emplear correctamente los guefios.

gsignos "mayor gque”™ y "menor gque”. -Didlogos simultaneos.
-Leer y escribir correctamente nu- -Corrillos.

merales romanos hasta 30. -Foro.

-Promocidén de ideas.

~-Resolver operaciones y problemas ~-Discusibén en grupos pe-
de adicibn y sustraccibém de acuer quefios.

do al nivel alcanzado en el grado -Corrilles.

anterior. -Di&dlogos simultaneos.
-Usar con habilidad la recta nume; -G&rrillos.

rfica en la solucibébn de ecuaciones -Discusidén en pequefios
de adicidén y sustraccion. grupos.

-Panel.

~Identificar y elabvorar correcta- -Pequefioc grupo de discu-
mente sus tablas de adicidm para sién.

ejercitar combinaciones bigsicas. ~Corrillos.

~-Debate dirigido.

-Resolver con exactitud operacio- -Corrilios.

ciones de adicidm y sustraccidm -Comigidbn.

gtiliizando la relacibn inversa -Discusgidédn en peguefios
entre una y ostra para encontrar grupos.

sug diferencias.
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-Utilizar con aclerto las propleda

des conmutativa y asociativa de
la adicién en combinaciones cuyo

resultado no sea mayor a 19

-Hacer cllculos exactos de proble
mas de adicidén con sumandos de

dos digitos.

-Dada la ejercitacién constante
necesaria, hacer cl4lculos mate-
mAticos de sustraccibén de dos

y tres digitos.

-Resolver con rapidez y exactitud
operaciones y problemas de divi-

8ién con divisores de una cifra.

-Resolver con rapidez y exactitud
problemas y operaciones de multi
plicacibédn empleando las combina-

ciones basicas hasta 9 X 9.

-Emplear correctamente la propie-
dad distributiva en operaclones
vy problemas matemlticos de mul-

tdpiicaclién,

-Interpretar y utilizar con exac-
titud a la divisibn como sustrac
cibn repetida en el cllculo de
cocientes con dividendos de 2 y

3 digites.

-Resolver con exactitud problemas
y operaciones de suma y resta de
fracciones de igual denominador,

hasta octavos.

-Corrillos.
-Comisgidn.,

-Panel.

-Di&logos simultaneos.
-Corrillos.
-Phillips 6-6.

-Comisidn.
-Discusibdn en grupos pe-
quefios.

-Corrillos.

-Corrillos.
-Comisidbn.
-Discusidén en pequefios

grupos.

-Pequefio grupo de discu-
gién.
-Corrilloeos.

-Debate dirigido.

=Gonrillon.
-Foro.

-Debate dirigido.

-Corrillos.
-Discusidn de gabinete.
-Discusibn en pequefios

grupos.

-Phillips 6-6.
-Didlogos simultaneos.,

-Foro.
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-Identificar y resolver correcta
mente problemas empleando unida
des, miltiplos y submGltiplos
de las siguientes medidas: Tiem

po, longlitud, capacidad y pege.

-Diferenciar y hacer exactamente
las fundamentales representacio
nes geométricas siguientes: pun

to, plano, segmento y rayo.

-Identificar con acierto las fi-
guras geométricas siguientes:
tri&ngulo, recténgulo, cuadrado

y rombo.

-Trazar con habilidad y exactitud
figuras geométricas e identifi-

car sus diferentes &ngulos.

-Resolver correctamente proble-
mas sencillos relacionados con
perimetros y &4reas de figuras

rectangulares.

-Phillips 6-6.
-Debate dirigido.

-Foro.

-Corrillos.
-Didlogos simultaneos.
-Discusidén en pequefios

grupos.

-Phillips 6-6.
-Corrillos.

-Didlogos simultaneos.

-Corrillos.
-Phillips 6-6.

-DiAlogos simultaneos.

-Mesa redonda.
-Comisiébn.

-Corrillos.
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CUARTO GRADO
MATEMATICA
EJEMPLOS

OBJETIVOS INSTRUCCIONALES O DE

APRENDIZAJE.

-Identificar correctamente el va
lor de posicién de cada numeral
en cantidades escritas con numg

rales hasta de 6 digitos.

-Leer y escribir sin margen a e-

rror, numerales de siete digitos.

-Comparar con precisibdn la desi-
gualdad entre dos cantidades esg
critas con numerales hasta de
giete digitos, utilizando 1los

gsignos "mayor que".

-Resolver con exactitud operacipo
nes de suma y resta de conjun-
tos ¥ traducir ias cantidades a

numerales cardinales.

-Interpretar y practicar correc-
tamente las propledades de con-
mutatividad y asociatividad de
1a suma con sumandos de uno O

dos digitos.

-Resolver con exactitud adicio-
neg con numerales de 3 digitos

y 3 sumandos.

TECNICAS GRUPALES.

-Foro.
-Panel.

-Promocién de ideas.

-DiAlogos simulténeos.

-Corrillos.

-Pequefio grupo de discu-
g8idén.

-Di4logos simulténeos.
-Corrillos.

-Pequefip grupo de discu-
sibén.

-Corrillos.
-Digcusidén en grupos pe-
quefios.

-Dislogos simulténeos.

-Corrillos.
~-Comisgibn.

-Panel.

-Demostracibn.
-Didlogos simultaneos.

-Corrillos.
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-Emplear la notacidén expandida en -Didlogos gimulténeos.
reatas con cantidades hasta de & -Pequefio grupo de discu-
digitos prestando decenas © cen- gibn.
tenas. -Corrillos.

-Relacionar correctamente los fag -Demostracidn.
tores de la multiplicacidédn con -Di4dlogos simulténeos.
varios conjuntos equivalentes -Panel.

que se multiplican.

-Relacionar correctamente el divi -Phillips 6-6.
sor y el producto de la divisidn -Demostracibn.
con los subconjuntos equivalen- -Debate dirigido.

tes en que se divide un conjunto.

-Practicar continuamente las pro- -Corrillo.
piedades conmutativa y distribu- -FPoro.
tiva en las combinaciones bési- -Phillips 6-6.

cas de la multiplicacibn,

~-Resolver con exactitud problemas -Foro.
de multiplicacidén y de divisidn -Phillips 6-6.
relacionados con problemas de la -Corrillos.

vida real.

-Identificar con precisidén y exac -Pequefio grupo de discu-
titud lo que son nGmeros fraccig gibn.
narios equivalentes. -Phillips 6-6.

~Didlogos simulténeos.

-Expresar correctamente con nfime- -Foro.

roe mixtos, nimeros racionales -Panel.

dados. -Debate dirigido.
-Operar con exactitud adiciones y -Phillips 6-6.
sustracciones de nfimeros raciona -Di&dlogos simultineos.

les menores que la unidad. -FPoro.
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-Hallar el minimo comfin mGltiplo -Phillips
de dos nfimeros y hacer uso de é1 -Didlogos
para realizar la adicidn de frag sFoRo.

ciones con distinto denominador.

6-6.

gimultéineos.

-Resolver con exactitud problemas -Didlogos simultineos.
de adicién y sustraccidn de ntGme -Foro.
ros racionales. -Phillips 6-6.
-Hallar y comprobar con exactitud -Di&logos simulténeos.
el perimetro de figuras geométri -Debate dirigido.
cas dadas. -Foro.
-Utilizar correctamente las unida —Forae.
des b4sicas (segmentos, cuadrado -Di4dlogos simulténeos.
¥y cubo)f para la mediecibn de lon- -Phillips 6-6.

gitud, Area y volunen de objeton

y cosas.,

~-0Obtener por medio de operaciones -Mesa redonda.
aritméticas, resultados exactos -Comisidn.

de la extensidén o &rea de figu- -Corrillos.

Pag planas, rectangulares y euar-

simulténeos.

6-6.

dradas.

-Interpretar y utilizar gréficas -Comigibn.
ade.uadas para la representacibn -Panel.

de datos (pictogrA&ficas, barras) -Corrillos.
-Interpretar correctamente escalas -Corrilios.
en lectura de mapas y planos sim- -Didlogos
ples., -Foro.
-Utgdiliizar correctamente las coorf-= -Philldips
denadas para 1la localizacidn de -Foro.

in punto msebre un plano. -Panel.
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QUINTO GRADO

MATEMATICA
EJEMPLOS
OBJETIVOS INSTRUCCIONALES O DE TECNICA GRUPAL.
APRENDIZAJTE.,
-Emplear el sistema de notacidn -Phillips 6-6.
de base 10 en actividades de 1lecg -Foro.
tura y escritura de numerales. -Debate dirigido.

-Aprovechar actividades de ordena

miento de puestos de competen- -Corrillos.
cias diversag para leer Yy egcri- -Desempefio de roles.
pir correctamente hasta milési- -Foro.

mos las palabras y simbolos de
1a numeracién ordinal y comparar

108 con numerales fraccionarios.

-Resolver con precisidn ¥y exacti-

tud operaciones ¥y problemas de a -Foro.
dicién de varios sumandos de 4 8 ~-Panel.
6 cifras cada uno, ajustados a -Phillips 6-6

gituaciones reales del estudio

en la escuela o comunidad.

-Regsolver con precisién y exactil-

tud operaciones y problemas de -DiAlogos simulténeos.
resta de 6 cifras para el minuen -Foro.
do y de 2 hasta 6 para el sustra -Phillips 6-6.

endo y aplicarlo a gituaciones

reales de la escuela o comunidad.

-Aplicar correctamente el mecanig -Corrillos.
mo de las propiedades asoclativa -Didlogos Simulténeos.
conmutativa y compensativa de 1la -Panel.

suma de enteros.
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-Resolver correctamente operacio =Corrilloe.
nes de multiplicacdidn con multi ~-Didlogos simulténeos.
plicandos ¥ multiplicadores de -Pequefio grupo de discu-
tres cifras en cada caso, utili g8idn.

zando la notacidn expandida.

-Aplicar correctamente la ley -Foro.

distributiva de la multiplica- -Debate dirigido.

cibébn sobre la suma. -Corrillos.
-Obtener promedios exactos en el -Difdlogos simulténeos.
manejo de varias cantidades de -Foro.

la misma especie. -Phillips 6-6.
-Encontrar a través de operacio- ~-Phillips 6-6.

cionesg matemlticas el tanto por -Di&dlogos simulténeos.
ciento de una cantidad dada, -Foro.

g8in error..

-Resolver sin error problemas de

interés simple o ganancia, que -Foro.
preoduce Bna suma de dinero o €a -Dildlogos simulténeos.
pital a nn tanto peor clento da- -Phillips 6-6.

do y durante un tiempoe detfeopmi-—

nado .

-Resolver correctamente operacio

nes de suma y resta de fraccio-

nes de diferente denominador, ~-Phillips 6-6.
empleando los procedimientos de -Di4&logos simulténeos.
cdmo encontrar el maximo comin -Foro.

divisor y el minimo comGn mGlti

plo.

-Resolver con exactitud multipli
cacliones de fracciones, dades

los siguientes casoa: -Foro.



-Un entero por una fraccidn. -Di&dlogos simultédneos.
=Fraecibn por fraccilba,. -Phillips 6-6.

-Entero por mixto.

-Mixto por fracciébn.

-Mixte por mixto.

-Expresar orzalmente ¥y por esgscri- ~Foro.
te en forma decimal, cualguier -Phillips 6-6,.
numeral Fracclonarie, ain error. -Panel.

-Resolver con precisién y exacti

tud mediciones de peso emplean- ;Debate dirigido.

do las del sistema métrico; ¥ -Discusién en grupos pe-
realizar converaiones de éstas gquefios.

a otras medlidas de uso coman, -Foro.

=Resolver con precisibn y exacti

tud problemas de medieclones de -Corrillos.

capacidad, empleando medidas -Discusibtn en grupos pe-
del sistema métrico y realizar quefios.,

operaciones de conversidn a o- -Foro.

tras medidas de uso comfiin,

~ReBolver con exactitud proble-

mas de conversidn a quetzales, =Corrillos.

de monedas de paises con quie- -Mesa redonda.

nes Guatemala tiene mayor rela -Discusidn en pequefios
cién comercial (centroamerica- grupos.

nos, americanos, europeos, etc.)

-Resolver con precisidn y exac-

titud problemas de Area de te- -Megsa redonda.
rrenos ¥ ebjefos reales com £1 -Comisidn.
gura rectangunlar cuadrada o ~-Corrillos.

triangular.
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-Interpretar correctamente el
significado de las escalas y a

plicarlas en gr&ficas y mapas.

-Interpretar correctamente gri-
ficas pictogrificas y datos es

tadisticos en barra o en linea.

-Panel.
-Didlogos simulténeos.
-Debate dirigido.

~-Corrilloes,

-Pequefio grupo de discu-
3idn.

-Comisibdn.
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SEXTO GRADO
MATEMATICA
EJEMPLOS

OBJETIVO INSTRUCCIONAL O DE
APRENDIZAJE.

-Resolver correctamente proble
mag con el grado de dificultad

del afio anterior,

-Leer y escribir correctamente
nfimeros empleando el sistema
de notacibébn de base 10 y la no
tacibén expandida hasta cantida
des de nueve digitos por lo me

nos.

-Diferenciar correctamente los
nfimeros positivos de los nega-
tivos, empleando la recta numé
rica y operaciones de adicidbn

y sustraccidn.

-Leer y escribir correctamente

nimeros romanos hasta billones,

dada la ejercitacidn correspon-

diente y la explicacién de su
ntilidad.,

-Resolver con exactitud y preci-

gibn operaciones y problemas de

adicibén de varios sumandos de

seis cifras cada uno por lo me-

nos.

=Resolver coen exactitud y preci-
8i6n operaciones y problemas de
sustraccidén de 6 cifras como mi

nimo en el mipuendo y el sustra

TECNICA GRUPAL.

~Debate dirigido.
-Foro.

-Didlogo.

-Phillips 6-6.
-Foro.

-Debate dirigido.

-Corrillos.
-Digcusibédn de gabinete.
-Comisibn,

-Discusibén en pequefios
grupos.

-Discusibn de gabinete.

-Comisgidn,

~-Di4logos simulténeos.
-Corrillos.
-Phillips 6-6.

-Comisiébn.
-Discuegidn en grupos pe-

quefios.
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endo. -Corrillos.

-Resolver correctamente opera-

ciones de suma de nQimeros ente -Corrillos.
ros y decimales, empleando las -Comisidbn,
propiedades: conmutativa, aso- ~-Panel.

ciativa e identidad.

-Resolver correctamente opera- -Comigibn.

ciones de sustraccibn, emplean -Discusibn en grupos pe=-
do las propledades de uniformi quefios.

dad y monotonia, -Corrillos.

-Resolver correctamente opera-

ciones de multiplicacidn de 4 ~-Corrillos.

cikfrag en el multiplicandoe ¥ 3 -Didlogos simultéineos,
en ¢l multiplicader; utilizando -Pequefio grupo de discu-
la notacién expandida. 8ié6n.

-Aplicar correctamente las pro-

piedades de: uniformidad, con- -Corrillos.
mutatividad, asociatividad, -Foro.
disociatividad y monotonia en -Phillips 6-6.

la multiplicacidén de enteros.

-Aplicar correctamente las pro=-

pledades de: uniformidad, mong -Panel.
tenia y distnibutividad de 1la -~-Didlogos simulténeos.
divisibén de enteros, con divi- -Phillips 6-6.

dendos y divisores de 4 cifras.

-Dominado el algoritmo de la mul

Eiplicaeilitbn, Pesolver 8in error ~Debate dirigido.
apreciaciones de potenclacidn, -Didlogos simuténeos.
con fachores de dos ¢ifras ¥ ex -Phillips 6-6.

ponente no mayor de la novena

potencia.
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-Encontrar con exactitud el tag

to por clento de cantidades da =Foro.
das, asi como hallar el nfimero -Didlogos simulténeos.
correspondiente a por cientos -Phillips 6-6.

conocidos.,

~-Resolver correctamente proble-

mag de ganancia o interés sim- -Foro.
ple y compuesto gue produce u- -Didlogos simulténeos.
na suma de dinero o capital a -Phillips 6-6.

un tanteo per clente dade ¥ du-

rante un tiempo determinado.

-Resolver con exactitud proble-

mas de descuento en las opera- -Foro.
eiones de compra ¥V Yenta de ar ~-Di&logos simulténeos.
ticulos, alimentos, muebles ¥ -Phillips 6-6.

¥ cosas, relacienadas preferen
temente con actividades de la

escuelad ¥y la comaunidad.

-Resolver con exactitud proble-

mas de promedio de varias can- -Difdlogos simulténeos.
tldades de: dinero, distancias, ~-Foro.
tiempo u objetos que sSe manejen -Phillips 6-6.

en la escuela o la comunidad.

-Resolver con exactitud proble-

masgs de repartimiento proporcio- =Corrpilios.

nal, empleando para el objeto -Mesa redonda.

casos reales de actividades o -Discusidn en pequeflos
proyectos que se realicen en la grupos.

escuela o la comunidad.

-Resolver con exactitud operacio -Phillips 6-6.
nesd de guma y resba de fraccio- -Di&dlogos simulténeos.

nes de diferente denominador. -Foro.
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-Resolver correctamente proble-
mas de los diferentes casos que
presenta la multiplicacidn de

nimeros fraccionarios,

-Resolver con exactitud opera-
ciones de divisidén de fraccig

nes de los diferentes casos,

-Egscribir correctamente en for-
ma decimal, cualquier numeral

fraccionario.

-Utilizar correctamente las dis
tintasg formas de escribir los
nGmeros o fracclones de igual
valor y sustituir una forma'por

otra segfin la circunstancia.

-Resolver con exactitud proble-
mas de conversidn de medidas

de pesantez.

-Resolver con exactitud proble-
mas de medidas de longitud del
gistema métrico decimal a o-

tros sistemas.

-Resolver con exactitud proble-
mas de conversidén de medidas a
agrarias siguientes: caballe-
ria, cuerda, hectéirea, area ¥y

centidrea.

-Hallar con exactitud el &rea

de figuras planas.

-Phillips 6-6.
-Di&dlogos simulténeos.

-Foro.

-DiAlogos simulténeos.
-Phillips 6-6.

-Foro.

-Comisibn.
-Debate dirigido.

-Foro.

-Digcusibén en pequefios
grupos.

-Discusgidédn de gabinete.
-Comigidn.

-Phillips 6-6.
-Comisibdn.

-Debate dirigido.

-Corrillios.
-Panel.

-Foro.

-Phillips 6-6.

~-Debate dirigido.

-Foro.

-Corrillos.
-Discusidn en pequefios

grupos.
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-Hallar con exactitud el volumen
de los cuerpos geométricos si-
gudentes: cubo, piradmide, cilin
dro y prisma, resolviendo los
problemas que presentan los pro
yectos, especialmente en artes

industriales.

-Hallar con exactitud el perime-
tro de cuadrados, rectangulos,
triidngulos, poligonos y circu-
los, dadas las medidas en cada

caso.

-Elaborar a escala graficas y ma
pas teniendo las medidas reales
de los objetos y territorios a

represgentar,

-Interpretar y elaborar grificas
plctograficas, en barra o en 1%
nea para la representacidn de
datos que se desean conocer o

dar a conocer.

-Foro.
-Panel.

~Phillips 6-6.

~-Corrillos.

-Pequefio grupo de discu-
8i6n.

-Diidlogos simulténeos.

-Corrillos.
-Mesa redonda.
-Discusidn en pequefios

grupos.

-Mesa redonda.
-Corrillos.
-Discusibn en pequefios

grupos.
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