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INTRODUCCION

Son muchas las personas que se dan cuenta de la importancia de erradi-
car el analfabetismo en nuestros fpeblos, pero muy pocos hacen algo para -=-
que esto sea una realidad, -

Los problemas de la tarea de alfabetizar se dan principalmente en dos-
dimensiones; por un lado estan los problemas personales que acusa el alfabe
tizando y por el otro lado los de tipo metodolégico, que en la mayorfa de =
los casos los presenta el alfabetizador; por lo tanto, pretender resolver =
por separado cada uno de estos prﬁblemas resulta tan equivocado como armar-
un equipo de futbol con capacidad de atacar pero no de defenderse,

En vista de lo anterior, los argumentos que se proponen en este traba-
jo representan un esfuerzo por interpretar las necesidades educativas de --
los adultos analfabetas y la importancia de tener el control que permita no
solo evaluar el progreso del alumno, sino también la metodologfa que es uti
lizada en el proceso de la alfabetizacién,

Se plantea también la necesidad de registrar sistemdticamente el pro-=-
greso de los alumnos; para ello se propﬁne un sistema que permita tener un-
seguimiento del proceso de aprendizaje con el fin de que pueda ser utiliza-
do en cualquier lugar al que el alumno se traslade, Con esto creemos que -
se ahorrard tiempo y esfuerzo que en dltima instancia serd de mucho benefi-
cio para el alumno quien no tendrd que estar iniciando el programa de alfa-
betizacién en cada lugar al que se traslade, los costos y ndmeros de alfabe
tizados, serdn por un lado reales y por el otro susceptibles de ser evalua-
dos y mejorados,

Confiamos que nuestra manera de ver el problema de la educacién de adul

tos, sea una luz para que en el futuro se tomen mejores y objetivas decisio
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nes a fin de detener el avance del analfabetismo,

Para fines de este estudio hemos dividido nuestro trabajo en cuatro --
partes:

En la primera parte presentamos la manera en que nosotros vemos el pro
blema, su justificacién desde el punto de vista Latinoamericano y el incre-
mento que ha tenido en Guatemala, tenemos en esta parte también los objeti-
vos y las hipbtesis, asi como una breve enumeracidén de las fases del traba-
jo. Y por dltimo el Marco Teérico, en donde analizamos al adulto bajo dis-
tintos criterios, tales como el Sociol6gico, Cronolégico y Psicolégico., De
finimos también lo que para nuestro estudio es un "Adulto Analfabeta", ana-
lizamos el aprendizaje en el adulto, la capacidad de aprender del mismo y -
sus motivaciones, asi también lo que es la evaluacién y la importancia de -
todos estos aspectos en la educacién.

En la segunda parte ubicamos a Guatemala en relacién con el resto del-
mundo, identificamos el ndmero de los grupos socioculturales existentes en-
nuestro pafs; hacemos un andlisis de las migraciones de los indfgenas y no-
indfgenas y sus repercuciones en la educacién de adultos, Luego presenta=--
mos el desarrollo de la educacién de adultos en Guatemala, estudiando den--
tro de este tema, las campafias alfabetizadoras desde 1,950 a 1,982, estable
ciendo algunas comparaciones y sacando algunas inferencias de las mismas,

La tercera parte es una explicacién de la forma en que se trabajé, co-
mo se determiné la muestra, las caracterfsticas del experimento y una des--
cripcién detallada de los materiales utilizados,

La cuarta parte, presenta los resultados obtenidos en las pruebas ini-
ciales y finales, asf como un comentario de cada resultado; también de dan=-
conclusiones por cada examen, Luego se presentan las conclusiones finales-

a que llegamos y las recomendaciones que esperamos sean de gran valor para-
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el futuro de los programas de Alfabetizacién de Guatemala,
Con este estudio consideramos que no hemos agotado el tema, pero si es

peramos dejar la inquietud para futuras investigaciones,




PRIMERA PARTE

A. JUSTIFICACION

Los cambios de caricter econbmico, politico y social que en mayor o -
menor grado estan afectando al mundo hoy en dia, estan obligando a revisar
los planes y programas de la educacidn en general v dentro de estos, la e-
ducacién de adultos. Vislumbramos pues, que se plantea un gran desafio y-
responsabilidad para este sector.

América Latina no se enCuentré al margen de estos cambios, en el mer-
cado de trabajo, por ejemplo, la necesidad de manc de obra calificada se -
hace sentir; algunos paises han puesto en marcha programas de reforma agra
ria, sin embargo los beneficiarios afrontan el grave problema de la falta-
de preparacidn conveniente lo gue les limita en el uso adecuado de la tec-
nologia. Otro tanto sucede en io politico y lo social.

La vida politica de la mayof parte de los paises latinoamericanos ha-
estado experimentando cambios que ponen en evidencia la necesidad de una -
amplia, efectiva y real participacidn popular. Por ejemplo, al incio de -
la década de los afios cincuenta, se cred el Mercado Comiin Centroamericano-
(MCC) , a instancias de la comisidn econdmica para América Latina (CEPAL) ,
el MCC. tomd auge y verdadera funcionalidad en la década de los sesenta ¥y
empezd a extinguir en los afios setenta.

La idea fundamental con la que se cred el MCC fué la de acelerar el -
proceso de desarrollo socio-econdmico del area centroamericana. Para esto
se impulsd la industrializacidn en esta regidn. Pero alin sobre la misma -
estructura basica de economia agro-exportadora y con los problemas rurales
que ésta implicaba.

- El1 MCC adolecid: desde su inicio de una falla fundamental, que hizo -

qgue los sectores preocupados por el desarrollo global social criticaran -
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el proceso ideado por CEPAL para lanzar hacia el desarrollo esta zona. -
Esta falla consistid en que, tal y como se estructurd el MCC.si bien es -
cierto que aumentd la produccién y establecid las bases del desarrollo in
dustrial de los cinco paises centroamericanos, no pudo romper las desigual
dades socio-economicas tan profundas existentes y en lugar de preparara un
sector laboral amplio en las nuevas técnicas industriales, soclamente hizo-
mas poderosos econfmicamente a los que va estaban preparédus para asumir e
sas responsabilidades. 1 /
Por otro lado, el indice de analfabetismo en América latina es toda -
via muy elevado, en 1970 para la poblacidn de 15 afios y mas indicaba un --
23.6% lo que equivale a una cifra absoluta de 38 600.000; se estima que a-
e proximadamente 8 millones de nifios entre 7 y 12 afos de edad no asisten a
la escuela v que el 60% de los nifios que asisten, desertan de la primaria-
antes de completarla. Por lo que se ve, estamos muy lejos de haber resuel-
to todos los problemas y necesidades entorno a la educacidn de adultos, la
cual aumenta con la presencia de fendmenos sociales tales como: desercidn-
escolar, marginalizacidn, desempleo, guerras, etc.

Guatemla tampoco es ajena a los problemas de los paises lationoamerica
nos y a la creciente presencia de fendmenos sociales, ni al incremente del
analfabetismo, en 1980, por ejemplo, Guatemala contaba con el 48% lo que es
equivalente en cifras absolutas a 1 906,239 analfabetas sobre una poblacién
de 4,006,315 habitantes.

En el Diario el Grafico de Guatemala, aparecieron con el titulo ¢JLide—~
razgo en el Alfabetismo? las siguientes palabras: "La conclusidn arribada -
durante el V congreso Iberoamericano de educacidn celebrada recientemente -

- _1/ PROGRESO, La Revista Econdmica Interamericana dJResucitarda el Mercado
Comin Centroamericano? Mexico D.F. Editada en Casa Visidn, Nov. 1983,p.30




en la ciudad de Lima, Peri, en cuanto a que Guatemala figura junto con Hai
ti y Bolivia entre los tres paises del mundo con mayor indice de analfabe-
tismo, ha caido como un balde de agua fria sobre nuestras estimaciones. No
por ignorado, por cuanto de siempre hemos sabido que en Guatemala existe -
un indice elevado de analfabetismo, pero se pensaba que ese indice se ha -
bfa reducido ya a tasas inferiores, sobre todo después de la intensiva vy

costosa campaha de alfabetizacidn realizada en los Gltimos afios". _2/

Resulta penoso que fuera de nuestras fronteras, sea en donde nosotros
tengamos que obtener la informacidn de los resultados catastréficos y alar
mantes de tan costosas campafias realizadas en el pasado y que sequn MOGAL,

han sido exitosas.

Creemos que esto es debido a que no existe, en los programas de alfa-
betizacidn hasta hoy utilizados en Guatemala, un sistema que indigue real -
y objetivamente culinto aprendid el alumno y si realmente fué alfabetizado,o
por el contrario se estan falseando los datos y los nimeros, mientras gque-
miles de miles de guatemaltecos est@n esperando que la luz del alfabeto lle

&

gue a sus vidas.

Por otro lado vemos que en 1964 el nimero de analfabetas en la pobla -
cidn de 15 afios y mas fué de 1,503,938, si lo comparamos con el dato que ya
vimos en 1980, observamos que en lugar de disminuir aumentd en 402,301, &=
es. esta dificultad de disminuir el niimero de analfabetas lo que también -
nos motiva a estudiar el épor qué ? de ese problema y presentar una alterna
tiva que en un momento dado podria ser 15 solucidn para disminuir el analfa

betismo en Guatemala.

Es pues la necesidad de establecer un control que indique lo que real-

mente estd pasando con el alumno y la metodologia, 1o que nos impulsd a e -

laborar esta tesis y presentar una posible salida e este probhlema.

_2/ EL GRAFICO, Diario, ¢Liderazgo en Alfabetismo?, Guatemala, C. A. Edita
do en Talleres del Grafico, 17 de septiembre de 1983, p.6




B.  PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Es evidente que a nivel general en Latinoamérica el analfabetismo
:Iha ido declinando en el transcurso de este siglo, es también en este conti-
: nente donde se encuentran los paises con mayor fndice de analfabetas en el-
. mundo hoy dfa. _3/

Es precisamente Guatemala, junto con Haitf y Bolivia quienes se encuen
tran disputando la primacfa de tan indeseable y combatido mal, que se refle
ja en un estado de atraso general de estos paises.

Sabemos que desde 1950 en Guatemala se ha estado trabajando para erra-
dicar este problema, vemos que han habido desde ese afio, 11 campafias de al-
fabetizacién y un programa nacional cuyos esfuerzos han sido infructuosos -
ya que no se ha podido lograr un descenso del analfabetismo.

Resulta decepcionante, doloroso y vergonzoso que nuestro pafs se encuen
tre en ese lugar precisamente porque todavia recordamos la intensa y publi«
citada campafia de Alfabetizacién realizada durante el periodo comprendido
de 1,981 a 1982 = "que contd con la colaboracién gratuita del magisterio -
nacional, a quienes se les obligé a participar, asi como a los estudiantes~
de magisterio y de alfabetizadores "woluntarios'. Los medios masivos de co
municacién también aportaron importante colaboracién en forma gratuita, to-
do esto se realizé con la idea de que los beneficios del alfabeto llegaran-
a un elevado ndmero de guatemaltecos analfabetas. Es mﬁs; se establecid 1la
meta para 1982 de llegar a 28.8% de analfabetismo en todo el pais; sin em--
bargo sabemos que no fue asi y por eso es que para ese afio el porcentaje es
de 48%.

Lo mis lamentable de todo esto es que resulta increible que después de

tanto gasto en esta dltima campafia de alfabetizacién atdn no se haya podido-



medir, en forma confiable en su verdadera magnitud los resultados obtenidos
por la misma, ya que los datos existentes fueron arreglados para cubrir las
espaldas de quienes son los responsables de este nuevo fraude educativo,

Vemos pues la necesidad de una evaluacién objetiva y la necesidad de -
llevar registros que sean confiables y que en un momento dado puedan, desde
el punto de vista educativo, corregir las deficiencias y errores en que se-
haya incurrido,

Por otro lado, las campafias de alfabetizacién se han iniciado de acuexr
do con el calendario escolar vigente, es decir, de enero a octubre, desaten
diendo la necesidad de gran parte de la poblacién, que tiene que emigrar en
diferentes épocas del afio, (especialmente en los meses de agosto a diciem--
bre) en busca principalmente de oportunidades econémicas, acompafiados muchas
veces de sus familias, ocasionando con esto que los nifios y los adultos, =--
abandonen la escuela y los programas de alfabetizacién,

A este problema se suma la falta de escuelas en suficiente nimero que
implica alto déficit en la cobertura poblacional de la educacién primaria.
En el afio de 1980, por ejemplo, la poblacién en edad escolar, ascendié a la
cantidad de 1,572.287 nifios comprendidos en las edades de 7 a 14 afios, de -
los cuales no fueron atendidos en un 48,94% esto significa que 769,434 ni--
fios no recibieron atencién escolar y que son candidatos a ingresar a las ya
grandes listas de analfabetas en nuestro pais,

Por todo lo anteriormente expuesto, podemos decir que no se han satis-
fecho las necesidades de los analfabetas y que la metodologfa hasta hoy uti
lizada, no ha rendido los frutos que se esperaban de ella y por lo tanto no
hemos podido salir de las grandes cifras de analfabetas, sino por el contra

rio, las seguimos aumentando,




C.

OBJETIVOS DEL ESTUDIO

1

1.

Ofrecer una alternativa a fin de superar la deficiencia en los -
adolescentes y adultos alfabetizados, de combinar las letras y -
sus sonidos para formar palabras.

Demostrar la importancia de la evaluacidn continua en la ensenan
za de la lectura-escritura y cdlculo en los adultos. Con el fin
de demostrar el valor que tiene ensenar a comprender 1lo que se -

lee y ampliar el vacabulario de los analfabetas.

Establecer las bases para estudios posteriores de factibilidad
para la mejora de la calidad y distribucidn de los sistemas de en
trega, mecanismo de control y supervisidon de los programas de al

fabetizacion de adultos.

HIPOTESIS

La mayoria de acciones alfabetizadoras realizadas en Guatemala no
ayudan a los adultos a comprender lo que leen ni a ampliar su vo-
cabulario.

Si los alumnos alfabetizados comprender lo que leen y amplian su

vocabularic, sus expectativas educacionales se veran estimulada y
propiciaran su autogestiodn.

La cartilla "Amanecer" no retne los mecanismo de control que exi

ge la evaluacidn para verificar el aprovechamiento de los alfabe

tizados y alfabetizadores.

Si se amplia la accidén alfabetizadora mediante mecanismo de con-

trol y verificacidn del aprendizaje de los adultos, éstos encon-

traran en la lectura-escritura una herramienta para propiciar su

movilidad social.




A,

SEGUNDA PARTE

NATURALEZA DEL ADULTO ANALFABETA

1::

ADULTO

En Latin uadqitumﬂ es el participio pasado del verbo 'adoles
cere" cuyo significado es "crecer"; adulto es entonces 'el creci-
do'", el que completaménte se ha desarrollado.

Hoy dia se reconoce mejor v se enfoca, cada vez, con mids én-
fasis lo inacabado ael adulto, sin embargo existen algunos crite=~
rios utilizados corrientemente para definir al adulto que son los
siguientes:

Criterio Cronolégico:

"Adulto" es aquella persona que a cierta edad, adquiere legalmen-
te sus derechos ciudadanos, este criterio suele variar en cuanto-
a la edad, segin las leyes de los pafises, en el nuestro, por ejem
plo es a los 18 afios de edad.

Criterio Sociolégico:

Se entiende por "adulto'" a la persona que adquiere ciertas respon

sabilidades de tipo social tales como trabajo, familia, etc.

Criterio Psicolégico:

"Adulto" es aquella persona que llega a cierto nivel de madurez.
Es evidente que estos criterios expresan alg(n aspecto de la adul
tez, sin embargo ninguno es lo suficientemente amplio para infor-
mar de la complejidad de la personalidad adulta,

Sin pensar que se ha agotado el tema podremos apuntar algunas ca-

racterfisticas del adulto citadas por CREFAL, como son:




"], E1 adulto no s6lo es bioldgicamente capaz de procrear la es-
pecie, sino también de ser socialmente responsable de la procrea-
cibn.,

2; El adulto llega a una relativa plenitud de sus capacidades -~
psico~fisicas. Si bien deja de crecer cuantitativamente, es ca--
paz de mejorar cualitativamente, esas capacidades a través de las
destrezas que por medio de la educacién y el trabajo desarrolla,
3. E1l adulto posee un caudal de experiencia vital mayor que el -
de las edades anteriores. No se trata solamente de una diferen--
cia de grado o sea de un caudal mayor de experiencias, sino tam--
bién que ésta se va decantando, haciéndose mds reflexiva, relacio
nindose con la experiencia anterior, jerarquizandose a través de-
nociones de valor v manifestdndose todo ello en actitudes que de-
teminan una organizacién mis estable de la conducta.

4, E1l adulto tiene otro tipo de responsabilidad familiar: crian
za de los hijos, sustento econfémico, estabilidad efectiva en las~
relaciones familiares, etc,

5. E1l adulto no sb6lo trabaja, sino tiene condiciones de compren-
der mejor el significado del trabajc e identificarse mis permanen
temente con las caracterfisticas laborales de su grupo.

6, ELl adulto es reconocido por la ley como plenamente responsable
frente a la misma,

7. El adulto posee una cosmovisién mds acabada, es decir una vi
si6n del hombre y del mundo, asf como una determinada escala de -
valores para interpretarlos y juzgarlos, que le permiten tomar po

siciones mds o menos conscientes." 3/

.4/ UNESCO, El por qué y el c6mo de la Educacibn de Adultos en América Lati
na, Talleres Grdficos del Crefal, 1976, p. 46




2 EL ADULTO ANALFABETA

Respecto al adulto analfabeta lo definiremos comc el indivi-
duo de 15 afios y mds edad (considerando que la educacidén primaria
es obligatoria para todos los guatemaltecos de 7 a 14 afios) que -
no saben leer ni escribir, dentro de lo que se da el caso de los-
que saben leer pero no escriben, los que por falta de préctica --
.han cafdo en el desuso y por dltimo los que han aprendido a leer-
y escribir en un limitado nivel de eficiencia, el cual no es sufi
ciente para continuar su autoformacién porque no comprenden lo --
que leen ni razonan lo que escriben,

Los aspectos psicobiosociales también afectan al adulto y --
por lo tanto deben de tenerse en cuenta con el fin de lograr ma--
yor efectividad en el aprendizaje de la lectura y escritura ini--

ciales,

B. APRENDIZAJE EN EL ADULTO

1 TEORTAS DEL APRENDIZAJE

El drea del aprendizaje ha sido trabajada por distintas teo-
rias cientificas que se han esforzado en explicarlo. Sabemos que
no se han logrado respuestas finales a las preguntas del aprendi-
zaje, a pesar de que existen algunos puntos de vista coincidentes
entre los distintos investigadores,

Tampoco podemos sefialar que existe una teorfa que sea supe--
rior a las otras, no obstante el conocimiento de estas teorfas =--
puede llegar a ser de utilidad en la programacién de la ensefianza,

la conduccién y orientacibén de los procesos educativos, especial-
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mente en la determinacién de alternativas generales y priorida-~-
des., Los intentos de aplicar sus resultados a la ensefianza se -
han centrado en las siguientes cuestiones:

"l. Problema de la motivacién o creacién de la situacién dindmi
ca de aprendizaje.,

2. Por qué y cbémo se producen las primeras respuestas adaptati-
vas a una nueva situacién,

54 Condiciones para que las respuestas sean desechadas o fija-
das para su utilizacién y desarrollo en nuevas situaciones,

4, Problema de la recompensa, refuerzo, reduccién de tensidén, -
desequilibrio o mantenimiento de la ansiedad moderada.

Sic Problema de la transferencia de lo aprendido a situaciones-
similares o distintas.

6. Incidencia de la repeticién de las respuestas en la reten--
cidén u olvido, la motivacién, los tipos de estfmulo y las clases
de respuestas vy su relevancia en la generalizacidén y progresién-
del aprendizaje.

T Cémo se integran, si ello es posible, los distintos tiempos
de aprendizaje: aprendizaje mediante tanteo experimental, conexio
nes aisladas entre estfmulo y respuesta, aproximacién global a -
la estructura o aprehensién sdbita de la '"Forma total'" de la si=-

tuacién de aprendizaje o problema." &/

5/ MAYOR, Antonio, Bases para una Metodologfa Diddctica, Editorial Univer-
sidad Estatal a Distancia, 1983, p, 141
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CLASIFICACION

Las teorias del aprendizaje generalmente suelen ser dividi-
das en dos grupos:
a) Asociacionista o Conductista
b) Familia de la Gestalt
H. La familia asociacionista o conductista:

Esta teorfa ve el aprendizaje como el cambio operado en
el sujeto, resultante de la asociacién o conexiones entre -
las impresiones recibidas por los sentidos y los impulsos -
para la accifn, a partir de situaciones de ensayo y error.
Cada coneccibn E-R es una unidad integrada en un sistema ge
neral (conocimiento, conducta y personalidad)., En la teo--
rfa asociacionista o conductista nos parece mas interesante
destacar:

a,l) El Aprendizaje como Reaccién condicionada:

Su representante principal y creador es Paviov, --
con su experimiento con un perro hambriento al que, cada --
vez que se le presentaba la comida, se hacia sonar una cam-
pana con el fin de conseguir una asociacién entre sonido ¥y
la secrecién salivar, producida ante la comida. Despues de
25 repeticiones la asociacibén estaba estabilizada de tal ma
nera que con solo el tafiido de la campana provocaba comple-
ta secrecidén salivar,

De esta forma puso de manifiesto el mecanismo de -
los reflejos condicionados que se basan en una vieja convic
cibén asociacionista, que dice: "Un estfmulo que actde so~--

bre un organismo, mientras éste realiza un movimiento puede
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convertirse tras la repeticién en desencadenante de este mo
vimiento",

En otras palabras la generalizacién ocurre cuando-
do estfmulos semejantes al estimulo condicionado producen -
la misma reaccién, bajo determinadas circunstancias,

Sin embargo, los estfmulos condicionados también -
pueden dejar de provocar la accifn, si tras su aparicién no
le sigue el estfmulo natural (Tafiido de la campana, sin que
aparezca el alimento).

Watson y otros conductistas (Asociacién E-R) sugie
ren que el organismo vivo reacciona y responde a los -
estfmulos del medio, este hecho puede explicarse de 1la
siguiente manera: El estimulo incondicionado (L) la comida
tenfa primero como consecuencia una reaccién incondicionada
(R), secrecidn salivar, después de las repeticiones, ese es

tfmulo condicionado (tafiido de la campana provocaba la reac

cién condicionada (secrecién salivar). El1 perro habfa apren

dido.

Mientras que Guthrie (Teorfa de la contiguidad) --
sostiene que la asociacidn entre estimulo incondicionado ¥
reaccifn condicionada se da siempre que dos fendmenos se su
ceden inmediatamente. Segin esto lo aprendido solo se con-
vierte en tal, cuando la asociacién entre dos fenémenos con
tiguos es intensificada, es decir repetida una y otra vez,
a,?2 El Aprendizaje como Ensayo Error (TRIAL-ERROR):

Podemos afirmar que Thorndike con sus experimentos

mostrd la existencia de una etapa en cl aprendizaje de ensa
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yo y error, es decir, de ejecucién de movimientos sin plan-
alguno, Construyé una "caja de evasién'' por ejemplo en 1a
que un gato aprendfa a escapar al manipular, al azar, dis--
tintos mecanismos. .El incentivo que daba la pauta o que ha
cfa funcionar el proceso de aprendizaje era el alimento co-
locado fuera de la jaula,

De las experiencias de Thorndike surgieron las con
diciones que deben cumplirse para el aprendizaje.
"]: Necesidad de un motivo o incentivo que desencadene un-
estado de tensién, que ocasione y sostenga la actividad, Ne
cesidad de la vivencia del éxito por parte del que aprende,
De aqui se deduce la importancia de la motivacibén, cuanto -
mis fuerte es el motivo, mis fuerte es el esfuerzo per apren
der,
2: Etapa de ensayo y error. Ante un estfmulo varios tipos
de respuestas se ponen en juego sin plan preconcebido, Al-
gunas de estas respuestas al azar pueden llevar a la solu--
cién del problema., La respuesta correcta a un estfmulo se-
alcanza tras una sucesibn de ensayos y errores, Se estable
ce asi la asociacién de ideas o de estfmulo y respuesta, --
por tanteo,
3: Eliminacién de las respuestas no vdlidas e integracién-
de las respuestas vdlidas. El error no redula tensién y es
to hace que los ensayos se vuelvan a repetir, olvidando los
intentos fallidos, El acierto conecta la respuesta correc-
ta a su estfmulo, gracias a su efecto favorable (reduccibn-

de tensién, placer).
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4+ Una vez encontrada la solucibén se tenderd a repetir esa
respuesta y a fijar1a§ la repeticidn y el ejercicio fortale
cen la conexién'', 6/

Por su parte Skinner investigd sobre las respuestas y-
el "condicionamiento Operante', sus concluciones le lleva--
ron a distinguir dos tipos de comportamiento: El que llama
reactivo, que no es miAs que la reaccién a determinados estf
muleos y el operativo que es la actuacién sobre ¢l medio am-
biente del que recibimos una respuesta que confirma o refuer
za este comportamiento, Es decir que todo organismo vivo =
tiende a repetir un determinado comportamiento si tal com~--
portamiento es acompafiado de un inmediato refuerzo, Iste -
refuerzo es producido cuando la conducta desarrollada ha lle

vado al éxito, Este principio es aplicado en la '"Ensefianza

Programada'',

Familia de la Gestalt

Para los defensores de la Gestalt la solucién de un pro
blema se logra repentinamente, mediante una ocurrencia o in-
tuiciédn,

En 1910 Yerkes, observ6 que la aprchensién de una confi
guracibén o campo entre fines y medios, era lo que producia-
la solucién de aprendizaje. Pudo llegar a esta conclusidn-
al estudiar el comportamiento de rodeo que mostraba un ani-
mal para alcanzar un alimento al tener un obstdculo, el cual

consistfa en alejarse temporalmente del incentivo para abar-
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car toda la situacién y reunir los elementos de una sola con
figuracién,

Son importantes los experimentos y Kohler con mouos, en
Canarias, durante la segunda guerra mundial, se dio cuenta-
que estos alcanzaban lgs bananas (estfmulos) puestos fuera-
de su alcance directo, mediante cajas, varas, ctc, (medios-
instrumentales) no por emsayo error, lo que significa en pri
'mér lugar estructurar, es decir, comprender los elementos =
que la integra y sus relaciones.

Wertheimer, Kohler y Koffa, insistieron en la importan
cia de la forma: 1la figura, la configuracién, la organiza-
cién de la experiencia, La solucién de un. problema se solu
ciona dg golpe, mediante una ocurrencia o intuicién. Para-
esta teorfa aprender es formar nuevas estructuras, ésta es-
tructura es lo que hace que un todo sea algo mds que la su-
‘ma de sus partes,

Aprovechando el aporte de estas escuelas podemos decir
que el aprendizaje es un proceso complejo y dindmico, que -
‘comprometé al individuo en sus-aspectos fisico, intelectual,
afectivo y social, en el que se manifiestan cambios de nue-
vas formas de conducta, que le permitan responder adecuada-
y eficientemente a las situaciones cambiantes del medio ffi-
sico y édcial en que se desarrolla, asi también actuar ade-
cuadamente para transformarlos del modo méé réipido y preci-
so de acuerdo a propbsitos bien definidos.

"El aprendizaje no es, en modo alguno, un proceso pasi

vo basado en la mera receptividad; por el contrario, es un
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proceso eminentemente operativo, en el cual cumple un papel

fundamental, la atencién, el empleo y el esfuerzo del alum-

3. CAPACIDAD DE APRENDER

El adulto analfabeta presenta determinada actitud y perfi--
les psicoiégicos, como resultado de su marginacién de los sexvi-
cios de educacién formal,

Ségﬁﬁ Lyra los rasgos mis frecuentes son:

". Baja motivacién para asistir a clases

-~ Sentido de inferioridad para asistir a clases

- Tendencia a desalentarse f4cilmente y luego desertar

- Sentimiento de impotencia para influir en el medio y solucio-
nar problemas

- Actitud de excesiva deferencia hacia el que ensefia, quien es-
pera recibir conocimiento

- Exceptismo acerca del significado y la utilidad de la educa--
cién en sus vidas." 8/

‘Lo anterior reafirma el hecho de que la educacién extraesco
lar debe concentrar su fuerza en la recuperacién de la confianza

perdida y la captacién de 1la atencién de quien aprende,

o e e S O eE S e e me G E S S EN D D NS B G5 e e em e Om e e e

MATTOS, Luis A, Compendio de Didactica General, Edit; Kapelusz, p. 33
SRINIVASA, Lyra, Non Formal Adult Learning, N. Y.; 1977
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Es preciso recordar que la tendencia hoy en dfa es que el -
tipo de trabajo manual, sea sustituido por la mdquina, Sin em-~
bargo, las personas siguen siendo a pesar de ésto, la fuerza de
trabajo principal con que cuenta el pafs, de ecllas depende en --
gran parte la produccién industrial y agrfcola, por lo tanto, =--
hay necesidad de formar profesionales y obreros calificados,

En cuanto al aprendizaje o manera de aprender del adulto se
han realizado importantes descubrimientos que también son dignos
de tomarse en cuenta, segin la UNESCO:

"~ La capacidad de aprender y el poder intelectual en el adulto-
no cambia desde los 20 a 60 afios aproximadamente,

- En los aspectos de memoria inmediata de cifras (aritmética) -
disminuye por falta de ejercicio e interés en ese campo.

- No tiene hdbitos de estudio.

- La agudeza auditiva disminuye a partir de los 15 afios de edad
y la visual a partir de los 20, ocasionando influencias nega-
tivas para una buena percepcién,

- La salud y energfa tienden a declinar a partir de los 40 afios
de edad.

- Presenta una marcada tendencia a ocultar sus deficiencias, por
que teme ser ridiculizado,

- Su eficiencia préctica, no depende unicamente de la potencia-
intelectual que suele ser.medida por tests, sino que también

~de 1la motivgcién ¥y su experiencia, g/
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MOTIVACION PARA EL APRENDIZAJE

Motivacién se deriva del verbo latino Movere; que quiere de
cir: Moverse, ponerse en movimiento; podrfa decirse entonces que
motivacién es el motor o el generador de la conducta. Asi mismo
se dice que es la regulacién del comportamento para la satisfac-
cién de necesidades y consecucién de un fin.

El aprendizaje, por ser un proceso basado en la actividad -
del sujeto, ha de ser motivado, y si al comienzo de un proceso =
de aﬁrendizaje.el sujeto no estd motivado, el docente ha de esta
blecer la motivacién generando en el alumno un estado de expecta
tiva, a veces ésta se consigue canalizando motivaciones previas,
ya existentes, hacia nuevas direcciones.

Una vez que esta expectativa queda establecida puede decirse
que los objetivos o metas han quedado fijadas, es decir que la -
situacién planteada ha sido aceptada como problema y que el alum
no comienza a sentir una ansiedad moderada, que le guiard a la -
actividad para la solucién del problema. Aqui serd necesario 1i
mitar las dificultades y orientar hacia las soluciones para faci
litar la persistencia de la motivacién.

La motivacién no es otra cosa que poner de relieve las nece
sidades y carencias del individuo: Presentando al objetivo, es-
decir, la satisfaccién de la carencia, la conquista de lo nece-
sario, como algo deseable y en alguna forma placentero.

El Proceso de motivacién se completard relacionando las ac-
tividades propuestas en el proceso de aprendizaje con la satis=~~-

faccién de la necesidad,
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En situacién de enseflanza-aprendizaje es (itil e interesante,
no habri entonces coaccién, ni hastfo, tendrd interés y si hay -

interés hay atencién.

ADECUACION AL NIVEL RESPECTIVO

"El1 punto de partida del aprendizaje debe ser el nivel real-
en que se encuentre el adulto, ya que si se encuentra por arriba
de este nivel, es posible que la posibilidad de ap;endizaje no -
sea aprovechada. Pero si estd por debajo de este nivel, produce
desinterés y fastidio. La cuestién de la dosificacién implica -
no sélo la calidad, sino también la complejidad del estudio. Es
necesario destacar que todo aprendizaje debe presentar cierta di
ficuitad, superable por cierto por partekdel educando, Es de su
ma importancia también la adaptacién hacia los ﬁﬁs ancianos y a
las deficiencias presehtadas por estos tales como: en la visién

v audiciébn,

RELACION DE LO CONOCIDO

El adulto siempre se preocupa por integrar las nuevas adqui
siciones, polfticas, biosociales y econémicas al conjunto de sus
conocimientos, De tal forma que el aprendizaje nuevo se realiza
con mids facilidad y eficiencia, cuando estd relacionado con los-
conocimientos y experiencias acumuladas por el adulto a lo largo
de su vida, Es en lo que sabe y no en lo que ignora que debemos
basar su aprendizaje; en que sepa usar lo que ha aprendido, Al

adulto se le debe ayudar a reflexionar sobre las experiencias vi
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vidas, a comprender constructiva y creadoramente su -
situacidn y el mundo en que vive. Si bien es cierto muchos de
los adultos han perdido fluidez en muchos procesos psiquicos, -
habra otros en que la conserva, esto depende de la actividad -
que haya realizado; hay gue investigarlo v tomarlo come punto -
de partida para su educacidn.

IMPORTANCIA DE LA ACTITUD

Una actitud es un estado interno adquirido, que influye en
la eleccidn de las acciones personales y que muestra la prefe -
rencia del individuo con respecto a objetos, personas, sucesos,
etc. Las actitudes del adulto analfabeta deben ser ohservadas-
y analizadas para aplicar. el métedo que mis o mejor se adapte a
la trasformacidén de sus esquemas de pensamiento v principalmen-—
te sobre los aspectos siguientes:

- E1 nivel de rendimiento y desarrollo de sus habilidades inte-
lectuales: {(atencidn, observacidn, memoria, razonamiento, ana-
lisis, sintesis, asociacifn de ideas).

- El desarrollo fisico y de sus habilidades psico-motoras.

- Las caracteristicas afectivas: intereses, motivacidn, actitu-
des, escala de valores y expresiones emocionales.

- La salud.

- Las condiciones de vida socio-econdmicas y culturales

- El concepto de si mismo y de su grupo

- las percepciones de su situacidn de vida

- La edad

El sesp. 10/

10/ MINISTERIO DE EDUCACIGN, Plan Nacional de Alfabetizacidn, Docu -

mento N®. 8 Guatemala, C. A., Depto de Material Didactico de U -
nesce, 1981, po3y
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Es muy importante adicionar a lo anterior que especialmente en

el adulto analfabeta puro, se observan actitudes tales como:

- Tienen un complejo cultural, integrado por miltiples frustra
ciones.

- Existe en &1 un agudo espiritu critico

—- Sus reacciones obedecen siempre a su peculiar percepcidn sin
correlacionar otros puntos de vista.

- Tienen tendencia a ocultar carencias de orden intelectual, a
mantenerse privados en su comunicacidn y rasgos egocéntricos.

- Tiene inhibiciones frente al grupo, asi como una sobre carga
emocional.

Frente a estas Gltimas actitudes indicadas es recomendable:

-. Desarrollar el sentido social v grupal del adulto, combatien-
do su aislamiento.

- Infundirle confianza en si mismo, venciendo su suspicacia e -
hipersensibilidad.

Séneca decia: "APrendermos, no para la escuela, sino para
la vida", permitiendo de esta forma al alumno gatisfacer.una—
o mads necesidades, intereses o para lograr cualquier propdsito
concreto; los adultos deben, no solo escuchar y ver, sino desa-
rrollar la inteligencia, agudizar el ingenio y estimular la re
flexidn, en otras palabras; participar, discutir, escribir, ac
tuar efectivamente, a partir de problemas concretos y signifi-
cativos para &1l.

LAS EMOCTONES

Es importante reconocer que los adultos, en forma general,

manifiestan en los hechos mids emociones que los nifos, a pesar
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de que han aprendido a controlar cuidadosamente la expresidn de
sus sentimientos . E1 amor vy sentimientos asociados a éste, co
mo el respeto, admiracidn, generosidad, simpatia, amistad y en-
tusiasmo son influyentes en el aprendizaje, produciendo un esta
do de calma, serenidad, confianza y bienestar, lo que indudable

mente incide en la calidad y profundidad de la ensefianza.

9. EXITO Y FRACASO

La tarea del aprendizaje debe proporcionar al adulto una-
sensacién de satisfaccidn personal. E1l educador debe buscar -
las formas de evitar el fracaso en el adulto, pues el cumplimien
to de la tarea proporciona una sencacidn de satisfaccidn perso-
nal, aumentar los aciertos constituyen un valioso refuerzo. Por

~eso el educador debe estar buscardo formas que le ayuden a pre-—
venir los fracasos del adulto y de esa forma aumentar sus acier
tos, los cuales constituyen para 2l valiosos refuerzos, que le
conduciran gradualmente a la recuperacidn de la confianza en si
mismo y su autoevaluacién.

El aprendizaje se hace mucho mas facil en el adulto cuando
éste se da cuenta gque su esfuerzo le conduce a resultados posi-
tivos, conforme a sus necesidades y expectativas.

10. APRENDIZAJE PERMANENTE

"El aprendizaje es vivencia y no mera repeticidn; se apren
de lo que se vive y se vive lo que se aprende"11/ se hace enton-
ces necesario por una parte ayudar al adulto a abrirse paso ca-
da vez mas al aprendizaje, y por otra ayudarlo a adquirir los -
mecanismo de adaptacidn, actualizacidén y complementacidn del conoci

11/ 1LEMUS, Luis Arturo, Pedagogia Temas Fundamentales, Kapeluz, 1969
p.212
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miento alcanzado, que le permitiran continuar aprendiendo -
mediante la solucién que le de a los problemas diarios.

De acuerdo con la reunién de Directores Nacionales12/
afirmaron que siendo la educacién de adultos una modalidad
de la educacién permanente debe tener las siguientes carac
teristicas:

1. Apuntar a la transformacién estructural de la sociedad
y al desarrollo integral de los pueblos, de confommidad --
con las caracterfsticas nacionales y las correspondientes-
opciones en términos polftico-sociales,

s Conllevar una accién miltiple, la cual supone la parti
cipacién de los organismos pidblicos y privados de todos los
sectores de la actividad nacional, asi como la de los miem-
bros de la comunidad a través de sus instituciones y orga=-=-
nismos de base,

S En su mis amplio sentido, abarcar un universo que va =
desde la alfabetizacién hasta los mis elevados niveles de =
estudios profesionales y de post~-grado.

4, Reconocer expresamente el valor de las potencialidades
creadoras del hombre para ser constructor de su destino in-
dividual y social,

5. Aprovechar al mdximo el caudal de conocimientos y expe
riencias de los adultos y de la interaccién educativa den==-

tro de la comunidad,

e e o e D R e W5 S G5 G O S B S D OGN AR OGS M D So G G B A a8 A oSS G

12/ CREFAL, Edicién del CREFAL. Septiembre de 1973 Patzcuaro, Michoacan Mé

xico
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6 En las sociedades nacionales que tengan que encarar la pro-
blemdtica pluricultural y plurilingue, respetar la personalidad
cultural de los pweblos y lenguas nativas, evitando la imposi--
cién de modelos y propiciando el di4logo cultural amplio y fra-
terno dentro del marco de las pertinentes sociedades nacionales.
i Propender a la universalizacién de la educacién dentro de -
un concepto de educacién democrédtica.

8., ©Poner al alcance de los adultos el patrimonio humanistico,
cientifico y tecnolégico de su propia cultura nacional y de la-
humanidad.

9 Frente a la realidad de un mundo que evoluciona dfa a dfa -
en una forma extraordinaria dindmica, estimular a los adultos pa
ra que tengan una participacién activa y creadora en la gestacién
de los cambios que beneficien a la comunidad nacional, para que-
asuman las responsabilidades que les impone la comunidad en la -
permanente construccién de su destino; y prepararlo para el tra-
bajo, actualizado sus conocimientos y desarrollado sus aptitudes
y destrezas en funcidén del rdpido avance en el campo de las cien
cias y la tecnologfa y de sus plenas posibilidades de autorreali
zacién como persona productora de bienes y servicios de utilidad
social,

10, Ser eminentemente liberadores de la dimensién de las carac-
terfsticas y de las polfticas de cada sociedad nacional.

11, Considerar el papel del educador nato que todo hombre tiene,
particularmente el adulto, quien dentro del contexto de su comu-
nidad tiene efecto multiplicador en el campo educativo. Resulta

fundamental preparar al adulto para el cumplimiento y perfeccio-
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namiento permanentede su capacidad de educador de base den
tro del marco de una sociedad nacional educadora,mediante-
el didlogo y la participacidn responsable de sus miembros.
12. Facilitar la autoeducacidn permanente, posibilitando -
las t@cnicas de aprender, a reaprender y dbsaprendey, €O~
el fin de equipararlo para que desempeifie eficientemente en
la vida su papel de educando-educador permanente.

13. Considerar la obra educativa como una funcidn de respon
sabilidad social estimulando la participacidén cada vez més-
creciente de las correspondientes comunidades nacionales en
la atogestidn de los servicios educativos.

14. Esforzarse por superar las rigideces propias de la es-
escolaridad y tratar de conceptualizar o implementar las nue

vas y diversas formas de accidn educativa desescolarizada.

LEYES DEL APRENDIZAJE

Segiin Thordike cuatro son las leyes que rigen el apren-
dizaje:
1. Ley de Disposicidn( o madurez u motivacidn), se basa en
el principio de que, dado que las neuronas conducen impulsos
nerviosos( en situaciones de disposicidn ante un estimulo) ,-
dar respuestas es satisfactorio y no darla es desagradable.
Para Aprender,el sujeto debe estar dispuesto para actuar, es
decir, a buscar la respuesta al problema propuesto.
2. Ley del Ejercicio. La repeticién de la respuesta fortale

ce la conexidn con el estimulo, la no repeticidn debilita e
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sa conexién.
3. Ley del Efecto. La conexidn E-R se fortalece si es satis
factoria,si va seguida de placer; se debilita si no lo es.
La repeticidn depende del efecto: Las respuestas acertadas,-
placenteras, se repiten; los errores se eliminan poco a po-
o1c

Thorndike afiadié posteriormente una cuarta ley, La de -
pertenencia, para que un estimulo se asocie mas ficilmente a
una respuesta debe ser pertinente, debe presentar algun tipo
de relacidn o caracteristica que facilite la conexidn(es mas
facil conectar el concepto de gemelos con el N2 22 gque con
el N2 45. 13/

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

a) DEFINICIONES

La evaluacidn es un proceso sistemidtico para determinar -
hasta gque punto los objetivos educativos han sido alcanzados.

La evaluacion es la fase del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje que consiste en poner como tarea a resolver por los alum
nos, los objetivos propuestos. posteriormente, el profesor -
comprobard el grado en que &stos han sido alcanzados, e infor
mara al alumno sobre su rendimiento.

Es el proceso por medio del cual se atribuyen notas o va-
lores (calificaciones) a los resultados obtenidos durante el
proceso de verificacidén del aprendizaje.

La evaluacidn puede ser considerada como producto cuando

los datos recogidos van a servir para llevar a cabo promocio

MAYOR,

Antonio, op. cit. pp 148-149,
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nes o para conferir habilidades, ya sea de caracter cultural -
o profesional.

Es un proceso cuando se propone durante la marcha del a -
prendizaje realizar comprobaciones, con vistas a un control de
la laber educativa, con el propdsito de encaminarla en la mane
ra mas eficiente y adecuada en funcidn de la realidad del alum
no.

B) IMPORTANCIA DE LA EVALUACION:

La importancia de la evaluacidn no se encuentra sdlo en a

atribuir una nota a las pruebas, sino tambien para analizar
los errores y aciertos dque serdn el punto de partida para la -
ensefianza correctiva.

La evaluacidn exige una informacidn constante de las con-
secuencias de la accidn educativa, el rendimiento del alumno -
sera medido con el fin de orientar al profesor, para que en un
momento dado, el maestro pueda determinar, cual fué el saldo -
positivo de un determinado periodo de trabajo escolar; también
sirve para establecer si el proceso debe sequir o si por el con
trario se hace necesario realizar reajustes; asi mismo, si se
debe mantener, baja o mejorar el nivel de los estudios, etc.

Es importante también la evaluacidn por cuanto informa -
al alumno, sobre sus errores y aciertos y le ayuda a rectificar
el aprendizaije.

La evaluacidn dehe merecer la mayor atencidn posible pues-
to que por su medio se llega a una conclusidn acerca de la uti-
lidad o inutilidad de los esfuerzos empeados en el aprendizaije,

tanto por parte de los educandos como por los educadores.
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La evaluacidn entonces deberd realizarse comparando el -
comportamiento del alumno en los primeros dias de clase con el
que presente al cierre del afio escolar, es decir las pruebas -
de entrada y salidg.

& CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION

La evaluacidn considerada como parte integrante del proce
so educativo debe ser:

1) Sistematica: integrada en el sistema de ensefianza apren
dizaje.

2) Continua: a lo largo de todo el proceso y no solo al fi
nal.

3) Integral: de todos los aspectos del proceso: medios, -
estrategias, resultados, personas. Es decir no solo de los pro
ductos,si no de los procesos

4) Cooperativa o participativa: La evaluacidon ha de ser
efectuada por todo el equipo docente y de alguna forma, deben
participar en ella los alumnos y sus padres.

D. TIPOS DE EVALUACION:
1 Evaluacion continua:

Es el proceso de evaluacidn que se desarrolla paralelamen
te en el tiempo al proceso de la ensefanza.

Este proceso estd dividido en etapas con objetivos concré
tos gue hacen posible la adquisicidn del objetivo final,

La evaluacidn continua requiere la atencidn permanente -
del docente al proceso de aprendizaje del alumno. Esta atencidn
debe ser dirigida basicamente al proceso en si v al comportamien

to del alumno en el tiempo y el resultado de ese comportamiento



(trabajos, ejercicios, pruebas, etc.), en donde podremos apre -
ciar si han habido cambios de conducta, alcanzandose los objeti
VOS propuestos.

La evaluacidn Continua tiene tres fases:

a) Evaluacidn inicial: nos indica el nivel en que se en -
cuentra el alumno al inicio del proceso de ensefianza aprendiza-
je y, por lo tanto, nos sirve para planear la accidn educativa,
definiendo los objetivos y determinando las alternativas metodo
16gicas adecuadas.

b) Evaluacidn progresiva: Sirve de estimulo, motivacidn N
retroalimentacidn del aprendizaje.

c) Evaluacidn Final: Tiene sentido sumativo y formativo,

diagndstico y prondstico. Servird ademds de punto de partida
para un mero proceso de ensefianza.
Evaluacidn Integral:

La evaluacidn no debe ser Gnicamente de aspectos memoristicos o

puramente intelectuales, sine que debe abarcar todos los domi
nios: es decir el intelectual, el practico y social.

A una educacidn, que busca la formacidn del individuo en -
todas sus dimensiones debe corresponder una evaluacidn integral.
Autoevaluaciodn:

Es la valoracidn de la consecucidn de los objetivos educa
tivos y hace el propio sujeto del aprendizaie.

La autoevaluacidn, como ejercicio formativo, es necesario
en el proceso de la ensefianza-aprendizaije.
Evaluacidn Sumativa: .
Es aquella cuyos resultados no son utilizados intencional-

mente para corregir el proceso de aprendizaje o impulsar uno -
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nuevo, sino que sirven para determinar si un alumno ha alcan -
zado los objetivos propuestos, ha superado un curso, ha obteni
do un titulo y, en virtud de ello se le reconoce capacidad pa-
ra ejercer una profesién,

La evaluacidn sumativa ha venido siendo utilizada para or
denar a los alumnos de mejor a peor vy para determinar su apro
bacion o reprobacidn.

Evaluacion formativa:

Es la que utiliza los resultados de las mediciones para -
retroalimentar, corregir y reorientar el proceso del aprendi -
zaje; y permite acelerar dicho proceso, prediciendo las situa-
ciones optimas de aprendizaje para cadaalumno.

La evaluacion formativa estd centrada en aspectos intrin
secos del proceso de aprendizaje y el alumno comunica a ese
iltimo constantemente los resultados de su esfuerzo vy ello le

sirve de motivacidon y orientacién.
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TERCERA PARTE

a, GUATEMATA Y SU UBICACION EN EL MUNDO

La repGblica de Guatemala, tiene una extensibn superficial aproxi
mada de 131, 800 kilbmetros cuadrados'y unos 7 millones de habitantes, esté
localizada casi al centro de América, entre los paralelos 13%44' a 18°44 " la
titud norte y meridianos 87 30' a 92 13'' al oeste de Greenwich. Limita al
oeste y al norte con México, al oeste con el Océano Atlantico, Honduras y El
Saivador y al sur con el Océano Pacifico.

B. GRUPOS SOCIOCULTURALES

En Guatemala, se localizan dos socioculturas, la no indigena y la
indigena. Esta Gltima presenta grupos indigenas monolinglies en los cuales

{3 Mds del 607% de la po--

se hablan 20 lenguas distintas y 100 dialectos.
blacién analfabeta corresponde a este grupo.

C. . MIGRACIONES INDIGENAS Y NO INDIGENAS

En nuestro medio las migraciones se efect@an en ciertas épocas
del afio y a veces en forma permanente por las siguientes razones:

a) Falta de dinero para el sostenimiento de la familia

b) Escasez de tierras laborales

€) Poco rendimiento de las tierras (malas cosechas por falta de abo-
nos, orientacién técnica, etc,)

d) Falta de fuentes de trabajo (fé4bricas, negocios, mejoramiento pe-
cuario, etc.)

e) Salarios muy bajos en su comunidad

[ —————— e R R

(14) GUATEMALA INDIGENA, Vol. 1V, No. 2, diciembre 1969, p. 21
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LI EFECTOS DE 1AS MIGRACIONES EN IA EDUCACTION

El nGmero de personas que migran en cada época de trabajo, segiin
el Instituto indigenista es "mas del 50% de la poblaci6n de cada comunidad"(15)
y en algunos casos como Comitancillo, San Marcos, hasta el 907 quedando en
dicho pueblo Gnicamente los ancianos y enfermos.

Se sabe que la mayor parte de los trabajadores estacionales proviene
de las 250,000 a 300,000 unidades de explotacién agricola de un tamafio menor
de 3 hectdreas, los llamados minifundios, aunque también existen muchos tra-
bajadores sin tierra, que en un momento dado se emplean en las fincas duran-
te diferentes épocas del afio, pero no de manera permanente.

Estos movimientos migratorios se efecttGan durante todos los meses del
afio. Sin embargo se intensifican en los meses de agosto a diciembre, siendo
septiembre el mes de m&ximo movimiento.

En estas migraciones el 56% viajan acompafiados generalmente por sus es-
posas y sus hijos, por lo mismo los nifios en edad escolar, tienen que emigrar
junto con sus padres,

Las ciudades se encuentran creciendo aceleradamente y una de las prin--
cipales causas es el alto porcentaje de migracidn interna. La ciudad de Gua~
temala, por ejemplo, segln el Instituto Geogrdfico Nacional "crece a un prome

dio de 5.27 anual del cual 2.2% se atribuye directamente a la migracibn inter

na,

Si esta tendencia continda, la poblacién de la ciudad llegard a 2 millo

nes en el afio de 1990,

---—q------——-qn_------...“--..---—-_--_----—-q--------...--..---h.....------------—----
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A pesar de que el grupo indigena es el mayoritario en el pais de los
imigrantes hacia la capital, de este grupo s6lo llega el 107.

Las migraciones ocasionan, en la mayor parte de los casos, el que los
nifios abandonen escuelas en su lugar de origen, especialmente en los prime--
ros y Gltimos meses del afio, por la idea principalmente de conseguir mejores
ingresos y lograr una mejor forma de vida.

Sin embargo estos grupos dificilmente tienen acceso a la escuela en los
lugares a donde emigra, ya que necesitan de todo su tiempo para obtener, a
base de duro trabajo, lo minimo para subsistir, todo lo cual no permite que
los nifios ingresen a la escuela y los adultos a los programas de alfabetiza-
cibn, demostrando asi que los movimientos migratorios son el principal proble
ma para el éxito de los porgramas escolares y un obstdculo para la educacibn
de los adultos analfabetas,

E. DESARROLLO DE LA EDUCACION DE ADULTOS EN GUATEMALA

Guatemala atraviesa una crisis profunda de caracter socio-estruc-
tural que conmueve las bases del régimen tradicional de sujecién y miseria
que la gran mayorfa del pueblo ha tenido que sobrellevar a lo largo de su
historia, manifestdndose en un estado de atraso general, el que de una mane-
ra u otra, incide en el alto indice de analfabetismo.

No es de extrafiar pues, que el analfabetismo en Guatemala aparezca como
una especie de mal de nuestros pueblos y algunos se atreven a calificarla co-
mo und manifestacibn de incapacidad del analfabeta, de su poca inteligencia
y aGn de su apatia.

Pero la verdad es otra, segGn UNESCO: '"Los analfabetos no producen
més no porque no tengan interés objetivo en ser mis productivos, sino porque

no estdn bien educados. (16) Con lo cual estamos de acuerdo ya que para lo-

Bl R e d

(16) DYESCO, P. E. M. de A : Bducseidn Lritiea, 1977, p. 135
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grar mayor produccibn y mejor aprovechamiento de la tierra, por ejemplo: el
campesino deber& obtener mayor conocimiento que le ayudard eon su desarrollo
y crecimiento intelectual, que traerd como consecuencia cambios, los cue no
solamente serdn para producir mejor, sino que también se manifestardn en su
relacién social, cultural y econbmica,

Si retrocedemos un poco en la historia, encontramos gue la educaci6én
Maya y Maya-Quiché, por ejemplo, se caracterizé por ser espontdnea v tradi--
cional aunque se advierte un rudimentario Sistema Educativo,

Se tiene conocimiento que los nifics después de los 7 afios de edad pasa
ban a una forma de internados, en donde recibfan instruccién y se les ense--
fiaba a tener vidas sobrias. Surge en nosotros la pregunta ;se les ensefi§ a
leer y a escribir en estos internados?. Solamente sabemos que conocfan la
escritura jeroglifica en la fase ideogré&fica, la que practicaban en hojas de
amatle, matas de algodbn, pieles de venado y cortezas de 4rboles.

El poco conocimiento que tenemos de estos pueblos no nos permite con--
testar objetivamente esta pregunta debido en su mayor parte, a que los primg
ros conquistadores que llegaron a Guatemala comandados por Pedro de Alvarado,
eran de costumbres rudas, de pocas letras y de un acentuado fanatismo reli--
gioso. Por otro lado segin Severo Martinez Peldez: '"La Espafa del Siglo
XVIII todavia no se sacudia de las cadenas de la influencia Medieval, por ello
las formas de explotacién que ponfan a sus colonias se enmarcaban dentro del
modo de produccibn del feudalismo cuando no regresaban a la esclavitud absolu-

v LT

(17) MARTINEZ PELAEZ, Severo, La Patria del Criollo, Editorial Universitaria
BEDIGA,. 1979, p, 135
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En cuanto al esclavismo el Dr. Carlos Gonzdlez Orellana, asegura que,
"en el reino de Guatemala, la encomienda tuvo en un principio cardcter escla
vista, los indigenas encomendados eran errados y vendidos, y cuando queda--
ban dentro de un repartimiento teniaﬁ que trabajar gratuitamente para los hg
cendados o se les ponia al servicio gratuito de la Tglesia. Sufrian endeuda
mientos forzosos por compra de mercaderfia impuestas por el corregidor u otro
comerciante espafiol, lo cual los mantuvo sumidos en una espantosa pobreza
que por supuesto implicaba ignorancia y profundo sentimiento de inferioridad."
(18)

La castellanizaci6bn y la evangelizaciébn eran los Ginicos servicios exis-
tentes para los indigenas durante la colonia, ya que las escuelas de primeras
letras que constituyen la base fundamental de la educacibn en la época colo--
nial, siempre estuviercon destinadas a atender a los hijos de los espafioles
(criollos) que nacieron en estas tierras,

Después de la independencia el panorama educativo cambi6 parcialmente
ya que por primera vex en la historia de Guatemala se proclaman los princi--
pios de laicidad, obligatoriedad y gratuituidad de la educacibn., Se establg
cen las escuelas dominicales para ensefiar a leer y escribir a los adultos,
programas especiales para la elevaci6n de la cultura del indigena en su pro-
pia lengua.

La Reforma Liberal (1871), por su parte, encaminé sus pasos hacia una
educacién acorde con las libertades necesarias para la estructuraci6n de una

nacién moderna y progresista, es importante reconocer que durante el periodo

(18) GONZALEZ ORELLANA, Carlos, Historia de la Educaci6n en Guatemala, 1980,
. 343.
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liberal se consolidaron los principios de gratuituidad y obligatoriedad de
la ensefianza primaria y se declaré la educacibn laica.

El ascenso pedagbgico promovido por el régimen liberal se mantuvo por
mids de dos décadas en que se quintuplicd la educacibn primaria y se crearon
muchos centros educativos, entre los que encontramos las "Escuelas Nocturnas
para Artesanos" en éstas escuelas se estimulaba al artesano en sus diferen=-~
tes oficios y se le iniciaba en el alfabeto.

En el presente siglo, en el mes de julio de 1923 se creb la Universidad
Popular que funcioné hasta 1932 con los siguientes objetivos:

1. Combatir el analfabetismo

2 Divulgar los principios cientificos con finalidad prdctica

3. Mejorar la Educacién social de los indigenas y despertar su inicia

tiva particular.

&, Ensefiar los medios necesarios para que los hombres sean sanos y

fuertes". (19)

Esta universidad fue clausurada en 1932 durante el gobierno de Jorge
Ubico, por no llenar los fines para los cuales fue instituida, y se reabrid
a rafz del triunfo revolucionario en 1944. En efecto, el triunvirato revolu-
cionario consideré que la causa primordial que impedia el funcionamiento de
una auténtica democracia era el analfabetismo y por lo tanto reabri6 la Uni--
versidad Popular, para que por su medio se lograra incorporar a todos los gua
temaltecos a una ciudadania consciente (considerandos del Decreto No, 20 de

la Junta Revolucionaria de Gobierno instaurada en el afio de 1944) y para esto

(19) GONZALEZ ORELLANA, Carlos. Historia de la Educaci6n de Guatemala, 1980,
5. 383
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inici6é la Campana Nacional de Alfabetizacibn,

El Decreto No. 20 emitido por la Junta Revolucionaria de Gobierno con
fecha 30 de noviembre de 1944, da origen a la ley que creb el Comité Nacio-
nal de Alfabetizacibn, con jurisdiccibn en todo el territorio nacional y el
8 de marzo de 1945 se emiti6 el Decreto No.72, que contiene la ley de alfa-
betismo.

Por lo anteriormente descrito podemos asegurar que en Guatemala se ini
cib6 el tratamiento sistemdtico del analfabetismo a partir de 1944 por medio
de campafias de alfabetizacibn nacional que no solamente perseguian prOporcig
nar las técnicas de la lectura y la escritura sino ensefiar a los habitantes
a vivir mejor. Este trabajo estuvo bajo la direccibn de tres instituciones
del Estado: El Departamento Nacional dé Alfabetizacibn, lLas Misiones Ambu-
lantes de Cultura Nacional y los NGcleos Escolares Campesinos.

El 23 de julio de 1952 se creb la Direccién de Educacibn Fundamental,
integrando esta institucidn el Departamento Nacional de Alfabetizacibn, NG-
cleos Escolares Campesinos y Misiones Ambulantes de Cultural Tnicial,

Cada una de las campafias de alfabetizacibn realizadas (1944-1954), on-
ce en total, tuvo caracteristicas especiales que consideramos necesario men-
cionar.

La primera fue un sondeo, con fines de experimentacibn v se realizf en
el afio de 1945, entre los meses de abril a agosto y abarcé el Departamento
de Guatemala.

La segunda campafia se realizb de febrero a junio de 1946, siempre en
el departamento de Guatemala, en este afio se usbd una cartilla para aprender
a leer basada en el método sildbico, llamada "Nuevo Dfa", redactada por el

Profesor Romero Gonzélez Vargas ganador del concurso promovido en Guatemala

sobre métodos para ensefianza de la lectura y escritura.
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La tercera campaifla realizada de junio a diciembre de 1946, no experimen-
t6 ningGn cambio en cuanto a cobertura y al igual que las dos campafias ante=--
riores se realizb en el Departamento de Guatemala,

Durante los meses de junio a diciembre de 1947 se realiz6é6 la cuarta cam-~
pafia que cubrid toda la repfiblica y para sufragar los gastos se dispuso crear
fondos especificos, 2l inicio se contemplaron en el presupuesto de gastos de
la Nacibén y mids adelante a través de la Loteria Chica. El Decreto 361 del Or
ganismo Legislativo del 14 de abril de 1947 contempla la creacién de la Lote~-
rfa Pro Alfabetizacidn,

la quinta campafia realizada de abril a noviembre de 1948 se caracteriza
por llevar la cultura a las masas populares con tecnologia moderna como son
el cine, proyeccidn fija, grabaciones, radio, etc.; todo este equipo es trans-
portado por una unidad mévil, conocida como Unidades Mo6viles de alfabetizacidn,
cubriendo en esta oportunidad los 22 departamentos,

A partir de la sexta campafia realizada de enero a diciembre de 1943, se
aplic6 a la alfabetizacibn un cardcter regional que consistfa en escoger un
departamento de la repGblica con el propdsito de controlar y orientar los tra
bajos en forma miAs efectiva, segln las experiencias obtenidas en las primeras
cinco campafias (1945-1948).

lLas 4reas de trabajo por afio, asi como los resultados pormenorizados de
estas campafias se presentan en el cuadro No. 1 en donde pude observarse que
la cobertura, en cuanto al 4rea de trabajo no fue uniforme y que tampoco exis
tié continuidad entre una campafia y la otra, que no hubo una secuencia de tra
bajo realizado, en cada campafia. Para confirmar lo anterior bédstenos obser=--
var que en la cuarta y quinta campafia se cubrib toda la repGblica y a partir

de la sexta campafia en lugar de continuar con el esfuerzo realizado de cober-
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tura se aplicbé la regionalizacién de la alfabetizaci6n, cubriendo en esa opor
tunidad Gnicamente el departamento de Jalapa, en donde funcionaron 234 aulas
diurnas y 203 nocturnas, durante un ciclo de 12 meses. Fsta politica de re--
gionalizacibn, contradice lo expuesto por la ley Nacional de Alfabetizacibn
emitida el 11 de junio de 1945, especialmente el Articulo 4o., en sus incisos
b, ¢ vy d que dicen:

Wa) Extensién de la obra de alfabetizacibn a todos los poblados de la

Repfiblica donde predomine la raza mestiza.

b) Accibn intensa y metddica de incorporacifn al fabetizadora y caste--

1llanizacién de todos los elementos indigenas de la RepGblica.

¢) Apreciacibn estadistica de la obra realizada."

El cuadro No. 1 presenta los porcentajes de alfabetizados en relacibn a
inscritos, los porcentajes mis bajos los presentan las épocas en que se regie
nalizé la alfabetizacibn, siendo el mds catastrbfico el de la décima campafia
que de 35,019 que se inscribieron s6lo 9,547 fueron alfaberizados; se pone de
manifiesto que la efectividad de esta campafia fue apenas del 277, en relacibn
a los inscritos, lo cual indica que el sistema y métodos empleados dificilmen-
te podrfan alcanzar los objetivos propuestos de erradicar al analfabetismo en
una cifra no menor del 457 que era la meta final,.

Estas campafias alfabetizadoras se quedaron cortas con respecto a los ob--
jetivos propuestos y a la magnitud del problema.

El cuadro No. 2 presenta la ejecutoria y resultados obtenidos durante los
afios de 1965 a 1980, por el departamento de Alfabetizaci6bn donde se puede obseg
var que durante los afios de 1967, 1969 y 1970 se realizaron campaﬁgs de alfa--
betizacién que no dieron los resultados que se esperaban en virtud que los por

centajes de alfabetizados en relacién a los inscritos no refleja un incremento

significativo.
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En este mismo cuadro también se puede observar una disminucién del anal-
fabetismo en términos relativos, pasando de un 617% que habia en 1965 a un 48%
en 1980, lo que significa que casi el 1% anual de la poblacién analfabeta de
15 afos y mds, logr6 finalizar con éxito el programa de alfabetizacibn, Di==
cha constante nos induce a pensar que de continuar bajo la misma metodologia
y sistemas de entrega, se necesitarian mids o menos 50 afios para erradicar el
analfabetismo en Guatemala, lo que significa que para el afio 2030 toda la po~
blacibn guatemalteca tendrfa los conocimientos bésicos de lectura, escritura
y célculo., Dicha constante fue levemente aumentada al crearse el Movimiento
Guatemalteco de Alfabetizacibn (MOGAL) que de acuerdo con las cifras disponi-
bles indican que en los afios de 1981-1982 se logrd disminuir el analfabetismo
al 45% lo que representa una disminucidn del 3% durante esos afios.

gin embargo en cifras absolutas en el afio de 1980 habian 1,906,239 anal;
fabetas en lugar de disminuir hubo un incremento anual de 30,226 nuevos anal-
fabetas en esos dos afios,

Esto nos demuestra que las acciones realizadas hasta la fecha, campafias
y actividades regulares, no han sido mds que paleativos politicos que no han
resuelto el grave problema del analfabetismo, en algunos de los casos por fal-
ta de recursos disponibles, en otros por falta de una efectiva coordinacibn, o
bien porque la metdologfa empleada tiene muchos errores y de ahi su poca efec~-
tividad.

Creemos necesario hacer ver que tanto la programacibn y materiales deben
basarse en las necesidades, intereses y caracteristicas de la regibn donde v%
ven los usuarios y deben tomarse en cuenta a éstos en las decisiones que se
tomen para lograr el éxito en los programas de alfabetizacibn.

Es importante recordar que la cartilla "Amanecer fue experimentada en

1965 y en cada nueva edicibn se han revisado y actualizado los contenidos.




41

Sin embargo a pesar de ésto creemos que se han dejado por un lado las
necesidades, los intereses y las caracterfsticas de la regifn lo que le ha
restado efectividad, En efecto, se ha dejado de atender:

T, La dispefsién de la poblacibn escolar. En Guatemala abundan pobla-
ciones que no alcanzan el millar de poblacién, lo que no permite
que gocen de los beneficios de la concentraci6n urbana.

2. En nuestro medio los nifios deben ayudar al padre en el mantenimien-
to del hogar. En algunas épocas del afio tienen que emigrar con sus
padres por la demanda de mano de obra en otras regiones del pais,

£ Ausencia de mecanismos de control para pre-evaluar a los que serdn
Alfabetizados, para poder ubicarlos en el nivel de aprendizaje que
les corresponda (asi temer al final evidencias de aprendizaje).

4, Falta de un mecanismo de control para evaluar el aprovechamiento
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

54 No tiene un mecanismo que ayude efectivamente a aquellos que leen
con poca comprensibén y tampoco a los que tienen lectura deficiente,

Son estas deficiencias y los resultados estadisticos analizados anterior-
mente los que nos han motivado a investigar, experimentar y proponer como po-
sible soluciébn la cartilla "Lectura Bédsica I" la que fue experimentada como
ya dijimos en 4 centros de alfabetizacibn con poblaci6bn ladina e indigena, en

el departamento de Guatemala durante los meses de febrero a junio de 1983,




42

CUARTA PARTE

A. METOLOGIA

1. Fases del Trabajo

a. Revisidn de los resultados en los programas de alfabetizacidn desde los
afios de 1,950 a 1,982 con el propbsito de comparaf y determinar el ade-
lanto de los programas de alfabetizacidn durante esas epocas y estable -
cer de esta forma si realmente se ha aniquilado el analfabetismo en -
Guatemala.

b. Sesiones de Informacidn y familiarizacidn de la cartilla "Lectura Basi-
ca I " en el Instituto Nacicnal Central De Senoritas Belén, con las a-
lumnas de practica docente en esa institucidn, quienes seran las alfabe
tizadoras.

c. Supervisidn de los centros de alfabetizacidn localizados en el Cuartel
Militar Mariscal Zavala, Guardia de Honor, Transmisiones Militares, Re-
servas Militares y la Colonia Juana de Arco.

d. Evaluacidén de los resultados obtenidos de las pruebas de entrada y sali-

da aplicadas al grupo experimental y controel.

2. Trabajo de Campo

El Universo de la presente investigacidn lo constituyerdn los anal-
fabetas ubicados en los Cuarteles Militares; Mariscal Zavala, Guardia -
de Honor, Reservas Militares, Transmisiones del Ejercito y la colonia -
Juana de Arco, haciendo un total estimado de 400 personas. Ante la impo-
sibilidad de encuestar a todos por falta de recursos, tanto humanos co -
mo materiales, se dispuso tomar una muestra de 50 personas para el gru -

po experimental y 50 para el grupo control.
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Hubo necesidad de seleccionar a las personas que iban a ser alfabeti-
zadas con las variables de edad y raza. Para la primera se tomd a las per-
sonas comprendidas entre los 15 a 45 afios de edad tal como lo determina -
la ley de alfabetizacidn y para la segunda a las personas indigénas y no =
indigénas, ubicadas en los cuarteles ya mencionados y la colonia Juana de

Arco, funcionando en cada lugar de éstos, un centro de alfabetizacidn.

3. Determinacidon de la Muestra

lLa muestra se determind al azar debido a que en los cuarteles mili-
tares se asignardn los grupos por el oficial a carge de esta actividad.

4. Caracteristicas de la Muestra

Se tomd en cuenta el tiempo gue duraria el trabajo de campo en base
al nimero de analfabetas por alfabetizador, tiempo disponible de los alum
nos que iban a ser ensefiados, nimero de lecciones de la cartilla Lectura
Basica I y el nivel cultural de los alumnos.

5 Caracteristicas del Experimento

En este trabajo de investigacidn utilizamos material gue fue creado
por la universidad de Brigham Young en el Estado de Utah, Estados Unidos,
tales como el "Cuaderno de Datos" y la cartilla "Lectura Basica I"

Tanto el cuaderno de datos como la cartilla "Lectura Basica I", fue-
ron ensayados en la finca Chulac {de Coban), en Momostenango y en Patzi~
cia. Al ser analizados los resultados, se observaron pequeiios errores -
en la metodologia, tambien en la interpretacidn y comprensiodon, tanto para
el educando como para el educador, los que fueron superados al hacer los
reajustes.

La cartilla Lectura Basica I, esta basada en la individualizacidn
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y la ensenanza tutorial. A un alfabetizador con mas de 1 alumno se le =

dificulta mucho la enseflanza individualizada, especialmente si los alum-

nos se encuentran en distinto nivel de aprendizaje, por lo que decidimos

utilizar técnicas de dindmica de grupos y los principios de Instruccidn-

programada.

otro de los problemas fue la terminologia, por ejemplo: la palabra

Tutor gue cambiamos por alfabetizador, Aritmética por calculo, Manual -

por cartilla, etc,

6.

Descripcion del Material Utilizado

a) Cuaderno de Datos

Es un cuade;nillo compuesto de 16 paginas, que contiene los si-

guientes datos:

- Examen inicial

- Examen final

- Diario del Alfabetizador
- Sumario

- 1Indice de sonidos

Existen tres examenes iniciales que se aplican antes de empezax
a ensefiar. Los resultades se anotan en la "Hoja de Sumarios".

El examen inicial N2 1 se aplica al alumno que no habla espanol
como primera lengua. El propbsito es determinar si el alumno compren
de el espafiol suficientemente bien para poder recibir las instruccio
nes en castellano, E1 Examen N® 2 trata de establecer cuanto de lec
tura y escritura conoce el alumno. EIl N2 3 pretende determinar la -
fluidez y comprensidn de la lectura, asi como la habilidad de escri-
toisr,

Los examenes finales tiene los mismos procedimientos que los d-
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niciales. Se aplican al educando después de haber cubierto todas
las lecciones, aunque tambien se le aplican cuando por alguna razon
ya no puede continuar asistiendo al centro.

El diario del alfabetizador es uno por cada alumno y estd dise
fiado para proveer un registro sitematico de la leccidn o lecciones-
que se cubren en una sesion de trabajo, comentario del progreso del
alumno, dias trabajados, etc.

La hora de sumarios tiene como propdsito fundamental tener un
registro de cudndo y quién aplicd las pruebas iniciales y finales,
asi como los resultados obtenidos por el alumno.

b) Cartilla Lectura Basica I

Esta cartilla estd basada en la ensefianza individual sistemati
ca, en el modelo de tutelaje estructural que es un modelo gue asegu
ra que el alfabetizador usard técnicas y procedimientos psicolbgica
mente sdlidos.

Un repaso sistematico ha sido agregado para asegurarse dque el
alumno recordard lo que ha aprendido, ademds, otras técnicas, instruc
tivas y procedimientos son utilizados en esta cartilla, asegurando
de esta forma mayor probabilidad de éxito para el analfabeta.

Investigaciones hechas por Pestalozzi, Montessori, Jacotot y
otros, sobre el aprendizaje lectura-escritura y sus problemas, han
establecido que la base de los problemas del educando al aprender -
a leer y escribir se encuentra en la inhabilidad de combinar las le
letras y sus sonidos para formar palabras. Cénsecuentemente con
esto, la cartilla "Lectura Basica I, se enfoca extensivamente en el

proceso de la combinacidn de sonidos.
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1 EXAMEN INICTAL No. 1

___!‘_________..__—-———————-""_‘-—'

que se les pidiera,

gibn del idioma espafiol.

con el fin de determinar

uwal, que al oir las frases si-

su compren-

a) 5i, entendieron b) NO, entendieron
CUADRO _No. 1
Frase: Sonria
No. DE RESPUESTAS | [NDIGENAS | NO INDIGENAS
SEGUN GRUPO e OBSERVACIONES
o § 'R
Ml e e @ %
? Entendieron la frase "Son-
S i
D | 32 i 15 100 | ria" el 91% de indigenas y
; el 1007 de no-indigenas,
3 | por lo que deducimos que
NO) | 3 9 0 0 la mayor parte de la mues-
1 tra si comprende el espa-=
; ! fiol.
TOTALES ! 35 1 100 35 100
CUADRO No, 2
Frase: Abra la boca. Cierre la boca
No. DE RESPUESTAS | [NDIGENAS | NO INDIGENAS
SEGUN GRUFPO : i
ERTCD okl : OBSERVACIONES
OPCIONES No. | A No . 3
e T L . o e
; Entendieron la frase
i
SI) 39 j 97 15 100 |vabra la boca, cierre la
] SRR e e boca" el 977 de indigenas
i y el 100% de no-indigenas,
NO) 1 3 0 0 |por lo que deducimos que
: = _____ 11a mayor parte de la mues-
i tra si comprende espafiol.
LE??ALES 35 i 100 15 100
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CUADRO No. 3

Frase: TApese la cara con las manos

i
\\H2:\2? RESPUESTAS INDIGENAS NO INDIGENASE
SEGUN GRUPO : + OBSERVACIONES
OPCIONES™—ETNICO| No. | % B ] 2
- : Entendieron la frase ''"T4-
SI) 33 94 15 | 180 pese la cara con las manogd'
* el 100% de indigenas y el
: 100% de no indigenas, por
NO) 2 6 L 0 lo que deducimos que la
- mayor parte de la muestra
! si comprende espaiiol.
TOTALES 35  1leo 5 | o

CUADRO No. 4

Frase: Golpee en la mesa

No. DE RESPUESTAS
SEGUN crupo| INDIGENAS NO INDIGENAS

ETNICO 5 G OBSERVACIONES
[OPCIONES ™ e R eag

Entendieron la frase
SI) 35 100 15 100 "oolpee la mesa'" el 100%

de indigenas y el 100% de

no-indigenas, por lo que
NO) 0 0 0 0 deducimos que la mayor

et o s B 4 - - ...} parte de la muestra, com=-

prende el espafiol.
TOTALES 35 100 15 100

. - b et oy
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CUADRO No., 5

Deme la mano.

No. DE RESPUESTAS

SEGUN GrRUpo | INDIGENAS | NO INDIGENAS
No. o . 9 OBSERVACTIONES
OPCIONES
ST 34 97 15 100 Entendieron la frase
) - "deme la mano" el 97% de
indigenas y el 100 de no-
NO) 1 3 o 0 indigenas, por lo que de-
_|ducimos que la mayor par-~
te de la muestra, compren
TOTALES 35 | 1ae 15 100 |[de el espafiol.
CUADRO No. 6
Frase: Tb6quese la cabeza
+ No. DE RESPUESTAS .
SEGUN GRUPO| INDIGENAS NO INDIGENAS
ETNICO | OBSERVACIONES
OPCIONES e i o k
Entendieron la frase "t6-
ST) 35 100 15 100 quese la cabeza el 100%
de no indigenas y el 100%
de indigenas, por lo que
NO) 0 0 0 0 deducimos que la mayor
parte de la muestra, com=~
TOTALES as| 1| 15 oo PR fRpatol.




50

CUADRO No. 7

iFrase: Mueva los hombros

No. DE RESPUESTAS
SEGUN GRUPO INDIGENA NO INDIGENA
ETNICO

OBSERVACIONES

OPCIONES na. ] 1 No. %

ST) 31 89 15 100 Comprendieron la frase
"oueva los hombros' el 89%
de indigenas y el 100% de
no~indigenas, por lo que
NO) 4 | 12 0 0 deducimos que los indige=
nas no comprenden bien la
frase anterior

TOTALES 35 100 15 100

CUADRO No. 8

Frase: Levante una mano

No. DE RESPUESTAS
SEGUN GRUPO INDIGENA NO INDIGENA
i OBSERVACIONES
OPCIONES No.| % No. o .
SI) 85 100 15 100 Comprendieron la frase

"levante la mano" el 100%
de indigenas y el 1007% de
NO) 0 0] (0] 0 no-indigenas, por lo que
deducimos que el total de
la muestra comprendid la
TOTALES 35 100 15 100 frase.




Frase:

Téquese la oreja
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CUADRO No. 9

No. DE RESPUESTAS '
SEGUN GRUPO INDIGENAS NO INDIGENAS
ETNICO OBSERVACIONES
OPCIONES No. ik No. 7
5E) 34 o7 15 100 Comprendieron la frase
St 7 "téquese la oreja" el 97%
de indigenas, y el 100%
NO) 1 3 0 0 de no indigenas, por lo
que deducimos que la mayor
parte de la muestra com-
TOTALES 35 |100 15 100 prende espafiol.

CUADRO No. 10

Frase: Seflale el techo
No. DE RESPUESTAS |
SEGUN GRUPO| INDIGENAS NO INDIGENAS
ETNICO
OBSERVACIONES
OPCIONES No. % No. 7
SI) 23 66 i 87 Comprendieron la frase
"gefjale el techo" el 97%
de indigenas, y el 100%
NO) 12 34 - ;A de indigenas
TOTALES a5 100 15 100
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2. CONCLUSIONES DEL EXAMEN INICIAL No. 1

De acuerdo con los resultados obtenidos en el examen inicial No. 1, pode~
mos asegurér que los no-indigenas examinados conocen bien el idioma espafiol y
que los indigenas que fueron sometidos a las mismas pruebas mostraron €n su ma-
yor parte, conocer el idioma espafiol como para no tener ninguna limitacibn en
cuanto al aprendizaje de la iectura-escritura iniciales. Sin embargo el 7% de
los indigenas tendrdn problemas de comprensién en el aprendizaje de la lectura-
escritura, por no conocer bien el idioma espafiol, esto significa que este gru-
po de alumnos serd menos rdpido que el de los que entienden con fluidez el

idioma espafiol y por lo tanto necesitardn atencibébn especial,
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EXAMEN INICIAL No.

Se pidié a los alumnos que leyeran las siguientes palabras, las que no

tienen ningtn significado y se escribieron finicamente para averiguar si éstos

podian leerlas.

a) SI, pudieron leerla

b) NO, pudieron leerla

CUADRO No. 11

Palabra: Sama.
No. DE RESPUESTAS 3
SECUN GRUPO INDIGENAS; NO INDIGENAS
ETNICO ! OBSERVACTONES
OPCIONES e & e S
SI) 8 23 7 47 Pudieron leer el 25% de
indigenas y el 27 de no-
indigenas no pudo hacer=-
NO) 27 7 8 53 lo, por lo que deducimos
que la mayor parte de la
muestra no sabe leer.
TOTALES 35 100 15 100
CUADRO No. 12
Palabra: Umsa.
No. DE RESPUESTAS
~\\‘\\\\\§EGUN GRUPO INDIGENAS NO INDIGENAS
ETNICO
- - OBSERVACIONES
OPCIONES el v No. ~
S1) 5 14 7/ 47 No pudieron leer el 86%
de indigenas y el 537% de
no-indigenas la palabra
NO) 30 86 8 53 "Umsa", por lo que dedu-
cimos que la mayor parce
de la muestra no sabe
TOTALES 35 - | 160 15 100 leer.
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CUADRO No. 13

Palabra: Fome.
No., DE RESPUESTAS
SECUN GRUPO| INDIGENAS NO INDIGENAS
ETNICO OBSERVACIONES
No, 7h No . %
OPCIONES

SI) 5 14 5 33 No pudieron leer el 86%
de indigenas y el 69% de
no-indigenas la palabra

NO) 30 86 10 67 "fome" por lo que deduci-
mos que la mayor parte de
la muestra no sabe leer

TOTALES 35 }1loo 15 100

CUADRO No. 14
Palabra: Amsa
No. DE RESPUESTAS
SECUN GRUPO| INDIGENAS NO INDIGENAS
ETNICO _ OBSERVACIONES
- No. pA No. A
OPCIONES

NO) 4 11 5 33 No pudieron leer el 89%
de indigenas y el 67 %
de no-indigenas, por lo

NO) 31 89 10 67 que deducimos que la ma-
yor parte de la muestra
no sabe leer.

TOTALES 35 100 15 100
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CUADRO No, 21

Palabra: Begus
No. DE RESPUESTAS
SEGUN GRUPO INDIGENAS NO INDIGENAS
o OBSERVACIONES
OPCTONES Noo A No. fo
SI) 2 6 3 20 No pudieron leer el 947
} de indigenas y 80% de no-
indigenas, por lo que de-
NO) 35 94 12 80 ducimos que la mayor par-
te de la muestra no sabe
leer
TOTALES 35 100 15 100
CUADRO No. 22
PaIabra:Iloque
No. DE RESPUESTAS
\ SEGUN GRUpO| INDIGENAS NO INDIGENAS
: ETNICO OBSERVACIONES
No. % No. %
OPCIONES
SI) 2 6 1 7 | No pudieron leer el 947%
de indigenas y el 807% de
no-indigenas por lo que
NO) 33 94 14 93 deducimos que la mayor
parte de la muestra no
sabe leer.
TOTALES 35 |100 15 100
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CUADRO No, 15

Palabra: Huno
No. DE RESPUESTAS
SEGUN GRUPO|{ INDIGENAS NO INDIGENAS
ETNICO OBSERVACIONES
|OPCTONES No, % No. %
S1) 2 6 5 33 No pudieron leer el 94%
‘ de los indigenas y el 67%
de los no-indigenas, por
NO) 33 94 10 67 lo que deducimos que la
: mayor parte de la muestra
no sabe leer,
TOTALES 35 100 15 100
CUADRO No. 16
Palabra: Hoya
No., DE RESPUESTAS |
: INDIGENAS NO INDIGENAS
SEGUN GRUPO
BRI : OBSERVACIONES
No. % No. %
OPCIONES
SI) 2 6 5 33 No pudieron leer el 94%
de los indigenas y el 67%
de los no indigenas, por
NO) 913 94 10 67 lo que deducimos que la
: mayor parte de la muestra
no sabe leer,
TOTALES 35 100 15 100
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CUADRO No.

17

No. DE RESPUESTAS
SEGUN CrUpo | INDIGENAS NO INDIGENAS
EINICO OBSERVACIONES
OPCIONES Loy .

ST) 5 14 5 33 No pudieron leer el 86% de |
indigenas y el 67 % de los
no-indigenas, por lo que

NO) 30 86 10 67 deducimos que la mayor

i parte de la muestra no
sabe leer.

TOTALES 35 100 15 100

CUADRO No, 18
Palabra: Paxe.
No. DE RESPUESTAS
SEGUN GRUPO | INDIGENAS NO INDIGENAS
ETNICO OBSERVACIONES
OPCIONES No. o No. i

ST) . 6 5 33 No pudieron leer el 947
de los indigenas y el 67%
de no-indigenas, por lo quc

NO) 33 94 10 67 deducimos que la mayor par-

: te de la muestra no sabe
leer.

TOTALES 33 100 i5 100
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CUADRO No. 19
- Palabra: Ofen,
No. DE RESPUESTAS
SEGUN GRUpPO{ INDIGENAS NO INDIGENAS |
ETNICO OBSERVACIONES
No. % No. %

ST1) 2 6 5 33 ' No pudieron leer el 947
de los indigenas y el 67%
de los no-indigenas, por

NO) 33 94 10 67 | lo que deducimos que la
mayor parte de la muestra
no sabe leer.

TOTALES 35 {100 15 100

CUADRO No. 20
Palabra: Cira.
No. DE RESPUESTAS
SEGUN GRUPO INDIGENAS NO INDIGENAS :
ETNICO OBSERVACIONES
No, % No. A
OPCIONES

sI) 5 14 4 27 No pudieron leer el 867 de
indigenas y el 737 de no-
indigenas, por lo que de-

NO) 30 86 11 73 ducimos que la mayor par-
te de la muestra no sabe
leer,

TOTALES 35 100 15 100
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CUADRO No. 23

Palabra: Derse

No. DE RESPUESTAS
SEGUN GRUPO, INDIGENAS NO INDIGENAS
ETNICO OBSERVACIONES

No. % No. %

OPCIONES

SI) 5 14 1 7 No pudieron leer el 94%
de indigenas y el 807 de
no~indigenas, por lo que
NO) 30 86 14 93 deducimos que la mayor
parte de la muestra no
sabe leer.

TOTALES 39 100 15 100

CUADRO No, 24

Palabra: Flaite,

No. DE RESPUESTAS ?

SEGUN GRUPO| INDIGENAS NO TNDIGENAS
ETNICO ' OBSERVACIONES
No, % No. %
OPCIONES
SI) 3 9 1 2 | No pudieron leer el 91%
de indigenas y el 937%
i de no-indigenas por 1lo
NO) 32 91 14 93 ! que deducimos que la
— mayor parte de la muestra
: |  no sabe leer.
TOTALES 35 | 100 I5 Jtea J'
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Palabra: Foy
No. DE RESPUESTAS
SEGUN GRUPO INDIGENAS NO INDIGENAS
ETNICO OBSERVACIONES
No. % No. %
OPCIONES
SI) 4 11 1 7 No pudieron leer el 897%
de indigenas y el 93% de
no-indigenas, por lo que
NO) 31 89 14 93 deducimos que la mayor
parte de la muestra no
sabe leer.
TOTALES 35 100 15 100
CUADRO No. 26
Palabra: Churre.
No, DE RESPUESTAS
SEGUN GRUPO INDIGENAS NO INDIGENAS
ETNICO OBSERVACIONES
? He. | % No. %
OPCIONES
S1) 4 11 1 7 No pudieron leer el 897
de indigenas y el 93% de
: no-indigenas, por lo que
NO) 31 89 14 I 93 . deducimos que la mayor
parte de la muestra no
sabe leer,
TOTALES 35 100 15 100
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- No. DE RESPUESTAS;
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CUADRO No. 27

S

!

100

SEGUN GRUPO; INDIGENAS NO INDIGENAS °
ETNICO _ 1 OBSERVACTONES
. i i
OPCIONES W, - & | N a L i
S1) L 3 9 1 7 | No pudieron leer el 93% de
e e ] - = indigenas y el 91% de no=- :
: indigenas, por lo que de- !
NO) i 32 91 14 98 ducimos que la mayor par-
e i o | te de la muestra no sabe |
: : leer, i
TOTALES | 36 100 15 1op ;
..CUADRO No. 28
Palabra: Clate
\JNo. DE RESPUESTAS |
| SEGUN GRUPO; INDIGENAS  NO INDIGENAS | |
| TR i e T ' OBSERVACIONES E
{ i o g
OPCTONES (e &0 : i
£ - 3 = !
H ; : 3 4
i S1) 2 £ 3 No pudieron leer el 977 de,
. : e g . indigenas y el 93% de no- !
| ; 1 ' indigenas por lo que dedu-
i NO) i 3% 97 14 93 cimos que la mayor parte
5 f de la muestra no sabe i
§ | leer.
| TOTALES 35 100
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CUADRO No. 29

Palabra: Sontenar.

No. DE RESPUESTAS
SEGUN GRUPO INDIGENAS NO INDIGENAS
ETNICO OBSERVACIONES
No., % No. %
OPCIONES
SI1) 1 3 1 7 No pudieron leer el 977%
de indigenas y el 93% de
: los no-indigenas, por lo
NO) 34 97 14 93 que deducimos que la mayor
- parte de la muestra no
sabe leer.
TOTALES 35 100 15 100

CUADRO No. 30

Palabra: Fondacional

No. DE RESPUESTAS
SECUN GRUPO | INDIGENAS NO INDIGENAS
ETNICO

OBSERVACIONES

No. % No. 75
OPCIONES

SI) 0 0 1 7 No pudieron leer el 100%
de indigenas y el 93% de
no~indigenas, por lo que

NO) 35 100 14 93 deducimos que la mayor
parte de la muestra no
sabe leer,

TOTALES 35 1 1o 15 100
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CUADRO No. 31

Palabra: Prosopopeya,
No. DE RESPUESTAS
SEGUN Grupo | INDIGENAS | NO INDIGENAS
ETNICO OBSERVACIONES
No, % No. %
OPCIONES
SI) 0 0 ik 7 No pudieron leer el 100%
de indigenas y el 93% de
no-indigenas por lo que
NO) 35 100 14 93 deducimos que la mayor
parte de la muestra no
sabe leer.
TOTALES 35 100 15 100
CUADRO No. 32
Palabra: Cosquito
No. DE RESPUESTAS
SEGUN GRUPO INDIGENAS NO INDIGENAS
s OBSERVACI ONES
No.| % No. %
OPCIONES
SI) 0 0 1 7 No pudieron leer el 100%
de indigenas y el 93% de
no-indigenas por lo que
NO) 35 100 14 93 deducimos que la mayor
parte de la muestra no
sabe leer,
TOTALES 35 100 15 100
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CUADRO No. 33

Contaccibn
No. DE RESPUESTAS
SEGUN GRUPO INDIGENAS NO INDIGENAS :
ETNICO OBSERVACIONES
No.| % No. %
OPCIONES
SI) 0 o] 1 7 No pudieron leer el 100%
de indigenas y el 93% de
no indigenas por lo que
NO) 35 [1o@ 14 93 deducimos que la mayor
parte de la muestra no
sabe leer.
TOTALES 35 |1o0 15 100
CUADRO No. 34
Palabra: Guebridos.
No. DE RESPUESTAS
SEGUN GRUPO INDIGENAS NO INDIGENAS
ETNICO OBSERVACIONES
No. % No. %
OPCIONES
SI) 0 0 L 7 No pudieron leer el 100%
de indigenas y el 937%
de no-indigenas, por lo
NO) 34 § 100 14 100 que deducimos que la ma-
yor parte de la muestra
no sabe leer.
TOTALES 35 1 100 15 100
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4, CONCLUSIONES DEL EXAMEN INICIAL No. 2

En la poblacidn indigena se detecyd que el 92% se encuentra sin conoci-
mientos de lectura-escritura y que el 8% tenian algunos conocimientos de esas
materias, puesto que estos Gltimos pudieron leer algunos de los reactivos de
la prueba inicial No. 2, Esto nos permite concluir que algunos alumnos de es~
te grupo podrédn terminar el programa de lectura y escritura Bdsica I, mis rép%
do que los otros y por otro lado la necesidad de que los primeros necesitan

mds atencidn, la cual se les puede dar mediante el programa de seguimiento.
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o 5. EXAMEN INICIAL N23

Se pidi6 a los alumnos en forma individual, que leyeran las siguien
tes oraciones interrogativas y respondieran de acuerdo a la pregunta, con

el propbsito de averiguar si comprenden lo que leen y escriben,

- Cuadro No,

ORACION: :Dénde vive usted?

N2 de Respuestas
segdn grupo INDIGENAS NO INDIGENAS

etnico

OPCIONES No, i No. % OBSERVACIONES

No respondieron el
SI 5 7 5 33 | 17% de indfgenas y
el 33% de no indige
nas, por lo que de-
NO 30 86 10 67 | ducimos que la mayo
rfa de los alumnos
no tiene conocimien
TOTALES 35 | 100 15 100 | to de lectura y es-
critura

Cuadro No,

ORACION: (Cudl es su nombre?

N2 de Respuestas
s egﬁn grupo INDIGENAS NO INDIGENAS

etnico
OPCIONES No. 7 No, v -OBSERVACIONES

No respondieron el

SI 4 11 5 33 | 17% de indigenas y

el 337 de no indfge
nas, por lo que de-
NO 31 89 10 67 | ducimos que la ma--
yor parte de la ~--
muestra no tiene co
TOTALES 35 |len 15 100 | nocimiento de lectu
ra y escritura,




Cuadro No.

ORACION: ;En qué trabaja?

67

INDICENAS NO_INDIGENAS |
" OPCIONES No. % No. % OBSERVACIONES
No respondiercn el
ST 1 3 3 20 | 3% de indfgenas vy
1] el 20% de los no in
digenas, por lo que
NO 34 97 12 80 | deducimos que la ma
yor parte de la -
muestra no tiene co
cimiento de lectura
TOTALES 35 1 100 15 100 | escritura
Cuadro No.

ORACION: {Toma desayuno?

INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No, % No. % OBSERVACIONES
No respondieron el
ST 0 0 1 7 7% de no-indigenas
y el 0% de indige-
nas, por lo que de
NO 35 |[1l00 14 100 | ducimos que la ma-
" | yor parte de la =
muestra no tiene co
: nocimiento de 1la -
TOTALES 35 (100 15 100 |lectura y escritura.
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Cuadro No,
ORACION: :Qué dfa es hoy?
INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No. 7 No., % OBSERVACTIONES

- Ninguna persona de
SI 0 0 0 0 | ambos grupos pudo -
responder a esta =-=-
pregunta, por lo -
NO 35 | 100 15 100 | que deducimos que -
no tiene conocimien
to de la lectura vy
TOTALES 35 { 106 15 100 | escritura,

CONCLUSIONES AL EXAMEN INICIAI N23

Las respuestas a los reactivos de esta prueba revelan que;
1. En los grupos indfgenas y no indfgena la mayor parte no sabe leer,

que por lo tanto son candidatos al programa de lectura inicial,

2. Un grupo reducido de Indfgenas y no indfgenas conocen algo de lectu

ra y por lo tanto es necesario en ellos el programa de seguimiento,
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6. EXAMEN FINAL N2 1

Se pidié a los alumnos en forma individual, que al oir las frases si-

gulentes hicieran lo que se les pidiera, con el fin de determinar su com--

prensién del idioma Espafiol,

a) SI, entendieron ' b) NO, entendieron

Cuadro No. 35

FASE: Sonrfa.

INDIGENAS NO INDIGENAS

OPCIONES No. % No. % OBSERVACIONES

35 indfigenas o sea

SI 35 100 15 100 | el 100% entendieron
la frase "Sonrfa" y
15 no-indfgenas que

NO 0 0 0 0 son el 100% también
entendieron la mise-
ma frase,

TOTALES 35 100 15 100

Cuadro NQ: 36

FRASE: Abra la boca, Cierre la boca,

INDIGENAS NO INDIGENAS

OPCIONES No. % No. % OBSERVACIONES

Entendieron la fra-
SI 35 1100 15 100 | se el 100% de indf-
genas y el 100% de

no-indfgenas por 1lo
NO 0 0 0 0 | que deducimos que -
ambos grupos enten-
dieron el espaifiol,

TOTALES 35 | 100 15 100




Cuadro No. 37

FRASE: Tépese la cara con las manos.
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TINDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No. % No. % OBSERVACIONES

Entendieron la fra-

ST 35 100 15 100 se el 100% de ambos
grupos por lo que -
el total de la mues

NO 0 0 0 0 tra entendib el es-
pafiol,

TOTALES a5 100 15 100

Cuadro No. 38
FRASE: Golpee en la mesa.
INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No, 7 No. % OBRSERVACIONES

Entendieron la fra-

SI 35 100 15 100 se el 100% de ambos
grupos, por lo que
deducimos que el to

NO 0 0 0 0 tal de la muestra -
entendié en espafiol,

TOTALES 35 100 15 100




Cuadro No., 39

FRASE: Deme la mano,
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INDIGENAS NO INDIGENAS

OPCIONES No, % No, 7 OBSERVACIONES

. entendieron la fra-

SI 35 100 15 100 se el 1007 de ambos

grupos por lo que -

- | deducimos que el to
NO 0 0 0 0 tal de la muestra - |
entendié el esparfiol.
TOTAL 35 | 100 15 100 f

Cuadro No. 40

FRASE: Téquese la cabeza,

INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No. % No. % OBSERVACIONES

Entendieron la fra-

ST 35 4 100 15 100 | se el 100% de amhos
grupos por lo que -
deducimos que el to |

NO ‘ 0 0 0 0 tal de la muestra -
entendié el espafiol,

TOTAL 35 100 5 100

1
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Cuadro No, 41

FRASE: Mueva los hombres.

INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No., A No. 7 OBSERVACIONES

Entendieron la fra-

53 35 100 15 100 se el 1007 de ambes
grupos por lo que -
deducimos que el to

NO 0 0 0 0 tal de la muestra -
entendié el espafiol

TOTAL 35 100 15 100

CUADRO No. 42
FRASE: Levante una mano,
INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No, A No. % OBSERVACIONES

Entendieron la fra-

SI 35 {1600 15 100 | se el 100% de ambos
grupos por lo que -
deducimos que el to

NO 0 0 0 0 tal de la muestra -
entendié el espafiol.

TOTAL 235 [100 15 100
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Cuadro No, 43

FRASE: Téquese la oreja.

INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No, % No, % OBSERVACIONES

Entendieron la fra-
SI ' 35 G0 15 100 | se el 1007 de ambos
' grupos por lo que =~
deducimos que el to
NO 0 0 0 0 tal de la muestra -
entendié el espafiol.

TOTAL 35 1100 15 100

Cuadro No, 44

FRASE: Sefiale el techo,

INDIGENAS NC INDIGENAS

OPCIONES No. % No, % OBSERVACIONES

Entendieron la fra-
s1 35 |16 15 100 | se el 100% de ambos
grupos por lo que -
deducimos que el to
NO 0 0 0 0 | tal de la muestra -
entendié el espafiol.

TOTAL 35 | 160 15 100

CONCLUSIONES DEL EXAMEN FINAL N2 1

Los programas de alfabetizacién pueden ampliar el vocabulario de --
los individuos analfabetas, asi como también ayudar en la tarea de castella
nizacifén mediante el método de Lectura Bisica I, que contempla ensefiar el -

significado de palabras y frases para la comprensién de las mismas,
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8. EXAMEN FINAL N2 2

Se pidi6 a los alumnos que leyeran las siguientes palabras las cuales
no tienen ningln significado y se escribieron dnicamente para averiguar si

los alumnos podfan leerlas.

a) SI, pudieron leerla b) NO, pudieron leerla

Cuadro No. 45

PALABRA: Sama.

INDIGENAS NO INDIGENAS

OPCIONES No. % No. % OBSERVACIONES

La mayorfa del gru-
SI 27 77 14 93 po de indigenas, es
decir, el 77% de 1la
muestra pudo leer -
NO 8 23 1 7 la palabra '"Sama" y
el 23% no pudo ha--
cerlo, Los no-indf
genas pudieron leer
TOTALES 35 100 15 100 la el 937 v el 7% -
de ellos no logré -
su cometido,

SOM——

Cuadro No, 46

PALABRA: Umsa,

INDIGENAS NO INDIGENAS

OPCIONES No. % No. % OBSERVACIONES

Pudieron leer: 77%
SI 27 77 12 80 | de indfgenas y 80%
de no indigenas.

No pudieron leer:
NO 8 23 3 20 8% de indfgenas y
3% de no indigenas

por lo que deduci-
TOTALES 35 160 15 100 | mos que la mayorfa
' pudo leer,




Cuadro No. 47

PALABRA: Tome,
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INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No, % No. - OBSERVACIONES

Si pudieron leer el

ST 27 17 14 93 77% de indigenas vy
el 93% de no indige
nas por lo que dedu

NO 8 23 3 20 cimos que la mayor
parte de la muestra
pudo leer,

TOTALES d5. 1A00 15 100

Cuadro ﬁo. 48
PALABRA: Amsa,
INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No. % No. 7 OBSERVACIONES

Si pudieron leer el

SI 27 77 14 93 | 77% de indfgenas y
el 937 de no indige
nas por lo que dedu

NO 8 23 1 7 | cimos que la mayor
parte de la muestra
si pudo leer,

TOTALES 35 J100 E5 100




Canro No, 49

_PALABRA: Huno.
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INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No. % No, % OBSERVACIONES

Si pudieron leer el

SI 27 4 14 93 | 77% de indigenas y
el 93% de no-indige
nas, por lo que de-

NO 8 23 1 7 | ducimos que la ma--
yor parte de la =~«
muestra si pudo -

TOTALES 35 1100 15 100 | leer.

Cuadro No. 50
PALABRA: Hoya.
INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No. % No, % OBSERVACIONES

Si pudieron leer el

ST 27 77 14 93 | 77% de indigenas y
el 93% de no indige
nas por lo que dedu

NO 8 23 1 7 | cimos que la mayor
parte de la muestra
si pudo leer,

TOTALES 35 |100 15 100




Cuadro No. 51

PALABRA: Amus.
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INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No. % No. % OBSERVACIONES
Si pudieron leer el
SI 24 69 14 93 | 69% de indigenas y
el 93% de no indfge
nas por lo que dedu
NO 11 31 1 7 | cimos que la mayor
parte de la muestra
pudo leer,
TOTALES 33 0 15 100
Cuadro No. 52
PALABRA: Paxe,
INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No, % No. % OBSERVACIONES
Si pudieron leer el
s1 23 66 12 80 | 66% de indfgenas y
80% de no indigenas
por lo que deduci--
NO 12 34 3 20 | mos que la mayor --
parte de la muestra
pudo leer.
TOTALES 35 189 15 100




Cuadro No. 53

PALABRA: Ofen,
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INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No, % No. % OBSERVACIONES
Si pudieron leer el
SI 23 66 2 80 | 66% de indigenas y
el 80% de no indige
nas por lo que dedu
NO 12 34 3 20 | cimos que la mayor
parte de la muestra
pudo leer,
TOTALES 35 |10 15 100
Cuadro No. 54
PALABRA: Cira,
INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No. A No. % OBSERVACIONES
Si pudieron leer el
51 29 77 12 80 | 77% de indigenas y
el 80% de no indige
nas por lo que dedu
NO 8 23 3 20 | cimos que la mayor
parte de la muestra
: pudo leer,
TOTALES 35 | 100 15 100
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Cuadro No, 55

PALABRA: Begus.

INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No. % No. % OBSERVACIONES
Si pudieron leer el
SI 25 71 12 80 | 77% de indigenas y
el 80% de no indige
nas por lo que dedu
NO 10 29 3 20 | cimos que la mayox
parte de la muestra
pudo leer.
TOTALES 35 | 100 15 100
CUADRO No. 56
PATABRA: Lloque,
INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No. o No, YA OBSERVACIONES
Si pudieron leer el
SI 25 7k 12 80 | 71% de indfigenas y
el 80% de no indige
nas por lo que dedu
NO 10 29 3 20 | cimos que la mayor
parte de la muestra
pudo leer.
TOTALES 35 | 100 15 100




Cuadro No. 57

PALABRA: Derse,

i 3
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INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No, 7 No, Yo OBSERVACIONES

Si pudieron leer el

S1 26 74 13 87 | 74% de indfigenas y
el 87% de no indige
nas por lo que dedu

NO 9 26 2 13 | cimos que la mayor
parte de la muestra

pudo leer,
TOTALES 35 100 15 100
Cuadro No. 58
PALABRA: Flaite,
INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No., % No. Yo OBSERVACIONES

Si pudieron leer el

ST 25 17 11 73 | 71% de indfgenas y
el 73% de no indfge
nas, por lo que de-

NO 10 20 4 27 | ducimos que la mayor
parte de la muestra
pudo leer,

TOTALES 39 100 15 100
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Cuadro No. 59

PALABRA: Foy.

INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No. % No. A OBSERVACIONES
Si pudieron leer el
s1 20 57 11 73 | 57% de indigenas y
el 73% de no indige
nas por lo que dedu
NO 15 43 4 27 | cimos que la mayor
parte de la muestra
pudo leer,
TOTALES 35 |100 15 100
Cuadro No. 60
PALABRA: Churre,
INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No. A No. A OBSERVACIONES
Si pudieron leer el
ST 24 69 11 73 | 69% de indigneas y
el 73% de no indige
nas por lo que dedu
NO 11 31 4 27 | cimos que la mayor
parte de la muestra
si pudo leer.
TOTALES 35 100 15 100




Cuadro No, 61

PALABRA: Faul,
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INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No. % No. 7 OBSERVACIONES
Si pudieron leer el
ST 23 66 10 67 | 66% de indigenas y
el 67% de no indige
nas por lo que dedu
NO 12 34 5 33 | cimos que la mayor
parte de la muestra
pudo leer,
TOTALES 25 = 100 15 100
Cuadro No., 62
PALABRA: Clate,
INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No, % No., % OBSERVACIONES
Si pudieron leer el
ST 23 66 10 67 66% de indigenas y
el 67% de no indfige
nas por lo que dedu
NO 12 34 5 33 | cimos que la mayor
parte de la muestra
pudo leer.
TOTALES 35 100 15 100
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Cuadro No, 63

PALABRA: Sontenar,

INDIGENAS NO INDIGENAS

OPCIONES No, % No, A OBSERVACIONES

Si pudieron leer el
ST. 24 69 & 60 | 69% de indigenas y
el 60% de no indige
nas por lo que dedu
NO 11 il 6 40 | cimos que la mayor
parte de la muestra
pudo leer,

TOTALES 35 1108 15 100

Cuadro No., 64

PALABRA: Fondacionel,

INDIGENAS NO INDIGENAS

OPCIONES No. % No. % OBSERVACIONES

Si pudo leer el 66%
S1 23 66 9 60 | de indigenas y el =
60% de no indigenas

por lo que deduci-
NO - 12 34 6 40 | mos que la mayor -
parte de la muestra

pudo leer.
TOTALES 35 | 100 15 100
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Cuadro No, 65

PALABRA: Prosopopeya.

INDIGENAS NO INDIGENAS

OPCIONES : No, % No. % OBSERVACIONES

Si -pudieron leer el
51 15 43 5, 33 | 43% de indfgenas y
el 337% de no indige
: nas por lo que dedu
NO 20 57 10 67 | cimos que la mayor

: parte de la muestra
tuvo dificultad al
TOTALES 35 100 15 100 leer.

Cuadro No, 66

PALABRA: Cosquito,

INDIGENAS NO INDIGENAS

OPCIONES No, % No, T OBSERVACIONES

Si pudieron leer el
SI 9 26 5 33 | 26% de indigemas y
el 33% de no indige
nas por lo que dedu
NO 26 74 10 67 | cimos que la mayor
parte de la muestra

tuvo dificultad al
TOTALES 35 100 15 100 leer.




Cuadro No. 67

PALABRA: Contraccién.
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INDIGENAS NO INDIGENAS
(QPCIONES No. % No. % OBSERVACI ONES
Si pudieron leer el
SI 7 20 5 33 | 20% de indigenas y
el 33% de no indfge
nas por lo que dedu
NO 28 80 10 67 | cimos que la mayor
parte de la muestra
tuvo dificultad al
TOTALES 35 160 15 100 | leer.
Cuadro No..68
PALABRA: Guebridos,
INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No. % No. % OBSERVACIONES .
Si pudieron leer el
ST 7 20 3 20 | 20% de indigenas y
el 20% de no indfge
nas por lo que dedu
NO 28 80 12 80 | cimos que la mayor
parte de la muestra
tuvo dificultad al
TOTALES 345 - 100 15 100 | leer,
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CONCLUSTONES AL EXAMEN FINAL N2 2

ae

Co

11 adultos no indfgenas, es decir el 75% de la muestra, es el -
promedio de los alumnos que pudieron leer los reactivos de la -
prueba final ndmero 2, lo cual nos permite concluir que la mayor
parte de este grupo logré alcanzar sus objetivos en cuanto a 1a

lectura~escritura iniciales,

23 adultos indigenas, que representan el 66% de &ste grupo, a--
prob6 el examen final ndmero 2, por lo que podemos concluir, --

que la mayorfa aprendié la lectura-escritura iniciales,

14 alumnos que representan el 28% de la muestra fueron traslada
dos a destacamentos militares ubicados fuera de la ciudad capi-
tal, por lo que fue imposible seguir ensefifndoles, Lo que nos
permite inferir y destacar la importancia de la necesidad de esg
trategias que permitan continuar con el proceso de la ensefianza
iniciado en los alumnos analfabetas, en los lugares a donde se

ven obligados a emigrar.
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10. EXAMEN FINAL N2 3

Se pldié a los alumnos en forma individual, que leyeran las siguien--
tes oraciones interrogativas y respondieran de acuerdo a la pregunta, con

el propbsito de averiguar si comprenden lo que leen y escriben.

Cuadro No.,

ORACION: ;do6nde vive usted?

INDIGENAS NO INDIGENAS

OPCIONES | No, % No, % OBSERVACIONES

Respondieron el 66%
S1 23 66 11 73 | de indfgenas y 73%
de no indfgenas, pox]
lo que deducimos que
NO 12 34 4 27 | la mayor parte de 1la
muestra leyeron y en
tendieron la pregun-
TOTALES 35 100 15 100 ta,

Cuadro No,

ORACION: ;Cudl es su nombre?

INDIGENAS NO INDIGENAS

OPCIONES ' "~ | No. % No. % . OBSERVACIONES

Respondieron el 57%
SI . 20 57 10 67 | de indfgenas y 67%

: de no indfgenas, por
lo que deducimos que
NO 15 43 5 33 la mayor parte de 12
muestra ley§ y enten
dié la pregunta, §

TOTALES 35 (100 15 100




Cuadro No.

ORACION: ;En qué trabaja?
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INDIGENAS

NO TNDIGENAS
OPCIONES H\“\\\‘ No. G No. % OBSERVACIONES
Respondieron el 54%
ST 19 54 10 67 de indfgenas y el
67% de no indigenas,
por lo que deducimos
NO i6 46 5 33 | que la mayor parte
de la muestra leyd
v entendid la pre--
TOTALES 35 (108 15 100 | gunta.
Cuadro No,
ORACION: ;Toma Desayuno?
INDIGENAS NO INDIGENAS
OPCIONES No, % No, % OBSERVACIONES
Respondieron el 51%
S1 18 51 8 53 | de indigenas v el -
53% de no indigenas
por lo que deducimos
NO 17 49 7 47 | que. la mayor parte =
] de la muestra leyd -
y entendié la pregunl
TOTALES 35 1100 15 100 | ta,




Cuadro No.

ORACION: ;Qué dfa es hoy?
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INDIGENAS NO INDIGENAS

OPCIONES No, % No. 7 OBSERVACIONES
Respondieron el 46%

S1 16 46 6 40 | de indfgenas y el -
407 de no indigenas,
por lo que deducimos
NO 15 54 9 60 | que fue un bajo por-
centaje de la mues--
tra la que leyb y en

TOTALES 45 100 15 100 | tendié la pregunta,

11, CONCLUSIONES DEL EXAMEN FINAL N2 3

a, De los resultados obtenidos en el examen final No. 3, podemos

concluir que la mayorfia de indfgenas y no indfgenas aprendie=-

ron la lectura y escritura iniciales,

b. Algunos alumnos pudieron leer el examen final No.2, pero no pu

dieron responder satisfactoriamente el examen final No.3, que

requiere ademfis, de lectura comprensifén, lo cual indica la im-

portancia de practicar una evaluacibn no sélo para determinar

si el alumno sabe leer y escribir, sino cuénto comprende de lo

que esta leyendo.
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CONCLUSIONES

1.

Los programas de alfabetizacién deben someterse a una evaluacién

vy un reajuste constantemente,

El tiempo utilizado por la cartilla "Amanecer" es el necesario-

para alfabetizar a un analfabeta.

El programa actual de alfabetizacién no cuenta con un método por
medio del cual se realice una evaluacién previa a los alumnos -
que van a ser alfabetizados, por lo que no se puede presentar =
una evidencia real y especifica de los resultados de estos pro-

gramas de alfabetizacién.

No existe un método por medio del cual las personas que van =~
a alfabetizar sean evaluadas a fin de asegurarse que no s6lamen
te conocen la cartilla que utilizaran, sino también que pueden

usarla correctamente,

Se hace necesario tener un mejor registro del progreso de los -

alumnos, el que en un momento dado puede servir no s6lo para sa

~ber en dénde y c6mo va el alumo, en el curso del aprendizaje,

sino también que pueda ser utilizado en el momento en que el ==
alumno tenga la necesidad de emigrar y/o ser transferido a otro

centro de alfabetizacién.

Se hace necesario ensefiar a los adultos analfabetas no s6lamen-

te a leer, sino a comprender lo que leen.

Siendo la poblacién guatemalteca tan heterogénea se hace necesa-

rio una educacién personalizada, para asi satisfacer sus necesi-
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dades e intereses,

Las corrientes migratorias repercuten severamente en los progra
mas de alfabetizacién hasta el extremo de que algunos lugares -

tienden a cerrar los Centros por falta de alumnos.
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RECOMENDACIONES

1,

i

Evaluar periédicamente los sistemas de entrega utilizadas por -

el programa de alfabetizacién.

Poner en marcha, lo mds pronto posible, un sistema de evalua--
cién previa, Para determinar cuanto sabe el alummo de lectura,
escritura y c4lcule a fin de presentar evidencias reales y espe

cfficas de aprendizaje al finalizar el proceso de la ensefianza,

Cambiar los sistemas de registros, por un sistema de registro -

personal del progreso del alumno,

Disponer que en el programa de alfabetizacién se de mayor impor

tancia a la comprensién de la lectura,

Que se obligue a los duefios de las fincas a poner centros de al

fabetizacifn que sean funcionales,

Dado que el factor econémico es el que obliga al indfgena y no
indfgena a emigrar temporalmente a las fincas, urge incrementar
los ingresos anuales de éstos con una politica agraria justa y

una educacidn con énfasis en agropecuaria y artesania,

Que los programas de alfabetizacidn se adapten al ambiente y a-

las diferentes épocas de trabajo del campo,
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ANEXO N2 2

Alta Verapaz
Baja Veropaz
Belice
Chimaltenange
Chiquimula

El Progreso
Esculntla
Guatemala
Huehuetenango
Izabal

Jalapa

Jutiapa

94

MIGRACIEMNTERNA
CIUDAD DE GUATEMALA

Petén

Quezalténango

Quiché
Retalhulev

Suchitepbquez

Santa Rosa
Sacatepéquez
San Marcos
Sololé :
Totonicapén
Zacapa

FUENTEs

NUMERD DE FAMILIAS

MIGRACION DE LA CABECIRA DEPARTAMEMNTAL

MIGRACION DEL RESTO DEL DEPARTAMENTO

Robert N, Thomes, ;
Intermal Migrotion s Guat smala Clty, 1970,

o e e i
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ANEXO N7 1
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ANEXO N2 3

En el ejercicio de las facultades que le confiere el inciso 12 del ar

tfculo 170 de la constitucién de la Repdblica,
DECRETA ¢
La siguiente
LEY DE ALFABETIZACION

Artfculo 12,- Todo guatemalteco tiene el derecho y la obligacién de ser -
alfabetizado y de obtener la educacidén fundamental,
Artfculo 22,- Los guatemaltecos comprendidos entre los siete y catorce --
afios de edad cronolégica, estdn obligados a asistir a las escuelas prima--
rias del pafs. E1 Estado y las instituciones privadas proporcionardn los
servicios adecuados y suficientes para tal fin, especialmente en el 4rea -
rural.
Artfculo 32,- Los Guatemaltecos alfabetos, comprendidos entre los diecio-
cho y sesenta afios de edad, sin dis tincién de sexo, quedan obligados a en-
sefiar a leer y escribir, cuando menos, a tres habitantes analfabetos,
Artfculo 42,- Los medios de comunicacién social del pais, asf como a las-
instituciones nacionales, ofic iales y privadas, quedan obligadas a promo--

cionar y patrocinar, en forma gratuita, los programas de alfabetizacidén -~

funcional a nivel nacional y en forma permanene,

Artfculo 58%.- En colaboracién con el Ministerio de Educacién, las autori-
dades civiles y municipales serdn responsables, en su juridiccibn, del de-
sarrollo de los programas de alfabetizacién,

Articulo 62.- Bajo la direccién, autorizacién, supervisién, coordinacién
y evaluacién del ministerio de educacifn, se crea el Movimiento Guatemalte

co de Alfabetizacién (MOGAL), integrado por instituciones y entidades que
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actualmente ejecutan proyectos de alfabetizacién o que tengan intencitn de
realizarlos.

Artfculo 72%.- Para la efectiva aplicacién de esta ley, las actividades de
alfabetizacién se realizardn en forma progresiva y de acuerdo con las re--
giones que para el desarrollo han sido determinadas por el Consejo Nacional
de Planificacién econdmica.

Artfculo 82,.,- El ministerio de educacidén queda obligado a elaborar y ejecu
tar programas intensivos de corto, mediano y largo plazo, a fin de que to--
dos los guatemaltecos aprendan a leer y escribir., EL sistema y métodos edu
cativos que se utilicen en alfabetizacién, deben ser adaptados a la reali--
dad social guatemalteca.

Artfculo 92.- El ministerio de educacién queda obligado a reglamentar para
estudiantes del dltimo grado de ciclo diversificado de Magisterio, la préc-
tica docente orientada hacia la educacién fundamental del pueblo.

Asimismo, el reglamento respectivo deberd fijar el ndmero de alfabeti-
zados, que previo a obtener los titulos y diplomas correspondientes, otorga
dos por el Ministerio de Educacién, deberd haber realizado el recipiedario,
Artfculo 102,- Para alfabetizar en las regiones en las cuales no se hable
espafiol, el MOGAL imprimird instructivos bilingues, utilizando la lengua =
verndcula mis generalizada en cada regifn,

Articulo 112 ,- El Ministerio de Educacién, al elaborar s; presupuesto ---
anual de gastos, queda obligado a asignar no menos del uno por ciento (1%)
del total del mismo, para financiar los programas de alfabetizacién en to-
do el pafs, conforme a los estipulado en el Plan Nacional de Desarrollo,

Articulo 123- Todo analfabeto estd obligado a participar en la campaﬁa na
cional de alfabetizacifn, quienes infrinjan las disposiciones de esta ley,

serdn sancionados, con penas econfmicas impuestas por el Ministerio de Edu
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cacién, que oscilan entre cinco y cien quetzales, y los fondos provenien-
tes por este concepto incrementardn el presupuesto anual del citado Minis
terio,
Artfeulo 132.- EL Ministerio de Educacién, dentro de los treinta dfas hé
biles siguientes a la vigencia de esta ley, deberd emitir los reglamentos
correspondientes.
Artfculo 142,- EL presente decreto entrard en vigor el dfa de su publica
cién en el Diario Oficial,

Pase al Organismo Ejecutivo para su publicacién y cumplimiento.

Dado en el Palacio del Organismo Legislativo, en la ciudad de Guate=-
mala, a los dieciocho dfas del mes de abril de mil novecientos setenta y

ocho.

RAFAEL EDUARDO CASTILLO VALDEZ, GONZALO YURRITA CUESTA,
Presidente Secretario

HUGO ROBERTO LETONA ALVARADO,
Secretario
Palacio Nacional: Guatemala, cinco de junio de mil novecientos setenta y
ocho., Publfquese y cimplase,
KJELL EUGENIO LAUGERUD GARCIA
El Ministerio de Educacién,

Guillermo Putzeys Alvarez
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ta de billetes, en la cantidad que autorice el presupuesto elaborado, el --
Ministerio de Edumcién PaGblica.

Artfculo 52.- El Organismo Ejecutivo por medio del Miniterio de Educacién
Pdblica, reglamentard lo relativo a obligaciones del personal, combinacidn
de premios y custodia de los fondos, los cuales por ningdn motivo deberdn-
mantener en las cajas de la institucién en cantidades mayores de mil quet-
zales, debiendo depositarse los exedentes diariamente en uno de los bancos
del Estado, de donde solo podrdn ser retirados por el Contador de la Lote-
rfa Chica con la autorizacién del Administrador de la misma.

Artficulo 62,~ Los sorteos de la Loterfa Chica pro-alfabetizacién se efec-
tuarén dos o mds veces al mes, no debiendo coincidir con los de la Loterfa
Nacional,

Artfculo 72.,- Se derogan los Decretos del Congreso N2 361 y 507, asi como
todas aquellas disposiciones que se opongan a la presente ley, que entrard
en vigor al dfa siguiente de su publicacién en el Diario oficial,

Pase al Organismo Ejecutivo para su Publicacién y Cumplimiento.

Dado en el Palacio del Organismo Legislativo, en Guatemala, el Treinta de
septiembre de mil novecientos cincuenta y dos, afio octavo de la revolucién,

JULIO ESTRADA DE LA HOZ
Presidente

ALFONSO FORTUNY Marco A. Villamar
Secretario Secretario

Palacio Nacional: Guatemala, quince de octubre de mil novecientos cincuen=-
ta y dos.
PUBLIQUESE Y CUMPLASE:

J. ARBENZ

El Ministro de Hacienda y C., P., El Ministro de Educacidn P.;
AUGUSTO CHARNAUD M, M. GARCIA A,

DECRETO N2,.=
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ANEXO No. 4

DECRETO No., 910

Articulo 12.- Se autoriza al Organismo Ejecutivo para establecer con ca--
racter permanente, una Loterfa Chica Pro-21fabetizacibn, cuyas utilidades
se destinarin exclusivamente a la campafia nacional de alfabetizacién de

la Direccién de Educécién Fundamental y a la labor cultural de las masas
obreras que desarrolla la Universiliad Popular, en las siguientes proporcio
nes: 75% para la campafia nacional de alfabetizacién, y 25% para la Univer-
sidad’ Popular,

Articulo 2?.- Los ndmeros de la Loterfa Chica pro-alfabetizacién, estardn
divididos en décimos, cuyo precio serd de diez centavos de quetzal (Q0,.10)
cada uno. Los premios por nimero enteros que sean menores de venticinco =
quetzales (Q.25.00) quedan exentos del pago de papel sellado y timbres fis
cales,

Artficulo 32.- La Loterfia Chica pro-alfabetizacién serd administrada por el
Director de Educacién Fundamental bajo la supervigilancia del Ministerio de
Educacién Pdblica y el Ministerio de Hacienda y Crédito Pdblico en lo que -
se refiere al control fiscal, Todos los ingresos de esta loterfa se incluf
y4n en la masa comdin del Estado, pero quedardn a disposicién de la Direc=-
cién Fundamental y de la Universidad Popular, en calidad de disponibilida-
des privativas de estas dependencias, y en las proporciones establecidas -
en el Artfculo 12, del presente decreto.

Artfculo 42.- Los gastos de esta Loterfa por razén de premios, pago de em
pleados, impresién de billetes, comisién de ventas, propaganda y demds que

ocasione la administracién de la misma, se tomardn del producto de la ven-



Con base en el Artfculo 32,- de la Carta Fundamental de Gobierno,
En Consejo de Ministros
DECRETA :

Artfculo 12,- Se modifica el Artficulo 12, del decreto 910 del Congreso de
la Repdblica, modificando asimismo por el Artfculo 12 del Decreto Nimero -
21, el cual queﬁa asi:
"Artfculo 12,- Establecer con cardcter permanente, una loterfa Chica pro-
alfabetizacién, cuyos ingresos se destinardn exclusivamente a la ejecucién
de las actividades educativas de la Direccibén General de Desarrollo Socio-
Educativo Rural y de la Universidad Popular, en la proporcién del 75% y ~=-
25% respectivamente, cuando aquellos provengan de dos sorteos ordinarios;
y en su totalidad cuando se originen de un tercer sorteo ordinario mensual,
-deducidos los gastos que se ocasionen, se destinardn al Comité Nacional de
la Operacidén Pupotre, el cual los utilizard para la fabricacidén de pupitres
y adquisicidén o fabricacibén de material did&ctico con destino a los estable
cimientos educativos nacionales de la Repiblica."
Artfculo 22,- Se realiza el traspaso de fondos provenientes de un sorteo
ordinario mensual de la Loterfa Chica pro-alfabetizacifén que se haya efec-
tuado a favor del Comité Nacional de la Operacidn Pupitre,

Los saldos pendientes de traspaso de los fondos deberdn ser situados
a favor del citado Comité para el cumplimiento de sus fun;:ionesu
Artfculo 32,- El presente Decreto Ley entrarid en vigor el dia suguiente de
su publicacién en el Diario Oficial,

Dado en el Palacio Nacional, en la ciudad de Guatemala, a los diez y
siete dfas del mes de diciembre de mil novecientos setenta y tres.

ENRIQUE PERALTA AZURDIA

Jefe del Gobierno de la Repiblica
Ministro de la Defensa Nacional,




102

EL MINISTRO DE GOBERNACION EL MINISTRO DE RELACIONES EXTERIORES
LUIS MAXIMILIANO SERRANO CORDOVA ALBERTO HERRARTE GONZALES

El Ministro de Agricultura El Ministro de Comunicaciones y O, P,
CARLOS HUMBERTO DE LEON JOAQUIN OLIVARES M,

El Ministro de Economfa El Ministro de Educacién Pdblica
CARLOS ENRIQUE PERALTA MENDEZ ROLANDO CHINCHILLA AGUILAR

El Ministro de Hacienda y C. P. El Ministro de Salud Pdblica y A. S.
JORGE LUCAS CABALLEROS M, ALFONSO PONCE ARCHILA

El Ministro de Trabajo y P. S.

JORGE JOSE SALAZAR VALDEZ
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ANEXO N2 5
MIGRACION TEMPORAL DE TRABAJADORES DE LOS DEPARTAMENTOS DEL ALTIPLANO, HACIA LAS

FINCAS DONDE SE LEVANTAN COSECHAS EN SU EPOCA

TRABAJADORES

FINCAS EN EL DEPARTAMENTO DE; N® DE FINCAS D ERMANENTES EVENTUALES
_§9§§§h§_§§_§§f§_

Guatemala 52 5,888 27, b4h
Sacatepequez : 17 263 3117
Chimaltenango 18 3,410 13,639
Escuintla 108 8,694 26,195
Santa Rosa 122 17,897 54,234
Quetzaltenango 123 8,410 - 28,035
Suchi tepequez 128 14,260 35,651
Retalhuleu 19 koo 2,003
San Marcos 163 14,589 48,631
fogecha_ge 202

Escunntla 73 18,969 9k, 8LL
Santa Rosa 4 L6 58
Suchi tepequez 62 12,091 Lo,304
Retalhuleu 49 5,167 12,917
Cosecha_de Algodén

Escuintla 9 760 1,902
Retalhuleu 17 9,271 23,177

TOTALES 964 120,115 : 412,161
FUENTE: Informes Patronales anuales 1,980 Debarta*
mento de Estadfstica del Tnabajo, Ministe-
rio de Trabajo y Prevision Social.
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CAMPARNAS DE ALFABETIZACION EN GUATEMALA

Cuadro No. 1

INS- ALFA- Z
CAMPANA AREA DE TRABAJO ‘CRIPCION | BETIZACION To
Primera campafia i
abril-agosto 1945 Depto. de Guatemala | 16,784 5, 143 | 2%
L
1
Segunda campafia |
febrero=junio=46 Depto. de Guatemala | 10,718 7,596 | 70
Tercera campafia 3
Junio/46-Dic.47 Depto., de Gua‘emala | 24,961 i, 756 71
Cuarta campafia
junio-Dic. /47 22 Deptos.del pais 36,234 24,021 66
Quinta campafia
abril-Nov./48 22 Deptos. del pais | 21,244 13,210 62
Sexta campaifia Regional Jalapa
enero=Dic. / 49 Guate,, Baja Verapaz| 15,233 8 E19 60
Séptima campaiia Guate., Baja Verapaz
enero-Dic. =50 Jutiap., Chimalten. 8,300 5,433 65
Suchitepéquez, Re=
talhuleu, Quetzalte-
Octava campafia nango, San Marcos
enero-Nov. / 51 (2a. Regional) 16,045 5, 945 27
Novena campafia Escuintla (3a. Regio
Marzo-agosto. . [/ 52 nal) Guate. 8,292 3,978 47
Décima Campafia Guate., El Progreso,
marzo-noviembre/53 Baja Verapaz, Sta. RO
sa, Sacatepéquez, Chi
maltenango, Escuintl
Suchitepéquez, Solol
Totonicapén, Quetzal-~
tenangp, San Marcos,
Huehuetenango, Jutia= 35,019 9,547 27
Pa

Onceava campafia®
la, etapa, Feb.-Jul./
54

2a, etapa
Agos+to-54-enero/55

a) Area de reforma

b) Area de niicleos
escolares campe-
sinos

c) Depto. Izabal

d) Otros Deptos
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CUADRO N2 3

RESULTADOS OBTENIDOS POR:
MOVIMIENTO GUATEMALTECO DE ALFABETIZACION (MOGAL)

ESTIMACION DE LA POBLACION TOTAL Y ANALFABETISMO EN EL GRUPO DE 15 ANOS
Y MAS DE EDAD PARA 1,983. BASE CENSO DE 1,973

ANO AREA DE TRABAJO POBLACION ANALFABETAS

DE 15 ANOS Y MAS | ESTIMADOS ALFABET1ZADOS

e

"23‘ TODA LA REPUBLICA 4.509,988 2,379,450 |53 | 412,719

1,982

Fuente:
1) Cuadro de Poblacién. Departamento de Poblaci6n y Empleo SEGEPLAN

2) Cuadro de datos de Analfabetismo. UNESCO. Guatemala.
3) Cuadro de datos de Analfabetizados, afios 1,981-1,982 Secretarfia
Ejecutiva de MOGAL.
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CUADRO N2 &4
RESUMEN DE LAS METAS GENERALES
DE ALFABETIZACION 1,980-1,990
PROYECCION PROYECCION PROCESO DE ALFABETIZACION
AROS POBLACION ANAL FABETAS METAS ANUALES | NO %
15 afios v 15 AROS Y DE ALFABETIZA-] ALFABETIZADOS | ANUAL DE
MAS MAS DOS . b illaie
1980 4,089,230 2,183,898 | -----moen- 2,183,898 53.4
1981 4,224,668 2,246,155 569,580 1,676,575 39.7
1982 L ;376,156 2,318,898 488,498 1,260,820 28.8
1983 | 4,509,992 2,379,450 488,498 832,874 18.5
1984 4,659,594 2,448,566 137,052 764,938 16.4
1985 4,814,068 2,519,543 137,052 698,863 14.5
1986 4,968,529 2,592,624 137,052 634,892 12.8
1987 5,127,946 2,607 H'5 137,052 573,041 11.2
1988 5,292,477 2,745,208 137,052 513,372 9.7
1599 | 5,462,288 2,824,835 137,052 455,947 8.3
1990 '{ 5,637,547 2,906,772 137,052 400,832 7.1

Fuente: Plan Nacional de Alfabetizacién, Proyecto de Alfabetizacidn

fntensiva y Seguimiento, Documento N2 8, elaborado: Centro

de Produccién de materiales de UNESCO, Ministerio de Educa-

cidn Guatemala.




16. PROGRESO, La Revista Econfmica Interamericana, México D. F., Edito-
rial casa Visidn, Nov. 1,983

17. UNESCO, Anuario Estadistico, Inglaterra, El porqué y el cdmo de la
Educacidn de Adultos en América Latina, Mexico, Talleres Grafi-
cos del Crefal, 1976, p.137

Programa Experimental Mundial de Alfabetizacidn, Educacidn Cri
tica, México, Talleres Graficos de Crefal, 1977,

18. VARIOS, Cartilla de Alfabetizacidn "Amanecer", Empresa Industrial -
centroamericana, Guatemala, C. A.,1977, p. 108

19. VARIOS, Cartilla de Alfabetizacién"Lectura Basica I" Church Educa -
tional Systems, The Church of Jesus Christ of Latter day Saints,
U.S.A.

20. VARIOS, Ley de Alfabetizacidn, Decreto N® 72, Guatemala, C. A. 1945

21. VARIOS, Ley de Educacidn Nacional, Decreto Legislativo N2 73-76, E-
ditorial "José& de Pineda Ibarra, Guatemala, 1978

22. WATSON, Ernest H., Lowrey Geroge H. Crecimiento y Desarrollo del Ni
fios, México, Editorial Trillas, S. A., 1965, p.406
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