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INTRODIGCION
La lectura es en la actuaiidad uno de los medios mis efec
tivos para que el ser humano pueda adquirir inform-:cidn sobre
casi todos los t6picos que conforman a cultura letrada. 3n
efecto, por medio de la lectursa el hombre puede enterarse de
casi todo lo que sucede a su alrededor, a la par gue pusde re-—
crearse y, sobre todo, puede adquirir los conocimientos bidsi-

Cos para aprender un oficio o perfeccionar el que ya tiene.,

Hoy en dfa al adulto que forma parte de la poblacién eco-

némicamente activa se le presentan, a menudo, mucqas oportuni-

dades para lograr su movilidad social mediante un ascenso en
su trabajo, pero para ello debe estar preparado para operar
las:méquinas ¥y dends instrumentos que la mayoria de enpresas
estd incorporando a sus nedios de produccién por la influencia
que los constantes avances de la tecnologfs industrial estd ew
jerciendo sobre ellas, y para procurar estsa actualizacién labo
ral es de mucha utilidad la lecturs, La lectura también estd
siendo utiligada por los medios no convencionales de educacidn
bara enseflar, ampliar, complementar o aclar&r aguellos conteni
dos que servirin Para alcanzar los objetivos de eprendizaje y
la educacidn presencial utilizs 1a iectura para propiciar en 1

los alumnos el hébito de 1o investigacién biblicgrifica cue es
£ & q )

& su vez, uno de¢ los medios nis eflcientes para gue los profesig
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nales se mantengan actualizados. Faro para lograr gue 1s leg=
tura sirvs para estos fines og nscesario que el ser gue les
comprenda bien lo que estd leyerdo J en este sentido, lamenta-
blemente, 1a escuela primoris no estd ayudando o formar lecto-
res funcionales o Sea que no esti fomentando 1a comprensidn en
la lectura, ¥ lo peor de todo es que extd enseffando a leer con
métodos tan rutinarios gue el aprender a leer resulta tan peno
80 a los alunnos que éstos, en cuanto pueden, evitan repetir
esta experiencisg Yy a ello se debe que no se les forma el hfbji-
to por 1a lectura, lo cual hace gue cada dia_haya nenos lecto-
Tes y ello incide en el fomento del analfabetismo funcional y

absoluto que tanto dafio causa al rails,

Muchos Profesionales de 1g educacién se han dedicado, y
8e siguen dedicando, g 1s blsqueda de nuevas técnicas did4eti-
cas para formar lectores que conprendan lo que leen; sin embar
80 en Guatemala no ge estdn poniendo en prictica estas téeni-
cas y a ello se debe que existan un enorme déficit en cuanto a
la comprensibn de 1a lecturs lo cual estd incidiendo en el ren
dimiento escolar de los alumnog de los distintos niveles educa
tivos. En efecto, tanto las autoridades como los maestros no

§€ preocupan por mejorar esta situacién y cuando fueron consul
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48ty por miltiples pggoneg, Pero sobre todo porque no saben

cémo hacerlo,

Uno de los objetivos de 13 Presente investigacién a5
tratar de motivar a las autoridades educativas del pais y, _
POr su medio, g los docentes en servicio para que se interg-
sen en utilizar técnicas y fécursos diddeticos que Permitan
fomentar el hédbito pof'la_lectura Y, sobre todo, Para que

guiso comunicar y pueda,'despﬁés, hacer uso'de dichas ideas 
para mejorar su situacidén éulﬁural, cient{fica, laboral o de
recreacién, . '

El presente trabajo de'Tegis Se realizé con 1a asesoria
del Licenciado Mariane Federic&'RamIrez, quien orienté desde
la elaboracidn del disefio de 1% investigacién, la preparacién
de los instrumentos para cada ﬁna de lés téenicas de investi-
gacibn empleadag, dent:o de laé cuales ocupd lugar especial
la experimentaéi6n-'pedagdgica, hasta el tratamiento de los
datos obténidos,‘lo cual permitﬁd apreciar en mejor forma los
resultados del ensayo y, a la v%z,-comprobar la hipétesig que .

Se planted al iniecio de la ya méncionada invéstigacidn.

cuatro parteg;
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La PRIMERA PARTE contiene la justificacidn en la que se
trata de demostrar porqué ge considers importante el tema de

la Tesis; el Planteamiento del problems intenta mogtrar la rea

blacién o universo de la investigacidn; los objetivos que son
las metas qué 8e pretenden alcanzar con este trabajo de Tesisg
las hipétesis que son el_supuesto tebrico del cual Partié la

la experimentacién pedagébgica como medio para busecar las posi-

blesg solucioneg a 13 Problemdtica educativa,

La SEGUNDA PARTE contiene el Marco Tebrico que intenta
8er un andlisis de 1g importancia que tiene en o] mundo actual
la comprensién de 1g lectura, una descripecidén de cémo es el a-




gradecimiento,
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JUSTIFICACION

La realidad educativa latinoamericana estd demostrando
que la mayorfa de pafses, en vias de desarrollo, no han podido
superar el déficit que acusan sus sistemas educativos en el ni-
vel primario y todo.parece demostrar que pasarin al siglo XXI
con un alto fndice de analfabetismo absoluto, lo cual incidiri
grandemente en su desarrollo socio-econémico porgue cuando en
un pafs existen muchas personas aisladas de la cultura letrada -
ello dificulta mucho lé introduccién de técnologia moderna pa-
ra tecnificar 1la agricultura y la industria y como consecuencia
no puede diversificar su produccidn sino que tendrd que seguir.
dependiendo de los cultivos tradicionales. En efecto, cuando
las personas no saben leer, adends de estar condenadas a vivir
tnicamente dentro de una cultura oral, no pueden comunicarse
por escfito lo cual limita sus posibilidades de superacidén, lo
que, a su vez, les cierra las puertas de las empresas industria
les y agricolas ja que al no saber leer o no entender lo que
leen provocan accidentes que pone en peligro su propia vida y
la de los demis trabajadores, y esto no les conviene a ios em=-
Presarios porque merma sus ganancias al tener gque pagar indem=
nizaciones y/o-reparar la maguinaria que por su ignorancia de-
terioran.

Otro lastre con el que cargan los pals del Tercer Mundo es

el analfabetismo funcional y el cual consiste en que las personas
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3. La escuela en un afdn por ampliar gy cobertura estZ masifi-
cando lg educacién, 1o cual hace bajar 1a calidad de 1a mig



e

. 8ino que corren el riesgo de transformarse en analfabetas

por desuso.

Si la escuela iograra formar buenos lectores, es decir,
formar lectores gque tengan el hédbito y entiendan lo que leen
estarfa ddndoles una de las mejores herramientes de la Edu-
cacidn Permanente; ya que asf, aungque ya no puedan ir a 1la
escuela estarian en posibilidades de usar la lectura para
autoformarse y as{ competir en me jores cond1c1ones en el mer

cado del trabajo.

Como gueda demostrado, el problema de la falta de com-
‘prensidn en la lectura est{ afectando la economfa del pais‘y
estd frustrando a muchos niﬁos'y_adolescentes que, ante la
imposibilidad de completar sus estudios de primaria y por con
giguiente de continuar estudios a nivel medio para formarse
como mano de obra calificada, pasardn a engrosar las filas
del analfabetismo en donde serdn sometidos a 1a opresifn, ex
plotacién y a un mayor empobrecimiento. En consecuencia, si
la escuela quiere rescatar a estas personas tanto del analfa
betismo funcional como del absoluto y contribuir a la supera
cién de log nifios y 36venes que ahora estudian su educacién
.primaria,ha de propiciar las condiciones necesarias para que
al aprender a leer lo hagan de una menera eficiente, esto es
que, deberd formar el hdbito por la lectura pero comprendien
do lo gue leen para que puedan aprovechar el contenido de lo
que estén leyendo en beneficio propio, de su familia y de su

comunldad. Esta actividad debe completarse con la dotacidn
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‘de los materiales adecuados y, sobre todo, con una serie de
actividades tendientes a poner en prictica el contenido de

la lectura, tanto en la escuela como en el hogar.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Uno de los objetivos de la educacidn Primaria es propiciar
el aprendizaje de la lectura bara que el alumno pueda servirse
de ella para seguir aprendiendo; sin embargo, para que pueda
alcanzarse esto #ltimo es necesario que el nifio aprenda a leer
comprendiendo lo que lee'y que adquiera al mismo tiempo la es-
timulacién necesaria bara que se le vaya formando el hibito por
la lectura, es decir, que sienta la necesidad de seguir leyendo
& de buscar en la lectura la informacidn necesaria para mejorar
sus condiciones de vida. Para que el alumno aprenda a través
de la lectura es necesario ensefiarle a encontrar el contenido
de lo que lee y para ello es impresindible que se den dos situa
ciones fundamentales: Una es que desde el primer grado aprenda
a leer con comprensién para que encuentre una utilidad préctica
en la accién de léer.y, la otra, es que al aprender a leer lo
haga de una manera agradable a fin de que se opere en 81 una
experiencia grata que lo motive a querer seguir leyendo, de lo
contrario, si el maestro lo martiriza al tratar de ensefiarle a
leer, 61 vivird una experiencia benosa, la cual tratard de evie

tar volver a repetir con cualquier pretexto.

Lamentablemente las escuelas primarias de las zonas urba=
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no-marginales de la ciudad de Guatemala no estd"propiciando

el aprendizaje‘de la lectura en la forma adecuada y a ello se
debe que los alumnos no llegan a sentir la necesidad de seguir
leyendo, En efecto, los maestros que atienden el primer grado
de la escuela primaris en estos lugares no siempre son los

mds indicados para realizar esta tarea y ello se debe g que la
adjudicacidn de los grados se realiza de maners arbitraria y
antojadiza hasta el extremo de que una de las formas de vagar
la novatada al ingresar a trabajar al magisterio congiste en
obligar al maestro de nuevo ingreso a atender el Primer grado,
1o cual no es lo mfs indicado porque las escuelas normales no
estdn preparando bien en este aspecto a sus alumnos y por eso
se graduam sin tener seguridad sobre ningtén método, en parti-
cular para la ensefianza de la lectura. Otras Veces el maestro
de primer grado no trabaja con entusiasmo bor que sabe que se
le ha asignado atender dicho grado como una represalia porgue
no goza del aﬁrecio del Director o del resto de sus compafieros.
De esta menera la actitud del docente ante los alumnos del prie
mer grado es negativa llegandose al extremo de que no sélo no
los ayuda a aprender 8ino que los promueve al segundo grado
sin que hayan adquirido, por lo menos, la mecédnica de la lec~
tura y esto lo hace borgque de alguna manera quiere vengérse de
los otros_maestros, quienes tendrédn que soportar a este rupo
de alumnos durante el resto de afios que sigan en la escuela,

en los respectivos grados superioress Por la poca preparacién
~del docente en métodos, téonicas v recursos didédcticos para ene-
seflar a leer o por una actitud revanchista e irresponsable de

los maestros los alumnos salen de 1la escuela y no comprenden lo
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que leen ni sienten deseos de leer porque se les ensefi§ median-—
te una serie de experiencias penosas que prefieren no repetirg
lo ideal serfa gue los maestros que atienden el primer grado

de la escuela primaria fueran profesionales especializados en
la propiciacidn del aprendizaje de 1la lectura, escritura y el
cdlculo o, en su defecto, debieran ser maestros con un acendra-
do amor hacia la nifiez y con un dominio, de por lo menos un 75%
de los métodos, técnicas y recursos diddcticos mis adecuados
para ayudar a aprender a estos nifios. Debieran ser maestros

- en constante actualizacién para que puedan adecuar sus proce=
dimientos did4cticos a las distintas individualidades que pue-
blan su aula, especialmente agquellos que atienden a los nifios
de las 4dreas urbano-marginales de la ciudad de Guatemala, por-
que éstos llegan a la escuela sin ningin dprestamiento para la
lectura, la escritura y el cdlculo debido a que en sus hogares
no se lee, ya sea porgue no hay tiempo para ello, porgque no

hay que leer o simplemente porque en casa todos son analfabew
tas y por eso no le dan ningfin valor a este medio de instruc-
cién.

Pero por la mala organizacién escolar que impera en la e=
ducacibén no se seleccionan a los mejores maestros para atender
a estos alumnos y ello, agregado a las carencias sociales en

que viven éstos, da como resultado una educacién deficitaria.

En efecto, otro de los factores que es determinante en la baja

calidad de la educacién que reciben es la pobreza y a ello se
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debe que muchos nifios que estdn en edad escolar y muchos jéve-—
nes menores de 18‘aﬁos, tengan que trabajar "en lo que sea"
para poder-éobrevivir y ello les veda la oportunidad de parti-
cipar en forma normal de la educacién correspondiente a su e-
dad., | =

La pobreza en que viven estas personas es el resultado de "Los
problemas de la desintegracién e inestabilidad familiar, el al -
to némero de madres solteras, el abandono, orfandad y deline
cuencia juvenil..."(1) As{ como las pocas oportunidades de em-
pleo que existen en los pueblos del interior del pafs, de don=

de ha emigrado la mayorfa de estas familias.

getomanEO'el hilo del Planteanmiento del EToblema es oportuno
apuntar gue laabaja’célidad de la educacién se debe a ",..l1la
naturaleza académica de los contenidos que ensefian, que deja
desprovistos é los estudiantes de las herramientas bisicas pa~-
ra responder a las exigencias précticas de la vida..."(2) Y
una de estas herramientas'eé la comprensién de la lectura la
cual sirve para poder completar la informacién que ds en cla-
se el maestro y ébpecialmente para.que cuando la persona ya

no tiene tiempo de ir a 1la escuela, porque tiene gue trabajar,

pueda seguir aprendiendo por su Propia cuenta. Tiene también

(1) USIPE. Documento: Situacién Global, Polfticas y Objetivos
del Sector Educacién y Areas de Aceidn Prioritaria
para el Ministerio de Educacién, 1982, p.5.

(2) Ibid, p.4.
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ingidencia en los pocos alumnos que logran terminar su educa

cidén primaria pues salen mal preparados y esto les afectard

81 logran continuar estudios a nivel medio.

~ Donde mfs se nota la deficiente preparacién que la escue
la estd dando a los alumnos es en la lectura, pues la mayoria
de ellos no comprende lo que lee ¥y por ello no puede sacar el
mayor provecho de la informacién bibliogréfica de que dispone.
Consultados los 217 maestros que trabajan en las 19 eacuelas
del sector oficial, del Distrito Escolar No.16 de la ciudad
de Guatemala, el 100% afirmé que la falta de comprensién de
la lectura repercute en el rendimiento escolar de sus alumnos
¥ que por eso muchos pierden el grado con 1o cual caen en la
repitencia. Esta aseveracién se confirma con los resultados
obtenidos en la prueba de comprensidén de la lectura que se
realizé a los alumnos que estudian su educaciédn primaria en
estas escuelas y que ya aprobaron el primer grado. Para el
efecto se encuestd a 1,979 alumnos de segundo grado y el 64%
tuvo mucha dificu}tad bara comprender lo que lee; de 1,873
alumnos de tercer grado, el 67% no comprende lo que lee; en
el cuarto grado se corrié la prueba a 1,732 alunnos y el 79%
tuvo un resultado negativo; en quinto grado estudian 1,484
alumnos y el 84% de estos fracas§ en la comprensidén de la lec
tura; y una situacibn similar viven los alumnos que estdn cur
sando sexto grado de primaria de las mismas escuelas, en don-
de el 82% de 1,368 que asisten a este grado, no pudieron com-
prender el contenido de la prueba de lectura. Si Se saca un

promedio de la poblacién encuestada se encuentra que més del
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75% de los alumnos gue estén estudiando su educacién primaria
tienen dificultad pars couprender lo que leen lo cual les eg-
t4 afectando en su rendimiento escolar, y les seguird afectan
do por el resto de su vida escolar, porque los maestros gue
los atienden no se bPreocupan por ayudarles a superar este dé-
fieit.

Por lo tanto, si la masividad de los grupos escolares en
el primer afio del nivel Primario incide en el rendimiento es-
colar, por las dificultades que existen para individualizar 1la
enseflanza y porque los maestros no saben como fomentar la com-
p;enaidn de la lectura, y ello repercute negativamente en el
proceso escolar durante toda 1la Educacién Primaria; justo es
bensar en buscarle: las soluciones mds adecuadas a este pro-
blema y para ello se realizé el trabajo de experimentacidén re
dagégica titulado "ALGUNAS ESTRATEGIAS PARA FOMENTAR LA COM~
FRENSION DE LA LECTURA EN EL PRIMER GRADO, DE LA ESCUELA PRI
MARTA URBANO MARGINAL DE GUAJITOS", y el cual Pretendid alcan
zar los aiguientesiobjetivos:

OBJETIVOS GENERALES
1. Demostrar la necesidad de fomentar la comprensién de la

lectura en la escuela Primaria como medio de prevenir la
repeticibén y la desercidn escolar.
2e Sugerir algunas estrategias pars lograr que los alumnos

de primer grado aprendan a leer comprendiendo lo que leen.,
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3. Contribuir a ptevenir el analfabetismo, tanto el abso-

luto'como el funcional.

OZ2JETIVOS ESPEZCIFICOS

Ve Comprobar si los alumnos gue estudian su educacidn
primaria en las escuelas del sector oficial del Dis-
trito escolar No. 16 de la ciudad de Guatcmala, tie-

nen dificultad para comprender 1o que leen.

2. Averiguar si los maestros que trabajan en las escue-
las primarias del sector oficial del Distrito escolar
No. 16 de la ciudad de Guatemala,-bonocen el problema
de 1la falta de coﬁprensién de la lectura que presen-—

tan sus alumnos.

3. Detectar si los maestros necesitan aprender a fomentar
la comprensidén de la lectura en los alumnos que estu-
dizn su educacidn primaria en las escuelas del sector

oficial del Distrito escolar No. 16.

4. Demostrar que usando técnicas y recursos diddcticos ade-
cuados se puede ayudar a los alumnos de primer grado a

que aprendan a leer con coaprensidn.

La presente investigacidén se planted las siguientes

Hipdtesis:
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HIPOTESIS
1. ¢los alumnos que estudian educacibn primaria en las zonas

urbano-marginales de la ciudad de Guatemala tienen pro-
blemas de aprendizaje porgue no comprenden lo que leen?
2e 481 los maestros usan tecnicas adecuadas para fomentar
la compre§316n de la lectura, en el primer grado de la
educaclén prlmarla, los alumnos lograrédn comprender méas
fhcilmente lo que leen?
3¢ 481 los alumnos comprenden mis fé¢ilmente lo gue leen

mejoraréd su rendimiento escolar?

AREA INTERNA
Para el desarrollo de este trabaao se reallzé un andli-

sis de los estudios que la Unidad Sectorial de Investigacidén
¥y Flanificacién Bducativa-USIPE~ ha realizado acerca de la

: eficiencia de la educacidn primaria en donde se apunta que
ésta acusa un déficit del 76% lo cual indica que, hasta cier—
to punto, no es rentable por que dnicamente el 24% de la poe
blacidn atendida adqﬁiere la calidad necesaris para continuar
estudios en el nivel medio. También se revisaron los infor-
mes finales de los Proyectos "025 y 520-V—029 financiados
con un préstamo de AID y una contrapartida del Gobierno de
Guatemala, en donde consta que dentro del rubro de Capacita-
cién se sirvieron cursos cortos sobre metodologia para mejo-
rar la calidad de la educacién primaria en ciertas 4reas no
urbanas del interior del pails, peré no se menciona nada relgw

cionado con el fomento de 1la comprensidén de la lectura.
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En el Tesario de la Universidad de San Carlos de Guatemala

- se encontraron dos tfabajbs de Tesis de'Gradd de Licenciatu~
ra en %Bicologia, relacionados con-laicomprensidn de la lec=
tura y una serie de condicionantes que, a juicio de los ponen—
tes;'deben'tomarse en cuents para mejorar 1a calidad de la e=
ducacién primaria, y un Informg de Seminario de la Carrera de
Profesorado de Ensefianza Media en Pedagogia y Ciencias qé la
Bducacién, también reiacibnadO'con_el tema central de esta Te

gise

El Seminario sobre problemas de la educacidn guatemalte-
_ca, realizado en 1982 por los estudiantes de la carrera de
Profesorado de Enseﬁanza.Mediafen Pedagogia y Ciencias de la
Blucacién-Seccidn Departamental de Chiquimula-de la Universi-
dad de San Carlos de Guatemala, analizé el problema de la fal
ta de comprensién en 1a_1ectura que éfrontan los alumnos de
la escuela primaria, ei que aunado a la poca rapidez para leer
estd ineidiendo én_su préparaeién académica., Después de expe=-
rimentar aigunas ténicas didécticaa llegé a la conclusién de
que "el uso de tgqnicas de lectura favorece la comprensién y
la rapidez de 1a_misma" por lo que recomendds "1. Que siendo
la lectura un factor proponderante en el nivel de logro que
se pretende aldanzar en todas las agignaturas de los planes
de estudio de la educacién guatemalteca, se hace imprescindi=-
ble dedicarle més tiempo, aplicando técnicas que permitan mew
jorarla; '

2. Que se tome en cuenta en la planificacién general de I-




dioma Espafiol, la asignacién de perfodos constantes de préicti-
cas de lectura.

3o Que el Ministerio de BEducacién, dentro del Programa de
formacién permanente de maestros, organice cursillos para

dar a conocer todas las técnicas de lectura necesarias para

su aplicacidén inmediata,"

Por su parte, Mar{a del Pilar Figueroa Pinzén, en su
trabajo de Tesis titulado:"Causas que motivan el fracaso de
los alumnos de primer ciclo del Nivel ?rimar;o, en la realizae-
cién de las tareas escolares" afirma que: "Los alumnos fraca—
san en la realizacién de sus tareas escolares por 1a defi—
ciente rlanificacién del proceso enseflanza~aprendizaje, proble
ﬁa que se ubica dentro del rol de las responsabilidades docen—
tes y por la defectuosa aplicacidn de 1la metodologia.yftécni-
ca de la educacién. Afin cuando se ha sefialado con bastante
insistencia por parte de la diddctica que para cada actividad,
~accidn o tipo de trabajo existe una metodologfa y técnica es=—
pecifica y que el problema estriba en la inadecuada aplicacién
de la metodologfa y la técnica..oﬁor 16 que recomienda que el
maestro debe planificar sus actividades, seleccionando las ta=
reas escolares de acuerdo al nivel del desarrollo intelectual
del educando que tiene a su cargo. BEvitando en todo momento
el empirismo, utilizando la metodologfa y técnicas didfeticas
adecuadas, a fin de alcanzar el desarrollo de la personalidad
del educando. No debiendo desestimarse también las condicioe
nes sociales en las cuales se desenvuelve el nifio."
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Con relacién a las condiéiones-sociales en las que vive
¢l nifioc que asiste a la escuela primaria, Bugenia de Paz R.
de Girén, en su trabajb'de.Tesis titulado "Problemas de Apren
dizaje Escolar del_niﬁo;guatemaltecoﬂ dice: La insuficiencia
de recursos econdmicos por la que atraviesan (sus padres) pro
duce en los nifios: Salud deficiente, NUtricién deficiente, Ni
veles culturales deficientes, oportunldades para aprender de-
ficientes, capacidades para el aprandlzaae deflcientes ¥s POT
‘1o tanto, tienen un rendimiento escolar deficiente-(especial=
mente en cuantola'lectufé'y escritura se refiere)=...Por lo
que-ffatandose de nifios pequefios y que, como sucede en la ma=-
ybria de los casos, no han asistido'a la eseuela pre-primaris
(1o que hace que la adaptacién a la escuela primaria sea di-
'ffcil para el nifio), es nacesafio-que el maestro proporcione
lag directrices para el desarrollo de ciertas dapacidades
que necesitan ser estimuladas y reforzadas constantemente,
‘como lo es la atencidn_que es determinante para lograr la com

- rrensién en la lecturac.."

Se entrevisté a diez maestros de educacidn Primaria que
estén trabajandq con los primeros grados de las escuelas ure
banas y rurales del pafs, para conocer su opinidn acerca de
la comprensldn de la lectura, los problemas encontrados y la
' fonma en que los habfan resuslto. Todos los maestros entre-
vistados coincidieron en afirmar que cuando los nifios no han
asistido a la escuela de pérvulostafroﬁtan mds problemas pa~

ra aprender a leer con comprensién y que por eso es convenien
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te adaptar el mé&todo &1 vhonbalaris bisies de los nifios.

Se encuestd a 217 mzestros que laboran en las 19 escue
las que conforman‘el;Distrito Escolar No.16 de la ciudad de -
Guatemala para averiguar si ellos conocian el problems de
la falta de comprensién de la lectura y sobre los medios tec
no-pedagégicos que al respecto han tomado; as{ como los re—

sultados obtenidos en cada caso.

También se realizaron entrevistas con Técnicos del De-
partamento de Educacidén Primaria Urbana y del Departamento
de Educacidén Primaria Rural, para averiguar los logros alcan
zados en las diferentes accioneé que han desarrollado para

me jorar la calidad de los lectores en cada drea educativa.

AREA EXTERNA

Se puso en experimentacién una Unidad Di&éctica para ﬁg
mentar la comprensién de la lectura en alumnos que estaban
cursando el primer grado de la escuela primaria en la Aldea
Guajitos, municipio y departamento de Guatemala cuyo resulta
‘do sirve para fundamentar la comprobacién de las'hipétésis
planteadas en la presente investigacibn, se trebajé con un
grupo experimental atendido por dos mesestras, una de la jor
nada de la mafiana y otra de la jornada de la tarde, y un gru
po control atendido, también, por maestras, correspondiendo
una a la jornada matutina y otra a la jornada vespertina;

quienes contribuyeron voluntariamente a la realizacidn de

este experimento.




XHPORTANCIA DE EXPERIMEHTAR UNA METODOLOGIA DIFERENTE

Con base en lo descrito anteriormente se puso en précti
ca y en via de ensayo una‘unidad diddctica ﬁara fomentar la
compfensiﬁn.de laulecturé para'5uscar nuevas formas metodold
gicas gque permitan ayudarla.resolver 105 problemas gque & es-
te respecto vienen affonfgndo los alumnos de la Escuela "“Ca-

nadd" de la Aldea Guajitos.

Se considerd necesario ensayar una metodologia distinta
pues el'problémh persistird si se continﬁa con ié aplicacién
de procedlmlentos tradmclonales, que sélo alcanzan la mecdni
ca de la lectura, elrcunstancla que hace que el alwino no
llegue a comprender 1o que-lee1 Le metodologia tradicional
ma51flca la lectura en los alumnos y por €80 no aprenden a
leer para tener 1nformac16n que les permita resolver sus pro

~plos problemas; con esta metodologia los nifios se quedan Uni
camente decifrando simbalos pero 31n comprender 1o que esos

simbolos tienen como mensaje.

En nuesiro medio la mayoria'de maestros no ponen en prég
tica técnicas que respondan a 1@3 necesidades e intereses de
los alumnos_porque no 1aé conocen o porgque tienen pereza de
hacerlo sin ponersera_pensar Que'con esto limitan el esfuer-— :
zo y la creatividad de los alwmnos al someterlos a una consS=—

- tante repeticién'de lecturas_sin mayor significado para la

mentalidad de ellos. ILo ideal seria que cada mezestro conocie

ra y pusiera en prdctica diferentes técnicas para atender en
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mejor forma el aprendizaje ¥y de paso fomentar la comprensidn
de la lectura; pu@s hay que evitar que la enseflanza, en con-

diciones tradicionales, siga Propiciando en el estudiante

esa actitud de indiferencia hacia esta actividad,_lo cual no

le permite desarrollar su capacidad de razonawmiento, abstrac

cidn y elaboracidn de juicios v4lidos.

Cuando el maestro pone en prédctica una metodolozia di-~
ndmica le Permite al alumno compartir lo gue aprende con sus
compaileros y experimentar, al mismo tiempo la satisfaccidn de

descubrir sus errores ¥ sus equivocaciones, asi como conocer

sus posibilidades y_autodisciplinarée en el trabajo.

En este ensayo se utilizé una metodolozia cuyos proce-
dimientos y medios didéeticos estdn basados en el diagnésti—
co de las experiencias de los alumnoé. ‘Esta metodologia exi
g€ que se pongan en prdctica loés principios fundamentales de
la psicologfa infantil que conciben al alumno como un ser ac
tlvo que aprende .mejor haciendo, losg cuales le Permiten a-
Prender de acuerdo a su capacldad, interés y ritmo personal
¥ que, de acuerdo a las cireunstancias soc1ales en que vive,
le permitird ser un ser auténomo ¥ con con01en01a para ejer

cer su libertad sin perjuicio de los. demds.

Estas técnicas para la comprensién de la lecturs no son
nada nuevo, en cuanto a Procedimientos de enseflanza se refie

re, pero se buscd convertir el proceso de aprendizaje en un

elemento de formacidn personal a través de la realizacién de




trabajos y de la delegacidg de responsabilidades & cada alumno,

partiendq de sus experiencias previasg.

Los maestros que partidiparon en el experimento, antes de
aplicar la gufa didéctica para el meento de la comprensidén de
la lectura, realizaron un perfodo de aprestamiento que duré dos
semanas; en este perfodo se éjercité la coordinacién visomotora,
la expresién oral ¥ se les ensefi6 a los alumnos a seguir instruc
ciones orales, Iuego, en la medida en que los nifios iban apren-
diendo a leer se les ejercitaba en 1la comprensidén de_lo.que esta
ban leyendo y para facilitar esta tarea, los materiales de lectu
ra se redactaron con el vocabulario bésico de los alumnos, el
cgal fue detectado durante el perfodo de aprestamiento y regig~-
trado en listas especiales para él control de su ugo,

Cuando la mayorfa de alumnos entendia y atendfa hasta tres
instrucciones escritas ¥ podia.explicar el contenido de, por lo
menos dos oraciones completas, se procedid a poner en prdctica
la Unidad Didéctica "Lectura de Comprensién", cuyo resultado fue
muy exitoso, hasta el extremo qué el Seifior Super#ianr del Distri
to Escolar No.16, pidid a la sustentante que orientara a 29 mg-
estros que iban a atender primer grado dﬁrante.el ciclo 1986,pa
ra que &dstos Usaran dicha unidad como parte de sus técnicas di-
ddcticas para ensefiar g leer y escribir; lamentablemente ﬁnicae
mente sélo los dos maestros de la escuela Canadd, de Guajitos lo
estdn haciendo y los resultados son bastante satisfactorios.
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MARCO TEORICO

I. LA COMPRENSION DE LA LECTURA

En el mundo en que vivimos el. hombre tiene necesidad
de matenerse actualizado sino quiefe rezagarse en su profe-
sién o en su trabajo, esta actualizacién también se hace
sentir en cuanto a cultura general se refiere porgue cada
dfa surgen nuevos bienes de cultura que hace falta asimilar
para poder desempefiar con mis pro?iedad los distintos roles

que la Sociedad le asigna al ser humano.

Una de las fﬁrmas mds efectivas de mantenerse actuali-
‘zado es la lectura pero para gue ésta surta sus efectos hay
necesidad de que quieﬁ lea comprenda lo que lee y esta es
una de las destrezas que tiene obligacidén de iniciar en el
educando la escﬁela'pfimaria. En efecto, la comprensidn es
una habilidad que debe empezarse a formar desde que el ser
humano principia a tener contacto con la lectura y conti-
nuarse a lo largo de toda la vida. Para que ei lector pue-
da sacar el médximo provecho de lo que lee es necesario que
log;e llegar a entablar una especie de didlogo con el autor,
de lo contrario su lectura serd neutra, insustancial y sin
ningdn provecho. A este respecto Jorge Ruffinelli asegura
que todo lo que lee el ser humano siempre le deja algin co-
nocimiento, lo cual equivale a decir que toda lectura es
siempre comprendida y que lo tnico gue varia es la calidad

de esa comprensién, que "esa comprensién puede ser podbre o

rica, mediocre o suficiente, superficial o profunda, de a-




cﬁerdo con las posibilidades criticas e”instrumentales de
cada lector". (3). Se entiende por posibilidades criticas

e instrumentales del lector a las habilidades que tenga ds-
te para leer y las oportunidades que se le bresenten de en-
contrar el material adecuado a su nivel de comprensidn; con
esto se pone de manifiesto que para:ldgrar la comprensidén

de la lectura es necesafio superar tres_dificultades{ la Pri
~mera es lograr que el ser humano aprenda a leer comprendien-
do lo que lee, que alcance una categoria como lector porque
el hecho de que una persona sepa decifrar sfimbolos no impli-
ca que sea un lector, no basta con haber asistido a un cen-
tro de alfabetizacién o haber sido promovido del primero al
‘segundo grado de la escuela primaria para adquirir la cate-
gorfa de lector; para alcanzar esa categorfa es.necesario
que empiece a ejercitar la 1ectura,de'comprensidn desde el
primer grado de la escuela'primaria, en el caso de los adul
tos, desde la primera etapa de la escuela nocturna o desde
gue empieza a leer en el centro de alfabetizacidn. Sea cual
sea el lugar donde inicia su cultura letrada el serhumano,
los métodos, las técnicas Yy los materiales de lectura deben
estar acordes a su experiencia vivencial, lo gue equivéle a
decir que deben estar redactados'partiendo del vocabulario
bdsico del lector potencial y acorde a las vivencias que es

te ha tenido, e irlo introduciendd, poco a poco, en el cono

(3) Ruffinelli, Jorge, Comprensién de la Lectura, Zditorial
Trillas. S.A. México. 1,984. p.9.




ciniento de palabras nuevas y nuevas situaciones vivencia-

les; deben ir de lo conocido a lo desconocido.

La segunda dificultad que debe superarse es la relacio
nada con la calidad de los materiales de 1ectura‘que se po
nen al alcance del lector. En este sentido todo material
de lectura debe establecer una verdadera comunicacidn entre
el escritor y el lector; el escritor en su papel de emisor
debe escoger la forma mds adecuada al mensaje que desea en-—
viar, asf, por ejemplo, =i quiere recrear al lector escribi
T4 un poema, un cuento o una novela, pero 8i lo que guiere
eg 1nstru1rlo entonces tendré que escribir una crénica, un
"articulo, para revista o periddico, un ensayo o un libro.
El lector, por su parte, en su papel de receptor deherd, es
tar preparado para captar el mensaje que le estd enviando el
emisor; deberd estar preparado para la decodificacidén de di
cho mensaje y esto s0lo se lograré prev1amente ha sido pues
to en contacto con dicho cédizo lo que equivale a decir que
para lograr decodificar un mensaje el lector debe tener la
madurez biopsiedsocial necesaria para los conocimientos pre
vios o de base sobre el asunto; de esta manera un nifio de 7
a 10 afios va a tener dificultad para decifrar el contenido
de una sentencia de Séneca, a menos que haya sido entrenado
previamente en este tipb de actividad mental y, por medio
del ejercicio continuo, haya alcanzado la madurez necesaria
para lograrlo. Ia tercera situacibn es quizd la mfs diffcil

de lograr y se refiere a la actitud del lector ante 1a lec~-

tura pues para lograr una actitud positiva es necesario que
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el lector tenga formado el hébito y ello implica haber sido
motivado profundamente pnra que_61 a1umno desaelaprender a
leer y, desde luego, implicé también,-manténer esa motivacién
mediante la aplieaéién de los incentivos adecuados, para que
el neolector quiera y puéda seguir leyendo. En la superacién
de esta dificultad Jjuegan un papel'decisivo,-el hogar, la co-

nunidad y el maestro.

En el=apéandizaja de la 1éctura y sobre todd el fomento
de la-lectura de comprensién la familia tiene a su cargo el
aprestamiento j sobre todo crear un ambiente propicio para
que el alumno desee aprecnder; para esto en la casa ha de le-~
‘erse cuando menos, el peribdico y comentarse las noticias més
importantes descontando la nota réja. En la comunidad ha
de existir una aétitud positiva hacia la lectura y ello se
consigue rotulando todos 1os.1ugares'importantes, tales co-
mo tiendas, calles, pilas, etc., esto contribuird a que el
alumo sienta curiosidad por leer. Esta influencia de la co
nunidad tendrd més—impécto en el alumno si se establece una
biblioteea pdblica ¢ centro de lectura, en este aspecto jue-

gan un papel importante las iglesias y las cooperativas.

El papel @eciéivo en la superacién de esta dificulféd
o sea en la formacidn de una actitud positive ante la lectu-
ra, estd a cargo del maestro quien a través de la tarea do-
cente puede lograr formar el hébitp por lé‘léctura 0 crear

una animedvercién hacia la misma.
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En efecto,_si bien es cierto que para que se produzca el
aprendizaje es necesario.qqe el alumno posea ciertas condi-
ciones internas, también es cierto que es necesario que se
den determinados est{mulos externos que contribuyen a predis
Pponer al ser hunano para que quiéra aprender y dentro de es-
tos estimulos externos tienen particular importancia‘la in-
fluencia del hogar y del medio ambiente en que se desenvuel-
ve el ser gue aprendé. Pero, quien més_inéide en lograr es-—
ta predisposicidén, en los nifios de las zonas urbano-margina-—
les de la ciudad de Guatemala,es el maestro pues es bien sa-
bido que los padres de familia de estos nifios o son analfahe
tas absolutos o lo son de tipo funcional y en consecuencia
no podrédn hacer pmayor cosa por motivar a sus hijos para que

éstos asuman una actitud positiva ante la lectura.
ITI. EL ALUNMKO

Etimolégicamente la palabra ALUINO viene del lat{in ALUM
NUS que, a su vei, deriva de la expresién latina ALERE que
quiere decir ALIMENTAR, por lo que enmarcando.esta expresién
dentro del contexto educative sirve para indicar que ﬁné per
sona estd siendo alimentada, criada o educada por otra; pue-
de entenderse tambied, como el que estd siendo dirigido o que
estd recibiendo ayuda para desarrollar sus potencialidades ff
sicas e intelectuzles. ALULNO es el que no ha terminado su
desarrollo y estd siendo ayudado por otro para%lograrlo.
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Nérici“dice que “alumno es gquien aprende; aquel por quien y
para quien existe la escuvela" (4). Este concepto es bastan
te restringido, porque tome Gnicamente como alumno a aguel
que estd asistiendo a recibir clases a una escuela, es decir,
al que participa en la educacidn presencial y deja fuers los
usuarios de la educacidén no presencial, llamada educacién no
formal porqﬁe dsa medios no convencionales y rompe con la ri
gidez de la escuela. El hombre puede ser educado porgue uno
de sus antropinos es la educabilidad y =in ella no podria a

prender a convivir dentro del grupo social en gue nace.

BT, ALUNNO DE LA ESCUELA PRIMARTA

De acuerdo con la curva del desarrollo humano el alumno
que asiste a la escuela primaria se encuentra en la tercera
infancia, cuya edad oscila entre los 5 & 6 afios, a los 12 §
13 afios. Durente esta etapa de la vida el ser humano se ca-
racteriza por aprender mediante la imitacidn, el juego y la
memorizacidén; aunque, si cuenta con la asistencia apropiada,
puede usar féoilmente_el razonamiento en su aprendizaje. En
efecto, durante la tercera infancia el nifio acrecienta su e-
volucién desde el punto de vista neuromuscular lo cual le
pernite lograr una mejor coordinacidén visomotora gue es la
base para aprendef a leer y escribir; su pensamiento médgico

va dando paso al pensamiento 18gico y se hace, poco a poco

(4) Wérici, Imideo, Hacia una Diddctica General Dindmica.

Editorial Kapelusz. Buenos Aires. 1973,
P«55.,
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En efecto, si bien es cierto que para gque ce produzca el
aprendizaje es necesario que el alurmno posea ciertas condi-
ciones internas, también es cierto gue es necesario que se
den determinados estimulos externos que contribuyen a predis
poner al ser humnano para que guiera aprender y dentro de es-
tos esti{mulos externos tienen particul oy inmoetiancia la in-
fluencia del hogar y del medio ambiente en que se desenvuel-
ve el ser gque aprende. Pero, quien mds incide en lograr es-
ta predisposicién, en los nifios de las zonas urbano-mnarzina-
les de la ciudad de Guatemala,es el maestro pues es bien sa-
bido-que los padres de familia de estos nifios o son analtfahbe
tas absolutos o 1o son de tipo funcional y en consccuencia
no podrdn hacer aayor cosa por motivar a sus hijos para que

cstos asuman una actitud positiva ante la lectura.

IT. EL ALUNMKO

Etinologicamente la palabra ALUIO viene del latin ALUM
US que, a su vez, deriva de la expresidén latina ALERE que
Guicre decir ALILENTAR, por lo que enmarcando esta expresidn
dentrc del contexto educative sirve para indicar que una per
sona estd siendo alimentada, criada o educada por otra; pue-
de entenderse tambied, como el que estd siendo dirigido o que
estd rec;biendo ayuda para desarrollar sus potencialidades fi
sicas e intelectuzles. ALULNO es el gue no ha terminado su

desarrollo y estd siendo ayudado por otro para lograrlo.
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lacién que existe entre el lenguaje que oye en la calle y
en su hogar, y el lenguaje qué estd escrito;:para este el
maestro ha de levantar un inventario del lenguaje de uso co
tidiano para que, partiendo de él, pueda ir eslabonando el
aprendizaje de la lectura y agregando nuevos conceptos que

complementen esta formacién bdsica de la cultura letrada.

Desde el punto de vista soéial el nifio necesita adaptar
se al medio_escolar y aprender que aguf tiene gque compartir
el lugar de privilegio, de que gozaba en su hogar,.con otros
nifios de su misma edad. En este aspecto de socializacién
'suelé darse un choque entre las normas que'el nifio cumplia
en su hogar y las que le-impoﬁe la.escﬁela; pbr esta razén
eg que la escuela de pdrvulos £iende a acomodar su discipli
na & las formas de vida que trae el nifio de su casa. En el
caso de aguellos que no tuvieron oportunidad de asistir a
la preprimaria, es muy necesario destinar parte del tiempo
escolar, del primer grado de pfiﬁaria, al acondicionamiento
social del nifio, especialmente de los que'vienen de los cin
turones de miseria el cual ha de realizarse sin precipita -

ciones y, sobre todoysin ninguna clase de discriminacién.

III. COMO APRENDE EL ALULNO

1.  Teorias del Aprendizaje
El aprendizaje es el proceso operativo, mental, teéri

co, préctico y activo, a través del cual, el alumno
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modifica su conducta progresivamente y adquiere consciencia
de su conocimiento; esto, & la vez gue es adguisicién y cam

bio de ideas, también conlleva el cambio de actitud.

En efecto, aprender es modificar la conducta, pero so-
bre todo, es un proceso de cambio que se opera en el ser hu

mano cada vez que recibe estimulos adecuados.

Por otro lado, aprender es fundamental para el desarrg'

1lo humano, pues si el hombre no aprende deja de vivir.

Pero, ;cbémo aprende el hombre? , ;clmo se efectéa el a
'prendizaje?', sedmo aprende el alumno gue estudia en las es
cuelas de las zonas urbano-marginales de la ciudad de Guate
mala? , cqué es lo mds importante pare aprender?. DPsicdlo-
g08 ¥y pedagégos han resgpondido a estas preguntas de diver-
sas maneras; cada quien partiendo de su ﬁropia consideracién
v apoydndose en la experiencia y/o especulacidn, pero cada
uno afirma que él aprendizaje se operé, ya sea mediante una
relacién de estifmulos y respuestas, o bien mediante la per-
cepcién sensorial, intuitiva y global, todo dependiendo de
la escuela psicoldgica en la cual milita. Pero en todo ca-
so, los diferentes enfoques o teorfias del aprendizaje procu
ra%explicar cémo se opera el aprendizaje, y entre ellas so-
bresalen, la teor{a del Conexionismo y la teorfa de la Ges-
talt.

a. Teorfa del Conexionismo

El Conexionismo, también denominado "psicologfa de la




respucsta", explica que el aprender no es otra cosa que la
formacién o el refuerzo de una conexién entre un estimulo
(E) y una respuesta (R), dé,ahi que segin esta teorfa, el
aprendizaje se efectla por el ensayo y el error, o dicho en
otras palabras, esjel reéultado de la formacién de un refle
jo condicionado, qﬁe a la vez es producto de una serie de
"tanteos entre un estfmulo y una respuesta’) BEe mis, quie-
nes sostienen'ésta teoria, afirman-que aunqgue el reflejo con
dicionado es un fendmeno psicofiéidlégico, la base del misg-
no consiste en una reaécién meramente orgénica provocada por
estimulos condicionantes, o sea.por_loé esti{mulos internos

y externos. Para los psicélogos conexionistas, tanto el ni
-fioc como el adulto, aprenden por ensayo y error, unc y otro
revuelven la respuesta al estimulo Yy con ello resuelven su
adaptacién al medio de acuerdo a su capacidad de respuesta,

lo cual educativamente significa aprender.

Pero el gran mérito del conexionismo en el campo del a
prendizaje consiste en haber formulado, mediante investiga-
cibn cuidadosa, una serie de leyes que atn hoy tienen gran
validéz pedagbgica, estas leyes son: la ley de la motivacién,
la ley del ejercicio, la ley del éxito, la ley del uso y la

ley de la predisposicidn.

Seglin el doctor Efrafn Sdnchez Hidalgo, hay cinco prin.
cipios fundamentales del conexionismo, que son:
1]
1.  Importancia de la naturaleza original del hombre.

Se detecta el hombre bioldgico sin relegar el papel




del ambiente; la conducta humana es productq de los ge
nes y del ambiente.

Ia vida humana consta de situaciones y respuestas.

El hombre debe encarar la vida y, segin el conexionig
mo, su capacidad de responder a los estimulos condicio
nard su existeucia.

ILa personalidad y la conducta del individuo son siste-

mes de conexiones., ILa constitucién psiquica y~la con-

ducta del individuo, s0lo se explican como conexiones
de est{mulos y respuestas.

Aprender es conectar. S06lo aprende quien realiza ade-
cuadas conexiones entre un estimulo y una respuesta.
La conducta y el aprendizaje se establecen mediante un
proceso de seleccién. E1 hombre aprende aquello gue
satisface sus necesidades. DPara ello efectlia el ensa-

yo y el error". (5).

En el conexionismo, el proceso aprendizaje se puede re.

presentar de la: siguiente manera: el nific que tiene una ex

periencia previa y recibe estimuloc del medio; responde a

esos estimulos una y otra vez; la respuesta agradable o de-

sagradable, gue le proporciona conocimiento y le permite sa

tisfacer una necesidad espiritual y material, es un aprendi

zaje.

Criginalmente este proceso fue probado en experimen

tos con monos, pollos y después con nifios habiéndose compro

(5) Sdnchez Hidalgo, E. Psicologzfa Educativa, Editorial

Universitaria, Puerto Rico, 1969.
Pq 426- :




bado que la formacibn y el reforzamiento de la respuesta se
logra mds fdeilmente si el ser humano tiene una buena moti-
vacidén y nucho ejercicio, debido a que para gque pueda haber
aprendizaje, esos elementos mencibnados, gubyacen en la re-
lacién estimulo-respuesta. :

b. Teorfa del Gestalt.

Contra la concepcidn conexionista, segin la cual el a-
prendizaje se realiza por una serie de representaciones sen
soriales encadenadas entre si, el gestaltismo supone un a-
prendizaje total es deéir, gque lo que el nifio aprende son
conjuntos o la perce?cidn clobal de las cosas. Segin los
psicélogos gestaltistas primero se percibe la realidad de
- menera no fragmentaria, al aprender no respondemos a estimg
los aislados sino a las relaciones que entre si guardan esos
estimulos, ya qué existe la tendencia a ver la forma y el
significado en sus miltiples conexiones y para ello es fun-

damental la percepcién sensorial y la intuicién.

lax Wertheirmer dice que el conocimiento de un fenéme-
no no se reduce a la percepcidn sensorial de sus partes, si
norque rara ayrender el ser humano primero capta los obje~
tos, sus rasgos y sus miltiples relaciones y manifestacio-
nes con las demds cosas de su entorno inmediato o lejano.
Wolgan Kohler, dedujo sus conclusiones sobre el aprendizaje
a partir de experimentos realizados con chimpances de la si
guiehte manera: en una jaula hab{a varios monos y colgado

en el centro del techo de la misma se colocd un plédtano.

Los animales al ver la fruta comenzaron a dar saltos tratan

= el s S i
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do de apoderarse de ella sin conseguirlo; el experimentador
lanzé luego un cajén al azar al centro de la jaula, pero no
fue utilizado por los monos. Después de un rato el_experi~
mentador entrd en la jaula, arrastr§ el cajén hasta ponerlo
debajo del plitano, se subi y con 1a‘mano tocd la fruta,
dejando de nuevo el cajén en donde habfa estado primero. En
seguida, uno de los monos tomé la caja y la arrastréd hasta
colocarla debajo del pldtano y subiéndose a ella tomd 1la fru

ta.

Fohler llega a concluir que el mono no tomé la fruta a
través de una serie de ensayos, intentos y errores, sino que
.ello le fue posible por la captacidén global de'la‘situacién,
es decir, que se aprende cuando se percibe la situacidén to-
tal y cuando la respuesta recoge integralmente la forma o

configuracidn de los objetos y fenbmenos.
0

Geétalt en alemdn significa forma o figura y la caracte
ristica principal de la teorfa gestaltista hace énfasis en
la totalidad, en lugar de las partes, de ahf que, la Gestalt
en psicologfa, venga a ser una configuracidn o estructura cu
yoso respos no estdn determinados por partes individuales o
aislades sino por la naturaleza del todo; segln esta corrien
te del pensamiento psicolégico, las partes sélo pueden com~-
prenderse como diferenciaciones del todo y el hombre sélo a
prende las partes en cuanto percibe la totalidad, y no al

revés,
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Algunos de los principios del gestaltismo, son los si-
zuientes:
1. "Los fendmenos de la experiencia y las respuestas del
organismo se caracterizan por su totalidéd.
o Las experiencias perceptivas se presentan en la forma
de una figura sobre cierto fondo.
3. Las'partes ¥y los todos nunca son absolutos.
4. La experiencia del organismo se caracteriza por una
progresién de lo uniforme y homogéneo a lo diferenciado o

heterogéneo® (6).

El gestaltismo influydé en los programas de la escuela
- integrada y en la ensefianza globalizada, contribuyendo as{

a lograr un mejor aprendizaje.

2. Leyes del Aprendizaje.

Laos leyes del aprendizaje se definen como el conjunto
de condiciones necesarias que rigen el aprendizaje; son foxr
nulaciones derivadas de los principios del aprendizaje y
que, a diferencia de las leyes de la fisica, por ejemplo,
tienen el cardcter de tendencias, y no de leyes inflexibles
debido a la plasticidad de la conducta humana. Estas leyes
expresan las felaciones-que se establecen entre los fendne-

nos y el conocimiento.

(6) Ivid. p.440.
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Edward Thorndike formulé las leyes de la predisposicién
o motivacidn, del ejercicio y del éxito, pero la moderna psi
cologfa y las investigaciones psicofisiolbgicas més recien-
tes han éstablecido otras leyes del aprendizaje, tales como,
la de la nevedad, la ley de la vitalizacién ¥y la ley del rit
mo; sin embargo, para los propésitos de este trabajo dnica-
mente se exponen los elementos bdsicos de las siguientes le-
yes: ley de la motivacidn, 1ey.de.la novedad, ley del ejerci

cio, ley del éxito y ley del uso.

Ley de la Motivacidn.

Esta ley expresa que sélo aguel aprendizaje que es desea
do, es deecir, aquel que surge de necesidades e intereses, es
fértil y duradero, por ejemplo, el escolar que actla en el au
la por el deseo de preguntar‘cuenta coh la mejor disposicidn
para el ayrendizaje, pues la necesidad de saber, de informar-
se, le proporciona energfa y fuerza'a su voluntad; entonces,
1z motivacidn es el motor que impele al sujeto desde dentro y
dinamiza todo el proceso de aprendizaje. Ia motivacidn es u
na de las condiciones fundamentales para el aprendizaje, Whit_
taker dice al respecto, "Los motivos inician, vigorizan; dird
gen y regulan las aétividades del individuo, constituyendo el
factor que determina la selececidn y confirmaci5n que el indi-

viduo da a las diferentes situaciones que experimenta" (7

(7) wittaker, J.,Psicologfa, Editorial Panamericana, “México.
1,979. b, 215,
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Es decir, que el motivo siempre estd en el fondo de cuaiquier
actividad, todos obramos por un fin y el fin es el que nos ea

puja a obrar, 1o que nos pone en movimiento.

La motivacién en la escuela primaria equivale a propor-
cionar al nifio motivos, es decir, estimularfsﬁ voluntad de
aprender; es el arte'de estimular el interés de los alumnos
por tbdo aguello en lo que todavia no estdn interesados y pa
ra que esa motivacidn conduzca efectivamente al aprendizaje;
intervienen tres elementos bdsicos, el alumno, el maestro y
los medios empleados para difigir la voluntad de aprender,
por lo que es importante, que el maestro, especialmente el
-de los primeros grados, esté bien preparado, tento cientfifi-
ca como tecnolbgicamente para ayudar al nifio a alcanzar una

motivacién Séptima.

La notivacidn puede ser intrinseca y extrinseca seglin
sea su origen, la motivacién es extrinseca cusndo la volun—
tad es movida a la accidén por un motivo exterior, es decir,
por algo que estd fuera del sujeto que aprende. Ia motiva-
cibén extrinseca, puede transformarse, medicnte la toma de
consciencia del ser que aprende, en incentivacién, lo due
equivale a decir que no es lo mismo actuar por un motivo que
por un incentivo, los primeéros originan la motivacidn intrdin
seca y los segundos, la extrinseca. Nérici recurre al ejem
plo de la natacién y dice que cuando nadamos por el mero pla

cer de nadar, porque ello nos place o0 nos agrada, se dice

que la motivacién es interna, es decir, intrinseca, pero




cuando n2damos para ganar un premio en una competencia de
natacifn, pare obtener una remuneracién por formar parte de
un equipo de salvavidas, entonces la motivacidn es extrinse

ca y se puede 1llamer incentivecién.

Con relacidn al aprendizaje de la lectura de compren-—
sién para que éste sea estimulado,es necesario crear en el
alumno el deseo de conseguir resultados, hay que provocar
actitudes favorables estimulando aquellos motivos ya despier
tos en é1 y asignarle tareas adecuadas a su desarrollo psico
bilolégico, hay que crear el hfbito por leer; que sienta el
nifio placer al leer ¥y ese placer sélo se logrard si compren-

-de 1o que estd leyendo desde el principio.

Ley de la Novedad.

Esta ley explica que el aprendizaje es estimulado cuan—
do el alumno es colocado ante situaciones nuevas y se le ani
ma a explorar, indagar o investigar; por lo que para hacer
de este un sujebto creador debe efrecédrsele estfmulos que lo
lleven a dar respuestas nuevas u originales a los problemas
que tiene que resolver. Se ha comprobado que el aprendizaje
del niflo es estimulado cuando obsefva, explora y toca cosas
nuevas. In efecto, si en un momeﬁto dado estd entretenido
con un objeto ¢ juguete, pero recibe la visualizacidn de al
go diferente, su atencidn se dirige hacia lo otro; algo se-
me jante ocurre con el aprendizaje del alumno de la escuela
primaria y media; si se quiere que se sienta interesado, a-

traido v que siempre desee dedicarse a sus tareas de estudio,
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es necesario ofrecerle oportunidades nuevas, estf{mulos dife
rentes y ayudarle a aprender con el mayor nimero de recur-
sos didécticos que sea posible. Puede decirse que quien
giempre vea, oiga, y coma lo mismo, terminard por perder to
do interéds en lo que ve, oye ¥y come porque el interés y la
atencidn se van perdiendo hasta llegar a producirse un atro
fiamiento de los sentidos, que son las puertas del conoci-

miento.
Ley del Ejercicio.

La novedad no invalida 1o gue afirma la ley del ejerci
-cio o de la frecuencia pues la repeticidn frecuente es nece
saria para adquirir dominio y habilidad en una actividad co
mo la comprensién de la lectura. En efecto, la ley del ejer
cicio alude al aumento del rendimiento y a la fijécién del
conocimiento por la repeticidn, con lo cual se fortalece la
conexién entre un estimulo y una respuesta, asegurdndose
‘que se olvida lo aprendido por la falta de ejercicio ya que
se debilita la conexidn. De esa manera se ha conmprobado gue
sélo ejercitando la lectura se logra la comprensidn de lo

gque se lee.

Sin embargo, la ley del ejercicio ha sido objeto de se
veras criticas por parte de la Gestalt, asegurando que la
repeticidn aungue puede originar un aumento del rendimiento

no es en si la causa del aprendizaje que la repeticidn sola

no basta para llegar a la perfeccibn de los actos, con lo
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cual estamos de acuerdo pues si la repeticidn de la lectura
no se realiza de una manera consciente y si no es dirigida
por el maestro, serd una simple tarea de decifrar simbolos

pero carente de la recesaria comprensidn.

ley del Exito.

Ta ley del éxito o del efecto se basa en el siguiente
hecho: las vivencias de éxito que acompafian a la actividad
0 ejercicio constituyen una poderosa palance que mueve el a
prendizaje. El alwnno que se inicia en el aprendizaje de la
lectura y no logzra entender lo que estd leyénde, estard some

tido a una serie ininterrumpida de fracasos. Ista sensacidn

le lleva a actuar con excesivo cuidado ¥y hasta con temor, lo

que puede anular para siempre su capacidad de aprender y evi
tar participar por temor a no poder lograr lo que se propone
© lo que se le pide; en cambio, si la actividad va acompafia-
da de experiencias de éxito se estimula el proceso de apren—
der y cuando la respuesta de un estfmulo lleva al éxito, la

conexién entre la' situacién y la respuesta tiende a reforzar

S8

Is oportuno decir que el fomento de 1la comprensidn de la

lectura, es en primer lugar, une. etapa de reforzamiento de
la habilidad recien adquirida por el neolector; pero esta e~
tapa no estd separada del resto del Proceso del aprecndizaje
de la lectura sine que forma rarte de ese todo, que en forms
sirultanea ayuda al nifio y al adolescente a pasar de la cul-

iy

tura estrictamente oral a la cultura letrada. En segundo lu-
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gar, el fomento de la comprensién de la lectura no es funciédn
exclusiva del maestro de primer grado de primaria sino que es
una actividad que ha de combnzar cuando el ser humano adquie-
ra el hdbito por la lectura por medio de la comprensidn del

contenido de la misma.

Por Gltimo, es conveniente decir gue la mejor manera de
lograr la comprensidn de la lectura es mediante el esforza-
miento contfnuo, el cual se logra con materiales escritos con
el vocabulario adecuado al alumno'que lee y con una continui-
dad 16gica en el desarrollo de sus temas; de tal manera que

" produzcan una experiencia agradable.

Los efectos que produce la experiencia agradable,son psi
coldgicamente, mas valioso para el aprendizaje que los resul-
tados negativos que produce el displacer, y, de ah{ que, no
toda actividad que se repite produce siempre aprendizaje; a-
quella gue satisface una necesidad ¥y que lleva al éxito es me
jor que otra que.solo ocasiona fracaso. Por lo tanto, el ma-
estro y la escuela si quieren tener resultados positivos de
la enseflanza no deben olvidar que."El sujeto que se' educa
tiende a repetir o aprende mds rdpidamente aquellas activida

des que le son satisfactorias" (8).

(8) Larroyio. F., La Ciencia de la Educacidn, Editorial Po-

rrua, México, 1,980, p.277.
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enselianza y el aprendizaje; a su vez la diddectica indica qué
medios utilizard el maestro para ayudar a aprender los conte

nidos educativos.

Ds 1o Theil & lo diffeil.

El aprender es un proceso progresivo que varte de un pun
to y este punto de partida estéd condicionado por el alumno,
es decir, su salud y su capacidad fisica, su edad cronoldgi-
ca y mental, su experiencia previa y su vida escolar anterior,
todo lo cﬁal, influye en la cantidad y calidad de lo gue apren
de. El alumno no aprende mds de aguello que le permiten sus
posibilidades naturales y sociales, y por ello mismo la ense
fianza debe ser planificada y dosificada, y para tal fin el

gistema educativo estd organizado en niveles, ciclos y grados.

El desarrollo neuromuscular, la formacién de hdbitos y
costunmbres, el dominio de destrezas y habilidades, son metas
de la escuela primaria, para preparar al alwnno para realizar
tareas de estudié que contienen mayor grado de dificultad; de
esta manera, cuando esté en la escuela media el alumno no sé-
lo podrd estudiar mfs sino que podrd emplear el pensamiento

abstracto y el razonamiento.

Aprender partiendo de lo fdcil produce en el educando sa-
tisfaccibén y le anima a seguir adelante porque la facilidad es
fuente de motivacién y el alumno motivado desea seguir apren -

diendo, sin embargo, esta afirmacién no significa simplificar

el contenido educativo, de manera que en la actividad del alum




no prevalezca la ley del "menor esfuerzo", porque ello sélo
fomenta la pereza, la inactividad y ¢l desperdicio de ener-
g{as, con serias consecuencias pare la disciplina escolar;
también hay que decir que, las dificultades de las activida
des de estudio estdn condicionadas por las capacidades psi- |
quicas y fisicas de alumno e ird en'aumento'a medida en que
el educando progrese, madure y pase de un lado a otro, por-
gue si la dosis o0 nivel de dificultad en el aprendizaje no
corresponde a la maduracidn, exveriencia previa, y posiﬁilg
dades del estudiante, existe el peligro de que éste se fati-
gue, se frustre y llegue a sentirse incapaz de aprender, lo

que a la vez repercutird en la formacidn de su personalidad.

La aplicacidn del principio "de lo fdcil a lo diffcil®
en la accién diddctica tiene las siguientes ventajas:
-es fuente de motivécién _
-gse producen nds experiencias satisfactorias
-el aprendizaje se efectlia mds rdpidamente
' -la presencia directa del maestro es menos necesaria y fni-

camente se le requiere como orientador.

De lo particular a lo general.

Lo particular es un fenémeno_u objeto determinado, un

proceso o hecho que se da en la naturaleza y la gociedad, es

un acontecimiento real y dnico.

A la vez, lo general es la comunidad de razgos, propie-

dades y caracter{sticas de objetos y fendmenos particulares
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o singulares de la realidad objetiva, también se denomina
general al grupo o clase de objetos caracterizasdo por poseer
propiedades comunes y que se reflejan en el conocimiento ba-

jo la forma de los conceptos y los juicios generales.

Bajo la orientacién de este principio el alumno va a-
prendiendo la realidad en mayor extensidn y profundidad, o
sea que va de lo particular a lo genéral en una direccidn na
turgl, ya que el nifio ve el objeto, persibe cosas; en canbio,
el adolescente y el alumno no sélo peréiben 8ino que también
abstraen la realidad, se forman ideas y con ellas los concep
tog; es decir, que el nifio ve el fenémeno, pero el adolescen

te y el adulto pueden penetrar en su esencia y conocer su

concatenacidn en la realidad infinitamente variada y cambian

te. Lo anterior no quiere decir que el maestro de la escue-
la primaria no inieig al nifio en el conocimiento de lo gene-

ral en una forma progresiva.

En el aprendizaje de los contenidos educativos se parte
de lo particular y se llega a lo general y para tal fin la
brgahizacién diddctica de la materia o contenido de estudio
puede hacerse atendiendo a un orden psicoldgico, 1ldzico y
social, seglin sea el grado de escolaridad del alumno, sus po
gibilidades psiquicas, su grado de desarrollo intelectual,
gus necesidades y 1imitaciones. Para el caso del educando
de la escuela primaria, lo mds adecuado és partir de lo par
ticular, ya que el nifio por su situacidn psicobiold-ica muy

singular percibe con mds facilidad los rasgos y oaracteristi




cas de los objetos y fenbmenos particulares pero habrd que
ir aécendiendo poco a poco en su dificultad hasta lograr
que logre captar lo general y que llegue en forma natural

al razonamiento abstracto como lo propone Piaget.

De lo concreto a lo abstracto.

Este principio éxpliea come el nifio aprende lo gque es-
t4 a su alcance y que percibe por medio de la vista, el oi-
do, el tacto, ete., y constituye su mundo objetivo y real;
es 1o que penefra a su mente por medioc de la percepcidn sen
sorial, que es al mismo tiempo el primer escaldn de proceso

cognoscitivo.

Por otra parte con ayuda del vensamiento, el nifio extrae
conclusiones acerca de la ciencia y nexos internos de las co
sas y llega & conocer todo lo que estd a su alrededor. En
tanto que las sensaciones 1o vinculan directamente con las
cosas existentes, el peﬁsamiento refleja el mundo extérior
de manera indirecta, destacando de los fendmenos dnicamente
los rasgos esenciales, peculiares o caracteristicos que con-

ducen a la generalizacién y formacién de los coaceptos.

: Las sensaciones y percepciones son copias, reproduccio~
nes o imfgenes de la realidad; el mundo del conociniento sen
sible es un mundo objetivo gue se refleja en conciencia huma
na por medio de las sensaciones, las percepciones y las repre

gentaciones que se forman del conocimiento sensible e inme-~




diato; los nifios captan determinadas propiedades de las co-
sas, tales como colores,'textﬁra,'formaé, eth, ¥ aprenden

a conocer los objetos y fenbmenos individuales como un toco,
en sus nexos mutnog'y ésenciales; por lo tanto, su percepcidn
es solo el punto de partida del conocimiento, yz que éste no
puede perfeccionarse porqué-ﬁodavia no deccubre la esencia de
los objetos ni poné 2l desdubiertc las leyes profuﬁdas que
criginen su movimiento, a tal fase del conocimiento solo se
lleza en la juventud y en la edad adulta cuandc el ser huma-
no ya puede abstraer, revelar o descubrir lo esencial y gene

ral de las cosas.

El pensamiento edncreto corresponde mfés a la edad esco-
lar primsria porque la materia de enseflanza de este nivel,
que el alunno debe apreﬁder, sé caracteriza por tener un al- '
to contenido de concreticidad por@ue estd probado gue el ni-
fio percibe loe objetos y fenbuenos, en sus propiedades parti
culares, de manera superficial y_simple, debido a su desarro
1lo mental. Tl hifio a los 7 u 8 ailos aln no es capaz de abs
traer los rasgos esenciales y los nexos caussles de los obje

tos y de los dermds fendmenos del mundo natural o social.

£ pensamientd abstracto se adecda a un nivel nds avan-
zado del decarrollo psicoidgico del educando, es decir, que
gse profundiza solo cuando.ha aprcndido_a destacar lo esencial
de lo superficial, lo comin de lo particular y es capaz de

comprender el significado de ios Jjulcios y conceptos; solo en

tonces puede asimilar y transformar el contenido educativo
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con nayor désis 18gica y social; por eso, a medida que mayor
sea el grado de desarrollo del escolar, mayor serd su capacl
dad de abstreccién y mejor serd la posibilidad de que perci-

ba esencialidades.

Ia actividad conStituye un poderoso medio para desarro-
llar la capacidad de abstraccidén del alumno y de ahi que el
maestro tenge que favorecer una ensefianza rica en experien-
cias positi#as gue conduzcan al educando al ejercicio mental
y reflexivo, habrd gue planificar una serie de actividades
que permitan al nifio alcanzar una mayor independencia psico~-
social y para esto la actividad escolar fuera de la clase y
la ensefianza activa dentro del aula ayudardn nucho de lo con
trario al no ofrecer al alumno motivos de ejercicio y activi
dad no se estimula su desarrollo méntal y ello, en maéhas
ocasiones, es la causa de que el estudiante, ain cuando haya
logrado llegcar a la escuela secundaria, siga teniendo un ni-
vel de abstraccidn muy similar al del alumno primario, lo
que también incide en su rendimiento acaddmico y en la cali-

dad de su formacidn profesional.

De lo conocido a lo desconocido.

Lo conocido es aquello que ya forma parte del saber hu-
mano; puede decirse, también que es 1 contenido cultural,
hecho materia educativa, que ya estd en posesién del educan
do v que le sirve para seguir aprendiendo; es lo que ya es-

%4 integrado a su ser, a través del proceso de aprendizaje.
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En la naturaleza y en el mundo social, no existen cosas
en =i incognoscibles, sino sbélamente cosas no conocidas to-
davia, pero que tarde o temprano serdn conocidas por la cien
cia y la investigacidn; peroc en todo caso, lo desconocido es
aquello que ain no estd en posesibn del hombre, es lo que
adn es ignorado, es decir, la parte de la realidad no incor

porada a la consciencia humana.

Conmo principio general del proceso cognoscitivo se esta
blece que, el conocimiento humano se desarrolla del descono-
cimiento al conocimiento, del conocimiento incompleto a un
conocimiento cada dfa mds completo; la percepcidn sensorial,
"la prdctica y la abstraccién, .constituyen los medios para
arribar de lo desconocido a lo conocido'y hay que agregar
que el aprendizaje es posible dvrante toda la vida de ese
ser humano, por lo tanto, el alumno aprenderd mds fécilmente
a comprender lo que lee si los materiales de lectura que se
ponen en sus manos contienen asuntos concretos de su reali-
dad circundante; en este aspecto son nuy perjudiciales los
temas de "ciencia-ficeién. IZstos materiales de lectura, con
temas espaciales, podrdn usarse pero cuando el alumno esté
en los ﬁltimos grados de la escuela primaria; sin embargo,
hay gue advertir que esto requiere que tanto maestro como
alumno, se transformen en investigadores y que el medio pe~-
dagbgico estimule la bidsqueda, la exploracidn y el desarro-
1lo del juicio eritico; también es necesario que el alumno

haya sido equipado ch la comprensién de la lectura apoyada

en un aprendizaje activo y vivencial.
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4. Transferencia del aprendizaje.

En un sentido émplio, transferir es trasladér, llevar
algo de un lugar a otro y que eso que se traslada encaje,
armonice y corresponda al objeto o situacidn dorde se trans
fiere. Desde el punto de vista'pedagégico; el término trans
ferencial significa,'operar,'ejercitar y vivir el aprendiza-
je en circunstancias y agituaciones dlferentes a2 aguellas en
las que se adqulrlé o tuvo 1ugar el aprendizaje; o dicho de
otra manera, la transferencla alude a la aptltud desarrolla
da por el alumno para poder resolver situaciones nuevas o

problemdticas, a partir de la exper19301a prev1& adquirida

a través del aprendizaje en la escuela. Buscar solucidn a

los problemas con base en el contenido de lo que se lee el

una de las formas de transferir el aprendizaje.

La transferencia del aprendizaje depende de varias con
di%nes y entre éstas Nérici menciona las siguientes:
-la calidad de la ensefianza y el aprendizaje previos
~}a aisposicién'del alumno para transferir.el aprendizaje
-1z calidad o significacién de 1os contenidos educativos

-el cardcter de la ensefianza y la escuela.

Aungue nuchas veces se ha dicho que debido al cardcter
artificial de la escuela, ésta no puecde reproducir todas las

situaciones vitales de la existencia humana, hoy, nuchos pe-

- dagdgos estdn de acuerdo con la afirmacién de que "si el a-

prendizaje no puede ser aplicado en la vida no tiene utili-

dad social“, es decir, que lo aprendiQO'por'ei alumno debe
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“4tener valor transferible, el aprendizaje académico debe pre-—

parar al nifio para que sea capaz de resolver problemas y de
ah{ gque la materia o contenido educativo deban ser significa

tivos e interesantes para que ‘puedan servirle, no sélo en la

clase sino también en la vida diaria.

Relacidn del aprendizaje activo y la transferencia

En la concepeién pedagbgica tradicional, aprender signi
ficaba asimilar los contenidos educativos impartidos por el
maestro y la escuela; aprendia quien era capaz de formar "el
mayor ctmulo de conocimientos", quien se dedicaba mds al es-
ﬁudio de notas, apuntes, libros, etc., y el aprendizaje se
asociaba mds a los procesos de memorizacidn v repeticidn de
lo gue los libros y el maestro decian; el educador hacfa mds
énfasis en los aspectos cognoscitivos del aprendizaje,consisg
t{a en una interminable repeticidn de los contenidos cultura
les, ya que se creia que ello era vital pafa la preservacidn

de la sociedad.

Los intereses, posibilidadesy necesidades del alumpno no
eran tomadog en cuenta al dictaminarse por logs adultos lo
que debfan aprender. WMds bien, era considerado como un re-

ceptdculo al que habia que dar, para su propio bien, todo,.

Hoy se define el aprendizaje como el proceso a través

del cual el alumno adquiere conocimientos, hdbitos, destrezas

etc., que promueven un cambio de su conducta, es decir, no se'




concibe ya s6lo como el acto de adgmirir conocimientos, si-
no que sobre ﬁodo se destaca que es un'proceso mental, teb-
rico, précticd y activo por medio del cual el educando modi
fica su conducta progresivamente y adquiere conciencia de

lo gque ha aprendido; en el aprendizaje activo el alumno asu
me un papel de verdadero propulsor de la educaéién; no sdlo
es receptor, sino gue se transforma en sujeto dindmico y ac
tivo de su formacién, por lo cual, aprendizaje activo equi~-
vale también a desarrollo coghoscitivo; psicomotor y efecti
vo, lo que favorece la realizacién personal del estudiante.
El aprendizaje escolar es, a la vez, un pProceso que provee
ihfcrmacién'e instruccidn, para que el sujeto que se educa
‘esté en posesidn del patrimonio cultural del pasado, del pre
sente y del futuro, pero lp gque fundamentalmente caracteriza
hoy a la educacidén estriba en que favorece el desarrollo in-
tegral del educando y procura la modificacidén de su conducta,
al respecto dice Francisco Larroyo, "Aprender no significa
solo retener en la memoria conocimientos,_sino adquirir en

y por la accién'bxperiencias y,en general, cierto nuevo mo-
do de comportamiento en la vida, ello es, modificar en lo

deseable la conducta del educando" (10).

(10) Larroyo, F. la Ciencia de la Educa016n, Editorial Po-
rria, México 1,980. p. 272.
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Pero para que se prodcha el aprendizaje efectivo, tan
to la accidn docente como la del educando, deben estar acor
des a las capacidades fi{sicas ¥y mentales del alumno; éste
para poder aprender, debe haber alcanzado la sﬁficiente ma-—
duracién de sus funciones psicobioldgicas, los contenidos
prograniticos deben estar acordes a sus intereses ¥y necegi-
dades, y las condiciones en gue se efectla la enseflanza tie
ne™gue producir en el alumno experiencias satisfactorias y f
de logro ya que todo ello le permite vivir lo que estd apren
diendo y el aprendizaje mismo, adqdiere el cardcter de viven

cia porcue es pensado, sentido y ejercitado con placer.

El aprendizaje activo enfonces, por el hecho de ser vi-
vencial, tiene en si la posibilidad de ser transferible, es
decir, puede ser aplicable en la vida fuera de la escuela.

La lectﬁra, si permité enterarse del pensamiento del que es-
cribid, y este pensamiento aporta sugerencias para resolver
algln problema de la vida diaria del nifio, entonces éélo ha~
bré necesidad de que el alumno de la escuela primaria aprenda
a comprender lo que lee para que este aprendizaje sea trans-

ferible.

Valor Social de la Transferencia del Aprendizaje

El maestro espafiol, José 1. Valero Garcfa, dice, "No es
tamos contentos con la escuela actual. Se le acusa de ruti-

naria y anticuada, de valerse de restlimenes serviles, de reci-




taciones monétdnaé y eatéreptipadaS" {11, y_ldego agrega
que®la escuela "se le acusa de servirse del sistema dogmé ti-
co0, expositivo, verbal, persuasivo, que fatiga a los alumnos
convirtiéndolos en meros réceptores" (12); Bsto quiere decir
qué la escuela no estd cumpliendo con su funcidn educadora ya
que no atiende a la formacidn de juiéio critico, no fomenta
la reflexién y la creatividad. =En la escuela el alumno estu-
dia para ganar exdmenss, para poder obtener un certificado,

y el maestro ensefla para poder terminar a tiempo un programa
¥ para que sus alumnos alcancen un minimo, una nota de promo-
¢ién, con la cual pueda justificar la plaza que ocupa y el sa

larioc que recibe.

Esta situacién,de sobra conocida,diffcilmente permite
que el aprendizaje sea transferible borque si el alumno apren
de "sblo para la escuela", si su actividad de estudio consis-
te sobre todo en copiar, repetir y memoriZar, lo'aprendiao no
podrd ir mds alld de las paredes del saldn de clases y no le
servird para realizarse como un sujeto pensante, capaz de de~
cidir por si-mismo'y bromover su propia formacidén. Lo ideal
es que lo que aprenda el alumno pueda ser usado por 81, su

familia y su comunidad sin ninsuna limitacidn solo as{ adqui-

(11) velero Garcfa, J.M. Educacidn Personalizada 4Utopia o

' ' Realidad? Ediciones Paulinas, Ma-
arid. p.. 32,

(12) valero Garcfa, J.M. Tbid.p.32.
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rird un verdadero valor social lo que aprenda; su valor es-

triba en que sea un medio eficaz para solucionar situaciones
nuevas y dar respuestas édecuadas en la'dem%nda de la vida,
a partir de la experiencia previa adquirida en la escuela y,
a medida que nés pueda ser transferido el aprendizaje huma-
no, mayor serd su valor socisl, ya que también mayor serd su
concurso en la solucién de los grandes problemas del hombre.

IV. ZIL MAESTRO

1. Maestro es la persona, hombre o mujer, que habiendo re

cibido la preparacién necesaria ayuda a los seres humanos a

.aprender.

Es el éducador profeaionai'qua tiene a su cargo guiar
1a formacidn integral de los alumnos. El maestro es respon
sable de ayudar a desarrollar las potencialidades que trae
consigo el ser humano al nacer, valiéndose para ello de to=-
dos los métodos, técnicas y recursos diddcticos a su alcan-
ce. : .

No hay que confundir, sin embargo, el término maestro
con el término educador, pues el primero identifica a 1a rer
sona que gufa el acto educativo en forma sistemftica e inten
cional; en cambio son educadores todos los seres humanos gue
contribuyen a la formaéién del hombre, ya sea su contribucidn
intencional o no. También reciben el nombre de educadoras to
das aquéllasjagencias, instituciones y entidades no persona-
les que ejercen algin tipé de influencia sobre los seres huma
nos; éstas se conocen ebmo-po;erea o factores educadores. &n
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consecuencia, el maestro es el educador profésional que ejeg
ce la aceidn educativa y que influye en otra persona pars
que ésta alcance el desarrollo de su personalidad; el maes -
tro, en este sentido, es el mds conocido como “educador es-—
colarizado” porque su funcién formadora e instructora casi
siempre la realiza dentro de una escuela.

Al maestro se le exige, ademds de su formacidn eient{fi
ca, pedagdgica, cultural y tecnoldgica, una buena salud fiég
ca y una salud mental a toda prueba, para evitar que pueda in
fluir en farma_negativa gobre los alumnos a quienes tiene que
ayudar a formar. En este sehtido se asegura que el mejor maes
tro es agquel que, ademds de ayudar a aprender, sirve de guia
& sus elumnos, y la mejor maners de desempefiar el papel de -
GUIA es dando buenos ejemplos a sus guiados y para esto ha de
gozar de madurez emocional. En efecto, el maestro como cual -
quier otro ser humano, estf presionado por una serie de ecir-
cunstageias gque pueden; en cualguier momento, alterarlo emaeig
nalmente; sin embarge por su condicidn de guia, orientador y
propiciador del &prendizaga; €1 debe estar en capacidad de lo-
grar un equilibrio emocional que le permita acoplar su persona
lidad a la tarea daeeﬁﬁe, pues de ello dependerd, en parte,
que los alumnos aprendan, pero sobre todo que deseen venir a
la escuela; por lo tanto, el maestro ha de ser una persona ca-
paz de lograr un.ebntrol de todas aquellas situaciones o facto
res que condicionan su vida pefquica de tal maners que al lle=-
gar a la puerta de la escuela pueda liberarse de cualquier ten
sién familiar o de otra indole que le impida entregarse a ple-
nitud a ayudar a aprender a esos pequefios seres que la soeiedéd
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le ha confiado para que los ayude a desarrollar las_potencig
lidades con que'nacieran, También debe ser una persona con
la suficiente madurez como para &arse cuentsa ouanﬁo su acti=
tud, frente a sus alumnos, pueda ser daflina para éstos y rec
tificarla sobre la marcha para evitar gque la misma interrum-
pa la comunicacidén educativa y propicie el ausentismo esco-
lar.

Desde el punto de vista social el maestro debe ser una persg'
na con mucha sensibilidad para poder comprender aquellas cir
cunstancias que a mahnﬂo_impiaen que el alumno aprenda, y bug
carles 1#3.991ueipnes gé# adecuadas sin bajar la calidad de
su ehseﬁanza. En éfeeta, algunaé véces los alumnos se sien
ten cohlbides para partzc;par en ela&e, 9@r ger de conalcién
humilde, porque la situacién econdmica de los padres les imp
pide cumplir cgn toﬁos los requerimientes qua en este senti~
do les hace la escuela, especialmente en 1o que respecta a
ﬁtiles, unifarmes u otras exigenciaa de carﬁeter mnnetaria,
eoonémiea de 1@5 alumnes antes de fijar las tareas inter y
axtrsanla, al elaborar la lista de Wtiles y, sobre todc, an-
tes de déeiéir el uso de un uniforme eSeaiare @émbién entra
aentro de este rubro la actitud del maestra con respeeto a
la- justicia, el resyete E les derech@s hnmanos ¥y sabre taw
‘doy el respeto por la éigniaad de todos 1es alumnes, gin nin
guna diseriminaeién de sexo, raza, religién o Eiliaelén peli
ﬂtiea de los padres de éstos; eon lo cual se quiere declr que
debe eer ecusnime para tratar a sus ainmnes al ealiiaear 91.
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aprendiZaje, as{ como en la observancia de las normas disci~-
plinarias y, sobre todo, en la propiciaecidn de oportunidades
para aprender. Ha de ser ejemplo constante del respeto a la
dignidad humana y fomentard la conciencia civiea y moral, me
diante la prdctica de actividades apropiadas, tanto dentro
‘del aula como fuera de ella y de la escuela, para que sus a-
lumnos aprenden para y en la vida misma.

Otro aspecto que no debe descuidar el masestro es su consg
tante actualizaecidn pues €1, como cualquier otre profesional,
necesita estar al dfe eon los avances de.ia tecnologia educa
tiva y enterado de las distintas corrientes educativas de eg
ta parte del Siglo XX. Pero no bastard dnieamente con que .
conozea la tecnologia o las corrientes educativas, serd nece
Sario que ge atreva a innovar su tarea docente, es decir gue
el maestre debe constituirse en un agiduo investigador y en
un experimentador, si es gue de verdad ams su trabajo y se
siente comprometido con €1, un verdadero profesional de la
educacidn. “EL educador profesional por excelencia, es en-
Tonces el maecstro educador; es aguel que posevendo el don na
tural ¢ adquirido tiene ademds la preparacién espec{fica, la
autorizacidn y la responsabilidad de la educacidn intencio ~
nel y sistemdtica. Es la persena qus vive por y para la en—
sefianza; que se dedica a ella como medie de reamlizacién per—
sonal y como medio de subsistencia®. (13)

(13) Temus, Iuis Arture. Pedagegia, Temas Pundamentales.
Editorial Kapelusz, Argentina.
1973, P.137.




2. EL MAESTRO DE LA ESCUELA PRIMARTA.

El maestro de ls asoueia primarié, ademds de los requisi
tos y caracteristicas anotadas anteriormente, es la mds clara
expresién de educador natural por su entrega haciz esos peque
fics seres que la sociedad le conffa para que los syude 2 en -
trar a este maravilloso mundo de la cultura letrada.

En efecto, en la medida en que los paises se han ido in-
dustrializando en esa misma medida se ha ido disminuyendo 1la
atencién del hogar para los nifios y por lo tanto la responsa-
bilidad maternal y paternal, en cuanto a la erianza de los hi
jos, poco a poco estd siendo trasladada a la escuela y a2lmaes
tro. Este fendmeno se da especialmente en aguellas regiones
donde la industrializacidén ha arrancado del hogar a los padies,
hombres y mujeres, para llevarlos a trabajar a la fébricas y
los hijos quedan casi abandonados a su suerte o, cuando mucho,
a cargo de una doméstica que no siempre es la persona nfs in-
dicada para gularlos; aunque también se da en el drea rural
donde el hegér se desintegra porque los adultos tienen que e-
migrar pars buscar trabajo, y en las zonas urbano-marginales
de las ciudades, donde desde los 12 afios, 0 antes, el ser hu~-
mano tiene que salir a buscar “que comer" y por lo tanto los
mds chicos se quedan a "la mano de Dios", como dice una epre-
sidn popular,y que quiere dar a entender que no hay quien se
haga cargo de su seguridad ni mucho menos de su educacidn.
Por las razones antes apuntadas es que el maestro de la escue
la primaria tiene que ser un educador muy especial hasta el
extremo de conocer y amar a sus alumnos como lo harian los pa
dres, si tuvieran tiempo para ello; sin descuidar, desde lue-
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80, su preparacién cientffica, pedagégica, culbural y tecnold
gica.

El maestro de la escuela primaria debe ser un maestro
creativo y evitar as{ degenerar en un repetidor mecdnico de _
su quehacer educativo, pues la rutina en la tarea docente ha-
ce de los alumnoe unos seres pasives, apétiees y deaidlosas,
sobre todo aquellos que tienen que repetir un grado, pues co-
noeen de tal manera la forma de dar clases del maes*!;ro, que
119@ un momenta en que ya saben lo que va a paser. En camhio,
8i el maestro es creativo y logra contagiar esta actitud a lcs
alumnos, la tarea de ensefiar Yy aprender se vuelve un verdadero
Vo que voné:ré, hace que la apatia por aprenéer se ’cransfoma
en una dindmica constante que produce en los alumnos cierta in
quietud por conocer, cada dfa, nuevas cosas, y es que "Ia crea
tividad produce satisfacaidn en los nifics y cuando el maestro
la usa, toda la clase siente desees de proseguir el camino em-
prendido en busca de metas cada vesz nds altas y las aloanza”,
(14) Es decin que en la clase se crea la necesidad de querer
aeguir aprendiendo y elle Posibilita profundizar cada vesz mda;
en la ciencia, en la téonica, etec.; pero para que los nifies
sientan esa necesidad interior de seguir aprendiende el maes -
tro tiene que provocar en ellos ese &esea de crear, o sea mo -
tivarlos para que quieran inventar, lo cual implica desarrollar
su inieiativa, que piensen como superar las dificultades que la
vida les pi'esenta, que razonen en el porqué de las cosas y 50 -

(14) Valero Garefa, J. M. Op.cit. p,,._q_)138.
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bre todo en el para qué les servird lo que van a aprender. Es-
to es una necesidad en la educacidén gi se quiere fomentar la
libertad de conciencia en los nifios, es necesario que se con-
venzan de que ellos son capaces de buscar soluciones a sus pro
pios problemas; con esto se estard combatiendo esa dependencia
que muchos seres humanos ahora manifiestan, hasta el extremo
de que si no hay quien les diga qué hacer no pueden salvar el
mds minimo obstdeulo para alcanzar sus metas, pues estdn acoes-
tumbrados a recibirlo todo hecho, a éue otros piensen por elles
¥ se conforman con seguir recibiendo drdenes, sin animarse a
averiguar si esto es lo que mds conviene 0 1lo que es mds ade ~
cuado a la situacién por resolver.

Fomentar la creatividad en los alumnos no constituye una
empresa diffcil de lograr ya que todos los seres humanos vieﬂ_
nen dotados de esta predisposicidn y aungue no se manifiesta
de la misma manera en todes pues la condicionan muchos facte -
res como el ambiente en que vivien, si es posible lograr que
los nifios aprendan en la escuela a ser creadores y por eso es
que el maestro debe de abstenerse de realizar el hecho educa-
tivo de una manera meramente repetitiva, ha de esmerarse por-
‘que todos los dias y en cada clase ocurra algo auevo que obli
gue a los alumnos a reflexionar sobre el asunto y a buscar las
soluciones mds adecuadas a su situacidén sociocultural.

La escuela debe dejar ya, de estar dando recetas al alum
no para resclver los distintos problemas que la vide le plan=—
tea, es necesario prepararlo para que €l sélo pueda encontrar
‘esas soluciones y para ello debe colocdrsele en distintas si-
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tuaciones diffciles y que 41 se esfuerce por buscar esas solu-
clones.

El alumne, desde la escuela primaria debe irse preparan-
do para afrontar con inteligencia cualquier situacién conflic-
tiva y esto serd posible si en vez d@_deeirla, POT ejemplo:
Cual es el personaje central de un cuento o de una narracién,
ge le entrega una heja.guia con preguntas relacionadas con el
texto para que 61 al irlas resolviendo pueda deducir 1o que gg
t4 buscando. Otra férmula aconsejables es planteai un proble~
ma,pintar.el'aulat por ejemplo, y luegoe organizar grupos de
discusién para que sus integrantes, mediante la técnica grupal
“Liuvia de iaeas*5 tengan opertunided de sugerir las posibles
soluciones; ‘luego, .con la tutoria del maestro anaiizar cada su‘
gerencia e ir descartando aguellas menos adecuzdss & las c¢cir-
cunstancias y al objetive trazado, hasta &eaar‘ﬁaicamegte,aas
apgieaéh para-qﬁe en el momento de tomar decisiones, se_ﬁgnﬁg
siempre otra salida para afrontar lo imprevisible.

Como se comprenderd, para que se pueda propiciar la crea-
tividad en los alumnos la escuela debe romper sus viejos moldes
en los que el maestro es un superhombre que todo lo sabe ¥, los
alumnos son unos pobres seres ignorantes que necesitan que el
primero les ensefie todo 1o que deben saber para cuando se en—
frenten a la vida. A cambio de esta actitud paternalista la
escuela ha de crear un ambiente favorable hacia la experimen -
tacidén directa para que los alumnos participen en la elabora -
cién de sus propios conceptos y sobre todo para que aprendan a
buscar soluciones a las distintas situaciones que la vida les
plantea.
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3. EL MAESTRC DE PRIMER GRADO.

No obstante que la masificacién que se estd dando en la
escuela primaria, dificulta la labor docente, el maestro que
trabaje con primer afic ha de esmerarse por lograr una rela -
cién personal eon cada uno de sus alumnos hasta convertirse
en un tutor de elles. El maestro-tutor es el maestro que ayu
da y guia al aiﬂmnD a.ayrenﬁer ¥ que, al mismo tiempo, se
preocupa por la calidad de ese aprendizaje, es decir, que es-
t4 pendiente de corregir los errores sobre la marcha y con el
me jor cuidado para que no se sienta frustrado aguel que ﬁe es
t€ haciendo bien las cosas y a quien el maestro asistird, gin
mayeres.eeramoﬁias, con 1a_mayer prontitud posible. El nags-—
ﬁraetafor ha de orientar al alumno para que'aprenda enleua1 +
quier situacién, estimulard su capacidad de decidir y le By~
dard a cumplir con gespansabilidaﬁ_suss6ﬁligagiapes. Tambidn
le ayudard a conocerse a ef mismo y al mundo qus'lgiyaﬁéa p#@v
ra que pueda sacar el mejor provecho de su condicidn de apren
diz y se prepare en las majereaaeendiaienes para los distﬂa;
tos roles que la vida le presenta. | '

Esta labor de tutoria debe empezar desde el primer dfa
de clase y continuar durante el resto del eielo escolar, inclu
sive durante el periode de vacaciones.

El maestro-tutor es aguel educador profesional que hace
de la tarea docente una verdadera expresién de servicio ﬁbkq&e
su mayor preocupacidn es ayudar a aprender a todos y_caﬁé une
de sus alumnos y para elle utiliza todos los recursbs diddeti-
cos a su alcance; sin embargo, lo que mds lo diferencia de los
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demfs es que supervisa constantemente la calidad del aprendi-
zaje de cada alumno y esto le permite corregir sobre la marcha
agquellos errores que se estuvieran cometiendo; auxilia al alum
no para_@ue dste encuentre el origen de su error y luego discu
te con é1 las posibles soluciones, con mucha sutileza guia 1la
discusién para que se haga lo que mds conviene ¥ es que la tu-
torisa 9¢ﬂagégicaﬁes mas que un ﬁreeeao'&e_QnseﬁanxamaprendiZau
je, es la orientacién del aprendizaje, y el maestro debe ase -
gorar a 1os.alumnos para que aprendan a aprender , como dice
Edgar Faure.

Cuando una persona aprende a aprender es una persona 1ie
‘bre ya que tiene muchas posiblidades de autorrealizarce, pere
necesita contar con uno de los me jores medios de autaformaciém;
que es la comprensién de la lectura y por ello es que es una
necesidad impostergable que el alumno de primer grado apren-
da a leer comprendiendo lo que lee.

MARCO  SITUACIONAL

Guatemala cuenta con un sistema educativo fundamentado,
legalmente, en la Seccidén Cuarta de la Constitucidén Politica
decretada por la Asamblea Nacional Constituyente el 31 de ma
yo de 1,985. El Artfculo 71 de la Constitucidén establece ol
derecho a la educacidn, garantiza'la 1iber§ad de enseilanza ¥y




de criterio docente, y hace énfasis en la obligacién gque
tiene el Estado de proporcionar y facilitar educecién a to
dos ios guatemaltecos. En el Articulo 72 se establece que
el fin primordial de la educacidn es el desarrollo integral
de la persona humana. Fl Artfculo 73 garantiza plena liber
tad a los padres de familia para escoger la educacién que

ha de impartirse a sus hijos menores. Il Articulo 74 seia-
la que "los habitantes tienen el derecho y la obligacidén de
recibir la educacién inicial, preprimaria, primaria y bési-
ca, dentro de los 1fmites de edad que fije la ley!. Asimig
mo establece que la educacién impartida por el Estado es ara
iuita.' El Articulo 75 declara de urgencia nacional la alfa-
betizacién.y en el Articulo 76 se establece que la administra
cién del sistema educativo deberd ser descentralizada y re-

gionalizada.

Todos los artfculos citados estdn garantizando una demo
cratizacién de la educacién y sobre todo, el articulo 76 es-
.t4 propiciando una educacién "a la medida" de las necesidades
e intereses de los habitantes de cada rezidén ¥, en este senti
do, favore a los gﬁafemaltecqs que vivenlen las zonas urbano-
marginales de las ciudades, especialmente en la capital,en
donde tendrénlmejores oportunidades de educacién, pues al des
centralizarse y regionalizarse la administracién de la educa-
cién podréd adaptarse mids fédcilmente el curriculo a las caren-
cias educacionales de estas personas y se evitard que sigan

siendo como parte de un todo en el cual no encajan por su si-

tuacidn socioecondmice y cultural. En efecto, en la actuali-
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dad Guatemala atiende la educacidn escolarizada con un cu
rriculo nico lo cual perjudica a muchos sectores gque no
cuentan con las disponibilidades socioecondmicas y cultu-
rales requeridas para ser sujeto de dicho curriculo que
fué planificado pensando en los guatemaltecos de los es-
tratos medio y superiorry:que, por lo tanto, viven en las

dreas urbanas con muchas comodidades.

Otro aspecto, que podri ser mejorado, con la descen-—
tralizacién y la regionalizacién, es la supervisién educa
~tiva que en la actualidad no estd cumpliendo con su rapel
de elevar el nivel de calidad de la educacidn porgue no
cuenta con los recursos humanos débidamente calificados,
no obstante los esfuerzos que en este sentido se han rea-
lizado. Pero mientras surte sus efectos la nueva Adminis-
tracién Educativa, contemplada en la Constitucién Polftica,
es oportuno indicar que en la ciudad de Guatemala existen
varias zonas urbano-marginales que se han venido formando
por el éxodo constante que hay del campo hacia la ciuded,
el cual se vié agravado por la emergencia nacional provoca
da por el terremoto de 1,976 y por la violencia que impera
en muchas regiones del interior del pais. Dentro de estas
zonas urbano-marginales estd la Aldea Guajitos que forma
parte de la zona 12 de la ciudad capital y en ella habitan
cerca de 10,000 personas de las cuales la mayorfa vive uha
economfa de subsistencia diaria, lo cual equivale a decir

que si un dfa no trabajan ese dfa no comen. ZIEstas perso-

‘nas también carecen de casa propia y viven hacinados en u-
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na sola habitacidn, con la consiguiente promiscuidad que
propicia la pérdida de los mis elementales valores huma-
nos; ademds, su condicién de marginados sociales se agra-
va con la falta de salud; por su escasa nutricién y por
la falta de hdbitos higiénicos. A lo anteriof hay que a-
grezar que proliferan las madres solteras y las familias
desintegradas con muchos hijos, cuyos miembros se ven o-

bligados a trabajaren lo que sea para poder subsistir.

Con un habitat tan precario como egte,. la educacidn
de las nuevas generaciones tiene muchas limitaciones para
 poder realizarse y sin embargd en la Aldea Guajitos las
dos escuelas primarias, una en cada jornada, estdn tratan-
- do de desarrollar la personalidad de 1,300 alumnos de am-
bos sexos. Una de las primeras limitaciones que se tiene
gque superar es la falta de aprestamiento para la lectura y
escritura iniciales pues ninguno de los alumnos_ha fenidd
oportunidad de estar en la escuela de pdrvulos y muchos de
ellos provieneﬁ de hogares analfabetas por lo gque no estdn
motivados ni preparados para aprender. DPero lo que mds es-
t4 afectando a la educacién de estos alumnos es el deéinte—
rés que muestran los padres de familia por el progreso esco
lar de sus hijos, conformdndose tnicamente con enviarlos
cuando pueden, a la escuela; ésto unid6 al uso de técnicas
diddcticas inadecuadas para la ensefianza de lectura estd
provocando que los alumnos no comprendan 1o que leen con el

consiguiente retraso en su rendimiento escolar.
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Por las particularidades deseritas anteriormente se de-
cidid buscar algunas estrateglas que ayuden a los naestros a
fomentar la comprensibn de la lectura en los alumnos de pri-
mer grado, para lo cual ge disefi§ esta investigscién que in-
cluyd la experimentecién de una unidad diddctica a base de
ejercicios que propician la comprensidén de lo que se lee ¥y,
a la vez van llevando al nifio & la vivencia de la lectura,
1o cual le ayudard a adguirir el hdbito por leer, puesto gue
lo que se aprende con placer dan ganas de seguir haciéndolo

para seguir disfrutando de ello.

PERCERA PRARITE

e PROCEDIMIENTOS

para la realizacidén del presente trabajo se siguieron
los pasos fundamentales de la invectigacibn educativa expe-
rimental, selecciondndose cuatro grupos de alumnos, mds o me
nog equivalentes en cuanto a: grupo- étnico (ladino), sexo
(mesculino y femenino), edad (7-10) y sobre todo se buscd
que todos estuvieran cursando el primer grado de la escue-
la primaria y atendidos por una mzestra ya oue se ha compro
- bado gue son las que mds se adapatan al tipo de educacidn

que necesitan estos nifios.

En un grupggla jornada matutina y otro de la jornada

vespertina se puso en experimentacién una Unidad Diddcti-

ca para fomentar la comprensidén de la lectura y en los O=
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tros dos grupos se mantuvo la atencidén de los alumnos con
los mismos procedimientos ya trédicionales. Es convenien
te aclarar que'loé maestros que participaron en esta expe
rimentacién quedaron en libertad de ensefiar a leer y escri
bir con el método qde nane jaran mejdr y s6lo alteraron su
procedimiento diddctico con la aplicacién de la referida
Unidad Diddctica. ' ‘

e DEFINICICN DEL URIVERSO Y CARACTERISTICAS DE LA IIUES-
TRA

"El Universo de la presehte investigacién lo constitu-

*yen 11,423,a1umnbs que estudian en ias 19 escuelas sosteni
das por el Estado, que forman parte del Distrito Escolar
No.16 de la ciudad de Guatemala. Forman parte también del
Universo 217 maestros y 18 directores, con la salvedad de
que en una escuela el director tiene grado a su cargo por
lo que esta persona #parecerd como docente ¥ no como direc
tor; lo cual reduce a 18 el nimero de directores no obstan~

te que son 19 escuelas.

Para la realizacién de la presente investigacién se con
té con la colaboracién de todos los directores y todos los
maestros de grado, por lo gque no hubo necesidad de trabajar
con una Muestra del Universo y se investigb a toda la pobla
cibn; en lo Gnico que se delimité el campo de accibén fué en

la ubicacién de los grupos: experimental y de control, los

gue por las razones expuestas anteriormente, se ubicaron en
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le Aldea Guajitos, municipio y departamento de Guatemala.
~ Fl grupo experimental lo componen los 66 alumnos cue estu-
dian primer grado én la jornada matutina y 60 que lo hacen
en la jornada vespertina. Por su parte el grupo control
lo componen 68 alumnos de primer grado de la jornada matu-

tina y 66 de la jornada vespertina.

3.  INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE DATOS

Durante la presente investigacién se usaron los si-
guientés instrumentos: _ |
a) Cuestionario con preguntas abiertas y cerradas para
encuestar a 217 maestros y detectar si ellos conocian
el problema de la falta de comprensién de la lectura
en sus alumnos y la actitud que han asumido ante tal

deficiencia.

) ‘Prueba objetiva para nmedir la domprensién de la lectu~
ra que tenfan los 8,436 alumnos gque estaban estudiando
de segundo a sexto grado en las 19 escuelas del Distri-
:to No.16. .

c) Entrevisfa a los 18 directores para investigar si te-
hian conocimiento de que en la escuela a su cargo hay
alumnos con problemas de aprendizaje, porque no com=-
prenden lo que leen, y si hﬁn'supervisado la labor que
para mejorar este déficit han realizado los maestros

bajo su direcciédn.




d) Unidad Didéctica para fomentar 1a_comprensi£n de la
lectura en 126 alumnos de primer grado gué forman el

grupo experimental.

e) Prueba de entrada y prueba de salida aplicada a 126
alumnos del grupo experimentd y 134 alumnos del grupo

control para comprobar la efectividad del experimento.

4. METODOLOGIA DE LA EXPERIMENTACION

Para realizar el experimento se pidié la colaboracién
‘de los directores y maestros de losfprimerbs.grados que la
boran en las escuelas de Guajitos y babiéndose estimado en
5 meses y medio, el tiempo necesario para lograr los objeti
l vos, se inicié la experimentacién el 15 de febrero para ter
minarla el 31 de agosto del mismo ciclo escolar 1,985 con

las siguientes actividades:

a) Se orienté a los maestros, que llevarian a cabo la ex-
' perimentacién, sobre planificacién de unidades diddeti
cas, gufas de experimentacidn, control del experimento,

uso de gufag curriculares para primer grado ¥y aplica-
cidn de.hojas de trabajo para reafirmacidén del aprendi

zajee

b) Se organizaron los grupos de experimentacién y de con-

trol teniendo cada uno 61 alumnos ubicados en secciones

mixtas y con un promedio de 7 a 10 afios y de 6.6, a 7




c)

d)

6=
de edad mental,

El trabajo-de'los maestros se inicié con la aplica-
cién de una prueba de entrada cuyos datos sirvieron
para reajustar la Unidad Diddctica y los cuales se
presentan en un cuadro especial. Seguidamente proce-
dieron a poner en prédctica todos los materiales men-
cionados anteriormente habiendo sido supervisado el
expérimento por el Catedridtico Asesor de esta Tesis,.
¥ por el Supervisor del Distrito Escolar No. 16 de la?
Ciudad de Guatemala. ' '

Al concluir el en%ayo pedagbgico se procedid a pasar

~ la prueba de salida, cuyos datos también se presentan

en cuadros de doble entrada y sus resultados demues-
tran la efectividad del experimento, y, a la vez, sir
ven para confirmar las hipétesis planteadas al inicio

de le presente investigacidn.

En vista de que el 100 % de los alumnos del Grupo Ex=-
perimental fue promovido a segundo grado, sin necesi-
dad del Decreto Gubernativo No; 865-85, durante los me
ses de enero, febrero, marzo, abril y mayo de 1986, se
realizé un seguimiento a estos alumnos y se comprobd
que la aptitud para comprender lo que leen estd inci-
diendo mucho en su aprendizaje, lo que les permite

formar parte de los grupos aventajados de su clase.
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RPARTE

PRESENTACION, ANALISIS Y ESTUDIO DE LOS DATOS

Los datos que se obtuvieron en esta investigacién son pre
sentados en cuadros de doble entrada, lo cual facilita su and-
lisis y estudio, a la vez que posibilita arribar a conclusio=
nes preliminares lag cuales serviridn de base para plantear las

conclusiones finales del trabajo de Tesis.

Los resultados obtenidos evidencian que cuando se fomenta
1a-Qomprenéidn de la lectura con técnicas dindmicas y cuando
‘el maestro asume el papel de tutor, los alumnos logran compren
der més fédcilmente lo que leen, y esto, confirma la hipbtesis

planteada en la presente experimentacién.




RESULTADOS DE LA ENCUESTA PASADA A LOS MAESTROS
PREGUNTA No. 1 | ‘

iConsidera usted que la falta de comprensién de la lectu=
ra repercute en el rendimiento escolar de sus alumnos?

a) Si
b) No
Respuestas Yeaknos
Opciones No. % Observaciones
e o 517 100% E1 100% @e los maestros o
: cuestados considera que la

b) o o falta de compren316n de la
lectura repercute en el ren
dimiento escolar de sus a-
lumnos ®

TOTALES 217 100%

CONCLUSION

A juicio de los maestros los alumnos tienen problemas en su

rendimiento escolar porque no eomprendén lo que leen.
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FPREGUNTA To.3

LA su juieio, a quién compete realizar 1as actividades ten

dientes a fomentar la comprensidén de la lectura?

a) Sélamente a los maestros de primer grado.

b) A todos los maestros, de todos los grados, de la escuela pri

mariae
Respuestas Maestros
! i : No. - % - Observaciones
 El 87% de la poblacién en-

2) 166 87% cuestada considera que el
fomento de la comprensién
de la lectura es una acti-

b) 9 -13% vidad exclusiva de los maeg
tros de primer grado.

TOTALES 217 too%

CONCLUSION

La mayoria de los maestros no quieren fomentar la comprensidn
de la lectura en los alumnos del grado a su cargo porque no

saben edmo hacerlo ¥y por negligencia.




PREGUNTA No.2
Si su respussta a la pregunta anterior fue negativa pa=-

ge directaments a contestar la pregunta No.10, pero si su
respuesta fue afirmativa indique cufl de las técnicas siguien
tes considera usted gue es la més adecuada, por su efectivi-
dad, pars mejorar la conprengién de la lectura en la escuela
érimaria.

a) Que los alumnos lean en silencio y luego que contesten pre
guntas, en forma oral, sobre algunas partes del texto.

b) Que los alumnos lean constantemente y luego que contesten
por escrito varias preguntas sobre algunas partes del tex—
t0.

¢) Que los alumnos lean en silencio y luego con la asgistencia
del maestro gue expliguen en forma oral, por escrito y en
discusiones grupales, el contenido del texto.

Respuestas Maestros

Opciones No. % Observaciones

a) 1174 80% |ElL 80% de la poblacidn en-—
: cuestada considera que la

b) 28 13% |técnica més efectiva es la

\ del interrogatorio oral.

c) 15 7% :

TOTALES 21 100%

CONCLUSION

Unicamente el 7% de la poblacién reconoce que los ejercicios
de comprensién con tutoria son la técnica mds adecuada para
mejorar la comprensién de la lectura.




PREGUNTA No.4

Si en su respuesta a la pregunta anterior usted conside-

ra que el fomento de la comprensién de la lectura compete tni

camente a los maestros de;primer grado, indique en cudl de

las siguientes razones fundamenta su afirmaciéns

a) Forma parte del método de lectura—escritura.

b) No hay tiempo en los otros grados.

¢) El maestro de primer grado es el mds indicado para hacerlo.

Respuestas Maestros
Opciones No. % Observaciones
’ El 100% de la poblacién en-
‘a) v ° cuestada considera que no
se puede fomentar la compren
b) e e sién de la lectura en los de
mds grados porque no hay tiem
c) . 9 po para ello.
TOTALES 188 100%
CONCLUSION

Los maestros que atienden de segundo a sexto grado de prima-

ria no quieren fomentar la comprensién de la lectura porgue

' no saben cémo hacerlo ¥y por negligenciae.




PREGUNTA No.5

No importando la respuesta que haya dado a la pregunta
No. 3, indique gi usted fomenta la comprensién de la lectura
con técnicas adecuadas.

a) Si
b) No

Respuestas Maestros

Opciones No. % Observaciones

El 100% de la po-
a) 217 100% blacibén encuesta-—
da afirma que usa
b) 0 0 técnicas adecuadas
para fomentar la

comprensién de la

TOTALES © 217 100% leotura,

CONCLUSION
Aungue el 100% contestaron que utilizan técnicas adecuadas;
gin embargo, de las respuestas a la pregunta No;2 se puede

inferir que no existe conocimiento de técnicas que puedan
ger mis adecuadas,




PREGUNTA No.6

‘81 su respuesta a la pregunta anterior fue afirmativa in
digue con base en qué escoge usted las técnicas que usa para
fomentar la comprenéién de la lectura.

a) Por su facilidad de aplicacién.
b) Porque los alumnos las prefieren.
¢) Porque permiten que todos los alumnos participan activa-

mente en la comprensién.

Respuegtas Maestros :
Opciones Noes % Observaciones
a) - lyes 90 .|E 97% de La poblacién en-
cuestada escoge las técni-

b) 16 7 cas sin ninguna fundamenta
' e¢ibn cientifico~didéctica.
0) 6 3

TOTALES 217 100%

CONCLUSION

La mayor{a de los maestros desconoce cufles son las técnicas

més adecuadas para fomentar la comprensidén de la lectura;'




PREGUNTA No.7

e, o A

Si su respuesta a la pregunta No.5 fue afirmativa indi-

gue cudl de las siguientes técnicas didédcticas es la que mds

he puesto en préetica y le ha dado mejores resultados.

a) Que los alumnos lean en silencio el texto y luego contes—

ten preguntas orales.

.b) Que los alumnos lean constantemente y luego contesten pre-

guntas escritas.

¢) Que los alumnos lean con la tutorfa del maestro.

Respuestas Maestros
- Opciones No. % . Observaciones
‘a) 130 60% | El 60% de la poblacién en—
cuestada afirme que la téc
b) 66 30% |nica de preguntas orales es
_ la que mds ha usado y le ha

c) a1 10% | dado mejores resultados.
TOTALES 217 100%
CONCLUSION

 Unicamente el 19% de los maestros consultados vsa técnicas

adecuadas para fomentar la comprensién de la lectura.




PREGUNTA No.8

De las técnicas siguientes cudl es la que menos resulta-

do le ha dado.

a) Interrogatorio oral.

b) Cuestionario escrito.

¢) Ejercicios con tutorfa del maestro.

Respuestas Maestros
Opciones -
No. % Observaciones ;
. | Bl 73% de la poblacidn en=
a) 11 5% cuestada afirme que la téc
' nica de ejerciclios con tu-
b) 48 224 torfa del maestro es la que
- | menos resultado le ha dado.
c) 158 73%
TOTALES 217 100%
CONCLUSION

Los maestros no saben usar las técnicas més adecuadas y por

eso dicen qud'les dan buen resultado.




PREGUNTA No.9

La razén por la cual no le ha dado el resultado deseado,

la técnica que antes menciond, es que:

a) No colaboran los alumnos.

b) Yo colaboran los demds maestros.

c) Usted no domina el uso de ésta técnica.
d) Otra causa ;cudl?

Respuestas Maestros
Opedenee No. % Observaciones
a) 0 0 | Los 217 maestros encuesta-
b) 0 0 dos indican que es otra la
c) 0 0 causa por 1lo que no les ha
d) 217 100% | dado resultado la técnica
: mencionada, pero no dicen
cudl es esa causa.
TOTALES 217 100%
CONCLUSION

Los maestros no dominan el uso de las técnicas mencionadas

pero se niegan a aceptar esta realidad.
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RESULTADOS DE LA PRUEBA DE COMPRENSION DE LECTURA
Mediante siete cuestiongs relacionadas con el contenido

de 1o lefdo se detectd la comprensién de la lecturaz de los
alumnos que cursan el segundo grado de la escuela primaria y
el resultado es el siguientes

Resultados | pogitivo Negativo
7 Observaciones
Cuestiones No. % 1 Fo.| 4% '
1 435 22 1543 | 78 |El 64% de la pobla-
2 1147 58 831 | 42 [cidn encuestada tie-
3 544 28 1424 | 72 |ne problemas para
4 613 <94 1365 | 69 |comprender lo- que
5 653 | 33 | 1325 67 |1ee.
6 1167 [ 59 811 | 41
4 395 20 1583 80
Promedio : 36 ' 64
CONCLUSION:

Los alumnos gue estdn en segundo grado tienen una defi-
ciente comprensién de la lectura porquse los maestros de pri-
mer grado no fomentaron en ellos esta habilidad ¥y sus maés—

tros actuales tampoco lo hacen.




PREGUNTA No.10
Estarfa usted interesado en recibir orientacién sobre téc

nicas didécticas para fomentar la comprensién de la lectura en

sus alumnog,

a) si
b) No
Respuestas M=estros

Opciones No. % Observaciones
El 80% de la poblacién en-
‘ t - 3

a) 173 80% cuestada quiere recibir

‘ orientacién sobre técnicas

diddcticas para fomentar
la comprensién de la lec=-

b) - 20% tura en sus alumnos,

CONCLUSION

la mayorfa de los maestros quiere recibir orientacibn sobre
técnicas didédcticas para fomentar la comprensién de la lec-

tura en sus alumnos.
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Mediante ocho cuestiones relacionadas con el contenido

de 1o lefdo se detectd la comprensién de la lectura de los

alumnos que cursan el tercer grado de la escuela primaria

v el vesultado fue el siguiente:

Resultados

Positivo Negativo -
Cuestioneés Yo. % No. & Observaciones
1 618 | 33| 1264 67 | EL 68% de los alum
b 599 32] 1273] 68 | nos tienen probléQ
- T 381 1161] 62 'mas.de comprensidn
4 311 38] 1161} 62 | de lectura.
5 805 431 1067] 57
6 430 231 1442 717
7 693 371 1179] 63
8 243 13| 1629} 87
Promedio 32 68
CONCLUSION:

Las dos terceras partes de los alumnos gue cursan el

tercer gradq no comprenden lo gue leen porgue no aprendie-

ron a hacerlo en los grados anteriores y ahora tampoco eg-

tédn recibiendo la atenciédn necesaria para superar este dé-

fieit.
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Mediante nueve cuestiones relacionadas con el conteni-

do de lo lefdo se detectd la comprensién de lectura de los

alumnos gue cursan el cuarto grado de la escuela primaria

y el resultado es el siguiente:

Resultados
Positivo Negativo
Cuestiones Yo.| % No. % Observaciones
9 363 211368 | 79 | E1 79¢% de la pobla-
2 381 22 | 1350 | 78 | cién encuestada tie
3 311 18 | 1420 | 82 | ne comprensidn de
4 398 23 11333 | 77 | lectura deficiente.
5 346 20 | 1385 | 80
6 415 24 11316 | 76
7 |1 363 21 11368 | 79
8 329 19 1402 | 81
9 311 18 | 1420 g2
Promedio 21 o
CONCLUSION:

La mayoria de alumnos llegaron al cuarto grado de prima-

ria comprendiendo muy poco lo que leen y as{ continGan porque

los maestros que atienden este grado soslayan esta responsa-

bilidad.
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Mediante diez cuestiones relacionadas con el conteni-
do de lo lefdo se detectd la comprensién de lectura de los
alumnos que cursan el quinto grado de la escuela primaria

y el resultado es el siguiente:

Resultados
: Positivo Negativo
T Dol No. o No. % Observaciones
1 = 281 19 1,202 81 El 84% de los alum
2 326 22 1157 78 nos encuestados
3 g8 1 o0} M 0 e aericients
4 178 12 1305 88 comprensidn de
5 252 17 1231 83 l1ectura.
5 118 | 8 | 1365} o2
7 207 | W | 1276 | &6
8 1% | 13 faear g B
9 178 | 2 1305 | 88
10 98t 90 1957 |- 78
Promedio ' 16 84
CONCLUSION:

Los maestros que atienden el gquinto grado de la escuela
primoria no fomentan la comprensién de la lectura y por eso

sus alumnos continfan con esta deficiencia que traen desde

los primeros grados.




Mediante diez cuestiones relacionadas con el conteni-
do de 1o lefdo se detecté la conmprensién de los aluunos que
cursan el sexto grado de la escuela primaria y el resultado
es el siguiente:

Besultados | o4 4ivo Negativo
Cuestiones No. T e, % Observaciones
1 424 31 1 8431 69
- : 323 24 1039 76
3 369 | 27 | 998 | 73
4 355 26 1012 |74
5 157 {1 ¥ 930 | 68
6 150 11 1217 | 89
7 82 |- 6 § 12881 o4
8 els 20 1094 | 8o
9 82 6 1285 94
10 &1 | 2 1340 98
Promedio 18 82
CONCLUSION:

- Los alumncs de sexto grado no leen con comprensidn y
saldrdn de la escuela primaria con esta deficiencia porque

los maestros evaden esta actividad educativa.
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RESULTADO DE LAS PRUEBAS DE ENTRADA Y SALIDA PRACTICADAS A LOS 66
ALUMNOS DEL * GRUPO CONTROL .

 ENTRADA SALIDA
No. | CUESTION A EJERCITAR - No.ds alum No. de alus :
; nos gue  [PORCENTAJE] nos que JPORCENTAJE
acertaron acertaron :
3 .
1 Atienden una instruccion verhal, % | 88 % 66 100 %
Atienden dos instrucciones ' '
2 J _ ,
verbales. : o % 53 80 %
N | 1
3 | Atienden tres instrucciones 25 B % 48 10 %
verbales, : :
4 pueden entender y atender una 20 0 % 50 18 %
instruccion escrita.
5 Pueden entender y atender dos
instrucciones escritas. 17 6% | 55 | 83%
g | Pueden entender y atender tres 12 18 % 40 61 %
instrucciones escritas
Pueden explicar el contenide
1 ; ;
de una oracion. - ® 0% 3 93 %
Pueden explicar el contenido : A
g : :
de dos oraciones. ; 3 32 9 %
Pueden explicar el contenide _
2 de un treze de lectura. . 0% 2k 42 %
Pueden explicar el contenido ' ' '
" de una leccion. e 0% 2 2%
OBSERVACIONES:

1. Cuando se pasS la prueba de entrada el 30%4 de los alumnos entendfa y aten
d£a~u::sinstr§g;ién uacrita,tel 26% entendfa y atendfa dos instrucciones
escritas, un comprendfa tres instrucciones v un podia L3
contenido de una oracidn. - " S

Z¢ Cuando se pasé la prueba de salida Gnicemente el 32 % a explicar el
contenido de una leccidn, lo cual evidencia que las tdcnicas usadas para
fomentar la comprensidn de la lectura no fueron las més adecuadas,
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Esta gréfica evidencia que cuando los alumnos no son atendi-
dos con técnicas adecuadas para fomentar la comprensidn de =
la lectura éstos tienen dificultad para explicar el conteni=-
do de lo que leen.

Unécamente el 32% logré explicar el contenido de una lec—
cidn.
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RESULTADO DE LAS PRUEBAS DE ENTRADA Y SALIDA PRACTICADAS A LOS B0
ALUMNOS DEL " GRUPO EXPERIMENTAL ".

: ENTRADA - shLT0E
No, CUESTION A EJERG‘TAR ' No.de alum No.de alum
: "nos que {PORCENTAJE} nos gue JPORCEMTAJE
acertaron acgertaron
1 Atienden una instruccion verbal, 48 80 3% B8 0 100 %
2 Atienden dos_lnstrueclnnes 36 A s 5 5. o i
verhales.
3 | Atienden tres instrucciones = 2 0 33 g 5 1 85 %
verbales,
4 Pueden entender y atender una 0 0% § 0 Iﬂd "
instrucciaon escrita,
5 | Pueden entender y atender dos 0 0% 5 7 95 %
| instrucciones escritas. :
g | Pueden entender y atender tres g &y L, it s
instrucciones escritas '
1 Pueden axplf?ar el contenide 0 0% 8 0 100 %
de una oracidn,
8 Pueden explfcar e[ contenido 0 0 % 5 7 05 3
de dos oraciones.
g Pueden axp!icér el bontenidn 0
de un trozo de lectura, s 2 4 90 %
'8 Pueden explicar el contenido
de ung leccign. : 0 0 % 51 85 %
OBSERVACIONES:

1e Cuando entraron al experimanto el 100% de los alumnos no entendia ni
comprendfa una instruccidén escrita.

2e Cuando salieron del experimento el 85% de los alumnos podfa explicar
sl contenido de una leccidn, lo cual evidencia que cusndo se usan téc-
nices adecuadas para fomentar la comprensidn de la lectura &sta se lo-
gra con nds facilidad,
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GRUPDO EXPERILNENTAL
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(tﬂx 0%

Esta gréfica evidencia el logro de los objetivos por parte

de los alumnos

del grupo experimental gquienes cuando entra-

ron al experimento tenfan dificultad inclusive para atender
instrucciones verbales y al salir del mismo, el 85% ya podia
explicar el contenido de una leceién.
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ENTRADA DE LOS DOS GRUPOS
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/ ﬁou 30%\ :
,/’zox 29;\\\
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10%
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BEsta grifica muestra cémo entraron los dos grupcs al experi-

mento, notdndose que los alumnos del grupo control entraron
con cierta ventaja sobre los del grupo experimental pues el

30% eantendia y atendfa una instruccién escrita, el 26% enten
dfa y atendfa dos instrucciones escritas, un 18% comprendfa

tres instrucciones y un 8% podfa explicar el coantenido de

uwna oracidn.
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Esta gréfica muestra cémo salieron los dos grupos del expe=-
rimento, notdndose que el 85% de los alumnos del grupo expe
rimental ya podfan explicar el contenido de una leccibn o
mientras que el el grupo control Unicamente el 32% 1o podfia
hacer, lo cual evidencia que cuando se utilizan técnicag =
adecuadas para fomentar la comprensién de la lectura, &sta
se logra con mds facilidady :
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CONCLUSIONES

Los alumnos que estudian su educacidn primaria en las es
cuelas de Guajitos, zona urbano-marginal_de la ciudad de

Guatemala, tienen problemas en su aprendizaje, especial-

mente porque no comprenden lo que leen.
Los alumnos no comprenden lo gue leen porgque los maestros
no fomentan la comprensién de la lectura en ningunc de

los grados de las escuelas primarias de Guajitos.

Los maestros no fomentan la comprensién de la lectura

‘porgue no saben cémo hacerlo, aungue se excusan en que no

hay tiempo para ello, o que es una tarea exclusiva de pri

-mer grado,

Los alumnos de primer grado comprenden mds f4cilmente lo

‘que leen cuando los materiales de lectura posibilitan al

méximo el trabajo personal porque se fundamentan en sus
Vvivencias y en su vocabulario bdsico y el docente actia
como maestro-tutor;

Cuando se fomenta la comprensidn de la lectura, en el pri
mer grado, los alumnos aprenden a usar el contenido de lo
que leen y eso les ayuda a adquirir el hdbito por la lec—
tura y a mejorar su rendimiento escolar.




Te

2

3e

4.

5.

cas mds adecuadas para fomentar 1a comprensién de 1g Jee-
tura en 13 escuels Primarig,



6.

comprensidn de la lectura, se o

nmarque dentro del concep -
to del MA.ESTRO-TUTOR. :
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DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA .

"COMPRENSION DE LECTURA"

Tomando como argumentos que “leer no es lo mismo que
- comprender lo que se lee; que es preciso establecer la di-
ferencia entre lectura neutra (insustancial y desaprovecha
da) y lectura comprensiva, y para ello es necesario dotar
al alumno (lector) de los instrumentos necesarios... y de
que todo texto es comprendido, pero que esa comprensién
puede ser pobre o rica, mediocre o suficiante, superficial
o profunda, de acuerdo con las posibilidades criticas e
instrumentales de cada lector..."(15); se concientizé a
las dos maestras que les tocaba atender primer grado en
las escuelas de Guajitos para que quisieran participar en
la realizacién de un ensayq_pedagégico tendiente a fomen-
 tar la comprensién de la Lectura; 1uegoé estas maestras :g
cibieron la orientacién necesaria y después de haber pasa-
do la prueba de entrada a los alumnos, las maestras del
-grupo experimental procedieron a reajustar sus planes‘de
trabajo y principiaron a ensefiar a leer y a escribir, cada
gquien usando ‘el método que mAs dominaba., ILos maestras de
este grupo estaban convenci&da que para lograr usar la legc
tura como medio de obtener informacién es necesario compren
der el significado de las palabras, frases y oraciones que
se leen y uno de los medios m&s eficaces es la ejercitacién
constante. También estaban de acuerdo en gue a estos alum-
nog hay necesidad de ayudarlos a superar ciertas deficien=-

cias que se manifiestan al leer y que se deben a la alte-
roacidn

(15) Ruffinelli, Jorge. Op. Cit. pdg. 9




emocional que sufren por su inexperiencia escolar, ya que
no han tenido oportunidad de asistir a la escuela de pér-

vulos.

Entre las deficiencias que hubieron de ser superadas
estd la regresién en que incurre el alumno al momento de
leer; esta regresidn tiene su origen en la falta de aten-
cién que pone al estar leyendo ¥ porque desconoce el gig-
nificado de las palabras que estd leyendo. Ia regresidn
hace perder tiempo e interds por la 1ectura ¥y por eso los
maestros acentuaron la intensidad de los ejercicios de la
pre-lectura rara lograr que los alumnos, al estar leyendo,
,ho se dlstraaeran, también se esmeraron en preparar los ma
terlales de lectura con las palabras que forman el vocabu—
larlo bdsico de los niﬁog que estaban en primer grado y fue
ron introduciendo las palabras nuevas con una frecuencia

controlada y previa explicacién de su significado.

Otra deficiencia que hubo de ser Superada es la voca-
112a016n involuntaria en que incurre el nifio cuando estd
leyendo en silecio o sélo para él; esto ocurre porque el a
~ lumno se siente bresionado por el adelanto que observa en
sus demds companeros © en los castigos a que son sometidos
- aquellos que tienen dificultad Para leer en voz alta, cuan
do se losg pide el maestro; el nifio que vocaliza fécllmente
prierde el hilo de lo que estd leyendo y por lo tanto tiene
dificultad para captar el contenido de la lectura. Para

superar esta deficiencia los maestros practicaron mucho 1la




lectura oral en grupo; al principio el grupo lo componfan
todos los alumnos pafo, a medida gque fueron entrando en
confianza, los grupos se fueron haciendo cada vez mids pe-
queilos hasta que se logré que los alumnos se animaran a
leer en forma individual. También se recurrid a la técni—
ca del maestromtutor para ayudar 2 superar la inseguridad
que manifestaban muchos alumnos por la inestabilidad emo-
cilonal que padecen por desnutricidén y por las tensiones
‘hogarefias. Esta inestabilidad emocional se manifiesta me
diahte la insistencia del nifio al sefialar cada palabra
que va leyendq,-lo.chal le impide concentrarse en el con-
tenido de lo que estd escrito y gue éi estd leyendo. Es-
ta técnica necesita de mucho tiempo para poder dar aten-

- cién personalizada a cada alumno; sin embargo este obstd-
culo sé superé'al organizar horarios blogue lo cual permi
t{a dedicar mds tiempo a este tipo de actividad sin desa-

tender al resto de alumnos.

Los maestros usaron las siguientes técnicas diddeti-
cas para lograr gue cada uno de sus alumnos se tranforma~
ra en un lector funcional, esto es que entendfa lo que

lefa y usaba adecuadamente su contenido:

a) Técnica de las palabras desconocidas

Esta técnica consiste en copiar de la lectura, las pa
labras cuyo significado no sepa el alumno, para bus-

carlas en el diccionario, esta prdctica no sélo le a-

yuda a entender lo que lee gino que incorpora sistemd




ticamente nuevas palabras a su vocabulario, se recomienda
que se forme con estas palabras un glosario de términos pa

ra utilizarlo frecuentemente.

Los nifios del primer gradd no podrén utilizar el diccio
nario, deberd usarse egerclcios de lectura sencilla para pre
guntarle al alumno el 31un1flcado de las palabras de diffcil

comprensién,.

Si. el alumno no sabe el significado de las palabras se

le explica brevemente y se escriben en oraciones completas.

El alumno lee la palabra y la definicién por ejemplo:

El arroyo es un rio pequefio.

b) . Décnica de la dramatizacidn

Esta técnica consiste en hacer dramatizaciones sobre
las lecturas efectuadas en los libros, o de pérrafos

escritos en el pizarrén ejemplos

La mamd dice;
-Ya son las seis de la mafiana, viendo el reloj, hay que
arreglarse para ir a la escuela.

Hay que ir a comprar el pan, para que puedan desayunar.
El nifico dice: :
-lfuy bien mamd voy a comprar el pan y me voy a arreglar

para ir a la escuelsa.




Después de leer este didlogo debe pedifse a los niflos
que pasen a hacer el didlogo de la mamd y del nifio pa

ra oObgervar si entendieron lo gue leyeron.

g) = Técnica‘del subrayado

Ia técnica del subrayado permite una lectura compren-
~ siva eficaz. . : : ' .

Consiste en léer y subrayar las ideas principales de

un trozo, y al final se obtiene una serie de ideas g€
. nerales del contenido, lo que permite hacer resinenes

¥ sacar conclusiones con mayor facilidad.

'd) Técnica del dibuijo

Esta técnica consiste en escribir en el pizarrén, o
bien dictar,al alumno, oraciones para que las lea y
que dibuje lo que entienda de cada una ejemplo:

-El sol estd contento Y Por eso en el jard{n brillando
estd. : :

~La mariposa vuela sobre las flores.

-Los patos nadan.eﬁ el lago,.

e) Técnica de preguntas

Los alumnos del pfimer grado tienen marcada ineptitud
para retener datos. BEn consecuencia se les_reQueriré

la lectura de pdrrafos adecuados a su nivel lector;




)

g)

por lo gque el magstro,formularé preguntas orales o
esc_ritas relacionadas con un pirrafo previamente es
cogido. Ejemplo: .

i Aldea se llama Guajitos. ILas personas de mi aldea
trebajan en las f4bricas que estdn cerca.

Los nifios de Guajitos estudian en la escuela "Canadd".

Después de leer se hardn preguntas coro estas:
&Cémo se llama tu aldea? _ ‘
(En dénde trabajan las personas de tu aldea?

(En dénde estudian los niflos de Guajitos?

Si el nifio no puede contestar la pregunta, ¥ se le
vuelve a hacer y que conteste leyendo el pdrrafo o

la oracién correspondiente.

Técnica de la descripcidn

Esta técnica consiste en ir describiendo una gréfica
al rismo tiempo que se lee un trozo adecuvado hacien-
do composiciones entre lo lefdo y la grifica, después
podrdn decir cdémo era el personaje central escribien-

do oraciones completas de la siguiente manera:

Ia perrita de Lolita era negra y pinta.
Le gustaba comer salchichas y echarse en la sala de
la casa.

La perrits se llamaba Titi.

Técnica de seguir instrucciones




Tsta técnica puede cumplirse impartiendo érdenes orales
'y escritas comos _
-larque con una cruvz, encierre dentro de un circulo, escriba

una equis, tache, subraye, etc.

Los ejercicios deben hacerse destinados a fomentar la

comprensidn de la lectura como el siguientes

~larque con una cruz una de las palabras que estén abajo, hd
gelo con la palabra que corresponda a lo gue dice la ora-
cidns

Corria.por la carretera a gran velocidad.

barco, avidn, automévil. "

Cada maestro, para poder fomentar la comprensién de la

lectura se basé en el siguiente plan de Unidad Diddctica.
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