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{ QUE ES UN NIRO ?

Los nifios vienen en tamafos, pesos y colores. Se les encuentra
donde quiera, enﬁima, debajo, dentro, trepados, colgados, corriendo,
saltando. Las mamds los adoran. Las nifiitas los odian, jas herma-
nas y hermanos mayores los toleran; los adultos los desconocen y el
cielo los'protege. Un nifio es la verdad con la cara sucfa, la dia~
biura con el pelo desgrefiado, la esperanza del futuro con una rana
en el bolsillo

Un nifio tiene el apetito de un caballo, la digestion de un tra-
gaespadas y la energfa de una bomba atomica; la curiosidad de un ga-
to, ibs pulmone§ de un dictador, la imaginacidn de Julio Verne,'la
timidez de una violeta, la audacia de una trampa de acero, el entu-
siasmo de un triquitraque, y cuando hace algo, tiene cinco pulgares
en cada mano.

Le encantan los dulces, las navajas, las sierras, la navidad
los libros con 13minas, el chico de los vecinos, el campo, el agua
‘(en su estado natural), los animales grandes, papd, los trenes, los
domingos por la mafana y las bombas de incendio. Le desagradan las
visitas, la doctrina, la escuela, los libros sin laminas, las lec-
ciones de misica, las corbatas, los peluqueros, las muchachas, los

abrigos, los adultos y la hora de acostarse.

nadie se levanta tan temprano ni se sienta a comer tan tarde.

Nadie m3s puede embutirse en el bolsillo un portaplumas oxidado,




‘

una fruta roida, medio metro de cordel, un saquito de picadura va-
cio, dos caramelos, seis centavos, una honda, un trozo de sustancias
desconocidas y un auténtico anillo supersénico de clave en comparti-
miento secreto. | |

Un nifio es una criatura magica. Usted puede cerrarle la puer-
ta de su corazdén. Puede echarlo de su estudio, pero no puede echar-
lo de su mente. Todo el poderio suyo se rinde ante &1, es carcelero,
su jefe, su amo... €1, es un manojito de ruidos, caripecoso pero
cuando usted llega a casa por la noche con sus esperanzas y sus am-
biciones hechas pedazos, €1 puede remediarlos con sus palabras mé-
gicas : i Hola papito (mamita). |

Este es un nifio... ¢ qué ha hecho usted por €1 ?.

( tomado de Practica Docente 1,977, Colegio Santa Teresita ).
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1.

INTRODUCCION

El trabajo que a continuacion se expone, pretende llenar a cabalidad
uno de los requisitos que pide la Facultad de Humanidades de la Universi-
dad San Carlos de Guatemala, previo a optar el tftulo de Licenciatura en

Pedagogfa y Ciencias de la Educacién.

El tema fue elegido debido a la inquietud personal que durante varios
afios presentd el aspecto: el aprendizaje en el infante, y especialmente la
manera y forma'quetienevel nifio de adquirir y expresar sus caracterfsticas

cognoscitivas durante el desarrollo.

Algunos antecedentes que permitieron su elaboracién se basan en estu-
dios e investigaciones localizadas en las teorfas de un gran investigador

como lo fue Jean Piaget.

Aquf, se expone parte de la teorfa de Piaget sobre los estudios (eta-
pas) bor los que pasa el infante desde su mds tierna edad hasta e! perfodo
de adoléscencia, as? como la posibilidad de aplicarlas y ventajas que pue-
den tener estas teorfas en nuestro medio, en opinidon de profesionales au-
torizédos. AsT como el resultado de un pequefio experimento respecto a
conservacion de la cantidad realizado con dos grupos de_niﬁaé escolares
(7.5-9 afmos), 2do. de primaria, uno del se;tor privado y otro del sector

pablico; sus diferencias y su incidencia en el rendimiento del 3rea mate-

matica.

Su lectura estd destinada a las personas interesadas en los asuntos

~de la educacidn infantil y especificamente, a los educadores y padres de

~familia; verdaderos modelos de nuestros nifios.




1. ANTECEDENTES

En;re los problemas que mds preocupan al sistema escolar en Gua-
temalg, estan las altas fasas de repitencia y desercién, el bajo ni-
vel de rendimiento de los.alumnos y el déficit de escuelas y maestros,
con la consiguiente baja cobertura del sistema. Aunque la matrfcula
crece cada afio, en términos absolutos, el nivel primario apehas alcan-
za a cubrir élrededor del 50 % de la poblacion comprendida entre los
7-14 aﬁos; edades en las cuales es obligatoria la ensefianza primaria,
de acuerdo a lo estableéido por la Constitucidn de la Repiblica en el
Titulo 11}, Capitulo I, articulo 94.#*

Es evidente que las causas del bajo rendimienio, no pueden ser
aisiadas de todo elyconte*to que vive el nifio. Por lo tanto, pode-
mos afirmar que es consecuencia de una constelacién de factores que
se interrelacionan; entre los cuales estdn: la herencia, el'ambiente,
la familia, la escuela etc. |

_La herencia, como transmisora de caracterTsticas eSpechiéas de
padres a hijos, permite a cada especie, raza o familia éonservar loé
rasgos que le son peculiares. Por ello, los cambios que ocurren en
los nifios producen y conservan predisposicidn a determinadas formas
de conducta y a ciertos tipos de comportamiento. De la herencia de-
pende en un alto porcentaje, el modo de reaccionar de los individuos.
Pero, no constituye una determinacion definitiva en las condiciones
evolutivas del sujeto, sino una posibilidad de variacidn de capacida-
des, alin entre los sujetos originados de los mismos padres.

“*Actualmente: Articulo 39, Capftulo VII| Cultura en:Estatit o Fundamen-

tal de Gobierno. Decreto Ley Nimero 24/82, de |
Militar de Gobierno » de la Junita
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Saber en que consiste la herencia, tiene mucho valor para el ma-
estro, ya que a través de la educacidon se puede fomentar el desarro-
1lo de clertas aptitudes o el control de otras.

La familia, como institucién que se forma con fines de mutua pro-
téccién. En ella, debe existir la unidn de sangre y de afecto;su ac-
cién §e refleja en la conducta del nifio. Cuando un nifio es criado en
un hogar de sincero afecto, crece optimista y tiene confianza en si
mismo. Si ocurre lo contrario, es decir si el medio familiar estd di-

~vidido o en desarmonia, el hijo se manifestara timido, desconfiado, re-
celoso o con tendencia a traumatismo afectivo y trastornos intelectua-
les y de cardcter. Padres maduros, tienen mis posibilidad de ayudar al
nifio a verse tal como es realmente, y contribuir a su progreso educa-
tivo-escolar; permitiendo una verdadera colaboracidn entre hogér y es-
cuela como lo establece la Constitucidn de la Replblica en el Tftulo 11}
Capitulo Il articulo 92: '"la familia es fuente de la educacidn y los pa-
dres tienen derecho a escoger la que ha de impartirse a sus hijos '. *

Los primeros afios de vida que el menor pase al lado de sus papas
serén‘la base sobre la cyal descanse su personalidad, y, cuando el'nl-
fio 1legue a la escuela, ya poseerd un clmulo de conocimientos, expe-
riencias, actitudes y hdbitos adquiridos de su familia. O sea que el

'ambiente_hogareﬁo puede en algunos casos, amular a los menores, destru-
irlos e imposibilitarlos para lograr una labor futura eficiente y res-
ponsable, o bien permitir el desarrollo de capacidades basicas como:
cumplimiento del deber, mutua colaboracion ética profesional,'con;ien-
cia de su realidad y otros habitos que le seran Gtiles.

* Actualmente: Articulo 37, Capitulo VIill Cultura en: Estatit > Funda-
mental de Gobierno. Decreto ley No. 24/82, de la Jun-
ta Militar de Gobierno.
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Hoy dfa, es indispensable ensefiar y recordar a los padres que el
nifio tiene necesidades que exigen satisfaccidon, que requiere orienta-
cién y disciblina, y que entre un nifio y otro existen siempre diferen-
cias que se deben comprender. |

El ambiente‘como una fuerza que existe.en la comunidad, es algo
circunstancial que estd en donde se desenvuelve el individuo, que le
sirve de escenario e influye sobre su conducta. Al igual que la he-
rencia, estimula, favorece, limita y condiciona a todo individuo.Es-
td formado por la familia, la escuela, los medios de comunicacién,
organizaciones religiosas, culturales, medio geogréfico etc. Afirma
el Li¢. Lemus que: nada educa tanto como el ambiente.y que nadie con-
diciona con tal fuerza la conducta de los nifios como el grupo de per-
sonas con quienes convive.

AsT, el ambiente conlleva provocacidn de estimulos para el lo-
gro de reacciones que modifican la conducta del individuo. En el ni-
fio directamente lo forman sus padres e indirectamente la situacion f7-
-sica, sbcial, exondmica y cultural en que se desenvuelva; es‘declr,

" que todo nifio forma parte de un determinado ambienté desde el mdmentO'
de nacer y se ensancha conforme va teniendo mayores experiencias du-
rante el broceso de crecimiento y desarrollo, que es inherente a todo
ser humano.

La escuela, es el lugaf ?atural donde las situaciones comunes
de subdesarrollo relativo pueden rectificarse antes que causen pro-
blemas graves. .

Por lo anterior, es importante que el maestro tenga al dia sus
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conocimientos sobre los avances de las ciencias de 1a conducta y él'
desarrollo humano que se han proporcionado a la pedagogfa actual é.
fin de poder favorecer en el mds alto grado posible, las influenclas
que existen en el ambiente familiar, hereditario, escolar étc. qﬁe
propicteﬁ el nofmaI desarrollo del nifo.

Mucho se ha hablado o escrito sobre los aspectos que inflyyen
en la educécién, pero poco se ha dicho en nuestro medio sobre el de-
sarr§llo del pensamiento y como favorecer la calidad del mismo, asf

como la importancia que ésto tiene para el individuo.
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Il. DEFINICION DEL PROBLEMA

Es necesario conocef las caracteristicas especificas del desar;o-
11o evolutivo del pensamiento del nifio para proporcionarle en una for-
ma oportuna y sistemidtica, los estimulos adecuados en cantidad y cali-
dad, a fin de encausarlo en la mejor forma para el mdximo aprovecha-
miento de sus capacidades. Ya que en nuestro medio existe entre algu;
nos estudiantes incluso de nivel superior, cierto rechazo a los conoci-
mientos que se refieren al drea de las ciencias exactas.

Asf, un nifio estimulado desde su nifiez adquiere destrezas que en
la adolescencia y adultez le van a ayudar a encontrar solucion a los
problemas que se le presenten en el campo cognoscitivo incluyendo los

de matem3tica.
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I11. ALCANCE Y LIMITES DEL PROBLEMA

El presente trabajo se limita al planteamiento de teorfas de
Jean Piaget como aporte a la Pedagogfa Guatemalteca y a detectar
con'personas especializadas fas posibilidades de aplicacidn de di-
chas teorfas en nuestro medio. Asf también, pretende comprobar |
las hipbtesis planteadas respecto a la relacién que existe entre
el desarrollo cognoscitivo del nifio y su rendimiento en el drea ma-

tematica.




A.

C.

8.

IV. JUSTIFICACION
Es urgente propiciar un normal desarrollo del pensahiento infan-
til con miras a que en la adul tez sepa utilizarlo con propiedad.
Se hace necesario conocer el aporte de nuevas teorfas para el lo-
gro de una formacidn integral y armdnico desarrollo de la persona-
lidad del nifo escolar de nivel primario.
Debfdova la insuficiencia de estudios que se refieran al desarro-
11lo del nifio, especialmente en cuanto a evolucidn mental, es de
vital importancia difundir en nuestro medio las investigaciones
que se han realizado al respecto, y que han dado base a nuevas
teorfas sobre el tema.
Es deseable presentar teorfas bien fundamentadas sobre el‘desa-
rrollo, para motivar futuras investigaciones, en especial, acerca
del estudio bsico-mofor,adaptativo del nifio guatemalteco.
Es .importante conocer cémo evoluciona el pensamiento del nifio en
sus diferentes etapas, para emplear en la escuela, metodologfa
y contenidos apropiados.
Debido a la falta de conocimiento sobre lo que es y comprende el
perfodo 1lamado infancia, no pocas veces, el nifio continia sien-
do considerado como un adulto en miniatura, lo cua] afecta

negativamente en su formacidn.
Es bueno considerar que lo (nico que sabe el nifio es vivir su in-
fancia y que conocerla, le corresponde al adulto.

Debido al bajo nivel socioecondmico-cultural del que proceden la
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mayorfa de escolares que asisten a la escuela plblica, se hace nece-
sario difundir la importancia de la estimulacién desde temprana e-
dad para que estos escolares desarrollen al mdximo su capacidad.

I. Es importante conocer Si'exiéte diferencia en el dominio de algunos
conceptos basicos para el rendimiento escolar entre nifios que asis=
ten a la escuela pliblica y nifios que asisten a colegio privado.

J. Es necesario difundir la incidencia entre un buen resultado en el
irea matemitica y el dominio del concepto ''conservacidn de la can-

tidad" en escolares - menores de 9 afios.
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V. OBJETIVOS

GENERALES

A.

Dar a conocer a través de los aportes hechos por Jean Piaget en

sus investigaciones, la importancia de comprender y propiciar me-
diante la educacidn sistemética. el desarrollo de las caracteris-
ticas cognoscitivas en el nifio

Propiciar futuras investigaciones sobre el pensamiento del nifio
guatemalteco.

Investigar sobre las posibilidades de incorporar las teorfas plan-
teadas por Piaget al sistema educativo guatemalteco.

Invéstigar acerca de la diferencia de aprendizaje logrado entre ni-

fias de escuela piblica y colegio privado en nivel primario.

ESPECIFICOS

D.

Enunciar caracteristicas propias del pensamiento del nifo
Enumerar las etapas por las que de acuerdo con Piaget pasa inte-

lectualmente el nifo.

Dar a conocer algunas conclusiones a las que llegd Piaget a tra-
vés de sus investigaciones realizadas con varios nifios.

Comprobar hipotesis planteadas.
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VI. MARCO TEORICO
1. Desarrollo Cognoscitivo
Los procesos cognoscftivos son procesos mentales relativos
al conocimiento como: percepciﬁn, memoria, fmégenes, razonamientos
etc. Mediante el aprendizaje, dichos procesos son enriquecidos.

Entre los factores que influyen en el ritmo y nivel del de-
sarrollo cognoscitivo estdn: lenguaje, inicialmente 5 cargo de los
padres y mas especificamente de la madre, la motivacidn, la estruc-
tura de la personalidad y el medio psicoldgico y social.

La cogniscion, es un predispositivo para que el nifio &ren -
da, en una y mil formas y en el momento breciso, dependiendo de
su estructura mental y del uso que de ella haga. También se le
define un aspecto de la adptacidn bioldgica para afrontar el am-
biente y organizar o reorganizar el pensamiento y la accién.

Enuncia Piaget que: desarrollo mental o cognoscitivo, es la
solucién de la tensién entre la asimilacién (fusién de un objeto
nuevo o un esquema, éonducta existente) y la acomodacién( modi-
ficacion de esquemas, conducta como resultado de nuevas expe-
riencias); es decir cambiar respuestas viejas para enfrentarse
a nuevas situaciones.

Segiin Piaget, las actividades cognoscitivas o intelectua-
les en los preescolares, les sirven para adaptarse a su am-
biente vy en los escolares se desarrollars mds, dependiendo de

si estd o no el escolar, fuertemente identificado con el
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profesor asi como de la cultura que éste hosea.

Entre los problemas cognoscitivos con los - que se enfren-
ta el nifio estd el comprender que algunés simbolos au&itivos (pa-
labras) representan.objetivos especiales. Ahora bien, gl desa-
rrollo de fas actividades cognoscitivas o intelectuales en los ni-
fios se alcanza por etapas o pasos; no asfl el desarrollo ffisico.

A medida que avanza su capacidad cognoscifiva, el nifo re-
tiene y amplfa formas anteriores de inteligencia y su estructu-
ra cognoscitiva si es clara,  estable y convenientemente organi-
zada), permitird que aparezcan significados precisos y faltos
de ambilledad que ayudan a que no se disuelvan los conocimientos
adquiridos; en cambio, si la estructura cognoscitiva es ambi-
gua Yy desorganizada o mal organizada, harid que se inhiba el a-
prendizaje y que se dificulte la retencién de.significados im-

portantes para el conocimiento.

1.1. Algunas caracterfisticas basicas de la estructura cognosci-
tiva del nifo seglin Piaget.
Son caracteristicas de la estructura cognoscitiva:

a. Permitir definir al ser humano como un mecanismo de almace-
namiento y procesamiento de informacidn que cambiard con
la edad y experiencia del sujeto.

b. Implicar lé necesidad de simplificar, explicar y llevar de-
t_alle a la memoria.

c. Influir en 13 eficiencia del proceso aprendizaje.
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d. Desempeiiar un papel clave en la solucién de problemas.

e. Tratar acerca de las funciones que intervienen en la compren-
sién y el estudio del mundo que nos rodea como: percepcidn, len-
guaje, formacidén de conceptos, abstraécién, soluéién de proble-
mas y desarrollo del pensar.

f. Su desarrollo siempre implica dos procesos complementarios: asi-
milacién y acomodacidn. | |

g. Ser determinanate en todo conocimiento.

A muchos padres les preocupé conocer el Cl de sus hijos,
atribuyéndole més valor y virtudes a su elevado punteo de Cl
que a cualquier otra caracteristica individual que posea el ni-
fio, cuando es completamente normal y esperable el hecho de que un
nifio tenga un rendimiento superior o inferior segin la ocasién.
Dich§ desarrollo cognoscitivo, se inicia a temprané edad, asf; uno
de los primeros objetos que el nifio aprende a reconocer (antes
del ler. afio de vida) es el rostro de su madre.

El pensar, que es parte del desarrollo cognoscitivo  comien-
za antes que el lenguaje y va mds alld de dicho lenguaje. Por
elTo los nifios pueden desconocer por qué deben aprender esto o
aquello, pero entienden inmediatamente que la Unica manera de
ser inteligentes es actuar inteligentemente, y esto es pensar.

Més tarde (6 afios) la cogniscién del nifio se caracteriza por-
que distorciona a menudo la informacién para hacerla a su pun-
to de vista; da vida y sentimiento a las cosas, cree que mu-

chos fenémenos naturales fueron hechos por el hombre. Hacia los
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7 u 8 afios, lo primero que impresiona en un nifio es su seguridad
en todo, pese a pbseer una personalidad no desarrollada; a €1, le
interesa el todo, no analiza las partes. Sin embargo, ya es capaz
de agrupar objetos para formar clases de acuerdo a sus semejanzas.
Durante estos afios, al nifio se le define como egoista, inmoral de ob-
jetivos inmediatos, vive el aquf y ahora, carece de>previsi6n, es su-
gestionable y crédulo, no tiene inhibiciones, ni tradicionalismos,
es honrado, no distingue { entre 1la imaginacion vy la rea-
lidad, es utilitario, pragmatista e idealista, tiende a ser feliz,
posee facultad creadora, esvsocial, le interesa conocer los objetos
“tal y como son efc.‘

| -ConforMe pasen los afios, van extienguiéndose y surgiendo nue-
vas caracterfsticas. Sin embargo toda experiencia de nivel alto,
brinda ocasidn para el crecimiento intelectual y es la precursora
inmediata de este crecimiento, porque el mismo desafio implica
uné direccién en el pénsar' del nifio que le lleva a un éxito de-
finitivo.

l.l.l.vEl pensamiento en el nifio y la percepcién
Al pensamfento se le define como secuencia de
précesos mentales de caracter simbélico, estrechamente relacionados
entre si, que comienzan con una tarea o un problema, en general
por grados y llegan a una conclusidén o a una solucidn.
| En el nifio, no se deben tomar como algo separado: percepcidn

pensar y coordinacién motora. El pensamiento de! nifio bdsicamen-
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mente es egocéntrico, es decir que lo ve todo en relacion consigo
mismo. Para el desarrollo de su pensamiento, el monélogo desem-
pefia un papel muy importante. Otra cualidad de! pensamiento del
nifio, consiste en que &1 no piensa simultaneamente sino alternati-
vamente; sin embargo, es capaz de ver muchas mds cosas que los a-
dultos, es decir, observa mas detalle y es capaz de tener en cuenta
dos aspectos del mismo objeto y realizarlas; por ejemplo: forma y can-
tidad pero, no organiza sus observaciones.

Cuando ingresa a la escuela primaria, su pensamiento no se apo-
ya en el vacio sino que evoluciona a partir del pensamiento alcan-
. 2ado en la edad preescolar. Es entonces cuanao realiza ver-

daderos progresos en su capacidad de pensar que plasma al prin-

cipio a través de sus dibujos (en donde solo aparecen las co-
sas que ve y lo que &l sabe de ellas).

Segiin Piaget, la herencia, maduracién psicolégica, el ambien-
te y su interaccidn en el desarrollo de la inteligencia no son
las causas primarias del desarrollo del pensamiento. Ya que e -
sas causas, se encuentran subordinadas a un mecanismo regulador del
crecimiento dentro de la misma inteligencia 11amado: factor de
equilibrio.

No se buede aprender sin pensar y tampoco se puede desarro-
llar el pensamiento del nifio sin algin aprendizaje.

A la percepcidon, la definiremos como el proceso por medio.deT
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cual, el organismo, como resultado de la excitacidn de los sentidos
y con la intervencion de otra: variable, adquiere conciencia del
ambiente y puede reaccionar de manera adecuada frente a los obje-
tos o acontecimientos que lo distinguen.

La percepc}én del mundo en el niﬁq al principio es indiferencia-
do, es decir, ho estd desarrollada, dando lugar a que aparentemente
no le agraden muchas cosas, lo cual, al adulto suele parecerle con-
fuso. Mas adelante ( en la edad escolar), al nifio se le abre un mun-
.40 nuevo, cuando descubre que hay diferencia y semejanza eﬁtre las
cosas.

Ejemplo de la percepcidn en los nifios de 7-8 afios es cuando se
les ensefia algo para que lo rebroduzcan gréaficamente y suele ocurrir,
que al observar nuevamente el objeto que debieron dibujar y darse
cuenta de que est3 diferente al que ellos realizaron, les parezca
mds 16gico creer que la segunda vez les ensefiaron un objeio diferen-
te y no que eilos lo bercibieron en diferente forma.
| Algu;os estados en la evolucidn de la.percepcién en el nifio son:
1. Hsta los 2-3 afios, lo real es lo deseado, deforma y moldea al mun-

do.
2, De 2-3 a 7-8 afios, aparecen dos realidades
a. Mundo del juégo.
b. Mundo de la observacidn
3. De 7-8 afos a 11-12 afios, se inicia la jerarquizacion; es decir, da

mds valor e importancia a unas cosas sobre otras.

L. De 11-12 afios en adelante, hay perfeccionamiento de la jerarqufa.
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1.2. Como se inicia la conducta inteligente, su desarrollo.

Como definicidén de inteligencia encontramos que-es la
capacidad, habilidad, término que tiene tres aceptaciones principa~
les:

a. Sirve bara desfgnar una cierta categorfa de actos distinguidos
de las actividades automiticas e instintivas.

b. Se emplea para definir la facultad de conocer o de comprender

c. SigAifica el rendimiento general del mecanigmo mental.

En sfntesis, la inteligencia es una capacidad humana general
por medio de la cual la persona organiza su ambiente. ‘Se forma, no
nace. En todo nifio normal su desarrollo mental natural es inevita-
~ ble en tanto el ambiente y herencia le ofrezcan una oportunidad; ya
que, el nifio nace brécticamenté sin inteligencia pero con 1Tneas
de desarroilo susceptiblesde ser modificadas, desarrolladas etc.

Elvdesarrollo intelectual es un proceso de crecimiento que co-
mienza antes de nacer, crece especialmente durante los 12 primeros

afios de vida del nifo, sea éste rico o pobre o que pertenezca a un

tipo u otro de sociedad, y continfia durante toda la vida del individuo.

Al clasificar a la inteligencia a una edad muy temprana se corre el

riesgo de encasillar al nifio prematuramente antes de tener amplias o-

portunidades de explorar todas las gamas de las actividades inteli-

gentes.

La evolucidn de la inteligencia consiste en una coordinacidn pro-

gresiva de las acciones, primero material y poco coordinadas, luego se

interiorizan y coordinan hasta lograr un estado de equilibrio como el de
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las operaciones 18gico matemiticas. Su desarrollo se retarda por un
aprendizaje demasiado lento o demasiado rdpido. Su marcha no es con-
tinua sino ritmica y supone’aparentes retrocesos. Se necesita de la
‘motivacidn adecuada para despertar curiosidad intelectual y de un buen
ambiente y familia en general, para el futuro desenvolvimiento intelec-
tual del nifio. Las actividades motrices y sensoriales generales son
consideradas como la base del desarrollo de la inteligencia y son mucho
mis vitales y apremiantes para un nifio en edad escolar que cualquier o-
tra habilidad académica o modalidad. de formacidn especfifica.

Para educar a los nfﬁos en forma que alglin dfa sean capaces de
utilizar el lenguaje inteligentemente no hay otra tarea mds importante
que 9esarrollarles su inteligencia.

Son funciones esenciales de la inteligencia: inventar soluciones
y verificarlas.

1.2.1. Memoria

La memoria, es un'término abstracto que comprende
todas las actividades de un organismo que demuestra un precedente de
aprendizaje. Es la capacidad de realizar actividades motrices més o
menos complejas que fueron anteriormente aprendidas. 0 sea, que la
memoria es una representacion de asociaciones 16gicas en donde todo
se registra pero se olvida 1o no comprendido por ser inutil; inicial=
mente estd unida a las acciones fisicas del nifio. Su funcidén princi-
pal es la conservacidon de todo.lo pasado y se distribuye en tres pla-

nos:
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a. Retenciéﬁ pura de ciertos datos sin modificacién.
b. Conservacion con transformaciones
¢. Reconstruccidn en el momento de la evocacidn.

Cuando la memorizacién y repetitién frecuentemente llevan al a-
burrimiento, en realidad no se esti llevando a cabo 1a funcidn de
pensar.

2, Etapas de desarrollo por las que pasa el pensamiento del nifio se-
gin Jean Piaget. ‘

Piaget, considera que la inteligencia es la capacidad de a-
daptarse al ambiente y que el desarrollo de la cabacidad de adapta-
cidon en el individuo pasa bor diversas etabas_de maduracién; por lo
que c]asificé las observaciones héchas acerca de la conducta del ni-
fio denominandolas: perfodos, estadios o subestédios; correspondien-
do cada una de ellas nuevos logros caracterfstipos dentro del pro-
ceso de desarrollo evolutivo (continuo e integrado); pero Piaget,
rechazd la idea de una edad fija bara cada perfodo o estadio ya que
implicarfa un desarrollo cortado y restarfa importancia a la in-
fluencia del ambiente favorable o no, que recibe el nifio; por lo
que, siempre que se indiquen edades 1imite en las étapas presenta?
das a continuacion, hay que tener en cuenta que son edades aproxima-
das, debido a que cada nifio crece a un ritmo propio; algunos se pue-
den adelantar en algunos aspectos de su desarrollo y atrasar en o-
tros en relacién con las edades indicadas. Las edades mencionadas

son puntos de referencia que servirdn de gufa. Para Piaget, la
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transicién de un estadi§ al siguiente no serda fluida sino que se
caracterizars por la perturbacién y el desequilibrio (no total),
a partir del cual surgirdn las caracteristicas del préximo esta-
dio.

En general, el desarrollo mental del nifio, es comparabie a un
edificio con varios pisos: cada etapa del desarrollo es como un pi-
so, tiene su unidad propia, caracterfisticas y cambios sorprendentes
y saludables, pero para existir necesita de los otros bisos, reposa
sobre los pisos de abajo, y el primero junto con los cimientos cons-
tituyen la base necesaria para que se sostengan los demds. Por e-
11o en el desarrollo del nifio cada etapa tiene novedades que brindan
conocimiento y comprensidn del mundo. Conforme el nifio pasa de una
etapa a la siguiente sus capacidades de conocimiento se unen, lo
cual proporciona brogreso continuo mediante acumulaciones graduales.

Pero estas novedades, pueden ochrrir Uinicamente si se ha asen-
tado correctamente la etapa anterior que le sirve de base.

E1 nombre dé las princibales etapas por las que pasa el ﬁiﬁo
segiin Piaget son:

a. Sensoriomotora (de 0 a 18 meses)
b. Preoperadfonal ( de 18 meses a 7 afios)
c. De las oberaciones concretas ( de 8‘a 12 afios)
d. De oberaciones formales ( de 12 afios en adelante)
a. Etapa sensoriomotora (de 0 a 18 meses):
En en el transcurso de estos 18 primeros meses, el.n?ﬁo se si-

tla como un objeto entre otros, en un universo formado por objetos
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permanentes; su desarrollo mental es ripido y es capaz de elaborar
las bases que serdn punto de ﬁartida bara su futuro pensamiénto.

Como lo indica su.nombre, ésie perfodo se caracteriza por una
actividad de tipo sensorial y motor, por parte del nifio; correspon-
de al perfodo inicial del desarrollo mental. Da comienzo con la
capacidad para experimentar algunos reflejos y finaliza con las pri-
meras apariciones del lenguaje y otras formas simb6licas de represen-
tar al mundo.

Todo conocimiento logrado durante este perfodo, es basé para co-
nocimiento posterior

En este estadio, el nifio ya estd capacitado para resolver pro-
blemas nuevos porque ''se acomoda' a situaciones nuevag. Pértlcular-
mente, el nifo es cabaz dg:

- Imaginar mentalmente el mundo que le rodea

Buscar soluciones sin emplear palabras (alcanzar objetos alejados

o escondidos)

Usar el juego simbSlicamente

Emplear el lenguaje para comunicarse

Imitar las actitudes y posturas de las personas mds cercanas a €!

(mams, pabé, hermanos)

Manifestarse inteligentemente a través de movimientos.
Son subestadios de éste periodo o etapa:
1. Ejercitacidn, generalizacidn y actividad discriminativa de refle-

jos (de 0 a 1-1/2 mes)
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2. Reacciones cfclicas (circulares) primarias (de 1-1/2 mes a 4-5
meses). |
3. Reacciones cfclicas (circulares) secundarias ( de 4-5- meses a
9 meses)
L, Coordinacién de esquemas secundarios (de 9 a 12 meses)
5. Reacciones cfclicas (circulares) terciarias ( de 12 a 18 meses)
6. Combinacidénes mentales; invencion de nuevos medios para lograr.

lo deseado ( 18 meses... infcio del segundo perfodo o étapa).

1. Subestadio: Ejercitacion, generalizacidn y actividad discrimina-

tiva de reflejos ( de 0 a 1 1/2 mes)
| A través de‘éste subestadio, no se desarrolla la concien-
cia del yo en el nifio. Es decir, ninguna frontera entre el mundo
interior o vivido y el conjunto de las realidades exteriores.

Al nacer, la actividad del nifio es de tipo motor, lo que e-
qui?ale a que sus respuestas frente a ciertos estimulos sean automa-
ticas e invbluntarias. Los tres reflejos principales, en relacidn
con el aprendizaje futuro del nifio son: succidn, palmar-o apretar la
mano cuando la palma entra en contacto con un objeto y el ocular, e-
quivale a parpadear frente a la luz.

A un principio, cualquier objeto puede broducir el reflejo,por
ejemplo todé lo que entra en contacto con los labios ocasiona la ac-
tividad de succidon, pero poco a poco, el nifio aprende a discriminar,
dentro de los estimulos percibidos, los que lé producen placer de
los que le disgustan, rechazando a los Gltimos. Esta discrimina-

cidon temprana pone de manifiesto la interaccidn del nifio con lo que
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le rodea, indicando que éste no es tan pasivo como se cree frecuen-
. temente.
2. Subestadio: de las reacciones cfclicas (circulares) primarias
(de 1-1/2 a k-5 meses)
" Comprende la capacidad para seguir objetos con la vista ,
' coordinacién del ojo y de las manos, da por resultado el que el ni-
fio pueda explorar los alrededores; ademds consiste en repetir acti-
vidades placenteras centradas en el cuerpo mismo. Aquf, el nifio
broduée acciones ocurridas al azar como por ejemplo chuparse el pul-
~gar. Esta bqsibi]idad de rebroducir revela la existencia de un
principio de memoria sin ser inteligencia propiamente dicha.
Hacia la finalizacién de éste 2do. subestadio, ocurre la co-
ordinacidén entre la mano y el ojo.
3. Subestadio: de'las reacciones ciclicas (circulares) secundarias
( de 4-5- a 9 meses)
También consiste en la }eproduccién.dé echos ocurridos de
forma casual,'solamente que ahora son relacionados con objetos
exteriores, el nifio se comunica mds con su medio. Es asT como el
nifio coge objetos, los agita, los voltea, en una palabra, los ma-
nfpula; cuando se le oculta algo, sabe donde ha desabarecido, pe~-
ro no consigue resolver el broblema de buscarlo y levantar el ob-
jeto que lo cubre. Comienzan a aparecer hdbitos sin finalidad a-
parente; surge cierto principio de diferenciacion entre el medio
y el fin y el infante asociaré los sonidos y formas de los obje-

* tos para tratar de alcanzarlos; es cuando el nifio estd en el um-




bral de la inteligéncia,

L, Subestadio:coordinacién de esquemas secundarios (de 9 a 12 meses)

En este subberfodo; el nifio Gnicamente recibe acciones, a-
socia actividades conocidas por €l como: mirar, coger, halar, que ha
aprendido anteriormente en su manibulacién de objetos para lograr fi-
nes deseados; se observan aétos mis complejos de inteligencia practi-
ca, el sujeto tiene finalidadés ﬁrevias. Por ejemplo: alcanzar un
objeto, lo cual aprendidé en forma de habito en el subestadio 2. Tam-
bién es caracteristico de éste subestadio . el tender a buscar algo |
cuando ha desaparecido en el primer lugar donde lo vio deéabarecer
aunque haya visto que fué cambiado de lugar.

5. Subestadio: de reacciones ciclicas (circulares ) terciarias (de
12 2 18 meses)

El nifio de ésta edad, mediante sus experiencias con los ob-
jetos, descubre nuevos medios qﬁe adapta a sus fines; &1, modifica
'Jos conocimientos qué pssefa antes bara lograr su meta, embieza a
inventar acciones y a interQenir sobre su medio.Este quinto subesta-
dio, comienza hacia los 11-12 meses y a lo ya abrendido, se agre-
ga la blsqueda de medios nuevos, es decir que el objeto es buscado
segiin el lugar hacia donde ha sido desplazado la dltima vez.

6. Subestadio: de combinaciones mentales; invencidn de nuevos me-
dios para Iograr‘To deseado ( de 18 meses a inicio del segundo

perfodo, estadio o etapa).

Se puede considerar la existencia de un 6to. subestadio
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Transitorio entre el perfodo sensori§motor;y el subestadio bre-
conceptual. ‘

A esta edad el nifio ya no busca soluciones a los problemas
concretos que se le presentan (nicamente por la vfa del ensayo-error
(probér una conducta rechazarla en seguida si no da resultado, esco-
ger otra conducta y asf sucesivamente), sino que prefiere cada vez
mis, pensar antes de actuar para encontrar mentalmente la mejor solu-
cién; es capaz de levantar objetos que considera ocultan lo que &l
busca. Esta conducta, muestra una interiorizacidon del mundo exte-
rior, una representacidn mental bor medio de imi3genes, de objetos
y situaciones; este paso en el desarrollo intelectual del nifio es
muy importante horque va a bermitir la bﬁsqueda de soluciones a
problemas cada vez mas complejos y abstractos.

Es facil entender que a esta edad, por la existencia de ima-
‘genes mentales, el nifio va a hrogresar en su lenguaje ya que éste
cqnsiste en una rebresentacién de objetos y hechos por medio de
simbolos. También en esta &poca, eiiste la permanencia del'obje-
to, es decir que‘los objetos (una cosa, personé obénimal) de su
alrédedor existen para el nifio aunque no se encuentren presentes
en ese instante, porque se los puede representar mentalmente, mien-
tras que antes, la existencia de los objetos, estaba ligada a su
presencia fisica.

b. Etapa preoperacional ( de 18 meses a 7 afios)

La primera y segunda etapa, son preoperacionales siendo
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la segunda, la etapa de transicién parcfal y la completa.

A esta edad ( 18 meses), el nifio ya cuenta con cierto len-
guaje y significacion de algunos objetos. En su pensamiento hay
iniﬁiacién de algunos objetos. En su pensamiento hay iniciacidn
de abstracciones que le bermﬁteﬂ resolver problemas; usa mas con- .
ceptos, los elabora y construye bensamientose~imégenes més comple-
tos{ el nifio, es capaz de agrubar objetos en clases, dependiendo
de las similitudes que &1 percibe.

Esta etaba, se dividé en dos subestadios:

1. Preconceptual o postsensoriomotor (18 meses a 4 afios)
2. iIntuitivo ( de 4 a 7 afos) o
1. Subestadio preconceptual o postsensoriomotor ( de 18 meses a
. 4 afios

Piaget 1lama asT a este subestadio porque el nifio todavfa
no tiene conceptos bien estableciddos; es decir que su lenguaje
no tiene el significado especffi;o.que el del adulto. Por una par-
te €l nifio extiende el uso de un término a situaciones u objetos
seme jantes; por ejemplo la palabra “pelota",puede.desiénar ademas
de la belota una naranja, una llanta y bor otra parte, tiende tam-
bién a individualizar el sentido de ciertas palabras y a restrin-
gir su uso a situaciones esbecfficas. En otras palabras, su len-
guaje esti todavia muy unido a la ac;ién por la falta de adecuada
;ebresentacién mental del mundo. Los nifios de 18 meses a b afios,
solo expresan interés bor realizar movimiento y observaciones pa-

ra alcanzar objetivos a corto plazo porque alin no logran metas a
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largo plazo en tiempo ni espacio.

Aquf, se inicia la representacidn de una cosa a través de o-
tra, por ejemplo a través del dibujo y la construccién. Otra ca-
racterfstica de ésta edad es que el pensamiento del nifio estd to?
davfa muy ligado a la-accién concreta. Es asi como sﬁ razonamien-
to depende mucho de las situaciones vividas y que varfa segln és-
tas, no existe consistencia en el pensamiento y sus conceptos ca-
recen de generalidad. Conforme el pensamiento se desarrolla, el
lenguaje, que desempefia un papel de mayor importancia a la que se
suponfa en afios anteriores, se usa para recordar hechos y mis tar-
de para describir objetos y acciones. El nifio, no se deja llevar
por las apariencias exteriores, bor eso no puede tener un concep-
to justo de los fendmenos y situaciones.

Durante este subperfodo,. se marca mucho el animismo equiva-
lente a dar vida a todo bor barte del nifio. Cita Piaget que un
nifio piensa que las nubes son activadas por un maquihista, que la

luminosidad del dfa estd broducida bor alghien que prendid las lu-

ces.

También durante este estadio, el nifio cambia la identidad de
las personas cuando éstas cambian de ropa y si no puede compren-
der una nueva exberiencia, la eleva al plano de la fantasia, sin
acomodarla a los conocimientos reales ya alcanzados.

Son caracteristicas del razonamiento en los nifos de este

' subestadio:

= Ir de lo particular a lo particular, sin generalizacién ni ri-
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gor 16gico. Los nifios no se presentan preguntas acerca de la vi-
da. |
- Ser sincrético porque capta las cosas en forma general, sin consi-
derar los detalles.
- Explicar lo que ocurre en el mundo por medio del artificialismo (cre-
er que todo fue creado por el hombre y especialmente por su padre)
- Sus argumentos espontdneos son mejores que los que se refieren a
preguntas que le hacen y debe responder obligadamente. Debido a
que posiblemente le interesan boco.
- Obedece rapidamente los mandatos verbales
“Ests bastante influido bo} las diferencias culturales de su medio
Para el mejor desarrollo de este subestadio tiene mucha impor-
tancia la e#istencia de un medio estimulante, la atencidn de los a-
duitos y de nifios mayores para con el infante.
2. Subesfadio Intuitivo ( de 4 a 7 afios) )

En este subestadio, el nifio es cabaz &e dar algunas razones
sobre sus creencias y acciones, también forma algunos concebtos aun-
que su bensamiento no sea oberativo pero si un tanto objetivo. En
esta edad, el nifio es incapaz de hacerlcomparaciones mentaimente;de-
bido en barte a que su bensamiento estd dominado en un buen porcen-
taje, bOr los conocimientos mds inmediatos que recibe. Ademds, es
inaccecible a la discusidn pero estd sujeto a la imitacidn inconscien-
te de lo que le rodea. La brincipal lTimitacidon consiste en no

poder establecer mas de una relacidn a la vez; por ejemplo, si adn

con un apoyo visual se le ensefia que Juan es mas grande que Marfa

\
'
;
\
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9 Marfa més Qrande que Pedro, quienes mds grande de los tres ?, no
puede contestar porque toma los elementos por pares pero no puede ha-
cer la comparacién de €stos juntando a todos los elémentos. Por es-
ta razén, el concepto de nimero no se adquiefe plenamente antes de
los seis afios. EI nimero, depende de la presentacién de los objetos.
Por ejemplo, si se le colocan dos filas de cuentas de igual ndmero pe-
ro con una mis larga que la otra, dird que en la segunda hay mas ele-
mentos.qde en la'primera. Es decir que todavfé e! pensamiento depen-
de de las percepciones exteriores. Por lo mismo, no existe aln cbn-
servacion de las nociones de volumen y de peso. Piensa el nifio de es-
tos afios, que una misma cantidad de agua cambia cuantitativamente al
pasar de un recipiente aného y bajo a otro alto y delgado; jhzga que
éxiste mas en el segundo que en el primero.

En otras oportunidades, el peqheﬁo, da exblicaciones confusas
porque a su pensamiente le hace falta direccidn; yuxtaponevexplica-
ciones, sin relacion entre s7. En sintesis, no argumenta 16gicamen-
te ( sé éncuentra en la fase brelégica) y alin es animista; sus expli-
caciones, no suelen llevar orden porque aparentemente, primeré perci-~
be las consecuencias y no las causas.

Resumiendo
;‘Durante sus juegos, el nifio comienza a imitar la realidad
‘ - Juzga la maldad en sus acéiones, dependiendo de las consecuenciés

y no de la intencidn
- La ideaque tiene de! mundo es egocéntrica (todo lo relaciona consi-

go mismo)
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- Hay clara manifestacion del animismo (dar vida a las cosas inani-
madas
- Como cree que los objetos actiian en beneficio del hombre o para o-
bedecerle, confunde la causalidad moral con la causalidad ffsica.
Los 7 aﬁoé, parecen ser una etapa clave en el desarrollo del
pensamiento operacional; en uno§ nifios antes, y en otros después;es
donde comienzan a dominarse algunas propiedades espaciales como:
proximidades, separacioaes, orden, continuidad, no as? sombras, sec-
ciones, angulos, paralelos, semejanzas etc.
c. Etapa de las operaciones concretas ( de 7 a 12 afios)
| En esta etapa, las operaciones mentales se basan en percep-
ciones, por eso es que Piaget las califica de operaciones concretas.
A esta edad, la tendencia del nifio es la de vivir el momento, el a-
quf y el ahora; comprende, emplea y maneja abstracciones; se sirve
de la ldgica y el razonamiento en forma elemental e inductivamente
para aplicarlo solo en la hanibblacién de objetos concretos y no en
situaciones verbales; sin embargo, el nifio de esta edad ain no se
puede extender mis alls de lo tangible, de lo finito, de lo visible;
todavfa no buede imaginar situaciones que no tengan un respaldo con-
creto presente, genefalizar ni dar respuestas causales; por eso, sus
juicios estan sujetos a situaciones eshecfficas. Si un problema se
vuelve mds abstracto para un nifo de esta etapa, lo que hard seri re-
gresar al subperfodo de la etapa anterior: el intuitivo.y, no darj
juicio 16gico sino resbuestas incoherentes, sin fundamento.

Este perfodo o etapa se manifiesta cuando poco a poco, debido
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a sus acciones, los nifios interiorizan ideas de clase y serie vol-
viéndose capaces de clasificar, ordenar, seriar, encontrar simetrfa,
comprender la correspondencia etc. Da inicio cuando las acciones ff-
sfcas también se realizan mentaimente. Durante este estadio, el ni-
fio primero observa y luego actla, con mayor rapidez y certeza que
antes. Por eso, es muy importante en la educacion de estas edades,
sequir con una ensefianza objetiva, utilizando todavfa material concre-
to, que el nifio pueda manipular para facilitar el entendimiento, la
interiorizacidn y la generalizacidén de las situaciones; es decir que
‘la explicacion debe existir por si sola, sin una demostracién palpa-
ble. Ademis para que el nifio interiorice un concepto, es indispen-
sable estudiarlo durante la accidn en situaciones diversas, para a-
sT evitar que la combrensién de cualquier concebtovesté asociado Uni-
camente a situaciones especfficas. Por ejemplo: la nocidn de peso
puede estudiarse por medio de sensacionés del control de la pesa, de:
la fuerza que imprimen objetos de peso diferente (ejem. en el agua).

En esta etapa, van desapareciendo los juegos simbSlicos as? co-
mo los compafieros imaginarios. EI ﬁiﬁo_presenta mucha disposicidn pa-
ra la representacién teatral, y a bartir de los 7 afios, desea ﬁacer
réplica de lo que ve; gusta de los acertijos y manifiesta un adelan-
to intelectual considerado gracias a la apariéién de las operaciones
concretas. Pero, estas operaciones tienen la limitacién ya menciona-
da como es el no poder resolver problemas a nivel puramente abstrac-
to ni generalizar conceptos.

De acuerdo con Piaget, en este estadio, el nifio presenta seis
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grupos de relaciones

- Jerarquia de clases: el nifio puede formar una clase y dentro de
ella, formar subclases (eje: puede nombrar alimentos y entre e-
llos dividir los salados de los dute:s y la carne de la verdura
y de la fruta)

- Relaciones de diferencias‘(eje: ordenar a los compafieros de la
clase por tamafio, ordenar objetos por su peso, ordenar libros por
su grosor). Esta oberacién implica la comparacidén simultinea de
dos relaciones (md3s alto que y mas bajo que, mids pesado que y mas
liviano que)

- Sustitucién de clases (eje: A igual B mds C igbal D mas E... o sea
que una clase es iguél a la suma de las subclases que lo pueden g
componer. ( eje: alimentos igual carne més verduras, mas fruta i-
gual: salados mis dufces). Aqui, el nifio puede entender la susti-
tucién de un valor por la suma de otros ( eje: en las fichas de ma-
nejo 50 centavos son iguales a 25 mds 25; igual que 10 mds 10 mas
5 etc). Esta operacidn de sustitucién‘de clase permite al nifio
entender los conceptos de adicidn y de sustraccidn.

~ Reciprocidad: relaciones siméfricas (eje: si A igual B, implica
que B igual A). Es el periodo en el cual el nifio entiende las re-
laciones entre hermanos ( eje: si JUah es hermano de Pablo, Pablo
es hermano de Juan).

- Clasificacion simultinea: o sea cuando el nifio puede clasificar no

solamente en relacidén con su criterio (eje: blGscame todas las fi-

guras rojas que estdn sobre la mesa), sino que también en relacién
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a mas criterios en forma simulténea/( eje: blscame circulos rojos,

busca los circulos rojos pequefios).

- Relaciones de igualdad y diferencia: aqui, el nifio puede relacfo-
nar conjuntos elemento por elemento: (eje: cada caballo con su res-
pectivo jinete, cada flor con su florero) y ademis, eé capaz de re-
lacionar conjuntos cuyo niimero de elementos es diferente (eje: re-
lacionar una casa con varios miembros de la familia y a éstos con
una casa, relacionar el papd y lamamd con un hijo o mds y a éstos
con los papés).

Pese a todos los logros sefialados, existe en éste—berfodoude las
operaciones concretas, una gran limitacion en el pensamiento, la cual
reside en la gran dificultad del.nifio ﬁara resolver problemas ex-
puestos en forma verbal. Por'ejemplo, si se le presenta el proble-
a mencionado anteriormente(Juan es mas grande que Marfa...) con ilus-
traciones, €1 lo puede resolver, pero si se le bresenta Unicamente en
forma verbal oral, no lo puede resolver borque todavia sigue necesi-
tando del apoyo concreto. Por lo que, las actividades deben ser a-
decuadas para desarrollar al pensamiento del nifo, berovné fan diff-
ciles como para dar cabida al fracaso. Ademis, dgrante este perfodo
se ha de tener bresente que los nifios no entienden todo lo que dicen

y que lo que sucede es que ellos, presentan bastante fluidez de pala-

" bras.

d. Etapa de las Operaciones Formales ( de los 12 afios en adelante)
Se inicia cuando el nifio manifiesta ser cooperador con los

demds. Cubre el perfodo de la adolescencia. En esta fase, da ini-
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cio el razonamiento formal y las operaciones mentales adquiridas ;
en el subperfodo anterior adquieren una mejor f undamentacién y se

extienden considerablemente. El nifio de esta edad, queda satisfe-

cho cuando logra una solucidn correcta a través del sistema de en-

sayo-error; ya ho se basa en datos perceptivos presentes sino que

traspasa el mundo real; en efecto, ¢l adolescente puede imaginar to-

da clase de posibilidades y buede solucionar problemas abstractos.

Esta independencia de lo real, de lo concreto, de lo finito,

tangible, permite al adolescente situarse en lo posible y emitir hi-

potesis. Delante de un problema, analiza los hechos, plantea las
posibles soluciones y busca la manera de combrobarlas 1legando a a- .
ceptar o descartar las posibilidades breﬁentadas anteriormente.
En este estadio, el sujeto actla de un modo mucho mis siste-
mitico que antes, su razonamiento y conducta son mis cientificos.
Todas estas nuevas caracteristicas conducen a la generalizacion del .
pensamieﬁto: el adolescente no limita su juicio a situaciones espe-
cificas como el nifio del perfodo de las oberaciones concretas sino
que puede generalizar mentalmente conceptos, formufar leyes (eje: si
el problema probuesto consiste en bdscar la razén de la diferencia
de flexibilidad de unos tubos de metal cuando se cuelgan en una de
sus extremidades atris de ellos ( los twpos son de longitud, grosor,

forma de seccidn y material diferente). El nifio del perfodo de o-

peraciones concretas pasa rapidamente a la accién para intentar re-

solver el problema. Analiza la influencia de los diferentes facto-
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res por el método de ensayo error, estébleée ciertas comparaciones
. dentro de ellas pero no a;tﬁa de una ﬁanera sistematica.

Alrededor de los 11-12 afos (puede ser a los 14-15), el suje-
to hace una lista de las diferentes caracteristicas y en base a e-
llas, emite hipétesi§ (podria ser e] tamafio el que hiciera variar
la flexibilidad, o bien el material o una combinacidn entre estos
dos factores), luego mediante la accidn comprueba sus diferentes hi-
pétesis y segin los resultados conseguidos en cada paso modifica su
actuacién a manera de llegar al resultado final.

Vemos que para llegar a €1, necesita aislar cada factor, poner-
lo a prueba y hacer combinaciones sucesivas de los factorés.

El adolescente analiza las condiciones de una situacion‘las ra-
zona y estructura un método sistemdtico bara encontrar una solu-
cidén. La légica de su bensamiento y el manejo menfal de las opera-
ciones (seriaciones, combosiciones de relaciones, formulacién de

pfoposidones.:mateméticas del tibo si... entdnces, son I;s que permi-
ten encontrar esta solucidn. Como enuncia Piaget: a esta edad, el
nifio es demasiado realista bara ser 16gico y demasiado intelectua-
lista para ser un observador puro. Sin embargo, el adolescente me-
diante una biisqueda mental, logra resolver problemas abstractos, don-
de el nifio del nivel de oberaciones concretas fracasa.

Uno de los aspectos que parece ser fundamental al lledar a un
bensamiento 16gico formal, es la exposicidn de las dudas del sujeto

y su resolucidn en grupo. Las discusiones surgidas entre preado-:
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lescentes y adolescentes por la blisqueda comiin de soluciones permi-
te desarrollar mas el pensamiento de cada uno de ellos y de crear
‘inquietudes intelectuales. Por lo que es mejor usar con cierta fre-
cuencia el trabajo de grupos con los adolescentes, que imponerles
siempre unos criterios y hacerlo estudiar Gnicamente en forma indi-
vidual. Vale indicar que estas sugerencias se aplican a cualqufer
campo: matematica, Ciencias Sociales, Literatura etc.

En sintesis, el perfodo de las operaciones formales se caracte-
riza porque el nifio de estas edades manifiesta:

- pensamiento hipotético deductivo
- pensamiebto formal abstracto
-control de vériables

- verificacion de enunciados

~ proporcional idad

Ademis, durante este estadio, surge otro periodo critico en la
vida social e intelectual del nifio y es entre los 11 y 12 afios, de-
bido a que es la edad de sociedades regladas y porque aparece el pen-
samiento formal.

Al finalizar, es nécesario indicar que el adolescente presenta
frecuentemente dificultades bara exbresar verbalmente exberiencias y
resoluciones de problemas que haw podido encontrar mentalmente. Es
necesario considerar esta dificultad y ofrecer al adolescente la po-
sibilidad de manejar un lenguaje abstracto que bueda traducir sus o-
peraciomes mentales.

2.1, Estructura 16gico matemitica
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Légica: es el arte de la prueba. Su funcidn es la de demostrar

car la verdad. Razonar légicamente.es encadenar las propia pro-

posiciones de manera que cada una contenga la razon de la que le si-

gue y sea ella misma demostrada por la que la precede. En cuanto a

16gica, los nifios no se manifiestan iguales. Entre los 3 y 7 afios,

suelen ignorar la necesidad de ordenar su discurso en una serie 16-

gica; lo contradictorio en su 16gica se manifiesta en su egocentris-

mo por el cual, piensa para si mismo, sin ponerse en el pensamien-

to de los demids ni preocuparse de convencer o dar pruebas de lo que

hace, dice y piensa; al menos, no en igual grado que lo que hacen

los adultos. |

Cuando los nifios de estas edades emplean los por qué, no lo

hacen por lé necesidad de encontrar justificacidn en los juicios o

. ' palabras, demostrar o deducir sinopara exblicar o justificar los
fendmenos naturales, las acciones humanas, las reglas sociales etc.
M3s tarde, cuando emplean la partfcula: puesto que, sf se manifiesta
cierta, justificacidn 18gica y es porque sienten realmente la necesi-
dad de demostrar y convencer; es cuando surgen las discusiones, de-
bido a las oposiciones de behsamiento a que se enfrenta con sus se-
mejantes. Lo cual implica que la vida social contribuye a deter-
minar la abaricién del razonamiento 16gico y con &1, también surge
la capacidad de generalizacidn, necesidad de verificacion, surgi-

: | miento de duda en su comportamiento y manera de pensar.

Se supone que existe cierta dificultad sistemadtica en el es-

tilo infantil que le impide demostrar 16gicamente lo que se le pide

B . - B
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o bien, es posible que los enlaces 16gicos estén suprimidos o sobre-.
entendidos es decir yuxtapuestos. Otras veces ocurre que ni el mis-
mo nifio comprende lo que dicé debido a que se ha limitado a imitar
réspuestas de los adultos.

Las estructuras 16gico matemsticas dependen de la actividad del
sujeto y es posible conocerlas a través del estudio que se realice
del pensamiento verbal en los sujetos.

Forman parte de las estructuras légico matemitica:seriacion,
transitividad o asociatividad, cantidades discretas etc.

Entre las funciones de las estructuras 16gico matemitica estan:
organizar e interrelacionar.

A pesar de todo lo enunciado, la actividad 16gica no es toda la
inteligencia y todo nifio puede ser inteligente sin ser demasiado 16-
gico.

2.1.1. Nimero, Tiempo y Cantidades
Para que el nifo combrenda el concepto de nime-
ro y cantidad, es importante que entienda la idea de correspondencia
de uno a uno, la cual se desarrolla paulatinamente. Y, para formar
el concepto de nimero, es bdsico que el nifio se de cuenta de que el
ndmero de cosas es el mismo aunqde cambia su distribucidn.

Hacia los cuatro afios, la distribucién de los elementos influ-
ye en lo que el nifio considera mayor o menor niimero de elementos;

a los 6-7 afios, ya no se equivoca con tanta facilidad. Y es el mo-

mento que el nifio entra.en el primer grado, cuando ya cuenta con gran

variedad de ideas acerca de su medio material, de objetos animados
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Jjuguetes, juegos, su hogar y su familia. Pero, en cuanto a los n(me-
ros y las ideas abstractas, solovesté empezando a formar conceptos.

A esta edad ( 7 afios aproximadamente), empieza a decir diversos
aspectos y dimensiones de una situacién, es decir, que el nifio hasta
enténces se da cuenta de que la cantidad permanece constante pese a
los cambios de forma; mis tarde, hacia los 8-10 afios se obsérva la
conservacién del nimero, substancia y volumen. Pero sin tenerse un
concepto real de la medida, ya representa dificultad para el nifo el
hacer series de cualquier clase ya que solo pueden comparar dos ele-
mentos a la vez, en otras palabras: aprecian ciertas relaciones pero-
no pueden coordinarlas.

En general, antes de los 8 afios y conforme a Piaget, los nifios
son incapaces de:

- Concebir una serie completa

.= Comparar dos series

- Comprender las relaciones entre un todo y sus ﬁartes
- Medir o efectuar operaciones con cantidades
Entre las caracteristicas del nifio escolar de nivel pre y pri-

mario en cuanto a nlmero, tiempo y cantidades estin:

- Considerar que la cantidad varfa si se cambia la forma en donde se
encuentre dicha cantidad

- Aparentar incapacidad en la solucion de problemas de ndmeros y
cantidades debido a su incapacidad para tener en cuenfa mds de una

relacion a la vez

= Considerar a un grupo de objetos mds numeroso que otro solo porque
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‘ocupa mds espacio, sin tener presente el niimero de elementos.
- No comprender como iqualdad de nimero a los pares.

- No ser capaz ni de adiciones ni de multiplicaciones 16gicas sis-

tematicas. &
2.2. Evolucion de lo causal ;i
Entendemos por causalidad como el principio, la fuente,
caracter de aquello que es causa o que concierne a un fenémeno.
La concepcidn &e causalidad fisica en los nifios varfa con las di- :
ferentes edades; pasando por varios niveles:
- Nivel |, lo causal va relacionado con lo espontaneo.
- Nivel Il, 10 causal va unido a la comprensién y memoria que se ten-
ga del hecho i
- Nivel 111, 1o causal se interpreta y explica.
Para el nifio, la causa de algo casi siempre estd en la accién y f'
no en los objetos. Por eje: tirar un corddn para alcanzar objetos ’f
que estan cerca o lejos de él. |
2.3, Conclusiones de Piaget feSpecto del modo de actuar y reaccio-
nar dé los nifos |
- Al nacer el nifio, solo cuenta con bocos reflejos como: succionar, a- .
prehensién; porque no hereda capacidades mentales ya formadas, ello
depende de su adaptacién al ambiente. i
- Desde que el nifio nace Hasta que entra en la escuela, desarrolla l
una sorprendente cantidad de habilidades y habitos. ,iﬂ

- La inteligencia es siempre activa y constructiva y contribuye éen

cualquier situacidn con la que el individuo esté en contacto.

%
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Los impedimentos fisicos si afectan al normal gesarrollo intelec-
tual del nido
E! juego, es algo mis que una preparacidon para las actividades del
adulto.
Generalmente el nifio vuelve a mirar al lugar en que un hecho tuvo
lugar por primera vez, esperando que vuelva a suceder. |
El desarrollo se origina a si mismo motivadé por factores heredi-
tarios y ambientales combinados éon caracteristicas innatas del ni-
fio como son: curiosidad, blisqueda,naturaleza investigadora y su ca-

pacidad para resolver problemas.

El nifio reproduce o asimila movimientos e ideas de otras personas,

sin advertir que lo hace.

La acomodaéién se manifiesté como la tendencia a explorar, hacer
preguntas, probar, ensayar, errar, Hacer expérimentos, reflexionar.
El nifio tiene dificultad en tratar dos relaciones a la vez

El nifio interpreta que la cantidad varia cuando §e le cambia de
recipiente; debido a su incombreﬁsién de las dimensiones.

Hasta los 8 afios inclusive, los nifios o bien no saben definir y se
contentan con mostrar los 6Bjetos o con repetir la palabra que de-
ben definir o bien la definen con el uso. | '
Los jovenes se vuelven mas inteligentes a medida que crecen

El desarrollo de los concebtos de objetos, espacio, tiempo y cau-

salidad son producto de la experimentacién.

3. Educacidn del Escolar en base a las teorfas de Jean Piaget

Ya no es posible dejar‘a un lado el pensamiento durante el
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perfodo de la ensefanza normal y luego esperar que los individuos
actuen libre e inteligentemente en el proceso sociél.

Si los rasgos del caracter del nifio no estdn convenientemente
equilibrados, mds pronto o mis tarde dejarid de aprender por completo
y la inteligencia cesard su desarrollo. Una forma de estimular el
desarrollo de la inteligencia, es mediante la leccién y conocimiento
psicoldgico del maestro para con sus alumnos asi como el tener pre-
sente que el nifio, abrende con una imaginacién vivida, un sentimiento
intenso y mediante prueba y error; bor lo que el maestro en su condi-
cidén de experto, debe preparar variedad de actividades que représen-
ten miltiples posibilidades de trabajo individual para estimular el
pensamiento del nifio ya que precisamente, es el maestro quien propor-
ciona al nifio un modelo de bersona que piensa. |

Hoy dfa; es practicamente imbosible asistir al desarrollo nor-
mal de un niﬁo'sfn que éste pertenezca a un grupo escolar y la preo-
cupacion por el desarrolld infantil ha ejercidd efectos saludable en
la empresa educativa. Tal preocupacidn por el pensamiento educativo
se manifiesta en varios asbectos principales que abarcan:

- Un mayor interés porlla calidad del adiestramiento intelectual en
la es;uela.

- Insistencia en que los conocimientss adquiribles deben ser un fin
en si mismos.

- Motivacién dirigida a 1a escuela para que esté en mejor &isposi-
cién de asumir la responsabilidad de dirigir el abrendizaje y pre-

parar los materiales didacticos adecuados y necesarios.
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Importancia del mayér gfadd de estudio académico que posean los
prbfesores. |
Continuos experimentos en cuanto a administracién y organizacidn
del salén de clase para que las diferentes materias se ensefien
con éficacia.
Mayof importancia otorgada a las tareas a realizar en casa
Constantes reférmas qué se hacen en el curriculum con el personal
idoneo, haciendo sobresalir los lineamientos mds importantes de
cada materia de aéuerdo al campo y nivel de los alumnos a cubrir.
Amplitud en el uso de>material audiovisyal

Nd son pocos los autores que creen que la funcidn de la escue-
la no consiste en fomentar la salud mental y el desarrollo de la
hersonalidad sino en contribuir al desarrollo intelectual en de-
terminadas materias sin bor ello limitarse a considerar la excelen-
cia del alumno solo a través de sus no;as obtenidas en dichas mate-
rias; ya que ante todo, es fuqﬂamental bara la escuela, no perder
de vista los objetivos intelectuales (1timos tales como: desarro-
1lar en los alumnos la habilidad para pensar crftica,-sistemética
e independientemente. Contribdyendo con ello, a qﬁe cada vez sea
menor elndmero de estudiantes que tienden a perder interés en los
estudios académicos al darse cuenta que la escuela ve con indife-
rencia sus problemas escolares y bersonales. Ademas, si a través

de la escuela se emplean métodos que desarrollen los aspectos de-

' seables del pensamiento, es mas probable que los alumnos alcancen

los distintos niveles intelectuales antes de lo previsto.
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Se dice que el proceso de abrendizaje en general no es sino la
cont inuacidn y ambliacién de la estimulacién ambiental, de los proce-
sos de crecimiento y tipos de respuesta que han emprendido su marcha
a partir del nacimiento. Y, todo aprendizaje incluye procesos impor-
tantes entre ellos: adaptacidn y organizacidén, ademis, el aprendizaje
con significado es importante porque sirve-para obtener y conservar mu-
chas ideas e_informacién como parte del conocihiento; y para que se lle-
ve a cabo tal aprendizaje, no solo el material avénseﬁar debe servracio—
nal y adecuado al nivel del alumno, sino que las capacidades de los me-
nores deben estar en buena disposicidon, capaz de producir en ellos cam-
bios que demuestren que hubo aprendizaje. También, se ha de tomar en
cuenta la edad o disposicion del infante (influenciados por diferencias
culturales e individuales de experiencias anteriores, los métodos de
ensefianza empleados y el cociente intelectual del nifio ) para cada cla-
se de aprendizéje y correcta éplicaciéh de metodolpgia. De lo contré-.
rio, se desperdiciarfan oportunidades de aprovechamiento muy valiosas,
e igualmente, se berderén innecesariamente tiembo y energia si se les
ensefia determinados buntos al alumno vy éste no posee aln la madurez
suficiente bara ello. En fin, no solo no aprendera sfno tenderad a a-
borrecer y a evitar dicho abrendizaje.

Se hace necesario recordar que el nifio afronta el mundo y los ma-
teriales de abrendizaje de una manera especial por lo que es indispen-

‘sable luchar para desarrollar las adecuadas motivaciones internas en
el alumnc»bara su superacién; hoy dia eéuivale a adaptarse a un med%o

fisico relativamente estable y a un medio social perpetuamente cambian-

-
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3. Lenguaje .

Es cualquier sistema de comunicacién entre seres mediante sfm-
bolos convencionales y, es también la realidad .inmediata del pensa-
miento. El! momento en que el lenguaje comienza a servir al intelecto

'y los pensamientos empiezan a ser expresados, estd sefalado por dos

sfntomas.

- La repentina y activa curiosidad del nifio acerca de_las palabras,
sus preguntas sobre cosas nuevas ( por qué es ésto ?)

- Los ripidos y cada vez mis amplios aumentos de palabras en su vo-
cabulario. Sin embargo; el lenguaje no es la causa del pensamiento,
pero si el instrumento y el soporte indispensable para su progreso

Su adquisicién es una caracteristica del desarrollo fisico,in-
telectivey adaptativo del nifio, su evolucidon normal depende de un-
complejo sistema de coordinacidn de areas del cerebro. Para poder
desarrollarse el lenguaje, el nifio debe poseer un mecanismo métor
adecuado para la produccidn de los sonidos; el primer sonido de len -
guaje en el nifio.es el 1lanto al nacer, mas tarde con el uso de la
palabra es como el nifio se maneja ante una situacidon compleja.

Gracias al lenguaje y a su simbolizacién, es posible adquirir gran
cantidad de.conocimiento, debido a que ayuda a formar conceptos y a
solucionar problemas a través de la rebresentacién de palabras; asf mis-
mo, contribuye al logro de aprendizaje nuevo .

De .lo anterior, se deduce que es necesario conceder al lenguaje la im-
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portancia que tiene y recordar que los defectos en la seleccidon, com-
binacién de palabras y oracjones, incoherencia y falta de continuidad
en el lenguaje, causan un enorme perjuicio, deforman el pensamiento
érenan el dearrollo 18gico de los alumnos y en general, ;lteran el de-
sarrollo mental. Los errores de didlogo del nifio no son causados por.
deficiencia en el razonamiento sino por falta de madurez, ignorancia;
y por ello muchas veces el nifio confﬁnde los medios de expresién que
debe emplear. |
Contrario a lo exbuesto, hay qﬁienes opinan que el lenguaje en
vez de facilitar el pensamiento se convierte frecuentemente en obs-
ticulo para el mismo o bien qﬁe si el bensamiento de un nifio estd
mas avanzado que su cabacidad de exbresién verbal, resulta que el
lenguaje no puede ser la fuerza principal qhe impulse su inteligen-
cia.
L, Aportes de Piaget a la Pedagogia
- Cdntribuyé al conocimiento de caracterfisticas especfficas que va
manifestando el nifio conforme las edades y 1a madurez, para po-
der adecuar a ello: objetivos; contenidos; actividades, materiél,
métodos y formas de evaluar la ensefianza del escolar.
- Did a conocer como nace y por qué se desarrolla la inteligencia
del nifio, asT como caracterfsticas de su estructura 16gica bara en -
cauzarla acertadamente hacié los objetivos deseados.

- Proporciond una visidon de la forma en que el nifio percibe el mundo

y como es su reélidad, como punto de partida en-la relacidn maes-
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tro-alumno.

- Sus teorfas, investigaciones y particularmente sus conclusiones, son
constante motivacion para que diversas escuelas las apliquen.

- Contribuyé a una mayor unién entre hedagogfa y psicologia ya que si
se tiene un mejor conocimiento psicoldégico del nifo, serd mas facil
encauzarlo educacionalmente.

- Sus aportes son incentivo bara me jorar la calidad de la ensefianza

- Colabordé a poder divisar posibles solhciones ante los problemas de
desercién y bajo nivel de rendimiento escolar.

- Presentd indirectamente persbectivas para la elaboracién de textos
escolares.

- Contribuyd a que se ensefie dé acherdo,a un orden légico y a que
los contenidos sean graduados acertadamente.

- Sus contenidos, ensefian a tomar mds en cuenta el material que re-
sulta de mayor interés ﬁara el nifio escolar.

- De sus contenidos, se pheden extraer técnicas de ensefianza que es-
tén de acuerdo a la capacidad intelectual del nifo

- Facilitd en general, el conocimiento de los eécolares.

- Colabord para que se conozcan los limites educativos de los esco-
lares y a decidir quévactitudes tomar ante las reacciones de los
nifios.

- Es base para futurés investigaciones de tipo educativo

- De sus estudios, se buéden extraer conclusiones sobre cémo ﬁfo-

vocar la auto-superacién en los educandos
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ﬁérmitis conocer élﬁpo} qué de_muchos problemas'de*rendim{ento es-
‘colar como: indiscfplina, ausentismo etc.

'Apdrfé'fdeas péravséber'cémo.llevar a cabo un aprendizaje mas di-
dactico. . ' o |

Permitié tomar ideas sobre cémd:évuneiona la socializacién en el ni-

" fio; base para la educacidn escolar. | ¥

¥

De .sus aportes, se puede inferiri cuales y cémo graduar en mejor for-

A
N
i

o I PR ~ N s B .
‘ma las actividades para que el nifio realice en casa
t

Contribuyd a saber cdmo despertar interés en el nifio por los estu-

‘dios. :

lnsistfé en la importancia de la educacién durante todé‘lé época in-
fantil-bara propiciar un mejor adulto enlef futuro |

Fue motivador a la escuela bara que el maestro esté en la mejor
disposicidn de resbonsabi]izarse por dfﬁigir el aprendizaje y pre-
parar los materiales didacticos adecuadps y necesarios.-

Contribuyd al manifiesto interés de muchas bersonas relacionadas con
la ‘educacion por la calidad de contenido intelectual que se impar-
te en las escuelas.

Di6 lineamiento para abreciar la importancia de la continuidad en
el abréndizaje ya que el escolar usa exberiencias brevias en las
nuevas. | |
Proporciond lineamientos a los maestros en cuanto a cémo compor-

tarse frente a los alumnos

Manifestd la importancia de lés procesos de asimilacion y acomo-

N
5o

dacidn en la adquisicidon de nuevos conocimientos.

]
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- En personas que se dedican a la educacidn, despertd preocupacidn

por el desarrollo infantil, y tal preocupacién, éjerce efectos sa=

ludables en la empresa educativa. |
- Sus trabajos, han permitido conocer berfodos criticos por los cua-

les pasa el nifio y que afectan su rendimiento en general.
- Indicd la importancia de despertar motivaciones internas en el alum-

no para el aprendizaje.
- Indicé la correlacidn entre desarrollo fisico e intelectual
- Otorgé un papel imbortange al lenguaje en el proceso ensefianza a-

prendizaje.

Sintetizando, la teorfa de Piaget establece objetivos, tiende
a la elaboracién; es analitica, trasciende al lenguaje, probone una
motivacidén interna, se extiende a todas las areas de la vida y res-
peta las diferencias individdales. Permite al maestro aceptar y nu-
trir en circunstancias apropiadas lo que séa mejor y mads positivo pa-
ra cada nifio, sefialando el asbecto positivo y constructivo del pen-
samiento.
L.,1., Estimulacién tembrana
Debido a la imbortancia y valor que la estimulacion tie-

ne para el normal desenvolvimiento del nific en cada periodo y subes- -
tadio, se sugieren diversas actividades *
~a. En el berfodo sensoriomotor
- Prender una luz de poca intensidad por momentos cerca del nifio
- Colocar objetos de colores vivos en el campo visual del nifio para

que fije 1a mirada (moverlo para que lo siga con la vista).

- - - - -

¥

Tomado de folleto reproducido por AMPET. 1,980
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Cambiar de posicién al nifio: boca abajo y de costado.
Producir sonidos suaves cerca del nifio
Acariciar el cuerpo del nifio, mencionindole las partes del mismo
Arrullar y mecer al nifio.
- Acercar objetos al campo visual del nifio para que fije su mirada
(desplazarselos hacia los lados con ritmo progresivo)
Desplazar los objetos hacia todos lados (arriba-abajo, izquierda-
derecha.
Incorporar al nifio a la bosicién sentada
Cambiar 13 posicién del nifio: sentado, con soporte, inclinado
Alzar al nifio y moverlo suavementé hacia los cuatro buntos cardiné-
les.
Proporcionar al nifio objetos de diferentes tamafios, colores; formas,
texturas, pesos,.temperathras y funcionalidad para que manipule y
explore libremente.
Darle papel y objetos que produzcan ruido al abretarlos para ayu-
" darlo a que descubra el reshltado de sus acciones.
Dejar caer un objeto sobre el hecho de! nifio, para que busque el ob-
jeto que ha salido de éu campo visﬁal
Esconder parcialmente un juguete que el nifio esté mirando, luego ha-
cerlo sonar, |
Atar un globo con h?lo corto a Ia‘muﬁeca del nifio para que observe.
Mover su brazo en diversas direcciones para que siga el globo y co-
menzar a conocer el resultado de sus acciones.

Darle recipientes que le permitan meter y sacar objetos. Graduar el
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tamafio de la abertura de los recipientes
Colocar objetos a distancia del nifio para que trate de alcanzarlos
Motivar y ayudar af nifio para que imite (tortillitas, golpear con u-
na cuchara, sonidos familirés para el nifio).
Hacer un sonido desconocido para el nifio y observar sus intentos de
imitacién.
Esconder un juguete en movimiento debajo de una manta (seguimiento
y blsqueda). Variar con objetos que producen sonido.
Meter y sacar objetos bequeﬁos de recipientes con abertura pequeia
Colocar un juguete en una caja; cambiarlo a una segunda caja ante la
vista del nifio. Observar si sigue el cambio bara encontrar el obje-
to.
Realizar una actividad que tenga efecto interesante para el nifio
(bailar un trompo, sonar una campana etc) y cesar sGbitamente. Es-
perar la sefial del nifio para rebetir la accién.
Darle objetos de diferentes tamaﬁos,-ﬁesos y texturas, bara que el
nifio modifique sus acciones y movimientos y se adapte a las diferen-
cias (objetos grandes y pesados; los debers coger con_ las dos manos)
Mencionarle las bartes de un cuerbo y el uso de cada una de ellas.
Al gatear o camihar; colocarle obstaculos para que calcule el espa-
_ cio y los movimientos que debe hacer bara pasar entre ellos. Au-
mentar la dificultad o estrechar el esbacio de acuerdé al progreso
del nifo.
Poner un esbejo frénte al nifio y colocar un mufeco detras de &1, es-

perar a que se voltee y busque el objeto real.
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Apilar objetos (cajas, cubos etc).

Colocar a cierta distancia juguetes amarrados con hilo y colocar
la cuerda cerca del nifio para que trate de alcanzarlo halando el
hilo.

Rodar una pelota debajo de alglin mueble y observar al nifio para
verla reaparecer.

Entregarle un objeto conocido en la posicidn en que no esté acos-
tumbrado a verlo (cuchara por el mango).

Ocultar un juguete en la mano y luego en una caja, un pafial, una
bolsa.para estimular al nifio a qhe siga los cambios y encuentre
el juguete.

Colocar un juguete en recipiente  y luego pasarlo a otro, tapar-
lo con una tela y mostrar él primer recipfente vacio (estimular-
lo a que busque el juguete.

Darle drdenes verbales simbles

Colocar un juguete de sué favoritos al final de un papel o frazada
y animarlo a halar el paﬁal para alcanzar su juguete,

Darle meteriales para construcciones ‘linea]es> biedras ., granos)
observar y respetar el uso del fado dominante.

Darle cubos para construir

Darle revistas viejas y conversarle sobre lo que est3d viendo
Permitirle rasgar y arrugar pabel

Alentarlo a buscar el juguete de acuerdo a la trayectoria que pu-

diera haber tenido.
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Colocar objetos a diferentes alturas y animar al nifio a al-
canzarlos utilizando los medios mas apropiados, colocar cer-

ca sillas y mesas de diferentes alturas y palos de diversos ta-
mafios .

Deslizar una be]ota bor un tdnel y ver si el nifio anticipa la
salida del objeto.

Continuar estimulando el conocimiento de las-partes del cuerpo
variar, pidiéndole que €1 las nombre

Dar cuerda a un juguete y ﬁonerlo a funcionar fuera de la vis-
ta del nifo para que exblore. Luego darle el objeto sin que es-
" té funcionando y permitirle explorar y encontrar el mecanismo.
Darle recipientes vacios con tabas diferentes (de rosca, de pre-
sién, de empujar) para animarlo a explorar y descubrir como a-
brirlos (colocar juguetes sorbresa dentro). |
Proporcionarle actividades de egcaje y ensarte.

Reproducir una figura humana o rostro grandeiy bedirle que seia-
le las partes de la misma |

. En el perfodo preoperacional ( de 18 meses a 7 afios)

Que los nifios tengan libertad de movimiento para explorar los luf
gares y materiales que se ehcuentran en el sitio donde ellos és-
tin y su alrededores (debidamente cuidados y sih.peligro).
Darles actividades que ejerciten su atencidn, utilizando materia-
les de encaje y manibu]acién, rompecabezas (brlncipiando por los

que tengan dos o tres piezas y en la forma que vaya resﬁondiendo
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el nifio, aumentar la dificultad,) lotes de objetos y figuras, table-

ros de formés, cuentos cortos y juegos de dramatizacion.:

Darles cajas de zapétos cerradas y con orificios en la tapa para'

que puédan intro&uair trocitos o cubos, palitos, semillas etc. A-

lentarlos para que guarden cada uno en la casita correspondiente.

Proporcibnarles'obortunidades de observar animales y plantas,

exblicarles y contestar a sué preguntas

Favorecer las futuras actividades de clasificacion.

. Hacerles oir distintos soﬁidos ya conocidos sih que vean la fuen-
té de origen, bedirles que los identifiquen

. Ensefiarles una pelota y un carrito, preguntarles si son iguales

. Dérles un poquito de sal y azﬁcar, que identifiquen el sabor ri-
co, o feo; salado o dulce.

. Que identifiquen y distingan las texturas, diferentes temperatu-
ras, los olores etc.

Pedir a los nifios qﬁe Ileven las cosas al sitio que les corres-

ponde, desbdés de usarlas (sin mucha exigencia)

Iniciarlos en la agrupacidon de colores, tamafios, formas .

Lograf que el nifio tenga experiencias de contacto directo con la

naturaleza: tocar hojas, areﬁa, sentir el aroma de las flores etc.

Hacef ejefcfcios de ronda bequeﬁas y grandes, que se unan que se

separen, verbalizérlés: arrjba, abajo, a los lados, adentro, a-

fuera, lejos, cerca, cerrar, abrir etc.
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Alentar a los nifios a recordar experiencias inmediatas, o que

ocurrieron el dfa anterior y que las expresen

Contarles cuentos pequefios y hacerles preguntas muy concretas a-
cerca de ellos.

Hacer que los. nifios se miren en el espejo, identifiquen partes de
su cuerpo. Hacer muecas frente al espejo
Que identifiquen la posicion de los objetos en relacién a st mis-

mo, a otros objetos y en material representati?o (adelante, atrds
arriba, abajo.

Que identifiquen el orden de los objetos en esﬁacio y en material
representativo. \

. Cual es el primero y Gltimo en una fila de nifios
. Ordenar tres laminas en sechencia

. Nombrar elementos de izquierda a derecha, de arriba abajo
Que identifiquen la distancia de ios objetos en relacion a su
cuerpo: cerca, lejos.

‘Que establezcan relaciones temporales relacionadas con sus pro-
pias vivencias: actividades realizadas en el dfa o la noche, en la
mafiana o la tarde, hoy o ayer.

Identificar dimensiones por combaracién: largo, corto, alto, bajo,

identificar los objetos con los ojos cerrados.

Pedirles que se agrupen y que lo mismo hagan con objetos, seres vi-
vos y material rebrésentativo , de acuerdo a sus usos y a un atri-

buto.
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Que agrupen objetos y formas geométricas con dos, tres o mas

variables, color-forma, tamafio-color, forma-tamafio.

Que comparen conjuntos estableciendo relaciones cuantitativas:

muchos, pocos, mas, mehos, uno, ninguno, alguno, varios.

Que identifiquen elementos que no pertenezcan al conjunto

Realizar actividades de pareamiento, tanto de equivalencia co-
mo de no equivalencia, con objetos, figuras, utilizando una 17-
nea para relacionarlos etc.

Pedirles que ordenen conjuntos en forma creciente y decreciente

utilizar las expresiones: mds que, menos que, el mias grande o el

mis pequeiio.

Pedirles que expliquen por qué unos objetos se hunden y otros
no en el agua, relacidn de causa-efecto: como la accidn de sem-
brar produce etc. coser vestidos, cocinar comida etc.

Alentarlos a que expresen sus ideas, sentimientos y experiencias

de su realidad, utilizando sus propios medios idiomaticos:

. Al estar jugando, que verbalice lo que estd haciendo
. Dramatizaciones esbonténeas y en forma mds elaborada, de situa-

ciones de la vida diaria, ir con el doctor; de siembra etc.

- Que dibujen y pinten objetos o situaciones de su experiencia
también, utilizando el modelado.

c. En el perfo&o de las operaciones concretas ( de 8 a 12 afios)

- Ensefiar los conceptos con manipulacién de objetos, bara que se va-
ya dando cuenta de los sucesos

- Pedirle que nombre alimentos y dentro de ellos, los salados y los

[ {
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dulces, la verdura y Ia_fruta

Solicitar que ordene objetos segiin su tamafio, color, peso u otra

caracteristica-

Jugar a hacer ''cambio'' una moneda grande por sus equivalentes en

moneda pequefia.

Pedirle que ordene juegos por parejas ( un mufieco con cada caja)

Desarrollar al madximo su lenguaje combrenslvo y expresivo para
que logre alcanzar un pensamiento mis abstracto y 1dgico.
d. En el perfodo de las operaciones formales ( de 12 afios en ade-

lante)

Plantearle problemas abstractos, en donde no vea las situaciones

concretas.

A pesar que se ha superado bastante, continuar con la ensefianza

que parta de situaciones concretas.

'Plantearle dudas sobre diversos temas y que €1 proponga solu-
ciones,
- Lograr que trabaje en grupo

Brindarle obortunidades en las que deba expresarse oralmen-

te acerca de experiencias de importancia para €l y que le

ayuden a ordenar su pensamiento.
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5. Posibilidad de incorborar las teorfas de Jean Piaget en nuestro me-

dio y beneficios que se tendrfan en la educacidén por su aplicacién.

‘ Para obtener informacién en cuanto a este aspecto, se trabajé
con una muestra selectiva; ya que, asT lo exigfan la fndole y especia-
liiacién del tema. |
La bGsqueda de la muestra selectiva resultd tarea dificil debi-

do por una barte, al escéso nimero de profesionales que conocen y a-
plicaron eﬁ alguna situacién educativa, los lineamientos de Piaget y,
por otra parte, se complicd borque a éstas personas, es diffcil loca-
lizarlas y lograr cita con ellas; porque tienen un horario de traba-
jo muy completo o no se encuentran en el pafs. Sin embargo, es dig-
no de mencionar el magnifico aporte que se sirvieron brindar una
Doctora en Psicologfa (catedrdtica de la Facultad de Humanidades
USAC), cuatro licenciados en psicologia (egresados de USAC) y URL.
dedicados a tareas 40centes Universitarias algunos y otros, trabaja-
dores en diversas cuestiones proéias de investigacion educativa),
una terapista del habla (trabajadora del Centro de Educacion espe-
cial Alida Esbaﬁa) Yy unaApromotora y difusora de liertura educati-
vo-recreativo infantil

| Para su efecto se elaboraron las siguientes préguntas:
1. Qué aspectos considera usted se deben tomar en cuenta para po-

der aplicar las teorfas de Jean Piaget, en beneficio de nuestra

educacion infantil ?

a. Desde el punto de vista del Ministerio de Educacién
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b. Desde el punto de vista de 1a formacién y capacitacién de fu-

turos maestros

c. Desde el punto de vista de la posibilidad de incluir determina-

das materias en el pensum de estudios.

d. Desde el punto de vista de los padres de  familia.

2. Cudles considera usted sean los beneficios que se tendrfan al apli-
car las teorfas de Jean Piaget ? “

El resultado fué el siguiente. Respecto a la pregunta 1:

a. Desde el punto de vista del Ministerio de Educacion.

- Los relacionados con una filosofia congruente con la realidad,
que partiendo de lineamientos ideoldgicos adaptados a las con-
diciones del medio, sean capaces de ser aplicados a los planes
y programas'de las Instituciones. que son fegidas por el Minis-

. terio de Educacion.

- Polfticas y acciones qhe tiendan a dar giro a los actuales pro-
gramas tanto para los nifios como para la formacion del personal
que les atiende; 1o cual implica:

. realizacidn de una investigacién sobre los planteamiento del
desarrollo evolhtivo que ﬁresenta Piaget en funcidn del nifio
guatemalteco; tomando en cuenta la regionalizacidon y el es-
trato socioecondmico.

. Luego de la investigacidn, hacer un replanteamiento de los

. programas de estudio en el que se incluya la teorfa de Pia-
get en actividades acordes a la realidad en que el nifio vi-

ve. Los dos aspectos enunciados en los parrafos anteriores,
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corresbonde a la Unidad Sectorial:'de Investigacidén y Planifi-

cacién Educativa USIPE, en colaboracién con personal de bas-

ta experiencia en trabajo con nifios.

El tiempo especffico dedicado a una mayor fijacidn de programas

educativos a través de los medios de comunicacién.

Establecer seminarios bara qhe el magisterio conozca los princi-

pios del crecimiento y desarrollo del nifio guatemalteco, tanto del

area urbana como rural |

Obtener el logro de la adqﬁisicién de los libros de Piaget, por

medio de la UNESCO, bara darlos a moderadfisimo brecio a los maes-

tros y discutirlos en seminarios qhe se organizaran. Es decir
que 1o esencial es bromovér la lectura de los libros de Piaget.

Tomar en cuenta el grado de desnutricidn del conglomerado infan-

til guatemaiteco con el objeto de relacionarlio con los plantea-

mientos se Piaget y del INCAP de Guatemala, lo cual incide en:

. Lo que afecta el desarrollo mental de los nifios y, en conse-
cuencia en otras dreas como ( de las que existen investigacio-
nes realizadas en tesis) la personalidad, la conducta imbulsi-
va y reflexiva, la relacidn entre maduracién ésea y desarrollo
mental, efecto de la desnutricidn en el desarrollo fisico y men-
tal, limitaciones en la combrensién bor los efectos de ia des-
nutricidon y defectuosas estructuras del lenguaje y el pensamien-
to.

Ademds, se hace necesario determinar:

-- A que tipo de alumnos ira dirigido
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Qué habitos desea formirseles

Qué tipo de planificacién se hara

Qué. métodos se seguiradn
-~ Cémo se hard la distribucidn de los alumnos

Qué tipo de evaluacidn se efectuar§.

. Desde el bunto de vista de la formacidn y capacitacién de futu-

ros maestros.

Que el educador tuviera conocimiento y manejo: adecuado' de la
teorfa y practica del bensamiento de Piaget |
La posibilidad de realizar una investigacidn previa bara luego
incluir dentro de las materias existentes una que conlleve la
teorfa y practica de Piaget que bermita un claro entendimiento
del broceso evolutivo infantil.

Que los brofesores de secundaria lean estudios cientfficos pu-

blicados bor el INCAP y el Colegio Americano de Gﬁatemala asf

como las obras de Piaget.

En general, otros. asbectés como lo son: uso adecuado de material,
la disciplina, la cofrecta y acertada formaciénvcientffica que se
les inculque, la libertad en el abréndizajé. hna réestrhcturacién
del pensum (tomando mis en chenta la Psicologfa' en relacion al

infante).

Desde el punto de vista de la bosibllidad de incluir determinadas

materias en el pensum de estudios

~.Que el personal sea idéneo

- Que la inclusidn de materias implique mejor preparacién y mayor
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desarrollo de la percepcidén en los futuros maestros.

La falta de unidad de criterio existente actualmente en el

campo de programaciSn docente.

Lecturas que sirvan de introduccién a Piaget

Lavinclusién de materias que conlleven teorfa y bréctica y que
permitan un claro entendimiento de los planteamiénto de Piaget

El fomento de la autocrftica

‘La mayor particibacién en general.

El desarrollo emocional,nedrolégiCOu y de adaptacidn social en

el nifo!. |

Incluir materias como: hsicologfa general, bedagogfa general, psi-
cologTa del desarrollo y crecimiento humano,'ebistemologfa genéti-
ca, bsicolingufstica, l16gica de la comunicacidén.. Las cuales, son
asignaturas que integran el behsum de las mejores Universidades pa-
" ra formar maestros de bérvulos, primaria y secundaria que trabajan

con personas promedio.

d. Desde el punto de vista de los padres de familia

- La necesidad existente por capacitarlos mediante creacidn de ta-
1leres y escuelas para padres ( en iglesias y escuelas por ejem-

plo).

- El uso adecuado y correcto que se debe hacer de los me-

dios de comunicacién; en especial televisién, radio, re-

vistas libros etc.
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en los cuales se dedique mas tiempo a la educacion familiar; ya

que a través de ellos se puede ayudar a los padres en el cono-

cimiento del crecimiento y desarrollo infantil. As{ como in-

ducirlos a que estén enterados del cdmo y por qué de la impor-

tancia de ap]fcar las teorias de Piaget. |

- Divulgar mediante los medios de comunicacidn, mensajes que sean
instrumento para la reforma educativa del hogar en general.

- E1 apoyo que se les puede brindar a Tos padres por medio de
dedisiones gubernamentales.

- La importancia de la comunicacion, el andlisis y la iniciati-
va entre padres e hijos, padres y escuela.

- La influencia que boletines breves y enumarativos tienen a tra-
vés de sus consejos realizables.

= E1 que cada vez hay mds ansiedad por obtener titulos académi-

€0sS pero es muy escaso el nﬁmero.de padres que se preocupan por
el conocimiento de lo que es el nifio.

- E1 que no se debe ensefiar solo conforme 10 que fue formado el
padre por sus padfes ni actuar solo por instinto.

- Otros aspectos:
. Importancia de formar habitos

. Ensefiar conforme los’intereses de los nifios

. Efectuar reuniones escolares periddicas
. No recurrir a castigos corporales
. Hacer uso de la estimulacidn positiva

" ’ " En cuanto a la preguntEJZ: cudles considera Usted sean los benefi-
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cios que se tendrfian al.aplicar las teorias de Jean Piaget?

Habrfa:

. Integracion en la educacion de los nifios

. Libertad de ensefianza - aprendizaje

. Una educacidn mds progresista

Se contribuiria a que la ensefianza - aprendizaje conservara sus
bases cientificas.

E1 permitir identificar los procesos de desarrollo, lo cual adap-
ta a cada nifio con su realidad. |

La exigencia mayor y mejor en cuanto a preparacion por parte de
alumnos y maestros.

La personalidad infantil se formarfa mejor

La difusidn y conocimiento de la evolucidn infantil, sus consecuen
cias, partiendo desde su origen hasta un pensamiento 1dgico formal
(cémo a partir de los reflejos bdsicos en el nifio y 1a interaccidn
con el ambiente, puede irse evolucionando hasta llegar al pensamien-

to adulto).

En educacidn, podria cambiar el predeterminismo que emplea esta

época por una posicién interaccionista entre el organismo biold-
gico y el ambiente.

E1 que si se conocen y aplican exactamente sus teorias, los do-
centes estardn con mayor capacidad de entender al nifio y ayudar-

lo mds efectiva y especificamente.

La posibilidad de que el nifio pueda 1legar a los logros especifi-
cos de su edad con una mente mds abierta, mds explorativa, mds di-
ndmica y no a un simple aprender por aprender lo que otros han esta-

blecido para é1 a determinadas edades con mucha automatizacidn y sin
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una clara percepcién\de 1o aprendido.

ET que los maestros que apliquen estas teorfa§ estardn mds cla-
ros del importante rol que ellos mismos tienen en funcidn de

los logros del nifio, elementos que contribuiran a una actitud
mds dindmica, a un trabajo con mds responsabilidad de sus impli-
caciones, a un trabajo mds activo, creativo y vivencial.

E1 que el nifio crecerd mejor formado en habilidades, destrezas,
calidad de vida en general, aprovechando mejor sus capacidades,
La posibilidad de hacer mejor uso del material de desecho. -

La prdctica de mejor estimulo y mds fijacion de correctos habi-
tos de consumo. | |

Se fomentaria y elevaria el nivel de la capacidad que es facti-
ble de educacion.

- Se brindaria al nifio 1a atencion a que se hace merecedor

Habrfa mejor comunicacién entre padres e hijos asi como mayor
parti;ipacién del padre en las actividades de los hijos.

E1 nifio aprenderia hasta donde su naturaleza se lo permitiera
Se mejoraria la tarea educativa nacional

A los nifios dejaria de martirizdrseles y exigirles 1o que no. tie-

nen capacidad de dar.




SINTESIS

Posibilidad de incorporar las teorfias de Jean Piaget en nuestro medio y beneficios que se tendrfan

en la educacidn por

su aplicacidn.

Expertos

a. Seadn Ministerio
de Educacion

b. Segin formacidn futu-
ros maestros.

¢. Posibilidad incluir
materias en pensum
de estudios

Pregunta 1 Qué aspectos se deben tomar para aplicar las teorias de J. Piaget.

d. Segun Pa
dres de
de fam.

Pregunta 2. Alh
Cudles serdn los beneficios al

aplicar las tecrias de J. Pia
get. -

Dra. en Psicologfa,

Seminarios, divulgar
investigaciones rea-
lizadas.

Conocer teorias de Piaget
por parte de catedraticos.

Psicologia general.Ps.
del Des.,y Crec, Epis-
temolog. Genét. Psi-
colinglistica.1dgica
de la comunicacion,

Ayudas audig|
visuales i-
doneas.

Mejora en la realidad educa-
tiva nacional,

Promotora, difusora de Ed.

Mayor dedicacidn a ]él

Reestructuracidn del Pen-

De base Psicopedagdgi-

Creacidn de

Crecimiento del nifio, mejor

Infantil. Ed, Infantil, sum. ca. Talleres, formado,
Relacionados con una 'Brindar]e conocimiento y {Desarrollo neuronal, ba restiin= Mejor preparacidn profesional,
Lic. en Psicologia filosoffa congruente |manejo adecuado de las teo] emocional y adaptati- lacian mejor estimulacidn al nifio.
H gia. con la realidad. rias de J. Piaget,’ vo social del nifio des ’
de que nace, -
La planificacién, mé-|Uso de material, la disci-}Psicologia del nifo, Reuniones Integracidn en la educacién . |
todos, distribucién |plina y la libertad. a cargo de personal formacién de nifios, Educ. progresista. :

Lic. en Psicologfa.

y evaluacidn de a-
Tumnos.,

iddneo,

de hdbitos.

Terapista del habla.

Investigacion sobre
planteamientos Des.
Evol, que presenta P,
Replanteamiento de
programas, incluyendo
teoria y actividades
seqgin teoria de Pia-
get,

Dependiendo del resultado
de investigacion previa
acerca de la situacion.

Dependiendo del re-
planteamiento de pro-
gramas implica teoria
y prdctica.

Orientacidn
preventiva
medios de
comunicacidn

Mejor formacidn de la perso-
nalidad infantil, mejor en-

tendimiento del nifo y ayuda
correcta. :

‘99
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VII.MARCO METODOLOGICO

Hipétesis

1.1 La diferencia que existe en el dominio del concepto
“conservacion de la cantidad" es signifiéativa entre
un grupo de nifias escolares de colegio y otro de es-
cuela de igual grado y edades.

1.2 Las nifias de cblegio privado que han tenido suficien-
te estimulacién obtienen en general mis altos prome-
dios en matemdtica que las nifias de un estrato socio-
econdmico inferior y que asisten a escuela publica.

1.3 Existe una relacidn entre la adquisicion de la con-
servacidn de la cantidad y el rendimiento en matema-

tica .

Descripcion de los grupos experimentales

Los dos establecimientos trabajados son de la ciudad capital
zona 11. Los grupos de alumnas de 2do. grado primaria con
37 alumnas por grado, con edades de 7.5 - 9 afios. Las ni-
flas del colegio bertenecen a una clase socioecondmico-cultu
ral media-acomodada y las de escuela a una media baja.

La duracién_de] experimento con cada grupo fue de hora y me-

dia aproximadamente.




68.
Descripcidn del disefio experimental.

Con el objeto de conocer si existe diferencia entre el apren-
dizaje de un grupo de nifias de escuela y otro de colegio y, es-
pecificamente dominio en la conservacidn de cantidad y su re-
percusion en el resultado de pruebas objetivas en mateméfica,
se tomé un 2do. grado de cada sector para realizar el experi-
to que consistid en presentar a cada nifia individualmente y
.sin que las otras observaran, un plato hondo y un vaso con

agua que se vertia al plato en presenéia de la nifla. Luego,

se le preguntd en donde crefa ella que cabia mds agua y por qué.
Como siguiente paso, se solicitd a la maestra de grado propor-
cionara las notas del examen de matematica.

Después de realizarlo con los dos grupos, se calculd el prome-
dio de resultados en matemdtica del grupo colegio y el de la’
escuela. Asimismo, se tabuld en cada grubo el numero de ni-
fias que acertaban y fallaban en 1la prueba, asumiendo que los

aciertos implicaban que tenfa conservacion de la cantidad.

. Andlisis de los resultados
Los resultados fueron
- Promedio de notas en matemdtica durante el mes de marzo

Grupo Colegio ' Grupo Escuela

X= 77.19 X = 55.84
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Nimero de casos

N= 36 ‘ N 37

~i

Tienen dominio en conservacion de cantidad
N = 25 N = 11

No tienen conservacidn de cantidad

N = 11 N = 26
Para la prueba de hipdtesis se empled el andlisis de chi-
cuadrado; aéeptando 1a hipdtesis con un error c:x(Z
de 0.05. También se realizd un cont?aste de diferencia en-

tre medias.

Para conservacion de la cantidad se obtuvo: (Si, Si lo tie-

nen; No, no lo tienen).

G SI NO
R Escuela 11 26
u

P Colegio 25 11
0

S SI NO

Escuela 1. F. Observada = 11 2. .F. Observada = 26
' F. Esperada 18.25 F. Esperada = 18.75| 37

Colegio 3. F. Observada = 25 - F. Observada = 11
F. Esperada = 17.25 F. Esperada = 18.25 36
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Grados de libertad

gl = 1
- So-elz & 1 L11-18.25)2 = 2 88
= 1575 =es=E.
2._(26-18.75)2 _  2.80_
18.75 -
3. (25-17.75)°
: . = 2.9
17.75 ===z===
4. (11-18.25)°
. - - 2.88

18.25 z=====

Interpretacidn

Es significativo al 99%, de donde se comprueba la hipdtesis de
que en general las nifias de la escuela no tienen conservacion
de la cantidad y presentan mds bajo promedio en matemdtica en
comparacion con las de'colegio. ‘

Resultado de la diferencia de medias

Promedio notas en matemdtica durante el mes de marzo

Establecimiento publico Establecimiento privado

X = 55.84 X

77.19

Ndmero de alumnas

1

N = 37 N 36




71.

Con el fin de investigar la significacion de esta diferencia se

* aplicd‘la formula:
: X, - X
T-L1 2 a3
E E Dif A >
X1+ X2 1 2 21.35
No— t ——)= = 2.04

ng +on, -2 \"1 ™ 1047

Interpretacidn

|

~ Buscando en la tabla de interpretacidn T de student” esta dife-
fencia es significativa a un 95% de confiabilidad, es decir,
que el grupo de establecimiento privado (colegio), posee mejor
rendimiento que'el grupo de establecimiento publico (escuela),

pues las diferencias son altamente significativas.

L - - - - . - -

* Tomado de: Curso Taller de Estadistica Aplicada a la Investi-
gacién. Junio 82. USAC. o
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VII. (CONCLUSIONES
La Psicologia dé Piaget es genética, no se Timita a estudiar
las reacciones, caracterfisticas del nifio o de un periodo ais
lado de la infancia, sino que analiza la formacidn de las no-
ciones y operaciones en el desarrollo del nifio.
Piaget, tiene importancia porque sus lineamientos fundamenta-
les se pueden aplicar en cualquier nifo.
A pesar de no haber sido un maestro o reformador social, Pia-
get fue capaz de estudiar el desarrollo del pensamiento en el
nifio de manera analitica y objetiva como ninguna otra persona
pudo haberlo hecho sin estar relacionada con la préactica dia
ria.
En realidad, no hay una sola teoria que unifique todos los co-
nocimientos ni tan solo los conocimientos més importantes, a-
cerca del origen y el desarrollo de los diversos aspectos de i
la conducta.
Los maestros que constantemente observan y evaldan las activi-
dades del pensamiento saben mucho mds sobre la etapé evoluti-
va de los nifios que 1o que pueden 1legar a saber a través de
la aplicacion de un inadecuado test estandarizado.
Es una necesidad el adecuar correEtamente‘planes Yy programas
de estudio al pensamiento del nifio.
Educar correétamente al nifio, no significa introducirle en 1la
cabeza una mezcla de palabras, frases y opiniones extraidas
de los autores; significa descubrir sus facultades para com-

prender las cosas y para que de ellas surjan los diversos co-

nocimientos.
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Previo a aplicar las teorias de Piaget, se hace necesario rea
lizar algin tipo de investigacidn referente a los planteamien
tos del desarrollo evolutivo que €1 presenta y su relacidn

con el nifio guatemalteco; tomando en cueﬁta 1a regionalizacion

y el estrato socioecondmico.

‘Las teorfas de Piaget, han sido poco difundidas por 1o que aun
son escasos los educadores y personas que en general las cono-
cen y aplican. |
Los medios de comunicacidn, son recursos muy poderosos en la
posibilidad de aplicar las teorias de Piaget en nuestro medio.
La aplicacidn de las teorias de Piaget permitiria la posibili-
dad de que el nifio bueda 1legar a los logros especificos de
su edad con una mente mis abierta, mds exploradora, mds dind-
mica y no a un simple aprénder por aprender lo que otros han
establecido para €1 a determinadas edades, con mucha automati-
zacion y sin una clara percepcidn de lo aprendido.

La correcta estimulacion es determinante en la formacién tem-
pfana del concepto conservacidn de la cantidad en los nifios
escolares. |

Es mds fdcil que los nifios de estrato socieconémico cultu-

ral alto alcancen el desarrollo esperado en su rendimiento

escolar que nifios escolares de estrato inferior.
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VIII. RECOMENDACIONES

Se sugiere la teoria de Piaget a los maestros de una escue-
la qué asigne la mayor importancia al pensamiento, precisa-
mente porque ésta teoria reconoce los perfodos y estudios
correspondientes y significativos del desarrollo y al mismo
tiempo respeta la enorme gama de variébi]idad infantil, que
es normal, ‘

Las escuelas deben basarse en una sélida psicologia infantil,
especialmente con respecto al desarrollo del pensamiento del

nifio.

'Todo"maestro debe solicitar ayuda cuando no esté seguro de

lo que ha de realizar con su grupo de alumnos.

Se debe concientizar acérca de la importantia de un sano de-
senvolvimiento henta] en el nifio para la futura formacidn del
adulto. R

Es necesario adecuar a la’comprenSién del nifio, el lenguaje
material y contenidos de ensefianza.

Los conocimientos deben proporcionarse oportunamente; es decir,
cuando los alumnos han alcanzado un grado'suficiente de madu-
rez en su desarrollo intelectual, y de tal modo que ello co-
rrésponda a sus peculiaridades psicoldgicas y de edad.

Serfa ideal hacer un replanteamiento de los programas de estu-'

dio en el que se incluya la teoria de Piaget en actividades a-
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cordes con la realidad en que vive el niifo,.

Estard muy acertada la difusidn que se haga de la bibliogra-
f{a de Piaget a través de los distintos medios de comunicacidn
existentes.. .

A nivel medio y universitario, serfa conveniente incluir den-
tro del pensum de estudio en las carreras de Pedagogia y Psi-
co]ogfa, materias como: Psicologia del desarrollo y crecimien-
to humano, epistemologia cientifica, psicolingiifstica y 14gi-
ca de la comunicacion,

Elaborar y difundir programas de estudio e investigacidn res-

~pecto a la importancia de la estimulacidn,

Elaboracién de curricula que incluya la diddctica para la es-

timulacidon temprana.

Mejorar el nivel de estudios del drea psicopedagdgica y técni-
ca para estudiar mds ampliamente la problemdtica del aprendi-

zaje en nifios escolares.
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