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CAPITULO I
INTRODUCCION

El estudio de la calidad de la educacién, es una preocu-
pacidn universal, tanto los pafses desarrollados como los sub
desarrollados estdn convencidos del valor que tiene la educa~
cidn en el desarrollo de los pueblos, La tarea no es faell,
pues el mismo término requiere clarificacidn, su aplicaciébn a
la tarea educativa resulta compleja por la naturaleza de ésta.
Bere por difleil gue sea, por algfin punto se debe empezar, en
el presente trabajo se hard partiendo del rendimiento de los
alumnos en la escuels primaria, su anilisis es limitado, y 1la
comprobacién de la hipbtesis "EL bajo rendimiento escolar se
debe a insuficiencia intelectual" la parte m4s importante, no
piuede ser aplicado al 4mbito nacional, su caracter de ensayo
se lo impide,

El rendimiento de los alumnos, es uno de los fndices de
la calidad de la escuela, existen otros que responden a la ca~
lidad desde el punto de vista social, de la preparacidn de la
fuerza de trabajo, de la relacidén con los fines que le exige
la sociedad actual, o con los valores actuales, A pesar de
estos filtimos el rendimiento escolar de un sistema educatie
Vo, dice de la calidad de los profesores, de la calidad del
programa que se estd desarrollando, de la metodologia9 de los
edificios, de la organizacibén y de nuchos aspectos més que
pueden resumirse en uno solo gestd la escuela cumpliendo con

su migidn?



La primera parte, analiza muchos de los aspectos plan-
teados anteriormente, con base en la informacién estadfstics
y documental, sin embargo, es apenas un breve comentario de
los factores que intervienen en el proceso educativos fines,
alunnos, meestros, programas, métodos, evaluacidn, etc,

El tema se presta a estudios m4s detenidos ¥y profundos
que proporcionen lineamientos para futuras soluciones, cosa
que urge hacer para evitar que Guatemala se quede mfs atris
de lo que estd en su desarrollo cultural, econfmico y so-
¢ial,

El presente trabajo se logrd gracias a la informacidn
estadistica escolar que existe, a la colaboracién de las si-
guientes escuelas: Grupo Escolar Centroamericano, Escuela Lg
boratorio No., 1 Raymond Rygnall, Escuela de Aplicacién de Be
lém, Escuela Francisco Menéndez y Escuela José Joaquin Pal-
ma, que permitieron la exploracién psicolégica a los alumnos
seleccionados para la mucstra Yy los documentos de exdmenes
que prestaron, asf como a la bondad y tiempo empleado del a-
sesor de esta tesis Dr, Otto Gilbert Almengor, Es preciso
dejar constancia de la labor del cuerpo de catedréticos de
la Facultad de Humanidades, que con sus ensefianzas estdn con
tribuyendo a la preparacién de personal profesional que deg-
de ya estd luchando afanosamente por resgolver los problemas
educativos de Guatemala, en las aulas, en las oficinas o con

sus trabajos de investigacibn. 4 todos los mencionados ante



riormente, como los que no aparecen pero que contribuyeron
en alguna forma y ayudaron a gue se llegara al Tlnal gde este

ensayo quiero que les lleguen mis agradecimientos,



CAPITULO II
CRISIS DEL RENDIKIENTO ESCOLAR EN LA ESCUELA PRIMARIA

Los problemas educativos de Guatemala son numerosos, al
gunos son f4ciles de percibir por la cantidad de informacién
que se tiene, tales como el analfabetismo, la carencia de
buenos edificios escolares, la falta de mobiliario adecuados
otros, por falta de estudio e investigacibn, pasan desaperci
bidos. 8in embargo, existen ciertos fndices que seguidos
con un criterio cientifico revelan verdaderos pbroblemas, tal
el caso de la preocupacibn que muestran los padres de fami-
lia en relacibn con las deficiencias muy marcadas en el ren~
dimiento escolar de sus hijos, los informes estadfsticos asf
lo demuestran. Estas pérdidas suceden con mucha gravedad en
los primeros grados de la escuelsa primaria, especialmente en
el primer grado, un ejemplo de esto lo tenemos en el anili~
sis de las pérdidas ocurridas en 1961, afio en que al final
del ciclo escolar tomaron el examen de primer greado 101,590
alumnos de los cuales perdieron 36,781 que hacen el 36,21%
de los examinados, en el segundo grado tomaron el examen
52,265 de los cuales perdieron 8,920 que hacen el 17%., ILa
suma de los porcentajes de alumnos que plerden en cada uno
de los grados de la escuelsa pPrimgria vy secundaria, presentan
un problema que merece atencidn especlal, con esas pérdidas
el Ministerio de Educacién pierde una fuerte cantidad de sus
recursos econbmicos y la escuela cereca de la mitad de sus a=

lumnos,



Este problema del bajo rendimiento de la escuelg_guate—

meglteca adguiere mayores proporciones cuando se le estudia a

través de una generacibn., Los informes estadisticos permiten

hacer ese estudio entre los aflos de 1956 y 19619 el cual se
expone a continuacién: en 1956 se inscribieron 111,746 alum-
nos en el primer grado, de ellos se presentaron a tomar la
xprueba final 89,551 y 22,195 desertaron, En 1957 se inscrie-
bieron en segundo grado 48,639 que corresponden al 48.03% de
los que cursaron el primer grado en 1956, Este alto fndice
de retencibn que observamos en nfmeros nos prueba que, ademés
del fndice de desercibn, cuyas razones son miltiples, estd el
hecho evidente del fracaso de un gran nfmero de alumnos que
asistieron por primera vez a la escuela a obtener la primera
experiencia negativa de su vida. Si esta situacién no es una
consecuencia de la falta de aptitud de los alumnos y de defi=-
ciencias socio-econémicas, la objecibn se dirigird al sistema
educativo, sin dejar de pensar que silempre existird una canti
dad de alumnos gque fracasan, y sin descartar la idea que flom
ta en el ambiente de que nucha culpa la tienen los que ense-
flan. Cualquiera que fuere la razén, es motivo de un estudio
cientifico para remediar esta realicdad,

En 1958 se inscribié en el tercer grado el 30,18% de los
que iniclaron el primer grado en 1956, En 1959 el porcentaje
que ingresd en el cuarto grado se redujo al 22,04%, En 1960,

sélo el 17.49% logra pasar al quinto grado y finalmente en



1961 el porcentaje que pasd al sexto grado fue de 14.72%,

Esta situacién continfia a través de la escuela secunda-
ria, lo cual explica por qué solo un 5% de los que iniciaron
la escuela primaria llegd a terminar la educacidn secundaria.

El Consejo Superior Centroamericano proporciona los re-
sultados de su estudio sobre la eficiencia del sistenma educg
tivo en Centroamérica, este estudio revela la preocupacidn
gue existe del rendimiento escolar,

"La medida de eficiencia del sistema educativo se

expresa mediante un Indice que resulta de la rela-

cidn entre los nifios que han aprobado el sexto gra

do y los que aprobaron el primer grado en un perio

do de diez afhos¥,1

He aquf los datos:

Tabls No. 1
Centroamérica, Eficiencia del sistema educativo en ens
seflanza primaria oficial y particular por palses, Pe-

riodo 1950-1960,

INDICE DE
PALIE lar, sratdo 60, grado EFICIENCIA
Centroanérica 2,139,433 366,071 1741
Costa Rica LO7 9 92,538 oo
licaragua 203,003 30,178 14,9
| Honduras 431,178 52,513 1242
i B1 Salvador 572,269 97,485 17.0
| Guatenala 525, 534 93,537 1740

1 Consejo Superior Centro dmericano (CSUCL).

MANOS EN CENTROAMERICAS

primario en Centroa:
José, Costa Ricas

CSUC4, 1960,

RECURSOS HU~-

Eficiencia del sistema educativo
nérica y escolaridad que produce, San




Los Indices que se observan en la tabla anterior indue
cen a pensar que la gravedad del problema que se plantea en
este trabajo es semejante en los demis palses vecinos, con
excepcldn de Costa Rica, esta actitud es légica, pero no de-
be restar preocupacibn al problema, sino sugerir su estudio
y solucidn,

Cuando se estudian las causas de 1a insuficiencia del
rendimiento escolar en los alumnos no se puede establecer f4
cilmente una o varias causas determinantes, sin antes pres-
tar atencidn a cada uno de los factores que entran a formar
parte del hecho educativo y de maners egpeelal 14 calidad
del personal docente, Con ese criterio se inicia la consgide
racién de las principales causas,

La educacién guatemalteca ha padecido la carencis de
una filosoffa que dé sentido a las actividades que realiza
6l maestro, los ideales de la nacidn no estdn bien defini-
dos, eso ha dado lugar al desconcierto que prevalece en los
guatemaltecos en relacidn al futuro de Guatemala. Como unag
consccuencia de lo anterior el sistema educativo se ha ido
desarrollando sin planificar, las necesidades de los guate-
maltecos han sido poco atendidasg_los TeCcursos poco aproves-
chados, los aspectos téenicoswpedagégicos tales como la cali :
dad de la enseflanza, el uso de los métodos, la deficiente
formacidn profesional del magisterio, no han recibido la a-

tencidbn necesaria,



Afin cuando los programas de estudio poseen muchas buew
nas cuallidades técnicas, especialmente los que han sido ela-
borados en los fAltimos meses, no-es suficiente eso, los
maestros se quejan que estén recargados de contenidos para
el tiempo que tienen para desarrollarlosj 5€ Carete de mateoe
rial diddctico y textos de informacién. La cantidad en su
contenido se hace cada dfa abrumnadora para los alumnos que
asisten a una solg Jornada diaris,

Se seflala entre los factores que influyen en el éxito o
fracaso de 1sg escuela, la preparacién de los maestros, sobre
el particular se hace necesaria una reglamentacidén que espe-
cifique el tipo de maestra que atienda el primer grado de
primaria, por ser &ste el mfs diffcil ¥ delies@ay Besulfs
paraddjico sefialar que la escuela crea nuevos problemas g
los alumnos que asisten POr Vez primers o ella, problemas de
desadaptacidn que de no vencerlos repercuten en su rendimien
to, no es falso pensar que entre los alumnos que fracasan eﬁ
el primer grado, muchos casos son debidos a falta de ayuda
en su adaptacidn y no a deficiencia intelectual,

Hasta el presente no se hg demostrado que al nifio intew
ligente corresponda una Justa adaptacién que Ie peilite rep.
g satisfactoriamente; desde el punto de vista psicolégico
es mids aceptable pensar que el Superdotado, por encontrarse
con actividades que no le exigen todo el esfuerzo de que es

capaz, se crea problemas de desadaptacidbn en el grupo de com



pafleros que lo rodean,

Aa"’

Fn la Escuela Rural v lebans

La escuela primaria en Guatémala ha venido operando en
dos 4reas diferentes, BEI1 drea rural bajo el control de
la Direceidn de Desarrollo Socio Educativo Rural v ol
drea urbana bajo la Direccidn de Educacibn Primaria Ur-
Pana, tedricamente las cscuclas de las dos 4reas deben
contar con los seis grados de gue consta el ciclo primg
o Hin embargo, la mayorfa de las escuelas rurales

cuentan con los tres primeros grados Gnicamente,

&)
By

En el 4res vanal, cuya pobiaei representa el 75% de
la poblacién total de la repfiblica se atienden al 39%
del total de la poblaciédn que recibe asistencia escolar,
En el dreca urbana reside el 250 de 15 poblacidn que res
ta, en ella estd el 61% de 1a poblacién que atiende la
escucla, Unido g esta desproporcidn en la cantidad de
alumnos que reciben asistencia escolar ¥ 8 L. falts de
los seis grados de la.escuela primaria, estéd el proble~
ma del bajo rendimiento escolar en las escuelas rurales,
En 1961 las escuelas primarias rurales oficialecs YV pri-
vadas, tuvieron un total de 113,732 alumnos, de csa can
tidad se examinaron 92,489 de los cuales fueron aproba-
dos 67,920 (73%) y frascasaren 24,569 (27%) .

En las escuclas urbanas oficiales y particulares se ing

cribleron 182,848 alumnos, de esa cantidad se cxamina~
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ron 131,139 de los cuales 36,145 no pasaron las pruebas
o sea el 22%,

Los datos anteriores nos mucstran que en‘laescuela. primg
ria de la zona rural hay més deficiencia de rendimiento
que en la escuela primaria urbana. Las razones de esta
diferencia son mﬁltiplc—s9 a manera de ejemplo citaremos
las que consideramos mis gravess El empirismo entre el
personal docente es mayor en el drea rural (71%) gue en
la urbana (27%). Es obvio que la calidad de los maesw
tros tiene gue estar relacionada con la calidad de 1a
enseflanza que se ofrece,

El uso de dialectos de un porcentaje elevado de alumnos
que asiste a la escuela rural, es una barrera para el
desarrollo de la enseflanza, La situacién se complica
sl se tiene en cuents gue en esta 4rea se usan en vez
de castellano cerca de 20 dialectos glie difleren censi-
derablemente, como ejemplo de ellos citamos los mds im-
portantes: el Quiché que se habla en parte de los depar
tamentos de Totonicapén, Quezaltenango, E1 Quiché, Re-
talhuleu y Sacatepequez. E1 Cacchiquel, que se habla
en los departamentos de Sololf, Suchitepequez, Chimalte
hango y parte de Esculntla., El Tzutuhil que se habla
al sur del lago de Atitl4n. E1 Aguacateco, que se ha-
bla en Huehuetenango, San Marcos y parte de Quezaltenan

gos E1 Poconchf gue se habla en Baja Verapaz, El Kec-

PROPEBAD O LA NVERSIAD OF SA CARLDS OF GunlbuLh |
B:liqﬁocn Legtral |
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chf, que se habla en 4lta Verapaz y parte de E1 Petén,
El Chol, que se habla en Chiquimula. Este aspecto no
lo conteuplan los contenidos del programa de estudios,
Las clases de castellanizacidén no estén sistematizadas
en todos los sectores del pafs que la necesitan,

Las migraciones internas es otro factor que influye en
el rendimiento de los alumnos, Este hecho sucede en un
gran nfmero de comunidades rurales y consiste en que dy
rante un perfodo del afio, toda persona con capacildad pg
ra el trabajo, incluyendo los nifiocs, abandona su comuni
dad en busca de otras regiones que ofrezcan Mayores Om=
portunidades de trabajo, tales como las zonas cafetale~
ras o las algodoneras que se encuentran en las costas,
Grupos de familias bajan del noroeste hacia estos lugaQ
res de produccién agricola para aprovechar el trabajo
ipe oirece la cosechs del cafd, de la cafa de azficar o
del algodén; naturalmente estos nifios abandonan la es-
cuela por varios meses, lo que a la larga viene a reper
cutir en el éxito de los exfmenes,

La razbn de cstas migraciones estriba en 1a condicidn
econbmica familiagr campesina de Guatemala gue es tan ba
Ja que necesita que todos sus miembros trabajen, aun
los nifios. Results injusto calificar al campesino de
indiferente hacia 1a escuela, ya que se encuentra entre

dos alternativas: la educacién o 1a vida, y es légico
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que los instintos y necesidades vitales se imponen a 1la
necesidad de educacidn,
"En 1960 emigraron hacia la costa 160,689 perso-
has, de las cuales 95,928 eran hombres, 34,810
mujeres y 29,951 nifios", 2
Esta situacién sugiere 1a hecesidad de que los ciclos
lectivos y los horarios de trabajo se ajusten a los in-
tereses socioecondinicos de los nifios en el frea rural,
¥ no a la inversa, como actualmente estd sucediendo.,
El nifio rural no puede ni debe someterse a disposicio-

nes que sélo son aplicables al 4res urbana,

En Escuelas Privadas y Piblicas

Desde afios atrds se Viene observando el alige de las cse
cuelas primarigs privadass en este tipo de escuelas los
alumnos pagan una cuots que varfa con la categorfa de
la misma y segdn el grado gue el alumno cursa, El cre-
cimiento en nfmero de esta clase de planteles es vigi-
blemente superior en las zohas urbanas gue en las rura-
les; en ambos casos estdn bajo la supervisién directs
del Ministerio de Educacién; desarrollan los programas
oficiales, el mismo sistema de evaluacidn, etc,

Las pérdidas de los alumnos en este tipo de escuelas es

2 Instituto Indigenista Nacionsl. Las Migraciones indferenas
Internas. Ed, mecanografica. 1961,
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inferior al que se observa en las escuelas p@iblicas,
Entre los factores que Influyen en ests situacidbn est4
el hecho de que en las escuelas privadas existe poOr re-
gla general un promedio de 20 slumnos por cada maestro,
mientras que en la escuels piblica hay 3% por cads maeg
tro3§ sin embargo esto es en términos generales,

Otro factor que merece mencidén en esta diferencia, es
la superioridad de ingresos que perciben los padres de
los nifios que asisten a 1s escuela privada, sobre los
padres de los nifios que asisten a la escuelsy plblica,
adunque el personal docente que labora en las escuelas
privadas, no es significativamente superior en su prepa
racién al de las escuelas ptblicas, ellos sf se esfuerw
Zan en cumplir con sus labores ¥ por el buen éxito de
los alumnos, pues sélo asf garantizan su permanencia en
el trabajo, Otro factor importante es que las escuelas
privadas necesitan tener prestigio para mejorar sus en-
tradas y ésto determina que el Indice de fracasos en es
te tipo de escuelas sea inferior al de las escuelas ph-
blicas. Un Gltimo factor es la situacién socilo~econémi

ca que puede decirse Superior,

Ce= En los Diferentes Grados de 1a BEscuela Primaria

La pérdida de 1los alumnos en lios diferentes grados vaw

3 Lemus, L, Arturo, "Situacidbn de 1a Educacidn Nacional",
Guatemala, E1 Imparcial, 11 de noviembre Jde 19e3,
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rfa segfn el grado, siendo en el primero donde sucede
con mayor frecuencia, luego disminuye en el segundo, en
el tercero y cuarto se mantiene constante, en el quinto
disminuye un poco ¥ Vuelve a mejorar en el sexto, ILa
tabla siguiente ilustra lo que anteriormente sc afirma:
Tabla No, 2
RESULTADOS DE LA ESCUELA PRIMARIA EN 1961 4

Grado Inscritos Examinados aprobados Reprob, Porcent,

1e 126,606 103,350 66,141 | 37,209 36,00
28 59,123 53,347 Ll ol 9,103 17.06
32 38,366 35,563 294763 5,800 16,30
Le 26,622 2h.491 20,941 4,250 16,87
58 19,802 19,001 16,859 2,142 11,26
68 16,035 15,524 14, 642 882 5.68

La pérdida real en el primer grado, sumando a los deser
tores resulta muy grande: de 126,606 sblo 66,141 pasa-
ron al segundo grado; esta pérdida_que refleja la poca
eficiencia de la educacién primaria asombra a cualquie-
ra, su interpretacidén no sélo tiene significado en relg
cibn con los alumnos, sino tambidén pone en duda la cali
dad de los maestros que atienden el primer grado de pri
4 Ministerio de Ed, Pfiblica, Ioforme de las labores reali-

Zzadas_por la Sec, de Est., Escolar. Guatemala, Instituto
de Investigaciones y Mejoramientg Educativo (IIME), 1962,
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maria., Esto también refleja el poco cuidado que hasta
el presente se ha puesto en el inicio de 1la educacién
de los guatemaltecos, la pérdida cuantiosa de los gas=
tos que ocasionan esos 60,000 alumnos, los efectos que
causan en las familias y especialmente en guienes su-
fren esa pérdida,

En general, los nifios de este grado estdn en la escuela
aproximadamente 180 dfas al afio, que hacen un total de
900 horas para aprender lo fundamental: leer. peeribir
y contar, para pasar al segundo afio. No puede ser acep
table ese fndice tan alto de fracaso, ya que la pobla-
cién que llega al primer grado no se ha demostrado que
una cantidad tan grande adolezca de alguna incapacidad
mental o fisica. Siendo los nifios intelectualmente nor
males no es posible comprender que en un afio no adquie-
ran el mecanismo de la lectura, la escritura y la arit-
mética,

La metodologfa podrfa ser una de las causas que determi
nan ese alto fndice de fracasos; pero en todo caso, el
maestro deberd saber qué método o métodos le resultan
més eficaces para sus fines,

El menor porcentaje de perdidosos que se observa en los
grados siguientes sugiere lo diffcil gue resulta trabge
Jar en el primer grado, y esto es posible que asf sea,

por ser el paso de transicibn entre el hogar y la escug



la cuando tanto el nifio como la maestra no estén prepa-
rados para ese trabajo,
Entre otras causas que se sefialan del fracaso en el pri
mer grado estd la de que afin no se le ha dado importan-
cia a la seleccifn del personal que trabaja en ese gra-
dog muchos maestros recién graduados adquieren experien
cia en su profesibn a expensas de la cantidad de nifios
que fracasan,
Hernidndez Rufz dice que una de las causas de la crisis
de la enseflanza en el primer grado:
"es la idea de que existen métodos particulares de cuya
excelencla no se duda con abstraccidn de sus posibilidg
des de aplicacidn y hasta de sus resultados, y de que
en virtud de tal excelencia puramente dogmitica, es 11~
cito imponerlos por la fuerza", 5
Lo anterior tiene especial aplicacidn en los nuevos
maestros que con muy mala suerte ensefian en un primer
graco; en otros casos sucede que son muchos los métodos
gue se han tratado de aprender, por eso no existe una
idea clara de cémo usarios, o el material que requie-
ren. Actualmente estédn de moda lagc unidades de trabajo
que poseen muchas virtudes si se sabe emplearlass pero
sl no es asf, las cosas se complican mds, el tiempo se
distrae en otras cosas menos importantes gque van en dew
5 Hernindez Rufz, Santiago, "Log Niveles de Rendimiento cw
xigibles en los distintos gracos de la Escuela Primariall,

Boletin Trimestral de la UNESCO No, 11, Habanas BEditorial
Udwersitaria, 8, &, 1961,
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trimento del aprendizaje de la lectura y la escritura,

que es el fundamento en el primer afioc de primaria.



CAPITULG ITI

LUSAS DEL FRACALSO ESCOL4R

e

Entre las causas del fracaso escolar, los tebricos d
la educacidn menciocnan un nfmeroc de hechos qie =8 Wns u otra
forma determinan esta situacién critica de 1a educacidn gua=

temalteca,
3

he Le Gall en su libro los Fracasos Escolares sefiala
como determinantes del fracaso escolar: insuficiencia inte-
lectual, desintegracién familiar, causas sociales y causas
¢scolares, Esta clasificacidn ademis de ser muy general no
implica que existan varias clases de fracaso; es oportuno sg
fialar que no existe m4s que un tipo de fracaso; la incapaciw
dad del alumno para obtener el punteo necesario para ser pro
movido al grado immediato superior, El1 otro fracaso, que sg
rfa el cel maestro, si es que a &1 se debe que el alumno no
tenga buen éxito, o el fracaso de los padres por sus influen
cias negativas en el nifio pasan inadvertidos. Al nific se le
consicdera el principal responsable Y por eso, aunque estudig

mos los otros factores, el centro del presente trabajo serd

el nifio que pierde.

A.,~ Desintegracidn Familiar

La familia cn la que el nifio se mueve cs un factor que

1 Le Gall, &. Los Fracasos Escolares., Buenos Aires: Edito-
riall Universitaria, 1961,
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determina en gran parte el éxito o el fracasgo en las 4l
tuaciones que éste tiene que confrontar en la vida. La
influencia de los padres determina el futuro de los hi-
jos. El nfmero dc hijos en una familia es un factor
que 1nfluye en la atencidn que los padres ponen en el
trabajo escolar de los nifios y cs tambiédn motivo para
que éstos, a muy temprana edad, tengan que contribuir
con su trabajo para obtener el dinero necesario para su
subsistencia,

"Los psicblogos y educadores entregados a la in-

vestigacibén, desde hace tiempc han llegado a la

conclusién de que en una proporcibn muy grande,

los nifios que trabajan bien en 1a escuela, son

nifios cuyos padres se interesan por atenderlos

el 8 casah. 2
La observacidén demuestra por otro lado gue no es sufie
ciente poseer una inteligencia brillante pefa rendir
blen en la escuela, como tampoco es imposible que un me
dio propicio supla una manifiesta deficiencia intelecti
va. ©in embargo, hay que reconocer que el medio fami-
liar tiene una fuerte influencia, antes de la entrada
del nifio a la escuela y cuando estd en ella. Es innega
ble la influencia positiva que ejercen los miembros de
la familia de un nifio cuando el vocabulario que utili-
zan en casa es buenoj pues contribuyen a desarrollsr el

2 Bodin, Paul., Lg Adaptacibén del Nifio al Medio Escolar.
Buenos Airess Kapeluz, 1947. p. 76.
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vocabulario de este nifio, lo cual, a la larga, repercus
te en su rendimiento y adaptacién en la escuela.
Conviene subrayar en este aspecto el papel que la madre
desempefia en el medio familiar; sus actitudes, su esta-
bilidad emocional, moral y material, el orden en su tra
bajo y su esfuerzo para trabéjar con alegrla,

Las maestras han observado que los nifios inegtables, pe
Tezosos, poco ordenacdos y de rendimiento bajo, provie=-
nen de pacres divorciados o que no mantienen buenas rew-
laciones; estas alteraciones en el equilibrio familiar
repercuten con mayor fuerza en los nifios gue poseen una
inteligencia medizna,

No es nada raro que relacionemos los fracasos @scolares
con la situacidén de la familis guatemalteca, en donde
cerca del 60% de nifios que nacen son ilepltises. cl pa-
dre y la madre no viven en matrimonio, el 35% viven Gni
camente con la madre que, ademds de tratar de cumplir
con sus obligaciones propias, tiene que hacer las veces
Gel padre para proveer el sustento de sus nifios. Estu-
dios recientes nos demuestran lo sigulente:

"En el lapso de 1957-1961, el 70,2% de los nifios
nacidos fueron ilegftimos, 133,32 nifics que e-
quivalen al 14%,7% no fueron reconocidos por el
padre, El promedio anual de nacimientos en esta
situacidén es de 26,665 nifios", 3

Erdmenger, Eugenia. Integracidn familiar y adaptacién
bsicosocial. Estudio en un Erupo de adolescentes guatew~
maltecos, Guatemala: copia a multigrafo, 1963. p. 23,
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La severidad del padre para con los hijos no tiene maygo
res consecucncias en el caso de nifios no emotivos ¥y de'
cardcter fuerte, siempre que esa severicad se mantenga
dentro del marco de la justicia o Do se G0yl o Pho en
sistemédtica, La severidad fisica, que tiene algo de sz,
dismo, no es nada positivo para exigir mejores rendi- 7
mientos al nifio. Esos excesos nada raros en las Tamie-
lias guatemaltecas provocan en los alumnos trastornos
emocionales que no concuerdan con la moral (e ce predi
ca, con el ambiente de la escuela y el de otras fami-
lias,.

No es ocioso repetir aquf que la familia y la escuels
constituyen una unidad cuyos efectos negativos en una
parte repercuten en la otra y viceversa., Estudios ree
cientes sobre la delincuencia en Guatemals revelan que
el 85% de nifios dc conducta irregular provienen de mes
dios miserables y de hogares donde préicticamente no ew
Ziste la familias en formma organizada, 81 esta influens
cia es tal que llega hasta la inm ralidad, no es de ex~
frafiar que haga fracasar al nifioc en 1a escuela, Clement
Launay establecid, en un cstudio psicoldgico hecho en
un grupo de menores de conducta irregular, que sus pere

turbaciones tanto generales como escolarcs procedfan de

“ Le Gall, A, Los Fracasos Escolares. Buenos Aires: Edito=
rial Universitaria, 1961, ,
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la carencla de familia y del tipo de vida que llevaban,
La influencia de la familia en el nific ha sido explica~
da con gran amplitud por Jerdnimo de Moragas en su li-
bro Pedagogfa Familiar ; dices

"La familia es para el nifio un anticipo de lo que
serd la sociedad para el hombre',

Para que &1 logre identificarse con su padre y su maw
dre, es necesario que ¢l padre y la madre desempefien un
papel de hombre y mujer regpectivamente, 8in embargo,
esto no sucede a menudo en la familia guatemalteca en
donde, cuando existe el padre, estd en realidad ausen-
te, fisica y moralmente con respecto a sus hijos; la mg
dre sobrecargada de obligaciones se encuentra por lo geg
heral irritada; esta madre cansada rechaza al nifio con
facilidad y frialdad, lo que a la larga es interpretado
por el nifio como un rechazo que le causa un sentimiento
de inseguridad, desorganizacién, minusvalfa, etc. que
iisminuye su capacidad para poner atencidn y para apren

der en la escuela,

Situacidn Socio-ccondmica

Los estudiantecs guatemaltecos provienei: de diferentes
Bipos de familia en lo social, en lo econdmico y en lo

cultural. Los nifios de la escuela p@blica son hijos de

m

o

milisr. DBarcelona: Edji
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obreros y campesinos en su mayorfa,.  Por regla general
los profesionales, que constituyen un 5% de 1la poblaw
cidn activa, inscriben a sus hijos en escuelas privadas
donde la atencibn cs mejor y cuyos resultados en el ren
dimiento escolar estdn a la vista, |
Esta diferencia econdmica en las familias guatemalte-
cas, determina el tipo de ambiente en donde se mueven
los nifios que asisten a la escuelas primegris, Bsto ine
fluye poderosamente en su conducta ¥y desarrollo intelec
tual, no digamos en su rendimiento en 1a escuela., En
un estudio para el seminario de Psicologfa del Desarro-
1lo del Nifio, 1llevado a cabo en la Facultad de Humanlda
des las investigadoras llegaron a las siguientes cons
clusiones:
lo. El .desarrollo mental de nuestros nifios, estd sien-
do influenciado directamente por el medio en que
crecen,
20e. La diferencia encontrada en el rendimiento de los
escolares en las pruebas psicométricas, se debe a
la influencia favorable que el ambiente socioculty
ral y econduico ejerce sobre los nifios gque consti-

tuyeron el grupo de estudiantes de colegios priva~

6 Facultad de Humanidades, Influencia del Ambiente sobre =1
Desarrollo Mental, (Edicidn mx mecanografica), Guatemala,

1962
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dos y a la influencia desfavorable que el ambiente
deficiente ejerce sobre el grupo de estudiantes de
escuelas nacionales.
Esta influencia se empieza a sentir desde 1a primera in
fancia, 8. Lebovici7 al hablar de los mecanismos del 7
factor familiar desde muy temprana edad dice:

"E1 nifio aprende a caminar de diferente manera,
tanto desde el punto de vista fisico como desde
el punto de vista de las impresioncs gue conser-
vard de ello, segfin que disponga de una amplia
sala provista de una buena alfombra, o que haga
SUs ensayos en una habitacidédn donde vive toda
una familia que se irrita con facilidad por el
estorbo y los estragos que provoca el nifio cuans
do empieza a ejercitarsc en su movilidad", 7

De la segunda de estas situaciones no son muchos los 5
flos que sc escapan en las familias obreras guatemalte-
casy que constituyen un porcentaje apreciable de habi~
tantes,
Bl Instituto de Investigaciones Econénicas y Sociales
nos reporta la situacidédn econdmica y social de Guatema-
la usando para ello los datos del censo de 1950:
"En el afio en que se realizé el Censo de Pobla~
c¢idén habia 251§1,9oo habitantes de 7 afios en a-
delante, de los cuales un 70% no habfian aprobaw
do ningfin grado de educacién., El nivel prepri-
mario habfa sido aprobado por 1.4%, un 26% ha-

bfa aprobado uno o més afios de la escuela Secun
darias y tan solo un 043% habfa aprobado uno o

7 Lebovici, S. Influencia de las Condiciones Materiales en

©
¢l Rendimiento Fscolar. Buenos Aires: Gl Ateneo, 1952,
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més aflos de universidad"., 8
Naturalmente, en algo ha veriado la situaciédn educativa
desde 1950 hasta el momento en que se escribe esta tee-
siss; es probable que haya mejorado, pero lo que sf es
un hecho es que esta situacién de la poblacidn guatemal
teca, tiene que ver con el éxito de la poblaciln estu~
disntil en la actuslid-d, Hi porcentaje de guatemalte=-
COS que no han aprobado ningdn grado de ecducacidn gifie
re entre la poblacién urbana y la rural. La influencia
del analfabetismo en la familia sobre el rendimiento £
colar, es un tema que amerita estudios serios, Lo que'
anteriormente hemos sefialado es muy poco para poder in-
ferir cudnto determina el fracaso la situacidn seilala=
da; es innegable que tiene influencia pero esto serd
motivo de estudios posteriores.,
El factor econfmico no puede decjarse de considerar en
un trabajo sobre el presente tema, porque afin cuando no
determina 1z inteligencia, si tiene importancia en las
facilidades que los padres pPueden proporeicsiafle a sus
hijos en cuestiones tales como 1la compra de materiales
de estudlo, alimentacién, tiempo necesario Rama dedicar

Sé a sus tareas ecducativas, etc. En las familias de re

8 Instituo de Investigaciones Econémicas y Sociales (IIES).
Primer Seminario Nacional sobre Problemas de la Rducacidn
Gustemalteca. Guatemalas lMinisterio de Bducacidn Ptblica,
1960, -
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cursos econbmicos muy limitados los nifios son considera
dos generalmente como élementos de produccién, esto es
mds acentuado en las 4reas rurales,
El ingreso per c4pita es un Gato que puede ilustrar es-
ta situacidn en Guatemala, La economfa del pafs estf
dividida en economfa de subsistencia y economfa comerw
ciale Al primer tipo pertenece 1a mayor parte de la pg
blacidn rural y gran nfmero de la poblacién urbana, en'
el segundo tipo de economfa 1a participacién del indfge
na llega a un cuarto de poblaciébn ladina, -
Segfin datos publicados por Mario Monteforte Toledo g €1
promedio de ingresos anual per cépita de la poblacidn
guatemalteca fué, en 1955, de Q187.20; en 1959 el Insti
tuto de Investigaciones Econémicas y Sociales da como .
ingreso per c4pita Q200,00. Por su parte la Organizae
cibn de Estados Americanos reporta que es de Q160,00,
Los siguientes son algunos casos tomados como muestra
del ingreso per cdpita comparaco entre miembros de las
tres clases sociales:
1 CLASE BaJh

| . Ingreso Per Cépita

A - Sector Rural: DIARIO ANUAL

1-Propietarios y trabajado=

fos asbleal-a. . . Q 0,18 Q 65,70

9 Monteforte Toledo, Mario, Guatemala=lionografia S0ciollpie
ga. México, D.F. Instituto de Investigaciones BSociales
de la UNAM, 1959,




=7
2=Trabajadores migratorios
¥ 8lh Gholll i
3=Ocupantes y arrendatarios
e palnelaE e s e
B -« Sector Urbano:
1-0breros idustriclos .

2-Burécratas oficiales y
privadOSoooewouotucltnll

3~Artesanos, comerciantes
¥ transpodfistas, oL il
2 CLLSE MEDIA
l-Burdcratas oficiales y
privadOSII...l.OOSDOOOI.
Q“AgricultoreSoe-tonteo.O.
3=0breros califieadateiaes

q‘PTOfeSiOﬂaleso-oo-oieooc
3 CLLSE ALT4

l—AgTiCUltoreSe¢-aono-aooo
Q—Comefcial’lteS; ®e40s000c08e
3-Profesionales.....,.....

4b-Personas de recursos muy
altos....n.....u-e......

Q 0.1k

Q 0.18

Q O.36

Q 0.6k

Q 0.38

g 1416
Q 1.80

R 173
R 2.80

Q10,00
g 8.11
Q 8.00

Q46,00

§ 5110

Q 65.70

Ql31.40
Q233,60

QLl38.70

Q 423,40
Q 657.00
Q 631.45
QL022, 00

3650, 00
Q2960,15
Q2920,00

QL7009,00

La clase popular representa el 81.86% de la poblacién

hacional; la clase media el 17.00% y 1la clase alta el

1.14%,
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Los promedios de ingreso anual per cdpita resultan asis
ClaSe bajaandooueeunaé--:uqaqoosuaaeeooatoo@ 83076
Clase mediaﬂﬂ0QBOGFOQODOGG.ODDGCG.DHI..ﬁ.DQ 5’80562

40
Clase altaQODBOGOOGOG'?G.Oﬂoﬂ'l}ﬂﬂﬂﬁﬂ.o.ﬂO“Q 29818.5’3

Los datos que se tomaron para este estudio pertenccen a
los afios medios de la década de 1950 al 19603 es muy joge]
sible que en el 61 y 1os slgulentes afios hayan variado
positivamente, 8Sin embargo, atin cuando la clase media
haya subido el promedio de lngreso per c4pita al doble
del que tenfa en ese entonces, la situacidn econdémica
no deja de tener influencia negativa en el bienestar de
la familia guatemalteca Y3 Por ende, en el éxito del aw-
lumno. Por razones que no se estudian en este trabajo,
Guatemala es uno de los pafses cuyo costo de vida es de
los m&s altos en el mundos esto pone afin mds en claro
la pobreza de los guatemaltecos, Cualquiera podrfa ar-
gunentars ;Qué tiene que ver 1a pobreza con la inteli-
gencia de los nifios como factor determinante en su ren-
dimiento escolar? Basta recordar la influencia que el
hambre tiene en la conducts del educando para ver sus

efectos negativos,

10 Asistencia Cooperativa en Educacidn Nacional y Ministerio
de Educacién Pfiblica. La_ Educacibn Guatemalteca: Bases

Rara _un Planeamiento Intesral, Guatemala: Depto, de Inm-
vestigacién y Planeamiento Eq. 1962,
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$Qué alumno puede mantener interés en sus clases, si a-
siste a ellas sin haber probado bocado alguno? gQué
maestro puede exigir rendimiento y trabajo a aquellos
alumnos que sblo hacen un tiempo de comida en su casa
porque sus padres carecen de medios para proporcionare
les las tres comidas que se supone deben hacer?

Las refacciones escolares pueden ayudar mucho, siempre
¥ cuando logren cubrir el total de alumnado que asiste

a la escuela,

Desnutricidn

No es posible dar una explicacidn del bajo nivel educg-
tivo sin tomar en consideracidn el problema de la desnu
tricién, la cual llega a ocasionar el alto nivel de
muerte en nifios de la primera infancia y la pobre salud
de los que subsisten. El Instituto de Nutricidn de Cen
troamérica y Panami, despuds de llevar a cabo varias en
cuestaé y estudios en la poblacién guatemalteca, ha em-
pezado a seflalar en qué consiste dicho problema,

Los resultados son los siguientes:

8« Deficiencia de protefnas de alto valor bioldgico

b. Deficiencia de vitamina 4

Ce Deficiencia de riboflavina

d, Deficiencia de yodo.

"Estudios antropométricos y de maduracién bsea,
llevados a cabo por el mismo instituto en difew
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Pentes lugarecs de 1a repUblica y en diferentes

niveles soclo~econdmicos, han demostrado en

Torma preliminar que la poblacidn guatemglteca

adecuadanente nutrida sigue los patrones de

crecimiento establecidos en paises sin proble-

ma nutricional y técnicamente desarrollados", 11
La poblacién rural en Guatemala de nutricién deficien-
te, presenta un retraso pondo~estatural de hasta dos
afios. Es decir, gque un nific de 7 afiog de edad tiene pe
80 y talla equivalentes a wno de 5, Seme jantes resulta
des se han encontrado en ielacién eon la peificacidn,
Las sefioritas Icaza y Wug . bieicren wn estudio correlg
tivo entre la edad organfsmica (que es el promedio, en
meses de edad, en estatura, peso, denticidén, fuerza mus
cular, edad ésea, mental y en lectura) y cada uno de
Sus componentes. La edad organfsmica es un Indice mds
completo, adecuado y constante para evaluar el desarro-
1lo del nifio,
El estudio fue realizado en un EXrupe de nifies de 9 a 10
afios del Colegio Americano de condicibn socio-econdmica
alta, del sexo masculino. E1 total de sujetos tomados
en la muestra fue de 78 de 9 afios ¥ 73 de 10 zfias, Los

11 Ministerio de Educacién Pfblica. Situaci‘n Denogrdfica,

Econémica, Social y Educativa de Guatemala, 3a. edicidh.
Guatemalas UNESCO, 1963, p. 111, :

12 Ieaza, Susana y Wug, Emperatriz., Correlacién entre la e-
dad Organismica v sus componentes en un grupo de nifos
Guatemaltecos de 9 v 10 afos. Boletin de 1a Universidad
ggégan Carlos Vol, LVII, Guatemala: Edit. Universitaria,
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resultados mogtraron que la egbacura es la gue sleanza
los valores m&s altos en ambos grupos; luego vienen el
peso, la fuerza muscular, la edad bsea, la edad mental
y la edad dental,.

En esta forma podemos ver con claridad el valor de la
nutricién, pues en este estudio la estatura, el peso y
la fuerza son los componentes gue mds alto correlacio-
nan con la edad organfsmica. En el segundo grupo apare

cen la edad bsea, la edad mental y la edad dental,

"BEs un hecho real que los nifios més desarrollados fifsicg

mente tienen mayores posibilidades de rendimiento en la
escuela., ¢Qué tipo de trabajo puede hacer un nifio des-
nutrido, con una salud deficiente? ¢Cudnto esfuerzo
puede hacer para mantener su atencidn durante las horas
de clase, si estd hambriento porque su desayuno fue una
taza de café y un pan?

Lo anterior son evidencias para concluir que la defi=-
clencia escolar tiene sus raices, en gran parte, en la
desnutricidn que sufre la poblacidn estudiantil guate-

maltecae.

Inasistenciag Escolar

No es posible esperar buenos resultados en los escola=
res guatemaltecos si por un lado se recargan los progrg

mas de estudio con una serie de contenidos y por otro
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se recorta el tiempo de estancia en la escuela con las
continuas faltas de los alumnos,

El tiempo que el alumno realmente asiste a la escuela a
trabajar se reduce a la Gercera parte del estipulado
por los reglamentos. Los feriados religiosos y los gue
bernamentales disminuyen la asistencia a la escuela, y
se agregan a las faltas por enfermedad que ocurren, so-
bre todo, en los nifice de las clases de escasos recurs
sos faltos de nutricidn e higiene adecuadas,

La mayoria de las escuelas oficiales de educacibn primag
ria funcionan solamente una jornada de 6 horas al dia,
por la escasez de locales escolares. Esta modalidad ipn
fluye en el trabajo gue el maestro y sus alumnos puedeﬁ
hacer.

La duracitn del afio escolar es de 10 meses, del 2 de ow
nero al 31 de octubre, tanto para las escuelas urbanas
come para las Furaless Bin cmbargo, los Teriados por
motivos civicos y religiosos reducen el tiempo de trabg
jo en forma considerable. 4 continuacidn presentamos -
el estudio del tiempo de trabajo efectivo en 1962 y

13
1963.

13 Asistencia Cooperativa en Educacidn Nacional y Ministerio
de Educacién Pfblica., Lag Educacidn Guatemalteca. Guate-
ma%a: Depto. de Investigacibén y Planeamiento Educativo,
1962,
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Tabla No, 3

LIEMPO DE TRABAJO EN LiS ESCURBLLS PRIMLRTIAS URBALNALS

Tipo |Dias |Dfas Ausencias.Dias e~ |[Dias|Horas| Total
iflo | de |Hab, |[Fer,|por fuer- fectivos|{por |por |horas
Jorn, |anual |0f, |za mayor Sem, |Sem, |Trabaj.
oo, fax lial 0 4 g (e |30 hnaow
Vesp. | 188 - 30 30 148 5 o f Ty
Doble | 226 | 12 30 18k B § % 1,104
1963{Mat, | 248 | 10 30 238 6 130 1,438
Vesp.| 209 | 10 30 238 5 25 $15.190
Doble | 248 | 10 30 238 6 3% (1,438

La tabla anterior nos muestra que las escuelas vesperti
has disponen de menos tiempo de trabajo; las escuelas
matutinas y las de doble jornada trabajaron, en térmi-
nos generales, 384 horas m4s que las vespertinas en
1962 y 248 horas m4s en 1963,

Es légico suponer que los alumnos que aslisten a las ese
cuelas vespertinas necesitan més tiempo para aprender =
lo que requieren los programas escolares., Hay escuelas
vespertinas en todas las cabeceras departamentales y mu
nicipios, y a ellas asiste alrededor del 40% de los a-
lumnos que se inscriben en la escuela primaria oficial,

En la capital, donde el nfmero de alumnos que asisten a




Ee-

34

la escuela primaria urhana es de 61,000, el 50% asiste
a este Tipo de jornada vespertina,

El tiempo limitado de asistencia a la escuela pt@blica
es otra de las razones por las cuales la escuela priva-
da tiene mejor éxito; todas las escuelas privadas traba

jan dos jornadas.

Los Programas de Estudio

Al estudiar la insuficiencia del rendimiento escolar de
los alumnos de la escuela primaria, se hace necesario
dedicar algfin comentario a los programas de educacidn
primaria,.

El contenido de estos programas en cada uno de los gram
dos abarca las cuatro materias fundamentales: Lenguaje,
Mateméticas, Ciencias Naturales y Estudios Sociales.

La organizacidn de los contenidos de cada asighatura es

téd en forma de "Unidades de Materia", luego una descome

posicidén del contenido de la unidad en forma de objetie
vos que se deben alcanzar, después los medios para al-
canzar esos objetivos. Estos programas han recibido el
beneplicito de varios educadores de América por su esw
tructuracifn téenica., Sin embargo, la igualdad en 1la
presentacibn de contenidos para el 4rea urbana y rural
hace que su desarrollo en este Gltimo lugar sea mis di-

ficil, por la deficiente preparacibn de la mayorfa del
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personal docente, por la idiosincrasia de los alumnos y
una serie de factores que restan efectividad en la la-
bor docente,.

Vistos los programas de educacién primaria como factor
que interviene en el problema del bajo rendimiento de
los alumnos, se hace necesario mencionar los cambios v
reformas continuas que se hacen a estos prosrames sin
ser el producto del estudio detenido de los defectos

que se le seflalan a los programas anteriores,

4 pesar de este procedimiento poco téenico y cientifieo
en la decisién que se toma para revisar los programas,
las reformas se juzgan positivas no as{ su aplicacién
por falta de una eficiente informacién y supervisién.
Los programas que se pusieron en prdctica en 1961 tuvig
ron una etapa de experimentacibn, sin embargo recibie- ’
ron los siguientes comentarios de parte del magisterio&
lo~ La orientacién que se impartié, no cubrié a todo

el magisterio de 1la repfiblica, se hizo en forma éficien
te en la Capital, Suchitepéquez, Retalhuleu, Quezalte-
nango y Sacatepéquez, en el resto del pafs, esta infor-
maclién fue esporddica. No se public6 un nfmero adecua-
do de ejemplares de la gufa que contiene 1la forma de a—
plicarios ¥ ésta no proporciona suficiente informacién

14 Ministerio de Educacibn. Gufa para el uso de los nuevos
Programas de Estudio, Guatemala: Ed, del M, de Ed, 1962,




F."‘

36

para servir como finico medio de orientacidn.

2e= El material didéctico y de informacién han sido eg
casos, los textos de informaciéh para consulta son muy
POCOS

3e= Los contenidos programfticos requieren una cuidadg
sa dosificaciébn, asf como alguna diferenciacién entre
las escuelas urbanas y rurales, ya que en estos filtimos
los alumnos de los primeros grados presentan diferen-
eizas limeliisticas,

ho~ Hay también quienes se quejan de su extensién para
desarrollarios en el cicle acad®mico, El horario de ac
tividades comprende ademds, un tiempo destinado para la
clase de mfisica, educacién fisica, dibujo, artes induse
triales, finalmente los alumnos se cahsan y reaccidéian
gon ol glvido y peeo lnterfs,

Los comentarios anteriores son una muestra de los DI Om
blemas que confrontan los maestros para desarrollarlos,
consecuentemente de su inseguridad, falta de material
de informacibn, etc., el bajo rendimiento de los aluime
Bee en 1o prioewria,

El Método

El érden y organizacibén, como los maestros presentan a
los alumnos los contenidos del programa, es algo gue
tiene relacidn estrecha con el rendimiento de los alume

nos en la escuela. La parte de la didictica que se re-
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laciona con la organizacidn de las materias de ensefian-
za, con la forma como se realiza el proceso del aprendi
zaje ha sido objeto de innovaciones en nuestro tiempos
especialmente el aspecto metodolégico. Existen una can
tidad de métodos de ensefianza que el acento en la prepa
racidén de los maestros estd precisamente en eso, a pen-
sar de esos esfuerzos una mayorfa de maestros no tienen
seguridad en el método que usan, esta falta de conoci-
miento y de préctica afecta al proceso de la ensefianza,
la cantidad de alumnos que no pasan las pruebas de pro-
mocidn es considerable.

Para el caso de la enseflanza de la lectura y escritura,

O

son muchos los métodos gue se usan en las escuelas de
Guatemala, se usa el método sildbico, el fonético, el
de palabras generadoras y el método global. La efectiw
vidad Ge estos métodos no han sido bien estudiados, ale
gunos maestros aplican este fAltimo pero los estudios
realizados al respecto tienen caracter de apreciaciones
subjetivas,
Daniel Armas dice:s
"Hemos aplicado el globalismo sintético con buen
éxito como lo han hecho hasta hoy muchfsimos
maestros; hemos superado su metodologfa, ya ine

troduciendo nuevos procedimientos, ya adaptando
algunos de otros métodos..." 15

15 hrmas, Daniel. La Escuela Primaria como obligacién pri-
mordial del FEstado. Guatemala:s Ministerio de Educacidn,
1961,
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Estas afirmaciones tienen una validez parcial, ya que
ellas proceden de la observacién espontédnea sin comparg,
cifn con los métodos llamados antiguos, por otro lado '
se observa en estas afirmaciones que el método global
sintético, no ha sido aplicado en forma pUrs o

La metodologfa en la ensefianza de 1la lectura y escritue~
ra se ha convertido en un problema, en reciente encuesw
ta realizada en cinco escuelas hormales fe 13 eéapital
sobre la clase de did4ctica que se imparte a les futie
ros maestros, se encontré que en las cinco instituciones
le dan mucho énfasis al método global; esto induce a
pensar qgue es el método mis usado y de mejores cualidae
des, sin embargo, los resultados no son asf.

Existe dificultad en afirmar 1a superioridad de determi
nado método, especialmente en el caso del método globai
analftico y global sintético, ambos poseen cualidades y
desventajas. Ademds el éxito que se obtiene con el Los,
no depende exclusivamente de la naturaleza de cads uno,
son muchos los factores que entran en juego al aplicar-
los, entre ellos podemos mencionar los siguientes: el
haber hecho pérvu1059 prelectura, la preparacidn profe-
sional del maestro, edad y capacidad, la calidad de los
alumnos, los materiales y el tiempo de experiencia que
posee el maestro., Sobre este Gltimo punto ponen la vig

ta algunos educadores, les preocupa la calidad del maes

[muumlmmumm!
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tro que atiende el primer grado por la complejidad de
la labor que representa la ensefianza de 1a decetura y es
critura. En las escuelas guatemaltecas se encuentran g
lumnos que ingresan por primera vez y maestros que inie
cian su profesién, esta forma de proceder va en detri-
mento de los alumnos, la otra situacién en que el maesw
tro tiene ademds de capacidad algo de experiencia es me
T, |
£l Maestro

En el proceso de la ensefianza entran a formar parte el
maestro, el alumno, la asignatura, el método y los obje
tivos, de todos ellos no hay discusién sobre 1a prima-
cfa del maestro como factor determinante de ese pProce-
so, de ahi su importancia, Es muy diffeil concebir éxi
to en el rendimiento de los alumnos de una clase cuandb
el maestro no tiene preparacién cieptifiea, meral y ff.
sicae

No basta ser maestro titulado para tener éxito en la
clase, es indispensable una fuerte dosis de responsabi-
lidad, dedicacién, gusto por 1a labor educativa, asf co
mo una justa remuneracibén. Esto no sucede con el magis
terio actual, existen muchos maestros que han sido a- '
trafdos mds por el saber que por la enseflanzas las ho-
ras de clase se convierten para estos mentores en una

carga muy pesada de la gue procuran salir 1o m&s pronto



posible para resolver la angustia que les causa tener
que bregar con 40 6 50 nifics. Otros ejercen el magiste
rio mientras alcanzan otro puesto mejor; tan pronto co-
mo mejoran intelectualmente abandonan las aulas,
La situacién econbuica del maestro guatemalteco, deter—
mina la calidad de éste., En el nivel primario, un maeg
tro que se inicia en la labor docente gana cien quetza-
les y doscientos después de 25 afios de trabajo continuo.
El costo de la vida en Guatemala ha subido mucho, eso
los obliga a tomar otros trabajos, razbén por la cual nuy
pocos tienen tiempo para preparar sus clases,
La moral del maestro de primaria no estd acorde con su
misién, ha perdido la fe del valor que tiene en la so-
ciedad, guien a su veg perdid el respeto por la misidn
que realiza éste. ¢Clmo esperar que se cumpla lo que
dice Dilthey del maestro?

"En el genio pedagbgico es propio el espiritu

de invencidn, el respeto por las almas infan-

tiles, la alegrfa por el bien que logra hacer

el interés por encontrar lo mejor de cada ni-

fio, la inteligencia para comprender claramen=

te su noble labor y el hdbito de mantenerse

o i

al dia en sus conocimientos", 16

51 esto sucediera, se vencerfan numerosos problemas en

un gran porcentaje, tales como el nfimero tan crecido de

alumnos gue asiste en cada aula, la baja calidad del mé

16 Dilthey, Wilhelm. Fundamentos de un Sistema Pedagégico.
Buenos Aires: Ed. Losada S. A 1960..P.64, .
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todo serfa vencido por el maestro, los programss gue se
usan darfan mejores resultados, etec,

La preparacién cientifica de los maestros determing en
gran parte 1g esalidad de =3 trabajo. EL empirismo en-
tre el magisterio del &res rural es de 71%9 mayor que
en el frea urbana 27%. Se explica esta situacidn por
la carencia de establecimientos que preparen maestros
para esta 4rea; en la actualidad existen 2 estableci-
mientos nacionales y 2 particulares. En Bl 2o 1961 e~
gresaron 50 maestros. Por el contrario existen 54% esta
blecimientos que preparan cercs de 1,000 maestros de eQ
ducacién urbana, sin embargo existe un 27% de maestros
empiricos en esa 4rea,

A continuacién presentamos un resumen de lg situaciébn
cel magisterio del nivel primario en su total%dad N por
tipo de escuela oficial ¥ pagticulsr on 1961, :

Tabla No. 4

NUMERO DE MABSTROS TITULADOS Y SIN TITULO

EN SERVICIO EN EL HIVEL PRIMARIO 1961

Total Con Titule 1 Bin Witule Lipe e Esc,

10,533 100% | 5,912 (56.,12%) 4,621 (4+3.88%) | of. y Part,
7,603 100% | %,519(59.,40%) | 3,084(40.60%) | Oficial
2,930 100% | 1,393(4%7,03%) 1,537052,95%) Particular

17 Ministerio de Educacidn Plblica. Informe de Labores de
la Seccibdn de Estadistica Escolar, -Guatemala: TiE., 1962,
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El porcentaje total de empirismo, explica en gran parte
el tema que se estudid en este trabajo. No hay razén
para que sea tan elevado, si cada afio se gradfian maes=
tros en cantidad suficiente, bastarfan cinco afios para
tener a todos los maestros en funciones con su titulo.
Sin embargo existen una serie de razones gque no permi-
ten que se enmiende la situacibén, Por otro lado se Ob=
serva claramente que la escuela particular tiene un per
sonal, que en su conjunto es de menos calidad que la eg
cuela oficial, sin embargo, los resultados son mejores,
las razones son también varias.
Existen cursos de profesionalizacidn para los maestros
empiricos del 4rea rural, sug efectos no son muy signi-
ficativos, a pesar de que ese programa viene funcionan-
do desde hace 8 afios,.
Anteriormente se comentaba la cantidad de maestros pre-
parados para el 4rea urbana, de los que se gradfan ac=
tualmente, apenas el 20% logra colocarse en escuelas ur
banas, el resto se dedica a otras actividades porque ei
presupuesto en educacibn no es suficiente para crear
las plazas gque se necesitan, como tampoco para construir
loz edificion neecgaries,
La enseflanza en la zona rural no representa ningfn moti
vo de ambicidn para los recién graduados debido a las

privaciones que tienen que padecer en el campo, el te=



5

mor a no poder obtener otro trabajo de presentarse la
ocacibn, asi como de suspender toda posibilidad de estu
dios superiores. Eso los hace no aceptar las plazas va
cantes en la zona rural, Algo fundamental en ese recha
ZO S¢ cree que estriba en que en determinadas zonas del
pafs, se hace necesario hablar el dialecto de ese lugar
para poder entenderse con la comunidad, lo cual resulta
diffcil para el maestro que se gradda en las normales
urbanase. Como ya seflalamos anteriormente, los gradua-
dos para las escuelas rurales son muy pocos, y no podfa
menos de suceder asi porque paradbdjicamente en Guatema~
la existen sblo 2 escuelas oficiales ¥ 2 particulares
que preparan maestros para las escuelas rurales donde
el nlmero de alumnos es tan crecido como en las escue=-
las urbanas,

En 1961 se inscribieron en las escuelas primarias rura-
les 113,732 y en las escuelas urbanas 182,848, Esa di-
ferencia no corresponde a la que se opera en la preparg
cién de maestros y si esto continfa en la misma forma,
el empirismo nunca desapareceri por més cursos de profe
sionalizacidn que se organicen,

¢Cémo puede lograrse un mejor rendimiento de los alume
nos, si el personal docente carece de preparacién para
garantizar una labor eficiente en la ensefianza que ime

parte?
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Los m&s brillantes planes y programas de estudio, que

€s en lo primero que generalumente plensan las autorida-
des educativas en Guatemala, resultan ineficaces si no
se modifica la politica en 1a preparacidn de los maes-

tI‘OS.

Técnicas de Bvaluacidén

La forma como los maestros asignan uns calificacibn a
sus discipulos, que muestre una apreciacidn justa del
progreso escolar, es uno de los problemas que tiene rew
lacibén muy estrecha con las frustraciones y resentimien
tos ée los escolares guatemaltecos; estas frustracioneé
1o se guedan en la escuela, trascienden al hogar: no
son muchos los alumnos que permanecen con la misma cone-
fianza y seguridad con gue lnieciaron el ajiio de estudios,
El desarrollo de las pruebas objetivas afin no ha llega-
do a ser entendido por 1a totalidad del magisterio; 1la
sobrestimacibén a lo que dice el Lest se deja ver a lar-
ga distancia, con el agravante de qﬁe dichas pruebas eg
t&n adquiriendo cartel de fidelidad ¥ juetein sin tow
ner en cuenta que es necesario una serie de condiciones
para que el resultado de estas pruebas sea una forma
mis justa de exXpresar el progreso de los alumnos.,

Entre las condiciones aludidas en el pdrrafo anterior

se seflalan las principales:
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ae~ El conocimiento de las pruebas es algo inprescindie
ble para su aplicacién. No todas las pruecbas evalfan
el mismo aspecto que se persigue en la ensefianza de un
Mismo curso; por ejemplo, en la evaluacibn del lenguaje
en su aspecto de comprensién de lectura, una prueba de
completacibn es m4s efectiva que una de preguntas direc
tas, -
Existen formas y tipos de pruebas gue evaludn con mis
efectividad los cursos de matemdticas que los estudios
sociales. El Indice de discriminacién es mis alto en
unos tipos de pruebas que en ohk¥oss & conbinuseidn apa~
rece un ejemplo de las diferencias gue surgen al evam
luar el curso de estudios sociales con tres pruebas die
ferentes, Los resultados de un test de falso y verdade
ro en csta materia, reportan un 90% de estudiantes con
buen éxito y cuyos punteos dan una media de 78% puntoss
los resultados de un test de seleccién miltiple que fue
preparado para la misma materia reportd un 83% ce los
mismos alumnos con buen éxito y con una media de 74 £i
halmente los resultados de un test de completacidédn en '
donde los alumnos tenfan que escribir ia palabra clave
en una oracién, demostrd ser la prucba mis discriminadg
a, porque no recorcaban la nalabra neccesaria en cada .
pregunta y no tuvieron posibilidad de contestar Baen:

aqui el porcentaje de alumnos con buen &xito fue de 4%
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y con una media de¢ 68% puntos; Esta experiencia fue
realizada en un curso de evaluacién del rendimiento es-
colar en la Universidad del Estado de Florida,

El Ministerio de Educacién ha recomendado tres tipos di
ferentes que son: seleccidn mlltiple, completacitn y pg
reamiento. Con base en instrucciones giradas, los maeg
tros elaboran sus proplas pruebas para el examen de e~
dio aflo, cuyos resultados constituyen un 33% de la nota
de promocidn,

Los exfdmenes del primer grado son llevados a cabo en la
mismo forma usando también pruebas objetivas con excep=
c¢ibn de la de lectura que se hace en forma oral e indi-
vidual; usando para ello los textos empleados durante
gl anos Bl criterio del ezxsminador es €l gue decide 1a
calificacidn que corrcsponde a cada nifio.

En esta parte de la evaluacidn del rendimiento entra en
Jhnego el aspecto supjetive de los examinadores gue, des
pués de haber examinado 10 6 15 alumnos, varfan el cri-
terio de aprobacidén por el cansancio de £stos o porque
el grupo en general no estd bien preparado., Entonces
la pena de que la totalidad del alumnado no pase el pri
mer gradeo, hace cambisr su eriberic iniciai. FEn otros
casos, determinado grupo de alumnos ha aprendido a leer
muy bien, y la ideca de aprobacidbdn de los jueces se vuel

ve més estrictas la realidad es gue alumnos gue NO pas
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san el examen con los examinadores "A", es muy po sfle
gque pasen el examen con otro grupo de examinadores "“B",
La escuela estd operando con medios de evaluacidn muy
relativos. La influencia de estos factores en el fraca
gso escolar adquieren mayor gravedad, cuando las pruebaé
se elaboran en el Ministerio de Educacibn siguiendo los
lineanientos técnicos, pero en total desacuerdo con la
preparacidn que el maestro o la maestra le dié a los a=
iumnos, No es extrafio olr los comentarios de los macse
tros después del examen final en cse sentido: El test
de matemfdticas estuvo "bonito"; el test de estudios sow
clales estuvo '"refeo": ;Qué quieren decir con esto?
Simplemente que el test de matemédticas trafa lo que
ellos ensefiaron & concieneia9 ¥y por ello un porcentaje
slgnificativo de log alumnos sabfa como respamderlos o
por el contrario las preguntas del test de estudios sow~
eiales Goecaron puntos gque no fueron enfatizados, for lo
que los alumnos no pudieron responder con buen éxito.
La forma de valorar las pruebas es otro elemento impor-
tante en este problema, de manera especial la forma de
valorar is pruebks Ffingl, dvplicads para dof mAgs 0porti
nidades a los alumnos, para que pasen al grado inmedia-
to superior. Pero se suscita el desconcierto cuando
esas pruebas no traen lo que el maestro ensefid con més

dedicacidn, Este suceso es frecuente cuando las condie
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clones de la escuela no fueron positivasgy el material
no fue suficiente; la asistencia del nifio fue muy bajag
el nfmero de nifiocs muy crecido como para comprobar si
aprendieron los puntos ensefiados y si el trabajo del
maestro fue suficientes, Por éstas y otras muchas razo-
nes no es raro que nifios inteligentes fracasen o por el
contrario, nifios con alguna deficiencia, pero que han
tenido un buen maestro, condiciones favorables y traba-
jo bien organizado, vayan superando lo que podrfa haber
sido motivo de fraeazos

El sistema de calificacidn usado actualmente es el sis-
tema centesimal en donde el 51 es el punto importante
de la decisibn final de promocibn; ésto tiene especial
significacién tanto en los macstros como en los alume
nose Por otro ladoy, 100 que serfa el signo de perfec-
cibn, no se d4, no sélo porque para ello se necesita
brillantez de los alumnos, sino porgue cuando esto pl~—
diera suceCer, no sc¢ consigue por los factores guUE 1N~
tervienen en el proceso de la instruccidn,

Sobre este aspecto conviene investigar para hacer una
seleccidn cientifica del mejor sistema. En los Estados
Unidos y en algunas cscuelas guatemaltecas se estd usan
do el rango percentil, el cual elimina muchos de los
factores mencionados antes y da paso a la compectencia

de cada alumno en relacidn a su grupo. Al usar este
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método, si el mejor resultado es de 70 puntos, serd a
esé alumno a quien le corresponda la méxima calificams -
cidn, AdemAs se cstablece la media y la desviacidn
standar de la distribucidn de punteos los cuales sirven
de punto de referencias 4 la media se resta una desvig
cibn standard y el nUmero resultante corresponde al pun
teo minimo con que pueden aprobar el grado los alumnos,
Si se gplicara este sistema, aproximadamente un 16% de
los alumnos no serian promovidos al grado superior.
Con este u otro sistema similar, se podrfa fijar el por
centaje de alumnos que debe repetir un grado,
Ventajas del Sistema de Rangos Percentiless
1. Con este sistema se obtiene una calificacidn equitg
tiva del rendimiento de los alumnos, pues los pun-

tos 1lfmites son dados por los punteos de ellos misw

I

mos, de esa manera sc¢ evitan 1limites fijados a prig

4

Tde g

ncdia en un grupo de punteos que no siempre
es 1a miamg del puwtea tokal f1jado con anteriories
dad, es dada por los punteos que obtiene el grupo.
Es decir que si el total de puntos que puede sacar~
s8& e uns prueba es 100, me por fuerza 1s medla es
50, puede ser un punteo encima del 50 o debajo, de=
pende de la calidad del grupos

2¢ Con base en los punteos cobtenidos, se puede juzgar

la ealidad del grupe y asi misme la cslidad del
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maestro,

3e ©Se puede ver la tendencia central del gEIrupo,

Y4, Permite comparar la tendencia y variabilidad de dos
0 mis grupos de alumnos,

By Divide 5 un Erupo en sub~grupos segdn la calidad en
su rendimiento, para asignar letras a 1a calificam
cién de los alumnos,

6e Da la correspondencia entre punteos y edades,

7+ Establece normas de rendimiento a base de los pun-
teos alcanzados por alumnos de varias edades o graoe
dos.

Desventajasgs

1. Este sistema no es aplicable a pequefios ETUDPOS.

2e El procedimiento para su obtencidn requiere de enw
trenamiento QSpecifico9 los errores en el c4lculo
de las medidas puede dar origen a injusticias,

3e ©Se hace necesario contar con normas establecidas en
el medio guatemalteco por grados y asignaturas para
evitar que alumnos con punteos muy bajos que perte-
hecen a grupos deficientes puedan pasar al grado in

mediato superior,

Inteligencig

Una de las explicaciones m4s corrientes que se d4 como
causa del bajo rendimiento escolar es que los alumnos

que no pasan los exdmenes no tienen la inteligencia new
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cesaria para asimilar los programas que se desarrollan,
Los maestros concicntes de su trabajo, aceptan esta ver
sibn en muy pocos Casos, pero en general no la desmien-
ten porque csta explicacién resuelve otros problemas
que son verdaderas causas, pero que no esti en Su poder
Tesolver,
Las diferencias individuales son un hecho que en alguna
forma tienen que manifestarse; el rendimiento escolar
de los alumnos es una de esas formas; no todos los alum
nos de un grado aprenden con 1la misma rapidez, hay quie
nes captan las cosas sin mayor explicacibn, otros que
necesitan varias explicaciones ¥y los tiltimos que requie
ren de otros conocimientos elementales antes de enten-.
der la materia del grado en que s¢ encuentran y de su
edad cronolbgica,

18
"La Sra. Kaczinska ha encontrado una correlacidn alts
(+68) entre los conocimicntos escolares de los alumnos
¥ su inteligencia, asf mismo ha encontrado gue esta Com
rrelacién entre los éxitos escolares ¥ la inteligencia
disminuye conforme se avanza en las clases, como tame
bién, que los malos resultados escolares dependen més

-

de una débil inteligencia y que los buenos resultados

de una inteligencia alta",

18 Kaczinska, Marfa. El Rendimiento Escolar y la Inteligene
cia. Madrid: Espasa Calpe, 1935 Pag, 1o, -
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La cantidad de estos que son los que fracasan en los e-
xémenes no se sabe, se hace necesario pues establecer-
los Pero también sucede que hay alumnos que manifiesSe
tan wn fndice intelesetiml alto y sin embargo obtienen
bajos rcesultados en su rendimiento escolar,

Estos problemas requieren estudioc para llegar a estable
cer en donde reside la crisis del rendimiento escolar..
Ese estudio tiene que presentar en alguna forma la cali
dad intelectual de los alumnos que pierden, como de los
que obtienen buen éxito, para demostrar gque existe cow
rrelacién entre esos dos aspectos, de lo contrario, la
investigaclén se encaminard hacia otros aspectos, del
proceso educatlvo., Para evaluar la inteligencia se usa
‘de los "Test de Inteligencia" que son instrumentos que
han sido elaborados despuds de serios estudios experi-
mentales y predicen la capacidad intelectual y cuyos e
sultados los dan en punteos que se conocen con el nofie
bre de YCociente Intelectuall,

En esa forma existe la posibilidad de darle una respues
ta a la hipétesis‘que se plantean sobre la inteligencia
y el rendimiento escolar; antes es empfrico afirmar que
entre las causas del bajo rendimiento de la cantidad de
alumnos que fracasan se debe a la insuficiencia intelec

tual,
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CAPITULO IV

EL REZDIMIENTO ESCOLAR Y LA INTELIGENCIA
Estudio en un grupo de nifios que fraca-
saron en el primer grado en 1961,

El problema del rendimiento escolar y su relacibn con

la inteligencia no es nuevo, sobre todo después de la aplicg

]

iices de la capacidad men

cibn de los instrumentos gque dan In

ie)
(@

tal, al colncidir lo que predicen esos instrumentos y el ren

1%

dimiento en las clases. Este problema ha llevado a los cien
tifficos de la Psicologfa y la Educacién a estudiar otros fag
tores que influyen tanto en el rendimiento como en la inteli
gencia,

Estudios de este tipo son indispensables para adecuar
la cducacién al alumno y son llevados a cabo con mucha free
cuencia en los palses mis desarrollados., Sin embargo, éstos
no son muy frecuentes en Latinocamérica. Por lo tanto, con
las limitaciones del caso, se ha llevado a cabo este trabajo
con un grupo de estudiantes guatemalteccos que cursan el se~
gundo afio de la escuela clemental. La razbn principal para
realizar cste trabajo como punto de tesis, tienc su base en
el nimero considerable de nifios que ven frustados sus desecos
de estudio al fracasar el primer grado de primaria, Natural
mente esta situacibén ha venido a empeorar la que de por sf '
existe por la falta de escueclas. No sblo faltan escuelas pa
ra la creciente poblacidn en edad escolar sino, ademfs, mUs

chos de los pocos privilegiados que consiguen plazas en 4s-
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tas fracasan ya en el primer afio por difercntes razones.

La insuficiencia intelectual puece ser una de esas razg
ness; al menos es una de las m4s invocadas por autoridades,
maestros y padres de fanmilia,

Este trabajo pretende cstudiar esa situacidn Y quizas
dar una respuesta a esa anomalia.

Al plantearse el problema de la inteligencia ¥ su rcla=
cibn con ¢l rendimiento cscolar se sobreentiende que es posi
ble obtener un Indice o medida de 1a inteligencia por medio
de los instrumentos psicolégicos conocidos con el nombre de
tests mentales. Diversos investigacores han encontrado una
relacidn positiva entre 1a inteligencia y el rendimiento, o
Seéa que, a mayor inteligencia mejor éxito en la egeueda; y a
menor intel igencia, menor éxito,

Una de las hipbtesis quec se pondré a prueba en este tra
bajo es que existe una correlaciébdn positiva entre los pun~
teos obtenidos en los tests de inteligencia Otis Alpha y War
tegg o Completacién de Dibujos ¥y las calificaeciencs de los |
alumnos seleccionados para este estudio.

Ao~ Constitucidn de la Muestra

En.1961 fracasaron en el primer grado de primaria en la
cludad capital, en las cscuelas oficiales diurnas,

6,186 alumnos de ambos sexos; 3,245 varones y 2,941 ni-
flas. Se selecciond el uno por ciento de esta cantidad,

© sea un total de 61 casos, constituidos en la forma sd,
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gulentes 32 varones y 29 ninase Ademds se selecciond
otro 1% de alumnos gue no habfan perdido el primer afio
para qgue sirviera como grupo de control. Incluyendo el
grupo de control, la muestra se presenta en la forma

que nos indica el cuadro gque aparcce a continuacibn:

Pabla Hoe 5
CONSTITUCION DE L& MUESTRA

84n buen &xito | Con buen &€xito To%élr ' 'Gran Total

Varones [Ninas | Varones Nifias | Varoncs WNifas
32 29 32 29 6L 58 122 casos
1%

Estos dos grupos fueron cxaminados cuando cursaban el
segundo grado de la primaria. ®©e tomaron en segundo
grado por las razones que a continuacidn se exponens

a) El estudio con nifios del primer grado es mds diffcil
por la inestabilidad que tienen para fealizar tarcecas no
sélo por su corta cdad sino también por su poco entrenga
miento para segulr instruccioness La habllidad para sg
guir instrucciones es un aspecto fundamental en las
prucbas psicolbgicas.

b) Si se efectfia algfin estudio con los nifios que han
fracasado en el afio anterior, su estado emocional no es

favorable ya que aln no se han restablecido del estado
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de frustracidn causado por la repeticién de ese grado.
Los nifios que fracasan en el primer grado dan lugar a
que los padres, maestros y compafleros los amonesten o
les manifiesten actitudes de compasibn, lo que da como
resultado efectos negativos en los nifios, tales como al
teraciones emocionales ¢ inseguridad.

c¢) Las pruebas psicolégicas que se utilizan han dado
buenos resultados con nifios de Oy 97 10 afios, lo cual
determina la preferencia de nifios que estén cursando el
segundo grado, no asi los de primer gradoe

Las caracterf{sticas del grupo seleccionado fueron las
'siguientes:

los EI1 criterio para su inclusién en el estudio lo Gew
termind el hecho de que estuvieran en el segundo grado,
habiendo repetido una sola vez el primer grado.

20« Estos niflos pertenccfan a las escuelas pfblicas ur
banas situadas en las siguientes zonas: 40% a escuelas
de la zona 1B 20% a una escuela de la zona 2, 20% a una
escuela de la zona 5, y el otro 20% a la zona 12, Las
escuelas fueron las siguientes: Grupo Escolar Centroame
ricano, Escuela de Aplicacién de Belén, Escuela Labora-
torio "Raymond Rygnall", Escuela Francisco Menéndez y
Escuela José Joaquin Palma,

30s 40% de los nifios asistfan a jornadas de trabajo

vespertinas y 60% a jornadas matutinas.
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Yo, La proporcién entre nifios y nifias fue 1a siguiene
tes 48% nifias y 52% varones, proporcidn que tiene relae-
cidn con la poblacién escolar que fracasé en el primer

grado,

Método utilizado en la Investigacidn

En este estudio se usé el método esﬁadistico en vista
de que es indispensable analizar las caracteristicas de
un grupo de alumnos y este método permite hacer comparg
ciones. El método estadfstico utilizado con mucha freé
cuencia en las ciencias sociales, tiene buen éxito siem
pre que al aplicarlo se tengan muy en cuenta las situa#
ciones y las reglas que exige cada una de las diferenw
tes medidas que se realicen,

En el caso presente se obtuvieron las slguientes medim
das: promedios de edad, media y desviacién standard de
los punteos de rendimiento y de cada una de las pruebas
psicolégicas, rangos percentiles de los punteos, cocien
Tes intelectuales con cada una de las prucbas psicolégi
cas, correlaciones entre las bruebas psicolbgicas y en;
tre cada prueba y el promedio del rendimiento escolar
por grupos de edades y diferencia de mediase. Todo 1o
anterior se obtuvo tanto para el grupo estudiado, como

para el grupo de control,
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Instrumentos enpleados

Para determinar la hiﬁétesis planteada en cste trabajo,
es decir la influencia que pudo haber tenido el déficit
intelectual en el fracaso de los alumnos de Primer grae
do, se utilizaron dos pruebas de inteligencia. Una de
ellas, el test Otis Alpha ya ha sido experimentado en
repetidas ocasiones en el medio guatemalteco por el Co-
legio Americano; y el test de Completaciédn de Dibujos

aln no utilizado en Guatemala.

TEST OTIS ALPHA

La nueva serie de tests de habilidad mental, de evalua-
cidén répida, comprende tres formas semejantes: el Otis
Alpha, el Otis Beta y el Otis Gamma., FEl1 Otis Alpha ha
sido elaborado para los grados de primero a cuarto de
primaria. Sin embargo, se ha encontrado que presenta
ligera dificultad con los nifios que emplezan en el pri-
mer grado, razén por la cual no se recomienda sino hase
ta en la segunda mitad del primer grado.

E1l Test Alpha Forma Corta, es una forma abreviada de la
versidén original del "Alpha Test of the Quick-Scoring
Series". La forma original comprende a su vez dos fore
mas: la verbal y la no verbal, La forma usada en este
estudio ha sido revisada y estudiada por el colegio Amg
ricano e incluye Unicamente la forma verbal,

La revisibn y estudio comprendid finicamente la traduce



dades (1tems) las constituyen figuras gréficas., Otro
aspecto que merecid atencidn fue el cambio en el orden
de coloeacibn de lss unidades que posee la versién ori-
ginal, como ung consecuencia de las €Xperienciss teni-
das con los estudiantes guatemaltecos, quienes encontrg
ron demasiads dificultad con 1a unidad nfimero uno del
original asf como con otras, lo cual sugirid la gradua-
cidn en el orden de dificultad,

El contenido del test estd basado en figuras gréficas v
geométricas., Lo integran las 45 unidades, de las 90
originales, que alcanzaron més validez,

Es caracterfstica de esta prueba 1la facilidad excepciow
nal pera su aplicacidn Y evaluscidn., El test proporcio
na instrucciones gencrales para toda 1g prueba, e ins-
trucciones especfficag Para cada una de las unicades,

Estas piden q

ue el estudiante marque un solo cuadro en
cada unidad de acuerdo con las direcciones que se le op
denan. E1 tiempo que el alumno necesitg bara responder
a cada unidad es de clnes segundos; la totalidad del
test requiere 10 minutos,

La evaluacibn de 1a prueba es bastante récil, ya que
existen claves bara poder determinar con rapidez las

Tespuestas Correctas,
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TEST WARTEGG

Bs una prueba que consta de 8 cstimulos, los cuales sir
ven de base o arquetipo para el dibujo que se ha de reg
1izar. La prueba se compone de ocho cuadritos de uxkt
cm, limitados por un marco grueso y hnegro de tal manera
que los arquetipos dados se destacan sobre el blanco de
los cuadros. Cada cuadro estd numerado ¥ el eonjunto
se presenta en una hoja de 15%x22,50 cm,

El sujeto que toma la prueba debe dibujar lo que quie=
ra, usando para ello un 14piz, sin regla ni més pauta
que el cuadro y el estfmulo que se le presenta. Cuando
los alumnos saben escribir se les pid@e que 8l Fingl cse
criban el nombre del dibujo, sin embargo, esto no se
les pidid a los alumnos ¢studiados, ese aspecto se cone
vierte en una de las 4reas de la prueba, llamada signi-
ficacién. La prueba es usada con gran éxito en la pre-
diteidn de i3 inteligeneia, para lo cual cada estfumulo
presenta varios aspectos que integran el punteo total,
los aspectos son: Dimensién, Integracibn, Significado,
Proporcionalidadg Detelle, Repeticibn: estos seis aspec
tos conjugados dan un punteo que permite determinar el

CeIl. mediante un proceso estadistico,

Interpretacibn del test de Completaciédn de Dibujos

Para la interpretacién de ests prueba es necesario tee
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ner bien claro lo que significa cada variable y sus di-
ferentes formas., 8in embargo estas variables se presen
tan bien definidas de manera que su estudio detenido e-
vita problemas, Las variables y sus definiciones son
las siguientes:

I - Dimensidén: presenta tres tipos diferentes, de una,
de dos o de tres dimensiones, ya sea que el dibujo ten-
ga una sola linea sin formar ningfn plano, varias 1f-
neas formando un planc o varias formando un cubo u otra
forma tridimensional,

II - Integracibn: se refiere a la evidencia clara de

que el sujeto considerdé el estimulo al hacer el dibujo
y tratdé de incorporarlo.

I1T -~ Bignificados se refiere a la habilidad que tuvo
el sujeto para comunicar mediante su dibujo una idea en
forma clara y precisa,

IV -~ Proporcionalidad: se evalfia por la relacidn de
las partes del dibujo al todo; este aspecto depende del
significado del dibujo, por lo tanto, si un dibujo no
significa nada, no hay modo de evaluar el grado de pro-
porcionalidad,

V = Detalles se evalfia por la cantidad de ornamentacién
que presentan los trabajos, mds cl excedente de detalles
necesarios para reconocer claramente la cosa gque repree

sentan,
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VI - Repeticibn: es un procedimiento inverso para eva-
luar la calidad de contenido, por ello a los dibujos
que parezcan repetir un tema anterior se les resta un
punto,

Para la valoracibn de esta prucba, existe una escala
que va de los sesenta a cero puntos para cada uno de
los ocho dibujos; sin emnbargo no existen normas propia-
mente dichas; su interpretacidn en este caso se ha he-
cho mediante un procesc estadfstico que va de los DU~
teos en bruto a rangos percentiles, para llegar final-
mente a obtener cocientes intelectuales para el grupo
estudiado. Ya que es posible diagnosticar 1a inteligen

¢ia de los nifios a quienes se les aplica esta prueba,



CAPITULO V

PROCESO SEGUIDO EN EL ESTUDIO

Recolececidbdn de Datos

Durante el mes de Julio de 1963 se recogieron los datos
para el presente estudio, Estos son los siguientes:

as Localizacién de casos. Nifios o nifias gue estuview
Tan cursando el segundo grado ¥ que hubieran fracasado
una vez en el primero. Bste trabajo fué ficil en algu~
nas escuelas que, por su organizacidn, mantienen en ér-
den la ficha escolar acumulativa. En otras hubo necesi
dad de consultar los certificados de afios anteriores pa
ra estar seguro de que efectivamente posefan esa carac-
terfstica,

Otro dato importante ¥y diffcil de localizar fue 1a edad
en afios y meses que tienen los nifios que constituyen la
muestrae.

b, Obtencién de resultados del eXamen parcial hasta el
tih del elele escolar, ya que van incluidos en el resul
tado final como un Tactor, que constituye la tercera
parte de &ste,

Este estudioc no abarca, aspectos relacionados con 1ls si
tuacidn familiar de los nifios que se incluyen en la
muestra, debido a la carencia de ese dato en la fieha
escolar y porque no todos los padres o encargados de

los nifios han proporecionado ese dato,
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Aplicacién de las Pruebas Psicolégicas

Al terminar de recoger los datos fundamentales, se orga
nizaron los estudiantes en grupos para llevar a cabo 1la
aplicacién de las pruebas psicoldgicas. Por la eXpew
riencia en la aplicacidn del Test Otis 4lpha fue &ste
el primero que se aplicd en este trabajo, haciéndolo en
grupos de 25 alumnos, FEl material utilizado fue adgul-
rido en el Colegio 4mericano de Guatemala, y consistié
en una copla de la pruecba original para estudlio, un mam~
nual para su aplicacltn, 1s canbidad de pruebas necesgw
rias y un juego de claves para su ovaluacién; todo esto
més seis docenas de l4pices Faber 6 No.2, un crondmetro
Mylan y dos carteles para colocar en la entrada de 1la
puerta de clase con la leyenda "Test No entre",

En la aplicacién de esta prueba, los nifios fueron mantg
ukdos en su propls escuela, se les proporcioné el mejor
material posible, como los mejores escritorios. En toe
das las aplicaciones estuvo presente la maestra de los
alumnos: su papel fue el de asistente, con entrenamien=
to e indicaciones del investigador,

El material utilizado en 1la aplicaecidn del test Wartegg,
fue adquirido en la Universidad del Estado de Michigan
ZE.UU. Este material consistid en un manual para estue
dio y conocimiento de esta prueba denominado The Draw-

ing Completion Test, escrito por la Doctora Marion
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Kinget, 8irvid también de estudio el libro denominado
"El Lenguaje del Dibujo" que es un estudio de ests prue
ba, escrito por C. Biedma ¥ Bl Alfonso.l

Las pruebas que se aplicaron fueron usadas tal como cs-
taban impresas, sin modificacién alguna porque es una
Prueba gra’fica9 cuyos estimulos no estén sujefos a ine
terpretaciones erréneas o a equivocaciones por no ser
especificos de determinada cultura. Para su aplicacién
se utilizd las instrucciones traducidas al castellano
por el Dre Ofto.Gilbert Almengor.

Para aplicar csta prueba se requiere que lg superficie 1
sobre la cual el alumno hace el dibujo sea completamen-
te lisa. Este requisito se observd utilizando foléers |
de menila de un octavo de espesor; cada alumno contd
con uno de éstos y se cuidd de gue lo utilizara,

E1l tiempo que medié entre la aplicacibn de una prueba y
otra fue de 15 dias; sin embargo, no dejd de ser proble
ma el que todos los nifios seleccionados asistieran tane
to en los casos de estudio como en los que constituye~
ron el grupo de control. Previendo la posible ausencia
de algunos alumnos se incluyd inicialmente mis casos

con las caracterfisticas sefialadas bara el egtudlio,

1 Bilcdma, C. y D'Alfonso P, &1 Lengusje del Dibujo. Bue-
nos Aires: Editorial Kapelusz, 1960,
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Evaluacidn de las Prucbhas

La correccién de las prucbas fue un trabajo que consu-
mié gran parte del tiempo utilizado en la estructura-
cibn de esta tesis. En el caso del Test Otis Alpha, 1a
mecédnica de la correccidén permite hacerlo sin mayores
problemas. En el casoc del Test Wartegg fué necesario
un entrenamiento antes de hacerlo en forma final; a pew
sar de ello se tuvo la asesoria constante de un especig

lista.



CAPITULO VI
ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Fl andlisis de los datos recolectados y su estudio esta
d{stico tiene como propbsito principal estudiar si efectiva-
mente existe insuficiencia intelectual en los nifios que fra=
casaron en el primer grado; de esta manera se pondrd a prue-
ba, aunque sea solamente en el grupo cstudiado, la idea la=-
tente en las autoridades, maestros y padres de famlilia de
que los nifios fracasaron cebido a su insuficiencia intelec=-
tual., Sin embargo, antes de llegar a someter a prueba esta
hipbtesis, es necesario pasar por otras etapas, tales como
clasificar las edades de los alumnos de la muestra, obtener
un promedio general que resumlera las cuatro materias bési-
cas, etc. Por otro lado, el proceso estadistico necesario
es largo, de mancra gue se considerd importante presentar al
gunas de las etapas més sobresalientes como parte de este eg

tudios

L.~ Retraso en la Iniciacién de los Estudios Primarios

Para los maestros que han tenido la experiencia de ensg
fiar en un primer grado de primaria, no serd nada huevo
enterarse de que los nifios que ingresan por pEimera
vez, no lo hacen en semejanza de edad, o por lo menos
entre los siete y los ocho aflos de edad cronolbgica.

La Ley Orgénica de Bducacibn no fija con exactitud esa

edad, los artfculos que se refleren a la educacibdn pri-
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maria y que podrian contencr ese aspecto son los gi=
guientes:
El artfculo 54 de la Ley Orgdnica de Educacibn Nacional
con respecto a la educacidn primaria dice lo siguientes
"La educacibn sistemftica, en su nivel primario
es la que atiende a los nifios comprendidos ens=
tre los slete a los catorce afioshy 1
Por otro lado en el capftulo III del reglamento de esta
ley encontramos el artfculo 16 que dice textualmente:
"La educacibn que se imparte en las escuelas
primarias urbanas y rurales, nacionales, tiew
nen cardcter obligatorio, para el estado y
para los padres de familia, cuyos hijos estédn
comprendidos en las edades especificadas en
el artfculo 1% del presente reglamentos Esta
educacidn tiene, ademés cardcter laico y gra-
Puite®, 2
La parte del articulo anterior que se relaciona con las
edades especificadas en el artfculo 1%, se refiere a
las ecdades comprendidas entre los siete y los catorce
afios de edad cronoldgica. Como puede observarse, por
ningdn lado encontramos ningin precepto legal gue espe-
cifique que la educacién primaria debe iniciarse a los
siete afios, todo lo que puede decirse es que los nifios
comprendidos entre los siete y los catorce afios, son mg

tivo de atencibdn en la escuela primaria,

1l Ministerio de Educacidbn Phblica. Legislacidn Bisica de
la Educacidn Guatemalteca, Guatemala. Edit. Jos€ Pineda
Ibarra. 1962,

2 Ministerio de Educacidén P@blica. Legislacién Bisica de
la Educacifn Guatemalteca, Guatemala, ECitorial José& Ping
da Ibarra, 1962 : :
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Este problema del retraso en 1a iniclacibn de la escue=
la primaria, no es exclusivo de Guatemala, parece pre=
sentarse en muchos otros paises9 y Ge su gravedad afin
no se han percatado autoridades y macstros, padres de
familia y todos aquellos que tlenen que ver con la edu=
cacidn,

En efecto, el grupo motivo de nuestro cstudio, reveld

la situacidn siguicnte:

Tabla Nos 6

EDADES EN QUE INICI4RON EL PRIMER GRADO EL GRUPO
ESTUDIADO Y EL GRUPO DE CONTROL

Grupo Grupo de Noe. total :

Edades estudiado | Control casos Porcentajes
6 afios & ;] 6 4,92
7 afios 10 2 iz 9.8k
8 afios 23 28 51 41,84
9 afios 16 18 34 27488
10 afios 6 6 iz Q.84
11 afios 3 3 L 3428
12 afios 0 3 3 2.46
Totaless 61 61 aup 100406

Lo anterior es una muestra pequeila para sugerir conclus
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siones generales; sin embargo, es un hecho que puede ob
servarse con los 122 casos, la mitad de los cuasles tiew
ne la caracteristica de haber perdido el primer grado y
la otra mitad 1la de no haberlo perdido. En efecto, los
datos revelan que el mayor nfmero inicid sus estudios a
los ocho afios de edad cronoldgica, siguiéndoles el grue
pPo de nueve afios, Solamente 12 casos EPEezZaron Sus €S
tudios en la edad que tebricamente estd establecida Das
ra iniclar la escuela primaria., Es importante notar
que fOnicamente seis casos iniciaron sus estudios antes
de los siete aflos. Estos mismos datos nos indican que
85.28% de los casos estudiasdos se inscribieron despuds
de los 7 afios de edad cronolégica, 9.8%%.iniciaron sus
estudios en el tiempo deseado, y %,92% los iniciaron an
tes de la edad estipulada por el reglamento, Aunque la
muestra es relativamente pequefia para inferir que esto
mismo sucede en toda la poblacidn que incia el primer
grado, es posible que las condiciones reales difieran
muy pocoe Por otro lado, es necesario notar que este
grupo ce estudiantes constituye parte de la poblacibn
estudiantil de la ciudad capital, que cuenta con mejow
res medios escolares que los que tienen los nifios de ca
beceras departamentales o los nifios del rea rural, '
Para indagar si existia alguna cdiferencia en la inicige

cibn de la escuela primaria entre los dos grupos de a=
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lumnos de la muestra; se calculd la media de edad de ca
da uno de los grupos. Los resultados fueron 1los si~
guientess El grupo de alumnos que no tuvieron buen &xi-
to en el primer grado tuvieron una media de 787, lo que
significa que la mayoria de alumncs estaba en los siete
aflos con siete meses, El grupo que tuvo buen &xito ale
canzb una media de 731l, Esto nos demuestra que los eg
colares que no tuvieron buen éxito, empezaron sus estu~
dios 4 meses antes gque el grupo que si 1o tuvos por
otra parte llama la atencidn la distribucién gue aparce
ce en la tabla No. 6 la cual indica que los alumnos que
fracesaron eran significativamente mis jévenes cuando
empezaron la cscuela primaria., El porcentaje de los
pertencecientes a dicho grupo, que tenfan 6 y 7 afios de
edac al empezar, es 24,60%; en cambio el grupo de esas
mismas edades, que alcanz® buen éxito constituye apenas
el %4,92% del total del mismo. Los de edad cronolégica
mds avanzada reflejan el buen &xito obtenido en couparg
cidén con los perdidosos de esas mismas edades. Los G
lumnos de 8 y 9 afios de edad, que constituyen el 69.70%
de los 122 aquf estudiac¢os, son los qu~ obtuvieron un
Indice de buen é&xito mayor gue de fracaso. De los 85
casos, 46 tuvieron buen éxito, mientras que 39 fracasa-
ron.,

Esta diferencia de edad y relacibn con el buen éxito o
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fracaso, nos trae a la mente el proceso de desarrollo
del ser humano, proceso en el que en los primeros afos
de vida, siempre aparece el desarrollo mis acelerado y
va disminuyendo a medida que el ser humano va creciendo
cronolégicamente, Ese desarrollo acelerado se refiere
a la madurez muscular, dental, intelectual, cmocional,
etc, ©Su significacidn en el aspecto educativo no debe
ser ignorada por los que tienen encomendada esa misidn.
Los consejos pedagbgicos sobre la clasificacidn y agru-
pacidn de los alumnos que asisten a un mismo grado, qug
dan desechados por la realidad en la que se desarrolla-
la escuela guatemalteca, pues la heterogeneidad en cuan
to a la edad de los alumnos es obvia., No son infunda=-
das las lamentaciones que a Veces dejan escapar maes-
tros conscientes, que atienden el primer grado, cuando
se quejan del intensivo trabajo que les da la atencidn
de sus alumnos. El caso se hace mds grave cuando ade=
nds de esta situacidn, el nlmero de alumnos del primer

grado es excesivamente grande,

Cuantia de Retraso en los Dos Grupos Estudiados

Es natural que exista un retraso de varios meses en los
nifios del primer grado, debido a diversas causas, pero
no deberfan ser de la magnitud que realmente existe en

nuestro pals y que se presenta en la tabla siguiente:
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Telale He, 7

CUANTIA DE RETR4SO EN L4 INICIALCION DE LA
ESCUELA ELEMENTAL

No. sin | Cuantfa |[No. con | Cuantia
buen é- de buen é- de
Edades Xito retraso xito |retraso | Total | Retraso
6 afios S 0 afios 3 0 afios 6 0 afios
7 afos 10 0 afios 2 0 afios 12 0 afios
8 afios 23 1 afio 28 1 afio 51 1 afio
9 afios 16 2 afios 18 2 afios | 34% 2 afios
10 afics 6 3 afios 66 3 abos 4 12 3 afios
11 afios 0 - 3 5 afios 3 5 afios
Totales:| 61 - - = =] 61 - =122 -
Ce= Célculo del Cociente Intelectual con base en esta Muese

i5an]

Con el propdsito de encontrar la relacién entre el co-

ciente intelectual medido por los Tests Otis Alpha y el

de Completacidbn de Dibujos y el rendimiento escolar de

cada uno de los alumnos que constituyen la muestra, se

procedid a obtener los cocientes,.

Se usaron dos pruebas de habilidad general, una de e=

llas mide la inteligencia en forma verbal, la otra lo

hace en forma grifica,.

Como las pruebas seleccionadas

para este estudio afin ro han sido tipificadas en el me-
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dio guatemalteco; fue necesario calcular rangos percen~
tiles y cocientes intelectuales,

El cstudio pudo haberse realizado con punteos en bruto,
por la falta de dichas normas, pero eso limitaba totale
nente la validez de este trabajo, por el hecho de que
el grupo seleccionado incluye alumnos que difieren C Ol
siderablemente en sus edades,

Para obtener alguna conclusidn acorde con nuestro obje-
tivo, no podfamos evadir la obtencifn de coclentes de
cada uno de los alumnos que forman la muestra, Los co-
cientes obtenidos, no son aplicables a otros grupos; su
valor se reduce nics ¥ exclusivauente a los que consti
tuyeron 1a nucstra, sencillamente porque los grupos de
edades homogéness que se formaron no son representatie
vas de la poblacibn de nifios de esas edades,

Después de aplicados los tests y evaluados de acuerdo
con las normas establecidas pera e¢llo, se procedif en
la siguiente formas

lo. Se agruparon los casos por edades, tomando en cuen
ta sus resultados parciales en el afio de ¢studios, el
rcsultado final y los dos punteos obteﬂidos? preducto
ge la aplicacibn de 1as dos pruebas peicolégicas. 4

continuacidbn se presenta un Tesumen de esos datos,.
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Tabla No, 8

ED4DES DE LOS ALUMNOS CUANDO SE LES 4PLIGO
LiS PRUEBAS

Sin buen Con buen -
Edades Exito - Gxity Total de casos
7 aros L : | 2
8 afios o 2 6
9 afios 9 29 38
10 afios 24 % L
11 afios 16 6 22
1e oiios 6 3 9
13 afios i 3 3
Totales: 61 61 122

Las edades en la tabla Nos, 8 difieren de las edades prg
sentadas en la tabla Nos 6 porque &sta se refiere a las
cdades en el momento de iniciar sus estudioss, Los da=-
tos que aparecen en la tabla 8 presentan las edades gue
estos alumnos tenfan en el segundo aflos &lgunos alumes
nos pasaron al segundo grado al sigulente afio y otros
lo hicieron después de dos afios, Bs tambidn notorio
que los casos sin buen éxito aparecen con mfs edad gue
en la tabla anterior; la razbn t:striba en que 4stos han
estado més tiempo en la escuela que los que han tenido

buen éxito.
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20, Obtencidn de punteos de rendimiento, para los cua-
les se siguid el procedinmiento estipulado por el Minig-
terio de Educacién Plblica, que literalmente se especi-
fica en el Reglamento de 1a Ley Orgénica de Educacién
Nacionals

Uirt, 21%, La notsa para promocidbn de grado, en la escug
la primaria, serd obtenida en 1s forma siguiente;

a) hpreciaciédn subjetiva, por el maestro, de acuerdo
con lo especificado en el inciso lo, del Articulo
213 del presente reglamento, con una calificacidn
de cero a cien puntos.

b) Resultado del exdmen parcial, con calificacidn de

cero a cien puntoss

¢) Resultado del exanen final, con calificacién de ce=
PO a2 ¢ien puntos,

La suma de las tres notas especificadas en los incisos
a), b) y ¢) del presente articulo, dividida entre 3, da
rd4 la nota final®, 3

Este punteo fue obtenido para las cuatro materias bfsi-
cas; lenguaje, matema’ticas9 estudios soclales y ciene
cias naturales, con la siguiente modificacidn emanada
del Consejo Técnico de Educacidn Nacional, quien con ba
se en el &rt. 216 inciso d, del reglamento de 1sa Ley Or
génica de Educacidn Nacional hizo la sigulente modificag
eiln,

Substituir el inciso a) del artfculo 247, per ls duplie

cacibn del inciso e¢) del nismo artfculo., De manera que

3 Ministerio de Educacidn Pfblica. Le islacidn Bisica de
d1a Educacién Guatemalteca., Guatemala. Edit. Jos@ Pineda
Ibarre, 1062, Pic. 110,
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su aplicacién se hizo como sigues al resultado del exaw
men parcial de cada materia se le sumd el duplo del re-
sultado final y se dividid entre 3 para obtener la nota
de promocidn,

Estas cuatro notas fueron sumadas y divididas entre U4,
para obtener el promedio total de las cuatro materias
bédsicas que nos sirvieron para realizar el presente es-
tudioc. A continuacién presentamos las medlas de los rg
sultados del rendimiento escolar y las medias de las
dos pruebas psicolégicas que se aplicaron, de acuerdo a
la edad y al grupo que pertenecen, segiin hayan tenido

éxito en el primer grado o néd.
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Tabla lo, 9
MEDI4S DE LOS PUNTEOS DE L4 NUSSTRAL POR EDADES

Y EN CiD4 TEST

Edades | Calidad No, Casosg Heﬂdimientonfest Okig Test
Wartegso
, Fracaso 1 70,00 22,00 236,00
7 afios
Buen éxito 5 § 84,00 29,00 196,00
Fracaso L 64,75 2E8.75 219,50
8 afios
Buen éxito 2 750 21.00 220,00
Fracaso 9 67455 22,89 204,89
9 afios
Buen éxito | 29 71.48 24,13 204,55
Fracaso 2L 61,29 24,17 195,08
10 afios
Buen &xito | 17 67,38 24,30 205,94
Fracaso 16 66,25 23494 196,43
441 afios
Buen éxito 6 A4, 16 24,50 190.33
Fracaso 6 59,33 24,16 230,80
12 afios
Buen éxito 3 o 3% 55 24,66 283,133
Fracaso i 72 400 27 0D e a0
15 afios
Buen éxito 3 83.66 27«66 231,66
N e 61 65, 88 23.37 | menip
del to
tal de
eas0ss | Buen &xito | 61 4,52 24,50 206, 5

Los datos que anteceden nos Can una idea de la diferen-
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¢ia que existe entre los dos grupos de estudiantes que
gue componen la nuestra,

El nf@mero de casos en cada edad no es igual; pues la
muestra fue seleccionada con criterio de nivel escclar,

Eato limlta en gren parte las eemparaciones due se pug

(i

den hacer entre los grupos de edad.
81 tomamos en cuenta los grupos por edad gue poseen el
nayor nfmero de eagos, tales como log de 9, 10 ¥y 11
afios, no pasard inadvertido que en los punteos medios
en el rendimiento escolar, es caracteristica constante
que el grupo de alumnos con buen éxito, muestra una di
ferencia a su favor salvo en el caso del grupo de 11
afios donde no existe esa cdiferencia positiva a favor
de los que tuvieron buen éxito. En cuanto a las me=
dias de los Teste OGis y Wartesg, sucede ilgual que en
los punteos del rendimiento escolar,

L pesar de las limitaciones de la muestra, la media
del rendimiento escolar de los gue tuvieron buen éxi-
to, muestra una ventaja de varios puntos sebre los que
no lo tuvieron en la totalidad de edades., El Test
Otis muestra también esa diferencia aunque en cantidad
reducida. ELl Test Wartegg no presenta esta situacidn
en la mayorfa de las edades, la diferencia estd a fa-
woarde los que fracasaron,

La diferencia de medias en el Test OLis, que s@ Obscle
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va en la totalidad de edades entre el grupo que tuvo
buen €xito y el que fracasb es de (.16). En el test
Wartegg es de (.15). Estadisticamente no tienen signi-
ficaeiln.

30e Bl tercer paso en este proceso, congistid en la ob
tencidén de "rangos percentiles" para cada uno de los 7
punteos de los estudiantes que componen la muestra de
acuerdo a su edad cronoldbgica. Se obtuvieron rangos
percentiles para 5 grupos de edade. EL rango percentil,
en este trabajo sirvié de base para la determinacién
del cociente intelectual; es una forma de dar significg
do de posicidn relativa a los simples punteos que cares
cen de €1,

Para cada grupo de edades se siguid el proceso siguien-
tes

8« ©Se separaron los punteos por edad cronoldgica, dane
do como resultado las frecuencias que se expresah en
las tablas de edades,

bo ©Se establecieron cuadros de frecuencia para cada
una de las edades, a fin de conseguir la media por po=
seer propiedades algebrdicas que la hacen nés adapta-
bles a las exigencias de la computaecién,

Ce ©Se obtuvo la "desviacibn standard" de cada uno de
los cuadros de frecuencia, qgue establece los puntos den

tro de los cuales se agrupa el 68% de los casos evaluae
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de Una vez obtenidos estos datos, la media y la "dese
viacién standard", se procedid a trazar la grifica Um
niendo esos tres puntos sobre el Cuadro Percentil Nore
mal elaborado por el Colegio 4mericano de Guatemala,
que estd adaptado a las propiedades de la "eurva nore
mal",

Con base en la gréfica para cada una de las edades se
obtuvo los percentiles de cada uno de los punteos en
las dos pruebas psicolégicas.

En la tabla No, 10 aparecen las medias y las desviaciom
nes standard de cada una de las edades para el Otis Alw

pha y para el Test de Signos a Completar.

Tahla Ne, 10

MEDIAS ¥ DESVILCION STLNDLRD DE LOS TEST OTIS
ALPHL Y W.RTEGG, POR ED.DES

 No.de |- TEST OT1S LLPHL W.RTEGG
Edades | casos | Media Desviacibn | Media Desviacién
standard ’ standard
7 afios 2 om0l s L o - o | e e o= e -
8 afios 6 26a35 He50 243,70 27:5
9 afies | 38 23933 4450 200,00 72.60
10 afios | %1 | 23.45 h,75 | 197.3k | 8.0
il afies | 2o 2345 3,60 1193.10 35430
12 afios 9 23400 3.30 228430 54 400
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Los rangos percentiles pueden observarse en el apéndi-
ce, en la tabla No. 1,

El siguiente naso fue la transformacidn de los rangos
percentiles a cocientes intelectuales, por medio del mé
todo de "Cocilente intelectual de nosicidn relativa, u-
sado para pequeflas mucstras teniendo como marco de Yeie
rencia la "curva normal" con sus punteos que la caracte
rizan como distribucidn itdeal, sl pﬁnto medio es igualg
do a cero; la distancia entre este puntc cero y la desQ
viacién standard tiene el 1.00, tanto para la primera
desviacibén que estd hacia 1a izguierda y a la cual se
le conoce como negativa con respecto a la media que es-
t4 en el centro, como a la primera de 1s derecha que es
positiva. E1 4rea total bajo la curva representa el njf
mero total de casos en la distribucidn. 4sf{ entre el
punto cero y la prinera desviacifn, positiva o negatie
va, estd comprendido el 34,13 por ciento de todos los
casos; Ge manera que en una distribucidn normal el
68.26 por ciento de los casos estarin entre 1a orimera
desviacidn negativa =1 y 1la primera positiva 41, Exten
diéndose a los extremos de la base de la curva normal
se encuentra que entre la primera desviacidn y la segun
da, 13.59 por ciento de los casos estardn en €Sa Z0Na.

Siguiendo el nroceso de extenderse a los extremos, se

encuentra la zona comprendida entre la segunda dasviae
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cién y la tercera, en donde cae el 2,14 por ciento de
los casos y finalmente en la Gltima zona se encuentra
el 0,13 por ciento de los casos. Esta distribucibn se
da en los dos extremos del punte 0", en 1la grdfica que
se presenta puede observarse lo anteriormente dicho.
Los cocientes intelectuales fueron obtenidos de acuerdo
a la escala de Wechsler, en el que el rango percentil
50 corresponde al cociente intelectual 100, y la prime-
ra desviacldn positiva que en rangos percentiles Corres
ponde a 8%, equivale a 115 de cociente intelectual; la
primera desviacidn negativa que en rangos percentiles
corresponde a 16, equivale a 85 de cociente intelec-
tual. Con base en estos datos se hizo la transformae
g¢ifn a coeientes intelectuales., En la pé&gina siguiente
se presenta la grédfica de la Curva Normal, para mejor

explicacidn,

.
PHIFHEM;I A HINEH;)"EHAH OF SAK CARLAS DF GlATEMALA

fl10tgca Cenirg
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e
| qa)
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i Psyehological Corporation,
Pllteos de I1o= Test,
tion, 1959,

Método s para expresar los
New York: Ps;chological Corpora-
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Un resumen de los cocientes intelectuales obteﬁidos'gﬁﬁiﬁy
cada una de las pruebas psicoldgicas se presentan en

las tablas siguientes, En ellas aparecen @nicamente

las tres edades en las que hay suficiente ntmero de ca-
sos, Los casos suman en total 101, con los cuales se

continfa este trabajo hasta terminar su andlisis,
J

f3bla No, 1]

COCIENTE INTELECTUAL OBTENIDO CON EL TEST
OTIS ALPHA POR EDADES

Punteos 826 a 915 | 936 5 1885 | 3636 3 118 | Totaw
o [ g1, les
M&s de 140 0 0 0 0
De 131 - 140 3 1 1 5
s 1 . 138 5 3 L 14
Be 3111 - 120 0 8 1 9
De 101 - 110 12 : 5 “ 27
Be 91 - 100 8 5 7 20
De St~ 9B 6 9 L 19
De 71 - 80 B 3 0
De 61 78 0 0 3 i
e B 60 0 1 0 I
Totales: 38 L - 101

Los resultados eon esta prueba nos indica que 47 casos

de los analizados por su cociente intelectual, estén
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comprendidos en la zona de normalidad, de 90 a 110, 26

casos obtuvieron un cociente Msuperior", 19 casos obtu-
L 9

vieron un cociente entre 80 y 90,

Sin embargo, los 9

casos comprendidos de 80 de cociente para abajo, momen-

taneamente se pueden considerar como deficientes de ine

teligencia, previa comprobacidén de la funcionalidad de

esta prueba.

E1 Test de Signos a Completar nos did los siguientes co

clentes intelectuales en las mismas tres edadeg.

Tabla No. 12

COCIENTES INTELECTUALES OBTENIDOS CON EL

TEST WARTEGG POR EDADES

Punteos B16 & S5 | 966 o 305 | 1136 & 1225 | Tota
pL BRE H les
M4s de 140 0 0 1 1
Pe 133 - 140 1 1 0 2
Be 151 » 130 .3 1 1 3
De 151 - 120 L 7 1 e
De 101 ~ 130 11 12 7 30
Be 91 . 0K 18 5 8 28
De 81- 90 2 15 3 20
De 71+ 80 0 3 i} L
De 61~ 50 1 0 0 1

B 0. Lo 0 0 0 o
___Totales: 38 41 22 101
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El grupo considerado "normal" segfin la escala de Binet
que hemos usado en las tablas anteriores, muestran una
diferencia de 11 casos entre los cocientes de las dos
pruebas, diferencia que hace m&s poblada la zona de nor
malidad en el Test de SBignos a Completar,

Los casos catalogados como "superiores" fueron 17 y un
caso obtuvo un cociente intelectual de '"muy superior',
20 casos corresponden a la zona que no puede dirsele un
ealificativo rigido por estar bastante cerea del 1imite
con la zona de "normalidad", finalmente 5 casos pueden
considerarse momentaneamente como deficientes, este ca-
lificativo estard sujeto igual gue a los casos del test
anterior, al establecimiento de la funcionalidad de es~

ta prueba,

Correlacidn del Cociente Intelectual de las dos Pruebas
Psicoldgicas .

En incisos anteriores se hicieron comparaciones entre
algunas medidas de tendencia central y de variabilidad,
de los grupos que componen la muestra de este estudiog
sin embargo, esas comparaciones no dan una respuesta a
la hipbtesis planteada en este trabajo: fs la insufi-
clencia intelectual causa del fracaso escolar en los ni
fios estudiados? Para establecer esto urge determinar
la relacién existente entre las dos pruebas psicolédgi-

cas que se aplicaron y el rendimiento escolar, la cual
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se conoce con el nditbre de correlacibn. Para explicar
la correlacidn existente entre dos variables se usari

el siguiente ejemplo tomado del libro Statistics in

Psychology and Education. "La circunferencia de un

cfrculo es siempre 3.1%16 veces su difmetro. Esta e~
cuacibén sucede siempre, sin importar cudn grande O pem
quefio es el circulo, o en qué parte del mundo se halla
la circunferencia., Cada vez que el didmetro del circum
lo se aumenta o disminuye, la circunferencia es aumentg
da o disminuida en proporecibén de 3.1%416., Resumiendo di
remos que la dependencia de la circunferencia de su dij
metro es absoluta y la correlacién entre las dos dimen=
siones se dice que es perfecta. Esta situacidn puede
darse también entre dos habilidades representadas por
los resultados de los tests pasidologicos, en 1la forma
siguiente: el alumno que cbtiene el punteo mids alto en
una prucba psicolbgica también obtiene el mds alto pun-
teo en la otra; el alumno que obtiene el segundo punteo
en la primera prueba psicoldbgica, obtiene el segundo
punteo en la otra prueba. Asi como estos punteos se cg
rresponden en las dos pruebas, asi sucede también con '
el resto de alumnos que pueden ser 25, 50, 100 6 més.

Cuando esto sucede asf, el coeficiente de correlacién

L Garret, Henry E. Statistics in Psychology and Education.
5the ede New York: Longmans, Green and Coe Pes 122,
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es perfecto, es decir presenta un valor de 1.00,

Cuando esta relacibn que explicamos anteriormente se da
en la forma inversas el primer punteo en la primera
prueba corresponde al Gltimo punteo de la otra prueba,
el segundo punteo de la primera prueba corresponde al
pentltimo punteo de la segunda prueba, y asi sucesiva-
mente, se dice que la correlacién es negativa, perfecta
y presenta un valor de menos uno, (-1.00).

La tercera forma de correlacidén que es igual a cero, se
da cuando no exlste ninguna relacidn entre los punteos

de 138 des variables.

-

BEsta relacidén que pone de manifiesto el grado de depenw-

|-

dencia y relacibn entre las dos pruebas que se aplicaw
ron en la muestra fue encontrada por medio del método
del "Momento del Producto o método de Pearson", El es-
tudio de correlacidn se hizo con base en coclentes intg
lectuales obtenidos al efecto; se calculd tres coefie- -
cientes de correlacidn que pertenecen a las edaces con
mayor nfmero de casos. A continuacibn presentamos los
pases gue sé gsiguierons
1o, ©Se construyd un diagrama para las dos variables: X
parg ol C.l, del Test URle & ¥ pars €l C.h, del
Test de Signos a Completars; bajo estas dos variae
bles se tabularon las frecuencias,

P, 1asa frecucheing de loo escienties del Yest UGis fug
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Lo,

90

ron distibuidas en la columna F, ©OSe obtuvo una mg
dia con base en el sistema de W“Origen Arbitrario";
En cada una de las variables, ©Se sacaron las desw
viaciones con base en las medias de la varilable Y
y la variable X. En seguida se obtuvo el resulta-
do de multiplicar la columpa freeuensias por la
desviacién en cada una de las dos variables; poste
riormente se elevaron al cuadrado esos resultados,
luego se sumaron los punteos,.
En 1la variable X se obtuvo el resultado de multi-
plicar la frecuencia de esa variable, con la fre-
cuencia de la variable Y por la desviacibn de la
variable X (Fxy) (Dx.) finalmente del lado de la
misma variable se obtuvo el rcsultado de multiplie-
car las frecusncias de X y de ¥ por las desviaciow-
nes de Y y de X, es decir (Fxy) (Dxy)e.
Se substituyd la férmula ya establecida, por los
resultados numdricos encontrados; su resolucidn
dif el coeficiecnte de correlacifn,

tas operaciones se repitieron para cada uno de
los tres grupos de edades de 836 a 9:5 de 9:6 a
10:% 37 de 10:6 a 1135, Los coeficicnies gue se ob

tuvieron se presentan a continuacibns
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Tabla Nos 13

COEFICIENTES DE CORRELACION OBTENIDOS POR EL
METODO DEL "MOMENTO DEL PRODUCTO"

Edades Nosde casos Variables  [Correlacién

Coeficientes de |

A-8:6 a 9:5 38 Test Otis 0448

Test Wartegg

9¢6- g 10:5 L1 Test Otis .00

Test Wartegg |

1036 a 11:5 L Test Otis | 0.18

Test Wartegg |

La interpretacién de estos resultados se hace de acuerw
do con tablas establecidas al efecto; las cuales esta-
blecen el fndice de significacién, seg@n la cantidad de
casos de las dos variables,

La correlacién entre estas pruebas en el primer Erupo
(826 a 9:5) nos da un coeficiente de correlscién de
(48)y que es significativo al 1 por ciento., Sin embar
80, los coeficientes de los dos grupos restantes no tig

nen ninguna significacién,

Gorrelacidn del C,I, de cada una de las pruebas con el
Promedio del Rendimiento Escolar - .

La ausencia de significado de los coeficientes de corre
lacidbn entre las dos pruebas psicoldgicas para los g1 Usm
pas de 30 ¥y 11 afios, significan que éstas probablemente

no miden los mismos aspectos de 1la inteligencia, con ex
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cepcién del grupo de 9 aflos, cuyo coeficiente de corre-

lacién fue de (.48), interpretado mediante las tablas

que

bargo, los cocientes intelectuales de las dos

gsis de

hace necesario saber

que fracasaron en el

B
Ste

0]

r para aprobar o improbar finaimente

estudio,

presenta Henry Garret, como significativa.

Sin em-

pruebas

ser correlacionados con el promedio cel reandimien

la hipéte

Antes de iniciar esa medicidbn, se

mer grado se mantienen bajos en

el segundo grado con respecto a los alumnos que tuvie-

ron buen &xito en el

Die 1l

er grado,

Las medias de los

punteos de los tres grupos que estamos analizando cons-

tituyen un fndice de comparacién,

Tabla HNo, 14

MEDIAS DE LOS PUNTECS DE REIDIKIENTO
OBTZ:IDOS EN EL SEGUNDO CGRADO

it S FE TNy de =
Calidad Edades BASOoe Medias
Fracasos 8:6 a 935 9 67455
| Buen éxito " . e 71.48
Fracasos 986 8 105 24 631 .29
Buen éxito s g e | e ]
Fracasos $0:6 5 31s9 16 Bl 25
Buen £xito et Asme g S fiaie |
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La observacibn de la tabla anterior nos muestra que los
punteos de rendimiento del primer grupo, los gue tuvie-

ron buen &xit

O

en el primer grado mantienen una diferen
cia a su favor en el gsegundo grupo_&e edades, En el
tercer grupo de edades la diferencia se invierte a fa-
vor de los alumnos gue fracasaron en el primer grado,

El estudio de correlacifn que se efectud de estos pun-

teos con las dos pruebas psicolbgicas, dib los resulta-

dos siguientes:
Tabla o, 15
CORRELACION ENTRE EL C.I, DEL OTIS ALPHA
Y RENDIKIENTO ESCOLAR
o To.de | Buen No. de
| fdades | Fra@ssos | eagos | Swito | casobs
8:6 a 9:5 w5l - 32 29
9¢6 a 1085 «39 a3 «33 47
_;1036_3 115 .18 16 _1”:36 4.

En la interpretacién de estos coeficicntes de correla-
cién ce acuerdo con las tablas, dicen que las edades de
9 ¥ 10 anos del grupo de alumnos gue fracasaron, presen
Gall un coeficichte signifiecativo al I por eients, “El
grupo de buen éxito de estas mismas edades presentan

caelicientes que no son sipnificatives, Rl grupo de
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Los coeficientes de correlacién obtenid os entre el DT O=-

-

9 e renciamicntd ¥ el Test do Signos a Comp letar,

e

mecd
aparecen a continuacidn
Tabla No, 16

CORRELACION

ENTRE EL C,I, DEL TEST DT SIGHNOS A
COMPLETAR Y EL PROI

l\_t_...:.DJ_O DEL R‘_._uU_L__J_gmmO ESCOLAR.

] [No.de | Buen No.de

Edades Fracasos [casos éxito casos

8:6 a 935 .08 9 ¥ 16 29

9e6 a 10:5 « 05 23 .08 17
10:6 a 11z5 36 1 3 sk ,mii“tmﬁ

Lés coefisientes de los dos primeros grupos de edad no

i

alcanzan significado egtadistico, En ol grupo de alume
Hes de 11 afios, el coeficiente do .763 gque pertenece gl
grupo que tuvo buen éxitos e¢s estadisticamente signifi-
cativo, el otro coeficiente del mismo grupo de edad
(e36) no es significativo, Resumice 2ndo, tres de ellos
fteron signir icatives, el resto carecid de ess cualidad,
esto manificsta que los test usados en este grupo fun-
cionan parcialmente, Desde el punto de vista de nues-
tra hipbtesis, los test no tienen el poder de predecir
el rendiuwiento escolar en este grupo. Aungue el Test
Otis Alpha alcanzé coeficientes més altos, en 1la ma y Om
rfa ce los grupos, afn asf, no puede utilizarse como un

instrumento eficaz bara predecir el rendimiento escolar



a estos niveles,

25



CAPITULO VII
CONCLUSIONES

Cuando se concibid el tresente estudio, existfa 1a segu
ridad de que el Test Otis Alpha de Aplicacién R4vnid

Sus normas para los alumnos guatemaltecos, sus bondades exe
tructurales indicaban gque serfa el mds apropiado para este
estudio, sin embargo, el tiempo ha pasado ¥y las normas espew
radas todavia no han sido publicadas. El uso del Test de
Signos a Completar se hizo con base en que es una prueba que
ha dado resultados en Espafia y Argentina como prueba de Habi
lidad General, pero confiado en que el Test Otis estarfa ti-
pificado cuando el presente trabajo llegars a hecesitar de
=P@s Rormas, se pensb gue servirfis no soio para el diagnésti
€o de la habilidad general de 195 grunos estudiados, sinc |
también come base de 1g otra prueba para Cmpezar a usarla en
el medio guatemalteco,

Los resultados obtenidos, no se pueden aplicar a otros
ErUpPOS © casos que no sean los incluidos en la muestra I can
las limitaciones que se seflalan en el momento de exponerlos,
Estas observaciones deben ser motivo de atencibn al juzgar
los resultados del presente egtudie,

Al iniciar la presentacién de log resultados, se encuep
tra de gran valor Separar los que se dan con base en el estg
dio de los documentos que contienen numerosos datos que, al

ahalizarlos cientificamente, pueden servir como base para va

elento de los examinados. BEn las escuelas privadas se inse

cribieron 31,179 alumnos, de los cuales no Pasaron al grado

SRl o o et g S 'vmm'mmﬁfim_nace_l T ZO0. A SR g
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inmediato superior 29771 que hacen el 9,3 por ciento de los
examinados,

Ce El1 fracaso sucede con mds frecuencia en el primer
grado dando un fndice de 36,01 por ciento, en el segundo gra
do este porcentaje es de 17, asi se mantiene en el tercero j
cuarto. En el quinto gradc el nfimero de fracasos baja al
11,28 por ciento ¥ en el sexto grado a 5,7 por ciento,
Causas del fracaso escolar,

Las causas de este problema son muchas, haciendo un re
sumen de las mis importantes se seflalan las siguientes:

A. La desintegracién de la familia es un hecho que ine
fluye ncegativamente en el trabajo escolar de los alumnos,
Especial influencia negativa tknen las madres sobre sus hi-
Jos cuando son inestables, han perdido la moral o no guardan
orden en su trabajo, 1a desintegracién familiar en Guatemge
la es un hecho que IUuy pocos se han preocupado de ello, Cer
ca del 60 por ciento de nifios que nacen en el pafs son ilegi
timos y el padre y la madre no viven en matrimonio, Esto da
una idea de la situacidbn en 1a que viven estos nifios en su
hogares E1 35 por ciento viven Gnicamente con 1a madre, que
ademnds de cumplir con sus obligaciones proplas, tiene que ha
cer las veces del padre bara proveer el sustento de sus hi-
Jose Esta falta de afecto y asistencia que sufren los nifios
guatemaltecos causa en ellos iﬂseguridad5 desorganizacién vy

minusvalfs que van en detrimento de su capacidad para apren-
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der en la escuela,

Be La mayorfa de alumnos guatematecos que asisten a
las escuelas ptiblicas, provienen de hogares de padres que
pertenecen a la clase media y la clase popular cuyos prome=
dios de ingreso no son suficientes para satisfacer sus nece-
sidades primarias. La pobreza en que viven, determina en
gran parte el ambiente en que se desarrollan, éste constitu-
ye un obsticulo para que los alumnos alcancen el nivel de mg
durez fisica y psfiguica necesaria para rendir satisfactoria;
mente en la escuela. En la zona rural la pobreza se deja
ver a través de la falta de tierra, de créditos Yy herramien~
tas para trabajar, el monocultivismo y los slstemas agrope=
cuarios rudimentarios, determinan una produccién insuficien-
te para la subsistencia de las familias campesinas,

C. La desnutricién como base de las enfermedades es la
causa del alto fndice de nmuertes en los nifios de primera ine
fancia y la pobre salud de una cantidad de nifios que subsise
tene Lo desnutrieldn consiste en la deficicncis de protef-
nas de alto valor biolégico, de vitamina &, de riboflavina
¥y de yodo que causan el poco rendimiento escolar., La desnue
tricidn en el campo es peor que en la ciudad, tiene como cau
sa la carencia de condiciones sanitarias, tales como la cae
rencia de agua potable, 1a falte de Jetrinas y las viviendas
inadecuadase La falta de asistencia médics contribuye a que

las enfermedades cenddémicas hagan grandes impactos en muchas
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comarcas. Los nijos del campo presentan un retraso en sy de

sarrollo fisico; de dos afios con respecto a los nifios de las
Zonas urbanas. Es un hecho comprobado que los nifios mejor
desarrollados fisicamente tienen mayores posibilidades de
rendir mejor en la escuela.

E, La ilnasistencia escolar forma parte de las causas
gue originan el bajo rendimiento en la escuela., Seghn los
informes de los @ltimos afios los alumnos asisten a la escue-
la un poco més de la tercers parte del tiempo que deben asis
tir. Los feriados cfvicos ¥ religlosos sumados a las hucle
gas de tipo politico consumieron el tiempo que debid ser uti
lizado para el estudio, El sistema de Jornadas Unicas resol
vid en parte el broblema de la falta de eéscuelas, pero hicig
Toh insuficiente el tien 1po de trabajo para la cantidad de -
contenicdos de los programas de estudio. En este sentido las
escuelas vegpertinas disponen de menos tiempo para trabajar

elias asiste cerca del 40 por ciento del alumhado que va

6]

¥
a las escuelas primarias oficiales,
F. Los programas de estudio tienen mucha relacién con

el rendimiente de los slumnos de la escuela primaria. Su

(el

contenido no estd dosificado para cada grado, y el tiempo

disponible para desarrollarios os poco. La orientacién que
se ha impartido para su aplicacibn no ha llegado a todos Tas
maestros de la republica, de ahf que muchos ignoran los came

bios efectuados y trabajan como si no se hubieran reformado,
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La estructuracién y los cambios que se les han hecho no obew
decen siempre a estudios cientfficos, En 1s mayor parte de
los casos, han sido elaborados siguiendo pautas tedricas y
pedagbgicas, pero que carecen de la realidad educativa del
pals,

Ge El método empleado en el primer grado para la ense-
flanza de la lectura y sscritura varis considerablemente, a
pesar de existir una manifiesta preferencia por el método
global, no se aplica en todas las cscuelas,

He El 40,60 por ciento de maestros que prestan servie-
cio en las escuelas pblicas no tienen tftulo., En las escug
485 particulares el Indice de empirismo es aun mayor, pucs :
dloge all 52,° por ciento, 1o 21t oe preparacidn, de res-
ponsabilicad y de ética profesional de los profesores hacen
que sea deficiente su labor y contribuye a aumentar el fndi-
ce de alumnos que no pasan el grado,

I« La insuficiencia intelectual es una de las causas
mds importantes del bajo rendimiento en la escuela, los re-
sultados de las prucbas aplicadas a la nuestrs dan los =l-

guientes resultados:



Otis % Wartegg %
Inteligencia M4s de 140 C,.I. 0 0
Muy superior
Eotsligencis 110 - 150 P ® | 2 25,7k 17 16.83
Superior
Inteligencia 0 -~ 109 n n L7 46,53 58 57 o142
Normal
Inteligencia 80~ 8o ww 19 1ot 20 19,88
Linitada
Inteligencia G= 35 =nan 9 8.9 5 4,95

Retardadsa

Segfin estos rcsultados cl 27471 por ciento de alumnos

1]
1

estuadiados en el Test Otis estén suceptibles de fracasar y

U

con el Test Wartegg serian el 24,83 por aierntip,

& continuacibén se presentan los rcsultados que publica
el laboratoric de Psicologfa de Angleur. Se les aplicd a
los nifios gue ingresaron por primera vez a la escuela el
Test de Binet, revisidén de Terman, la clasificacidn se estaw-
blecib de acuerdo con el cuadro de Decroly-Vermeylen,

Asf, segln el cuadro de Decroly-Vermeylens

Nifios de inteligencia superior 5.5 por ciento
Nifios de inteligencia normal 59«5 por ciento
Nifios de inteligencia limitadas 18.5 por ciento
Nifios de inteligencia retardada 13s @peEr ciento
Nifios de inteligencis d&bil 3¢5 por ciento

5 FPawul Bodin, Ls Adaptacibén del Nifio al Medio Bscolar,
Buenos Aires: Edit, Kapelusz, 1952, p, 5k,
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Seglin estos resultados el 35 por ciento, desde su entra
da a la escuela serian suceptibles de fracasar. Sin embar-’
g0, sabido es que el cociente intelectual, es un fIndice que
estd suceptible a cambios, especialmente aquellos casos cuyo
cociente estd bastante cerca del grupo considerado normal.
Traemos esta experiencia en otra latitud para inferir que mu
chos son los casos que asisten a las escuelas que poseen de-
ficiencia intelectual, lo gque causa el gran nfmero de fracae
SOS.

Je El uso de prucbas objetivas. La construceibn, apli
cacién y evaluacién representan tareas diffciles. La inter
pretacién de infabilidad y de Justieia, sin tener en cuenta
la necesidad de una serie de condiciones, permiten una canti
dad de errores que van en detrimento de la realidad del rene
dimiento escolar de los alumnos.

La necesidad de mejores formas para evaluar el rendi-
miento en el primer grado se hace hgeesario, lasg priebas Obe
Jetivas que se usa no son del todo eficaces y la evaluacidn
subjetiva en el caso de la lectura y escritura adolece de mu
chos defectos, El uso de un punteo que signifigue la capaci
dad o incapacidad de los alumnos para pasar al grado inmedig
to superlor, debe ser cambiado para ponerlo de acuerdo a la
realidad del trabajo que se desarrolla durante el tiempo de
clases, en cste caso se recomienda el sistema de Rangos Per-

centiles en su forma m&s simple., En algunos paises se ha a~
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bolido el examen de promocién al final del primer grado, se
hace despues del segundo grado, Ge manera que los alumnos han
tenido el tiempo necesario para aprender a leer y escribir,
los que no lo consiguen en los Gos afios, son motivo de aten-

cibn especial.
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RESULTADO DEL ESTUDIO DE LA MUESTRA

A. El retraso en la iniciacibn de los estudios prima-
rios es un problema que viene a agravar el estado de la edu~
caeldn guatemaltecas Bl 85,20 por ciento del total de la
muestra de 122 casos, inicid sus estudios después de los 8
afles, 27 por ciento lo biecieron a los 9 afiog, 9 por clento
lo higieron a log 10 afies, 3420 por ciento lo hicieron a los
11 afios y 2446 por ciento cuando tenifan 12 aflos de edad cro-
nolbgicae

o

B, Unicamente el 9.8% por ciento de la muestra, inicig

ron el primer grado a los 7 ¥y 4«92 por ciento lo hicieron a
dop 6 afioss

Ce De nmucha importancia en este estudio constituye sa=
ber las difercencilas y semejanzas que los Gos grupos presen-
tan, un dato significativo es el que los alumnos que fracasg
ron en el primer grado tuvieron una media de 7 afios con 7/ me
ses de edad, el grupo que tuvo buen éxito did una media de 7
afios con 11 meses. El porcentaje de alumnos que empezaron
el primer grado entre los 6 y 7 aflos es mayor en el grupo de
alumnos que fracasaron que en los gque tuvieron éxito, Los
alumnos que presentan el mayor nfmero en el grupo son los de

8 vy 9 afios, pues constituyen el 69470 por cierto; de los cua

les 6 de ellos tuviersn buer €xifo

€t

F 3% Trasasarig, lo gue
9

representa el grupo més seguro de éxito de acuerdo a la edad

cronoldgicas
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De EI1 retraso en la iniciacién de los estudios primaw-
rios, por carencia de un mandato especifico que determine
que la iniclacidn de la escuela primaria debe de hacerse a
los 7 afios de edad cronolégica3 ¥ la falta de conciencia de
los padres de familia sobre la necesidad de ifserilit a sus
hijos a esa edad es otra de las observaciones, El retraso
observado v4 de uno a cinco afios, La mayoria inicia sus es-
tudios con un afio de retraso, le sigus el grupo que empieza
con dos afios, siendo los nenos, aquellos casos que empiezan
con 3 y 4 afios de retraso. El nfmero de alumnos que empezd
entre los 6 y 7 afios forman el 15 por ciento del ETrUPO,

La heterogeneidad de cdades en el primer grado es un e
cho que se pone de relieve, que hacen diffcil 1a tarea que
tiene el maestro en este grado.

E. El estudio de las medias de las calificaciones, re-
veld gque los alumnos del grupo que fracasd en el primer gra-
do no superaron el punteo de los que tuvieron buen &xito,
Este aspecto se encontréd en la media de los punteos de rendi
miento y en la mecdia de los punteos del Test Otis Alpha, Eﬁ
la media del Test de Signos a Completar el grupo de alumnos
que fracasé muestran una ligera diferencia a su favor de 40
que por la amplitud en los punteos quc 44 ese test no esg sig
nificativa. |

F. Los cocientes intelectuales que se dan anteriormen=

te no son suficientes para Juzgar la habilidad intelectual
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de los grupos de alumnos que sc estudiasron, Para conocer si
las pruebas poscen poder de prediccibn para el rendimiento
escolar sc¢ calculd correlacicnes de los cocientes de estas
dos pruebas. E1 rosultado fué que solamente en el grupo de
alumnos de 8:6 a 9:5 ¢l coeficicnte encontrado tiene signifl
cacibn; es decir, las pruebas en este grupo predicen los mig
mos aspectos. En los dos grupos restantes los coeficientes
carecen de significacién., Los rcsultados muestran la efecti
vidad parcial de estas pruebas,

G. Para presentar los diversos punteocs de rendimiento,
en un solo punteo se procedid tal como lo estipula la ley i
génica de cducacidn en cada materia y lucgo se obtuvo la me-

dia de los cuatro punteos, de csta manera fueron rcsumidas

las cuatro materias bésicas en un solo punteo,
He Los recsultados de este estudio de correlaciones, no

didé una respuesta uniforme en las doce correlaciones que se
obtuvieron con las dos pruebas psicoldbgicas en las tres eda-
des seleccionadas para el efeccto., En el caso del Test Otis
Alpha y el promedio del rendimiento escolar, Gnicamente en
el grupo de 9 y 10 aflos, de los alumnos que fracagaron, los
coeficientes de correlacidn tuviecron significacién. En el
caso del Test de Signos a Completar, el tGnico coeficiente de
correlacibn con significacidn es el gue se obtuvo en el gru-
po Ge 11 aflos de alumnos que tuvieron éxito, los demds gru~

pos no tienen significacibn estadistica,
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I. El (&

(#9]

tudio de diferencia de medias de las dos prue-

as dleron el siguiente resultados (.16) para las medias en-
re el grupo que tuvo buen éxito y el grupo gue fracasé en
= ioeb OLis ¥ (L15) con 2 Tt Warteggs los dos carecen de

ignificacién estadistica,
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RESUMEN DE LOS DATOS RECOLECTADOS DEL GRUPO DE NINAS
Y NINOS QUE TUVIERON BUEN EXITO EN EL PRINGR GRADO

Lengug [Matema |Ciencias |Bstudios Prome :
No.|Jje Lticas NaturalesiSociales{dio ptis :‘Wartegg Edad |
il 77 91 B e 1 o | oo
2 1461 53 52 65 58 e 20k 9:10
3 1 86 66 oL 80 82 28 a6 9310
Y | ok 85 86 8l 87 27 165 9:10
5 | 90 79 82 86 8 |29 | 196 | 7:5
6 | 8k 87 74 70 79 20 111 9:00
¢ | 83 89 79 97 87 22 220 838
8 |60 |57 5 ® 9 | 15 | s
g | 70 62 67 61 65 25 320 9s5
18 | 20 83 40 78 70 29 210  |1gs2
11 | 7 78 83 83 80 25 B30 2933
12 | 77 67 Sl @ o B 177 (1e:10
. 67 61 65 | 68 23 &5 938
B j6e 186 | g % &5 1wl o | g0
& 5 e | 5 15 las ! am | gn
e = = | 0m | B s 95 A o
17 | 63 60 73 ! 51 62 20 196 [10:10
18 | 52 70 60 e 62 26 165 981l
s a7 17 62 G0 e [ A7 e | os2
20 1 oY 85 | i) 76 76 25 £93. 9:3
TR T 90 88 86 89 20 207 |10:00

SO L e L LBF. 8 17 | i 832
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. Lengua| Matemg[Ciencias |Estudios Promg .
No.| je L ticas Naturales |Socigles|dio :Otis_Wartegg;Edad ,
a7 76 66 70 1 L2 am | g3
2% | 83 67 88 76 78 17 188 9t
25 | k3 78 53 56 58 22 212 932
26 | 83 80 80 80 81 28 i85 (1047
27 | 68 72 70 66 69 25 210 9:2
231 9 67 70 79 i 28 265 9:9
a2 73 55 38 67 58 26 g5 113121
30 § 72 50 65 58 61 25 252 8:3
3t 27 46 L5 54 L8 23 208 |10:7
£ 78 73 70 /2 30 i 8:7
3 | B 86 82 89 8k 3 296 9: 00
34 | 48 59 70 67 61 2k 228 9:3
35 | 76 74 if 67 i i £ 537 9:00
36 | 24 36 36 23 37 2k 159 9:6
a0 83 73 74 78 70 26 230 926
38 | 48 60 73 49 58 o5 236 8:6
o8 1 % 7= 85 9k 82 27 206 |12:9
40 | 74 79 70 oo 81 2k PR 31
41 | 69 85 o0 83 78 25 182 ]10:9
42 | 56 53 65 76 62 29 217 9:9
B3 163 65 63 91 W 2 g {117
Lt | 79 89 89 96 88 28 304 J13:1
45 184 81 93 9k 88 25 22k 8:11)
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. Lengua [Matemg [Ciencias YESTuUdios Prome

No.pje -‘ticgg Naturales|Sociales)dio Otis}Wortegg| Edad
46 | 75 an 59 22 55 i Fonoe | g
L7 | 88 80 76 85 82 24 156 8:10
48 | 92 90 85 86 88 1 240 8:8
49 | 63 73 60 Ll 60 2k 162 9:00
50t 87 93 83 71 8l 26 209 839
B 88 78 87 8L 19 208 Fell
52 § 88 68 60 2 i 18 L8 9:00
53 | 56 89 82 63 72 26 262 9:10
5% | 86 89 66 90 83 20 156 021
B 76 8l o1 89 82 | @ F o038 ! 9.0
56l o7 18 25 L5 36 g5 258 936
5% 37 L1 L0 a2 35 18 163 (10D
Bl 51 72 70 30 | 56 34 262 836
59| 88 89 85 7l @ | 1 199 {100
B0t 7 86 95 Ol 86 30 186 8310

LBL| 86 51 68 62 67 24 | 189 9:3

NOTAs Del 1 21 29 son nifias
del 30 al 61 son nifios,
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NINOS QUE NO TUVIERON BUEN EXITO EN EL FRIMER GRADO

VAS Y

Lengua]| Matemg[Cicncias |Estudios Prome
No,| je yticas (Naturales|Socialeg|dio |Otis Wertegg|Fdad |
il o0 51 59 54 e 1 18 | kg | oy
2 61 62 5 53 B8 | & i85 11048
3 80 L7 61 81 67 194 9:5
i 7 34 30 10 2 260 9:9
5 59 58 59 60 59 | 22 198 |1036
6 53 67 an 59 61 | 20 295 9:8
i 10 47 30 = 36 | 19 RS 13k
8 73 67 72 7 7L 176 9:3
9 60 63 64 66 63 | 18 191 8:9
10 61 26 66 71 561 2 180 9:10
31 47 54 60 5% 5% | 17 36 1o
35 54 32 56 5 50 | 20 150 9¢l11
33 55 52 2. i o | 2k 180 9sll
14 65 o 55 63 6l | o= =16 |10:2
Lt 71 53 72 66 6t | 1o 232 110200
16 57 Ll 52 55 52| 191 16 [10:00
17 3 65 57 60 59 | 20 134 9:10
18 61 73 79 68 70 | 2w 223  |12:00
19 22 60 78 69 a2 236 73k
20 82 68 73 74 74| 20 200 |11:00
il 79 76 63 7k ] 25 165 [10:10
= 5 91 63 77 & At we

9:9 |
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E Lengug [Matemd [Ciencias |Estudics Prome §
No, lje ticas [Naturales|Sociales ldio Otis |Wartegg| BEdad ,
2l oy 83 2 . Ay L o5 | go9 10g10§
2h | 86 95 60 76 69 | 29 200 |10:9 |
25 57 6l 62 65 62 | 311 252 9:8 g
26 5 55 20 20 7 i 20k  110:9 |
27 6L icH 83 86 g2 { 2 228 926 3
28 90 79 82 86 84+ | 30 196 9:7
29 8h 82 66 70 7 Lo 292 8:8 f
30 40 54 60 55 £2 | 28 115 9¢9
£ 47 61 57 B2 | T gy ;
2 o2 74 69 68 61 | 3@ 88 |agam
5 65 o %o 76 22 | o 88 18 | 9411
3 B 71 78 76 i d { s (2037
S R 48 | b3 Mo | s (1045 |
2% | Lo 6L 71 37 55 (0L e 11940
3 59 79 7h 2 72 | 25 e ey j
38 28 33 bl Lo 39 149 186 Ds1b
39 5k 74 85 75 72 | oy 283 112:00)
40 18 76 83 69 74 | 23 2% (1300
41 36 59 59 ) 86 | 18 206 |12:00
4o 65 59 50 Lo 56 | B¢ 290 1541
43 67 8l 86 71 77 | 55 2a5 - (13¢1 |
B | 33 61 65 55 5% | a8 22 111:6
45 | 56 77 62 87 90 |3 | 2 | g,:d
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- Lengug Mateméf@iencias”"Estudios Prome -
No,.| je ticas Naturales|Sociales dio |0tis|Wartege Edad |
46 | 58 o 78 @ s [ 9.6
Y21 69 85 76 58 2 1 5| 09y 10:94]
48 66 68 63 65 66 | 2k 17% 10310
%9 51 56 59 39 ot 1 oge 18k 9:3
50 g2 7 72 75 ™ | 19 180 9:2
51 87 85 86 86 g6 | 20 1 e h
52 86 76 78 79 60§} ok 239 832
53 o 60 64 61 59 { 23 24l 11230
54 82 76 8L 78 80 | 2= 519 [10:8
50 80 s 66 89 ean ’ 165 9:10
56 5 5 58 %9 s | 1D ! 498 10200
o7 o5 68 81 85 80 | 29 ‘ 208 9:8
58 63 66 83 - 91 | 37 | 16 | 9:1,
59 58 8k 61 62 66 | 3k 2%2  |10:3
60 5k 0 56 59 Wl 33 A ! 8:0
gy L oo e s L 6 | a9 3 _510=17

NOTA; De 1 1 29 nifias
de 30 a 61 nifios,



118

dahlia Ne., 1
PUNTEQS, BRANGOR ¥ C. I. IR La MUESTRA. TEST OTIS ALPHA

716 - 085 1 836 = 95 19:6 = 1035/ 10:6 ~11:5]11:6 - 1225

! Punteoj Rango C,I.| Rango CefaliBuniog C.I.:Rango ColetRanro C.I, ;

11 ol 55

35 L 74 | 1.2 66 {18 64
16 3 5 2 75 120 ¥6 2.8 69
17 |24 89 |10 80 |8 78 |4 7 |3 i
i 30 92 15 8 |12 82 |8 o 27
19 |36 o |20 87 |18 86 |13 83 |12 82
20 |43 o | oF 90 |25 90 |19 86 |19 86
7% 5y 100 (35 94 |32 93 |27 90 |30 92
= 7 1 L3 97 |40 9% (37 95 |42 97
23 | 6L a5 |51 100 |48 99 |48 B 15 102
2k 170 108 |60 10% | 53 101 |58 103 |62 104
25 1 110 |68 107 | 66 106 |68 187 197 i
2% 113 {76 140 78 3ae o 111 |85 115

2 I8y 115 |83 114 | 81 dis 87 - 10 w 120
28 (88 iy 107 117 185 115 90 129 95 124
29 |ao 121 {92 121 | 90 119 {95 12% (97,6 130
30 |9k 123 |94 2319 322 197 2 .8 13k
31 |96 128 (96 126 | 95 1 (98 1 loals 19h
2 177 128 (9746 138 i97.c 339 l9nd 1 99,8 14
gk 130 198.6 133 | 98.2 13F 99,5 130 99.9  1W4
g 980 133 1992 336 igea 10 leels e 10w 145
22 90, 138 19906 1h@loo.7 238 l9s.9 Ik lugco 145
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Tabla No, 2

PUNTEOS, RANGOS Y C.I. DE LA MUZSTRA. TEST
DE SIGNOS A COMPLETAR

36 = 825 1086 ~ 925 [0:6 - 1035|106 = 11:5]11:6 = 1275
 Punteo JRango C.I.|Rango C.I,Rango Lele Bouon ColslBancso C.la
48 2 70 |

s 5 i 82

i L 74

117 75

127 16 85

134 9 80

136 10 81

1Ll 7 o
146 1k Sl

150 16 85

153 10 81
155 19 87

156 2 91

159 28 oL

162 30 92

163 2l 90

164 3l 2

05 25 90 |20 88
19T 25 90
LZ3 i1 S
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756 = 835 [8:6 = 980 19 o T0eE Tilso o 116 . T

Funteol Ranea €. 1. 'RanP‘o ColefRanco C.I.lRaneo G Lo Cin
175 | | 29 52
176 37 95 30 e
177 | 31 93
& (1 65

180 39 96 |36 2

181 40 96

182 37 95 17 5
184 Lo 96

185 40 96
186 Lo 97 |41 i

188 43 -

189 43 97

190 41 oY

191 Ll 99

192 Lt 99

298 41 9
194 L6 94

196 49 100 155 102
198 5 7 158 99 5l 101 |56 102
200 58 103
o0k 55 102 |62 105
207 o 103

208 159 104 |62 105




£21.

(58 5 CiT T aeh o 9% 19 2 105 T = 11:5111:6 - 12:5

L. PunteolRango C,.I, Rango C,I Rarso G.IT, Rango C.I,EBamgo Con e

209 | 5 10p |

210 85 1o rai 10k

252 56 102

215 58 . 1R lieh 106

216 65 106

217 66 106

220 61 104

L e 89

22k 63 1085

228 63 30e (73 1160

230 75 110

232 ! 76 111

233 §37 95

259 89 11D

236 62 188

238 70 108

239 (%3 o

240 | 2 1o

2k2 82 11k

248 P 110

253 66 106

255 ; | d2 - 1id

258 I ; 89 119
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(20 =~ 035 1816 - 9 1000 = T8 1056 = R R e g
Punteo Ranen C,T. Ronee O 1, _Rango CelolBanoe 0T Fanea £,1,
260 90 126
262 80 k3 190 120
265 91 120
292 89 119
295 ¥ 329
296 oF 3 120
320 o0 25
Bl | 9o 137
| 325 99.5 _139
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INSTRUCTIVO GENERAL DEL WARTEGG

En esta hoja hay ocho Cuadros, Cada uno tiene algo mar
cado en €1, Esas marcas No representan nada en especial pe-
TO yo quiero que formen parte de los dibujos que ustedes van
4 hgcer en enda uno de les cuadros, Pueden dibujar lo que
quieran. Empiecen con la marca del cuadro que mds les guste
pero dibujen en todas, Trabajen el tlempo que quieran, Pue

dem Borrar, No 1o den vuelta a la hoja.

INSTRUCTIVO ESPECTIAL
Observe el siguiente procedimiento cuando administre el
test:

l. Siente a los alumnos a tal distancia gue no puedan cow
plarse,

2« Ponga la hoja del test el un folder de manila para que
cubra las aberturas del escritorio y forme una superfi-.
€ie lisa,

3e Provea g los sujetos con un 14piz mongol No., 2 para ase-
gurarse su mayor rendimiento,

4. Los estudiantes que toman el test puden borrar si asf lo
desean,

5¢« El tiempo que toma el test es de 30 a 45 minutos.

64 Las instrucciones deben Ser repetidas para clarificar,

i FPer 1o general el sujeto formula una serie de objecio-
nes, la principal y mds frecuente es 1a registencisg naty

i
i



ok

ral que opone, pretextando no saber dibujar. 4 los suje
tos se les dard las slguientes instruccioness (de acuer-
do con las sugestiones que ofrece el manual de 1a Dra,
Kinget)

Se trata de una prueba caracterolégica y no de un examen
lad artbisticas B 8l caso de 1oz @ifes . para
qulenes esta objecidn no existe, conviene al contrario

1

¥ el euidado y

o

=

&1

de

o
o

decir que la prueba califica la habil

la habilidad en la ejecucidn de los dibujos, ya que

ellos no comprenden el significado de 1la investigacién,

zacibn defectuosa de 1a

i
LJ

El segundo obstdculo, la real
prueba, se debe a las instruccio ones no bien comprendidas

para asegurarse se hard una nueva p:

o
o
o]
1o
80}
@
)
B
Q
L
[l
fos
&
o
(@)
.
4

i

ramente que cada cuadro contiene un dibujo in
que se debe terminar de 1s mejor manera posible de acuer
do con lo que quiere repFfesenliars

S1 realmente los dibujos no tienen ninguna relacidn con
el tema inicial y hemos descartado la hip&tesis de 1a in
serd necesario admitir en-

comprensién de las consignas

w

5
w

L’

tonces una anomalf

(@
@
E
W
(@)
C
ok}
=

debemos preocuparnos en
Geterminar su naturaleza v BEPad o

Un escollo muy frecuente v gde £0 Heeosatip cvilkar, se

0,

presenta cuando el sujeto pide ayuda para la creacidn de los

dibujose Intenta facilitar su trabajo so pretexto de tener

nece

3

ad ge guds v orientaeibn, Aconsejamos una respuesta

(J]
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de este tipos Mpuede dibujar lo que degec, 1o finice que exiw
gimos es que cada c¢ibujo tenga una significacién para Ud,",

En ningfn caso se debe indicar o sugerir los motivos de los

dibujos.

Una vez terminados los 8 primeros temas, se debe dar un
lapso de descanso segln la edad ¥y las disposiciones del suje
to, para entregar 1a segunda hoja. A4cabada 1sa ejecucién, =L
sujeto puede indicar gl dorso de la hoja cudles han sido los
temas més agradables o desagracdables y cufl dibujo considera
el mejor o el peor realizado. Estos informes, sin ser obliw
gatorios, ayudan sin embargo en la interpretacién de los re-
sultados,

4 Tin de asegurar al sujeto tranquilicdad ¥ la mayor con
centracibn, es preferibile realizate Ia prueba individualmen-—
te. 8in embargo, segtn nuestra experiencia, la ejecucién en
grupo tilene también grandes ventajas; en efeecto si 11 calma
¥ el silencie son respetados, la prueba colectiva se benefi-
cia con la confianza estimulante y la emulacidn del trabajo
en compafifa,

Evidentemente, se corre siempre el riesgo si el nfmero
de sujetos es grande, de gue alguno copie el dibujo del veed
no y busque inspirarse en €l, & llega a descartar este in-
conveniente si se hacen las rccomendaclones necesarias y se
tomen las precauciones adecuadas,

Todo lo que se ha dicho sobre 1a Prueba, muestra que es

el
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favorable su aplicacidén escolar., Los nifios ejecutan este
trabajo en clase con gran placer y con més espontaneidad y
confianza que cuando estén sélos., aconsejamos no cambilar el
ritmo escolar ni ercargar a una persona extrafia la toma de

la prueba.
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INSTRUCCIONES P4R4 EL USO DE L GRAFICA PERCENTIL NORMAL
Ae Hecesidad de interpretar los resultados de un grupo

Son muchos los objetivos para los cuales es necesario op

Servar e interpretar los punteos de un Elbtine de indivi..

duos como grupo. Generalmente resulta ventajoso repre-

sentar grificamente la dist ribucibn de punteos,

B. Propésitos de la grifics percentil normal

0

-

Los propfsitos de 1Ig gréfica percentil normal son dosg

primero lograr todos los objetivos de representacidn e

Py

interpretacidn gréfica de los punteos ce un grlipo, v, se
gundo, hacerlo de la manera m4s facil y seneiiis,

La grifics percentil normal pucde satisfacer las siguien

LS necesicdades:

C)

l. Ver a primera vista 1a tendencia central de un grupo
de punteos y obtencr una medida de esta tendencia,
2« Ver a primers wists 12 amplitud de distribucidn de
los punteos y obtener ung medida de su variabilidad,
3-4, Comparar répida y fédcilmente las tendencias y las va-
riabilidades de dos o m4s grupos de punteos.

el

5o Averiguar qué parte de un grupo cc individuos alcanza
clerto punteo,

6. Averiguar el punteo alcanzado por cualquier parte dew
terminada del ErUDo.,

7+ Descubrir las caracterfsticas peculiares de una dise

2 o+ !

tribucibn en cuanto a normalicad, oblicuicad, etcey ¥
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probar la iguwaldad de las unicdades en las distintas
bartes del rango de punteos,

8. Dividir un grupo ce individuos en Sub~-grupos o clasi-
ficarles a base de los punteos,

9. asignar nfieros o kerrae da calificacibdn a los alumnos

10, 4Averiguar 1la correspondencia entre punteos en cdos o

nés pruebas; es decir, encontrar el punteo en uns prue

(@]
a
L)
=
(L
%
5
@
n
(6]
D
C
I.J
(4]
I-
9]
&

ma habilidad representads por

@)
e
o
I-..J
o

O punteo en otra prueba,

11l. 4veriguar 1a correspondendia entre punteos ¥ ealificae
ciones, punteos ¥ edades, calificacione ©S ¥ edades,
EEe,

12, Convertir logs punteos simples o primos (por ejemplo
I i p ;)

&

&,

respuestas correctas) en punteos estandarizad log, por
ejemplo nifimeros de 1g calificaciones oficiszles (del
Ministerio de Educacidn PGblica)

13. Establecer nornsas Ce rendimiento a base de los punteos
alcanzados por alumnos ge varias edades o grados, o g
base de ciertos por cientos de alumnos €h FPUpes gran-
des no seleccionadog,

En 1a grifics percentil normal no es necess \ria dibujar

una Meurva' para representar un

o]

distribucibn normal, Eg

t4 constituida de tal manera gque cuando se traza una dig-

e}

tribucidn normal, 1o que antcs era una "curva percentil!



ahora resulta ser una 1fnes recta, Si los puntos localji
zados parecen estar en una 1fnea nis O menos recta, la
distribucién se puede considerar normal, y entonces sélo
€5 necesario trazar una 1fnea recta sobre los puntos,
Lsto ge puede hacer en pocos segundos,

Con esta 1lfnea recta se puede leer los punteos percenti=-
les con tanta exactitud en los extrenios como en el cenm
tro,.

Procedimiento general

Los pasos que haya que scguir para dibujar la curva (1f-
nea) percentil son: (1) distribuir los Puliteo=s. (2} en-
contrar los sub-totales al nénero de casos hasta cada in
tervalo de punteos, inclusive los de dicho intervalo--,
(3) reducir estos sub-totales a por cientos, (%) locali-
zar en la grifica los puntos que representan estos tan-
tos por cientos, y (5) trazar sobre estos puntos una 1f-
nea recta,

B ¢l suadro de 1a griafica percentil se encuentran espa-

cios para pocder distribuir L0S grupos de dgboss poT ejem

plo, los resultados de dos rupos de individuos en dos

O

0Q

pruebase. Con estos datos se buede dibujar dos curvas

e

percentiles, Si se cistribuyen los punteos en otro pa-
pel, se puede dibujar afln més curvas en da Higme or i35
Ecly

l. Distribucién de puntecs. Notars que para cada una de




Ze

e

130

las dos vardables (prucbas u otraé medidas) designadas
como I y II, hay cuatro columnas a la izquierda. ©Si
estd trabajande con sblo una prueba, use sblo la va-
riable I, ZEscoja un intervalo de punteos (nfmero de
unicades que se agrupan en un intervalo), En la co-
lunna "intervalos de punteos" ponga los intervalos

rd
A

s més convenien

QJ\

ue ha escogido. (Para esta_grifi
d g

-

Q
W

te escoger un intervalo de cinco unidades as?: 0-4,
5-9, 10-14, etc.) Lucgo en la colunna "frecuencias"
escriba de su intervalo., Se verd que en la grifica
cada quinta lfnea horizontal e¢s una lfnea fuerte v

estas lineas marcan los 1fmites de los intervalos de

punteos. Las lincas débiles mercan los 1fimites de
las unidades de cada intervalo, cuando &ste sca de

ceinece unidsdes,

nie

'y

Determinacién de los sub-totales. Principie al

de la columna de "frecuencias" vy ponga en cada cuadri

o

GO
i

to a la derecha de caca frecuencia la suma de las mis

nas, hasta esa freccuencia inclusive. EL fAltino sub-

total cebe ser igual al nfimero total de alumnos que g
parccen en el "No. de casos" en la parte superior del

cuadro.

Reduceidn de los sub-totalcs a tantos por cientos.

En la columna "por cientos™ escriba en cada @spacio

.

el tanto por ciento que cada sub-total sea del nfmero




e

e

total de alumnos., Por cjemplo, en una clase de 50 aw=
lumnos ¢l sub-total 1 eg el 2% de 50, el 2 es el 4%
de 50, etc. El Altimo por clento debe <ich (001

Localizacidn ce los puntos en la crdfica. Los puntos

Tepresentan los por cicntos (%a, columna) que corres-
ponden a los intervaldw (la. columna). Cada punto de
be localizarse en la grifica donde se cruzan la 1lines
vertical del por ciento (indicacs con nimerocs arriba
¥y abajo) y la 1lfnea fuerte horizontal que marca el i
mite superior del intervalo corresponciente,

Para localizar ¢l priner punto, encuentre la 1lfnes no
rizontal que narca el 1fnite supcfior del primer ine
tervalo de puntcos, Siga esta lfinea hasta llegar a
la 1lfinea vertical que represcnta el por ciento correg
pondiente al primer intervalo. Donce la 1fnes hori-
zontal (intervalo) corta la 1fnea vertical (por cien-
to) cdebe-eclocar un punto,

Para cada intervalo, excepto el dltimo, cologue un
punto segln el por ciento correspondicnte, sienpre u-

sando la lfinca superior del intervalo,

o es posible localizar un punto gque represente el 6 15

mite superior del Wltino lntervalo, o sea 100%, por=-

que la escala percentil sd876 llega a 99,9,

Trazo de la curvs percentil, Trace una 1fnca recta

pasando por los puntos. Para obtener una 1lfnea recta
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es a menudo necesario desviarse un poco de algunos
puntos,
Los puntos que quedan arriba de la lfnea deben corrcsg

\

ponder en distancia mds\p menos a los que guedan abg-

i

jo de la lfneca. 851 la distribucidn es aproximadamen=
te normal, los puntos tienden a estar en lfnea recta.

Determinacidn del rango percentil cn la clase. FE1

rango percentil de cada individuo, entre los miembros
de su clasc, s¢ puede encontrar de la manera siguien=-
te: Suponganos que un individuo ha obtenido un punteo
de 57. Dicho punteo se encuentra en el intervalo

55~59 v es ¢l tercero de estos cinco puntcos contando

de abajo a arriba. Por lo tanto, el punteo de 57 es-

td representado por la tercera unidad de espacio en

el intervalo 55-59 y se pone un punto en donde la cur
va corta esa uaidad, Luego se busca la lfinea percen-
til (vertical) cortada por la curva a una altura que

queda exactanente en el medlo de la tercera unidad en

®

ra

el intervalo 55-59. E1 nlmero correspondiente a esta

N |

linea vertical es el rango percentil del alumno.
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Gk

de los Resultados del Otis Alpha

Ayudar en la evaluacidn del rendimiento de los alumnos:

in¢ica qué alumnos no estdn rinciendo en forma conmensu~

rada de acuerdo con su habilidad y quiencs pueden alcane

zar un trabajo o rendimiento més alld de capacidad,

Para agrupar estudiantes Qgp propbsitos de: instruccidn

para observar lo siguientes

a. Los materiales y nétodos de la instruccidbn pueden ser
nejor adaptados a los alumnos de diversa habilidad Vo

ara enriquecer el curriculum de los nifios més bri-

iy,

Do
llantes y m&s maduros, como pernitir el progreso en

forma més lenta de aquellos menos maduros, en forma

Esta clasificacidn, algunas vcces es hecha sobre 1la

It

se de macdurcz mental) otras veces con base en Col.
(agrupando a los estudiantes con base en su brillan-
tez).

12 Al

E-:u:o

9]

ro de estos nétodos es reconmendudo.

Proveer informacidén que asista al naestro, psicélogo o

director, para entender la naturaleza de las dificulta~

des del aprendizaje o problemas de conducte que los alun

nos pucdan manifesta

4]
H

Proporcionar a los maestros y directores

~

1:Cidas de la

(O]

7

habilidad mental, status de los alumnos o grupos de alum




5

Nos, para ser usado en el planeaniento ce curriculum o

bara evaluar resultados,

Proveer de medidas de habilidad mental, cuando tales ne=

didas son 1mportantes O necesarias para 1nvest1g3016n,

cono medio de agrupar uno o nds grupos de estudio,

\—

AN
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