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INTRODUCCION

En la actualidad existen problemas de orden econémico,
politico, social y cultural, con una honda repercusiéon en la ju-
ventud, llevdndola a sentirse desorientada.

En estos dias, muchas personas sabiéndolo o no, estdn
tratando de dirigir sus vidas por la via de las riquezas, el poder,
la cultura y el placer. Su afédn es mejorar la situacion del mundo,
y por ende, la de la juventud. Sin embargo, se han dado cuenta
de sus formulas falibles en relacidn a la solucion de sus pro-
blemas. Estos.siguen latentes, siguen cobrando victimas jovenes.

Algunos pretenden hablar del poder como la solucion
para la situacidén presente. El mundo tiene muchos gobernantes
investidos de poderes absolutos, y la situacidon sigue igual. La
juventud sigue desorientada.

Otros hablan de la influencia cultural como un ente ca-
paz en aportar la solucion a la situacion en tratamiento. La cul-
tura, es cierto, ha sido preservada, ensefiada y mejorada, pero
no ha dado alin la palabra final para los jovenes desorientados.

Ante la complejidad del problema, las autoridades
educativas de cada generacion, han recopilado abundante mate-
rial a favor de una evaluacién cada vez mds consistente y eficien-
te acerca del proceso educativo.

Esto ha ofrecido una.buena garantia en relacion al pro-
blema de la desorientacion. Y en lugar de esta palabra se cono-
ce ahora la Orientacion. Las investigaciones siguen realizdndose
en la busqueda de mas objetividad. No se piensa tanto en sub-
jetivismo, sino en la mayor objetividad posible en los hechos
y resultados de la orientacion. La causa y el efecto son buscados
por la investigacion educadora. A esto se debe su interés parti-
cular en el estudio, andlisis e interpretacion del conocimiento
de las aptitudes, actitudes, habilidades e intereses del educando.

Al fin y al cabo, habra alguna fuenie de donde se tome
la orientacion para la verdadera orientacién? Evidentemente.
Como el ser del educando estd integrado por el intelecto, la vo-




luntad y los sentimientos, entonces, su integracion consta de
una parte material y de otra inmaterial. Esto es a lo que se [lama
personalidad.

Desde el punto de vista cristiano, el Creador ha forma-
do a su imagen y semejanza la criatura humana. Y esta es la per-
sonalidad total necesitada de los recursos de una orientacion
rectilinea. La misma debe proceder de parte del Creador. De
qué manera? A través del Dios-Hombre: Jesucristo, cuya filo-
soffa de la educacion afecta todas las areas de la vida humana.
Evidencias de esta filosofia orientadora se hallan en la Biblia.

En la vida existen oportunidades Unicas para expresar
una gratitud sincera, y esta es la mra, por eso de lo mas profun-
do de mi ser rindo homenaje a Dios, agradecimiento a mi ase-
sor, Lic. Luis Arturo Lemus, por su influencia positiva en mi
formacion profesional hasta culminar con la presente Tesis,
admiracion y gratitud a los Licenciados: Rafael Lara Alecio y
Leonel Morales Aldana y finalmente reconocimiento a mi com-
parfiero de formacion Maximo Pérez.




CAPITULO 1

INDICACION DEL PROBLEMA

E! orientador necesita, ademas de otros requerimientos,
conocer las formas operacionales de los instrumentos de medi-
cion empleados en el proceso de exploracion de las habilida-
des de sus estudiantes. Por eso se pensd en conocer la correla-
cion existente entre tres instrumentos, uno de habilidad general
y los otros de habilidad numérica y verbal, de los que mas se
emplea en la escuela guatemalteca. Ei objeto es establecer el
grado de validez predictiva en ellos para elaborar el diagndstico
vocacional,

La educacion en los paises desarrollados ha evoluciona-
do de manera sistemdtica y consistente como para pedirles mues-
tras a favor de una aplicacion directa en el desarrollo de los pue-
blos tercermundistas. Las implicaciones y resultados de los pue-
blos desarroliados, no serdn siempre ajustables a la realidad lati-
noamericana, pero hay contenidos valiosos de facil aplicacion,
previos los ajustes en materia de mensuracion.

Los problemas de desorientacion son inherentes en toda
sociedad y en toda cultura. El caso de Guatemala no es un caso
aislado, requiere atencion especial.

Aln cuando se han hecho avances en este sentido, la
educacion guatemalteca alin adolece de la falta de una orienta-
cion cientifica basada en los fundamentos psicopedagdgicos, pa-
ra el encauzamiento del tipo de educandos de este pars.

Si se adolece de la orientacidn cientifica, necesariamen-
te hay también carencia de! elemento humano idéneo para tal
fin. Por eso, conociéndose la agobiante realidad guatemalteca en
esta drea, no se espera seguir manteniendo el status quo de la
orientacién actual. Es imprescindible hacer sefialamientos cla-
ros de este problema. A la par de tales sefialamientos, conviene
también la inversion de tiempo para una aguda reflexién acom-
pafiada de una accion dindmica con fines de restaurar la infra-
estructura en la cual se haya sumida la orientacion guatemalte-
ca.




O

La indicacion del problema es clara en este aspecto. Hay
| sefialamientos; se requiere también la accidon, previa una buena
dosis de reflexidn para no volver a caer en lo mismo. La accion
acompariada siempre de reflexién produce los mejores resulta-

dos.

En este ensayo se sefiala al problema y se recurre a una
praxis orientadora, como para investigaciones mayores, y por
lo mismo, para aplicaciones efectivas a favor de la educacién
total del pafis.




CAPITULO Il

PROPOSITO DEL ESTUDIO

Como dijese Mantovani, un célebre educador argentino,
la educacién del nifio implica una conduccién ‘“‘desde ia mas
cruda animalidad, hasta la més alta humanidad’. Esta educacion
no se refiere solamente a la adquisicion de conocimientos, sino
al mismo tiempo, incorporacion de habitos e internalizacion de
formas de conducta.

La funcion escolar de estos dias cumple basicamente
con la adquisicién de conocimientos. Algunas veces son tantos
como para provocar desorientacion, por no decir, un estado de
frustracion, en los educandos. La causa y el efecto son conco-
mitantes: primero, porque se entregan los conocimientos sin la
orientacion pertinente para su uso o aplicacidén en las diferen-
tes ordenes de la vida, y segundo, porque no hay un programa
definido de orientacion hacia la incorporacidén de hébitos e in-
ternalizacion de formas de conducta en cada educando. El di-
vorcio entre estos elementos ha producido la reaccion en cadena
conducente a la desintegracion de la personalidad.

Hay necesidad de educadores-orientadores inmersos
dentro de esta fase emergente de la educacion. El clamor por
ellos es un imperativo.inmediato. No puede ser opcional.

Por eso, el proposito de este trabajo se fundamenta en el
clamor de los educandos en aras de una orientacién efectiva.
En aras de una formacién y consolidacion de ideales esperados
y demandados por la verdadera Pedagogia. El propésito preemi-
nente del ensayo es ofrecer una alternativa en la etapa de la
orientacion a base de test psicol6gicos que ofrezcan alternativas
deseables en el diagnostico y prondstico del rendimiento esco-
lar.







CAPITULO IV

MARCO TEORICO

Conceptos Basicos:

La profesion u ocupacion escogida por el educando debe
estar acorde a sus rasgos individuales y con las necesidades del
medio social donde se desenvuelve, y asi sentirse Gtil y produc-
tivo, y con ello mas estable emocionalmente. Debe encaminar-
se este estudio hacia la personalidad humana la cual es compleja
y dificil de comprender, por lo que se ha recurrido a maltiples y
diversos medios para la exploracion mas adecuada de los rasgos
individuales que la forman. Esta determinard el modo de ser de
un individuo. En cuanto a personalidad, Pieron afirma:

“Representa esencialmente la nocidn de la unidad
integral del hombre, con todo el conjunto de sus carac-
teristicas diferenciales permanente, como la inteligencia,
el temperamento, el caracter y la constitucién, asi como
fas modalidades propias de su comportamiento’. 1

Es la estabilidad de la personalidad lo que permite al
individuo diferir de otro. No podria un educador cumplir el
cometido de la educacion si no conociese los elementos que
giran alrededor del eje central, siendo éste, a personalidad. Se-
ria un trabajo infructuoso aquel que no tomara nota de las po-
tencialidades, limitaciones e intereses de las personas. Para esto
es necesario definir previamente en todo diagndstico, lo que es
aptitud, y aun mas, es preciso distinguir la gama de conceptos
que con suma regularidad tiende a darseles ta misma intepreta-
cién, como componentes derivados de la compleja personalidad.

Segun Walter, citado por Ojer, el término aptitud “pro-
cede del terreno de la vida social e indica la eficiencia en
determinado campo de actividad”’.1

L uis Ojer, Orientacion Profesional, (1965), Pag. 123.
2 Ibid, P4g. 84.




Decroly, citado por el mismo Ojer, “ha intentado deter-
minar las caracteristicas de una aptitud innata, para
distinguirla de otra adquirida. Asi la aptitud innata se
distingue por su resistencia a las influencias de una
actividad determinada o comparando el rendimiento de
un sujeto con el de los demas”. 1

Para Robert Thorndike, “aptitud se puede definir como
una disposicion a aprender. Esta disposicion depende de
proporciones desconocidas, de las caracteristicas genéti-
cas del individuo y de la totalidad de su historia vital,
es decir de los ambientes fisicos en los que ha vivido y
de los aprendizajes previos'.2

He aqui lo que algunos autores opinan acerca de la ter-
minologia siguiente como si fuese concomitante. con el térmi-
no aptitud. Realmente no es concomitante.

Capacidad.— Para Pieron, “‘es un modo con que se mani-
fiesta el comportamiento del hombre. Es por lo tanto adquirida
a diferencia de la aptitud, que dicho autor considera innata’".3

Interés.— ““Es una direccién de la afectividad hacia de-
terminados objetivos. Es, por consiguiente, una predisposicion o
posicion afectiva, a diferencia de la aptitud que supone un mo-
do de ser”. 4

Habito.— Aliport lo define: “Tipo rigido e invariable de
reaccién a estimulos acumulados por la experiencia’’. ®

Habilidad.— Freeman define la aptitud como “‘una habi-
lidad o complejo de habilidades requeridas para ejecutar un de-
terminado y especifico deber practico. De este modo vemos que
la habilidad es un elemento del complejo *‘aptitud’’. La habili-
dad supone una mera adquisicidon técnica y por consiguiente es
mas superficial que la ap‘ci’cud".6

1 Ibid.
2Robert L. Thorndike y Elizabeth Hacen, Tests, y Técnicas de Me-
dicion en Psicologia y Educacion, (1970), Pag. 667.
20jer, Orientacion Profesional, Pag. 84.
ibid.
3 (bid.
6 1pid.




Habilidad.—“Capacidad mental o fisica de realizar un
acto’'!

Aptitud.— ‘‘Reaccion estereotipada debida a una pre-
sidn social sobre el comportamiento’”.2

Aptitud.— '“Una actitud se refiere a la compleja tenden-
cia a sentir, actuar y a pensar en una forma determinada. Una
actitud contiene una idea consciente, un sentimiento interno,
una reaccién definida del cuerpo y, también impulsos e ideas
que no alcanzan el nivel consciente. Potencialmente una
persona es capaz de verbalizar para si misma y los demas los
compogentes de sus reacciones, pero rara vez lo hace con cla-
ridad”.

Inteligencia.— Segun Wechsler, *‘es la capacidad global
del individuo para obrar confome a un propdsito, pensar racio-
nalmente y actuar con éxito. Supone por lo tanto, tres ele-
mentos: finalidad, razon y éxito”.%

Resumiendo, puede decirse que la aptitud implica inteli-
gencia y aprovechamiento, personalidad e intereses, asi como
cualesquiera otras habilidades y destrezas o capacidades que
predisponen el aprendizaje. Es el resultado de la interaccidn de
la herencia y el medio.

Habiéndose enmarcado ya la diferencia radical existente
entre aptitud y otros términos relacionados entre si, se va detec-
tando la importancia caracterizadora de los tests de aptitudes
como predictores del rendimiento académico.

Una vez conocidas las aptitudes en las cuales el estudian-
te puede salir avante con mayor eficacia y menor esfuerzo, es
funcion del maestro encauzarlas adecuadamente en la seleccion
de una carrera que se preste a su vocacidn.

Aptitud Profesional.— Christiaens la define como “‘una

1 Beia Szekely, Diccionario Enciclopédico de la Psique, Voli, ti1
(1972), Pag. 296.
2 Ojer, Orientacion Profesional, Pag. 85,

3 Barry Brickiin y Patricia Brickiin, Causas Psicoiogicas dei Bajo
rendimiento Escoiar, (1972), Pag. 20.

4 Qjer, Orientacion Profesionai, Pag. 110.
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disposicion hereditaria que facilita el aprendizaje o el trabajo"”
o ‘‘como una coordinacion voluntaria de reacciones musculares
para alcanzar un fin determinado.!

Aptitud Profesional.— La definicion de Duniap se expre-
sa como: “Una disposicidon especifica del sujeto para un tra-
bajo determinado™.2

Con certeza se dice que un gran porcentaje del aprove-
chamiento académico de los alumnos en determinadas areas dé-
bese a su aptitud (innata), pero los factores externos contribu-
yen en una buena parte.

Rendimiento Académico.— ‘‘Supone e! efecto consequi-
do por el ejercicio de una aptitud, y constituye, por lo tanto,
la base para el diagndstico cuantitativo de su existencia. La
aptitud se mide sequn Claparede, por su rendimiento’.3

Tedricamente se ha considerado el rendimiento acadé-
mico como un efecto derivado de las aptitudes.

Aptitud Académica.— La definicion de Adams es ‘‘la
combinacion de capacidad tanto innata como adquirida, ne-
cesaria para las tareas escolares, probabilidades de éxito en la
labor escolar, estimada a partir de las capacidades necesarias'.4

Coeficiente de Correlaciébn.— ‘‘Expresa el grado de
correspondencia o relacidén, entre dos conjuntos de puntuacio-
nes. Asi si el individuo que puntGa mds alto en la variable 1 ob-
tiene también la puntuacion mas elevada en la variable dos, y
asi sucesivamente hasta el individuo de puntuaciones mas bajas
del grupo, existira una correlacion perfecta entre las variables
1y 2, cuyo valor sera — 1.00. Las correlaciones entre medidas
de aptitudes son casi siempre positivas, aunque frecuentemen-
te bajas",5 S

1 ibid., Pag. 85.
2 ibid. Pag. 85.
3 Ibid. Pag. 88,

4 G, Adams, Medicion y Evaluacion en Educacion, Psicologia y
“*Guidance™, (1970), Pag. 792,

5 Anna Anastasi, Tests Psicoiogicos, (1974), Pag. 75.




Coeficiente de Correlacion.— ““Indice estadistico que ex-
presa la refacion entre dos medidas diferentes dentro de un gru-
po de individuos. La gama de valores posibles va de +1.00 hasta
—1.00. Una correlacion de +1.00 o de —1.00 indica una rela-
cion perfecta tal que el conocimiento de la posicién de una
persona, por lo que respecta a una medida, nos proporciona un
conocimiento exacto de su posicién en lo que concierne a la
otra, en tanto que una correlacion de 0.00 representa una situa-
cién en la que la posicion del individuo respecto de una medida
no nos dice absolutamente nada respecto de su posicion en la

otra”.1

He aqui la importancia que para el presente estudio sig-
nifica la correlacidon entre inteligencia, aptitud y rendimiento
académico, y comprobar si los resultados obtenidos arrojan da-
tos favorables para mantener la hipotesis planteada.

1 Thorndike, Tests P Técnicas de Medicion en Psicoiogia y Educa-

cion, Pag. 667.
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CAPITULO V
DESCRIPCION DE INSTRUMENTOS

Los Tests

| Ha sido enmarcado en cuanto a términos referentes a la

| personalidad y algunos de sus elementos como medio de reco-
nocimiento de un individuo, pero para ampliar la imagen integra
de lo que constituye una persona se hace acopio de instrumen-
tos auxiliares denominados tests.

Los tests constituyen la técnica mas objetiva y cuantifi-
cada de la psicologia aplicada y han sido incorporados a las
técnicas de la orientacion profesional.

L “*La palabra test procede del ingiés y significa reac-
| tivo o prueba y, en su modo verbal, ensayar o compro-
| bar. Deriva del latin testis, que significa testigo”.}

Yela los define como ‘“‘una situacion problematica,
previamente dispuesta, a la que el sujeto ha de responder
siguiendo ciertas instrucciones, y de cuyas respuestas
se estima por comparacidn con las respuestas de un gru-
po normativo, la calidad, indole y grado de alglin aspec-
to de la personalidad”.?

Hay diversidad de tests de acuerdo al propoésito que con-
llevan. Aqui se hara mencion Unicamente de los que tienen rela-
cion con este estudio. Entre ellos se cuentan los tests de inteli-
gencia y de aptitudes.

Y al respecto Stoddard dice: “Inteligencia es la ca-
pacidad para comprender actividades que supone dificul-
tades, complejidad, abstraccién, economia, adaptacion
al fin, valor social y produccion de efectos originales
(invencidn), y desarrollarlas dentro de una concentra-
cién y resistencia a fuerzas externas’3

1 Luis Ojer, Orientacion Profesional, (1965), Pag. 74.
2 Ibid.
3 Ibid., Pag. 110.
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Garret define la inteligencia como ‘‘una capacidad que
hace posible la solucién de problemas que requieren compren-
sion y uso de simbolos".1

Cabe sefialar el interés manifestado por la psicologia ex-
perimental acerca de los fenomenos sensoriales, lo cual se refle-
ja en la naturaleza de los primeros tests psicoldgicos. Muchos
fueron los cientificos investigadores en este campo, pero se
mencionaran personajes que dieron puntos claves para ia for-
macion de tests de inteligencia como actualmente llamamos
y aun mas utilizamos.

Dei libro de Anne Anastassi se conocen las diferentes
contribuciones cientificas, asi se ha considerado el principal
promotor del movimiento a favor de los tests, al biologo inglés
Sir Francis Galton, quien trabajé por muchos afios en fa elabora-
cion de tests que se aplicaban en su laboratorio antropométrico,
de los cuales se utilizan actuaimente ya sea en su forma origi-
nal o con algunas modificaciones. Su preocupacion mas grande
la consagro al estudio de la herencia humana. Aqui comprendio
la necesidad de medir las caracteristicas de los personajes empa-
rentados y no emparentados. Con este proposito solicito a las
instituciones educativas que guardaran registros antropométri-
cos.

En el desarrolio de los tests psicologicos, ocupa un iugar
prominente el destacado psicologo americano James McKeen
Catell quien trabajo afanosamente sobre las diferencias indivi-
duales, reforzado por el interés que Galton le presenté. En 1890
empled por vez primera el término ‘“‘expresidon mental” en uno
de sus escritos sobre literatura psicologica.

La idea de medir ia inteligencia nacio en uno de los gran-
des colaboradores de la investigacion psicologica, llamado Alfre-
do Binet, acompafiado de Simon, quienes prepararon la primera
escala denominada de Binet-Simon. Esta escala constaba de 30
problemas o tests colocados en orden creciente de dificultad.
Estaba destinado a cubrir varias funciones, entre ellas, el juicio,
la comprensidn y el razonamiento, considerados como los com-

1 ibid.
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ponentes esenciales de la inteligencia.

Luego, en 1908surgid una segunda escala. Se aumento
el nimero de tests, a la vez que se suprimian otras partes.
Asi se agruparon los tests en niveles de edad. Esto despert6 no-
tablemente el interés de psicélogos de todo el mundo. L.M. Ter-
man, de la universidad de Stanford, realizé una revision muy
importante hasta la fecha; a ésta se le conoce con el nombre
de Stanford-Binet (Terman, 1916). Aquf se utilizo por vez pri-
mera el término ““Cociente de inteligencia’” (Cl) equivalente a
la relacién entre la edad mental y la edad cronolégica’.!

Por qué razén se menciona aqui a la inteligencia y a los
tests como elementos mensurables de la personalidad? Légica-
mente porque su funcidén esencial es medir objetivamente —se-
gun los instrumentos— las diferencias entre los individuos y sus
reacciones en los medios diferenciados.

Después de haber mencionado someramente la historia
de los tests de inteligencia, se enuncia ahora su implicacidon por
medio dei siguiente criterio:

—Test de Inteligencia General.— ‘‘Test de capaci-
dad para tratar con problemas de diversos tipos que en-
vuelven el uso de ideas, de simbolos y de relaciones en-
tre los mismos. Los tests existentes son, primordialmen-
te, medidas de inteligencia abstracta. A los tests de inte-
ligencia se les considera, por lo comin, como medidas
de aptitud y se contrastan con las medidas de aptitudes
especiales, por una parte, y las medidas de aprovecha-
miento o rendimiento, por otra par‘re”,2

El presente estudio ha tomado el Test Otis Autoaplica-
ble Intermedio, Forma ““A”, porque durante las Ultimas décadas
acrecent6 considerablemente el interés por conocer el sujeto de
la educacion y su desarrollo. De ahi la necesidad de aplicar
instrumentos que determinardn la edad mental o el cociente de
inteligencia de los alumnos. Se conté con un numero pequefio
de examenes apropiados a la situacién guatemalteca. De acuerdo

1 Anne Anastassi, Tests Psicoldgicos, {1974), Pégs.

2 Robert L. Thorndike y Elizabeth Hage, Tests y Técnicas de Me-
dicion en Psicologia y Educacion, (1970), Pag. 679.
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a numerosos estudios verificados se ha considerado que el Otis
Intermedio, es el mas propicio a la realidad guatemalteca.

Durante la primera guerra mundial, por los afios de
1915-16 los Estados Unidos de Norteamérica confrontaron pro-
blemas muy serios en cuanto a la seleccion de personal capacita-
do dentro de miles y miles de ciudadanos. Se pensé en elaborar
exdmenes que midieran la habilidad mental, y asi facilitaran
la seleccidon de personal. Fue un grupo especializado de psicolo-
gos, encabezados por Otis, quienes se encargaron de esta tarea
tan importante y especial. Por lo que los examenes Otis se origi-
naron en esa época. De esa fecha para nuestros dias, los tests
han sido aumentados en numero y variedad y con frecuencia
personas especializadas los revisan. El proceso de “Estandariza-
cion o Tipificacion ha sido prolongado y se ha efectuado con
mucho cuidado. L.a acogida que se le ha dado en cuanto a la
aplicacion al —medio escolar ha sido muy extensa.

La serie Otis comprende tests de habilidad mental agru-
pados en dos grandes niveles: Test Intermedio y Test Superior.
Cada una de estas secciones comprende cuatro formas o mode-
los designados con las letras: A, B, C, D. Para las edades com-
prendidas de 9 a 14 afios se utiliza el Otis intermedio forma
“A’. Todas las formas son autoaplicadas y para las de una mis-
ma seccion son validas las mismas normas.

De acuerdo a la terminologia presentada por la psicolo-
gfa moderna se han demostrado los elementos que forman la
inteligencia. Asi es como se han elaborado tests que sdélo miden
o indagan aspectos independientes de la inteligencia. Pero el
Otis explora la inteligencia globalmente. El test Autoaplicable,
Otis Intermedio, consta de 75 preguntas que van en orden de
dificultad.!

Se harad mencion de los factores primordiales que inter-
vienen en el ejercicio de la inteligencia para la profesion, segun

Sécadas, mencionado por Ojer.

De una manera casi instintiva, la inteligencia interviene

1 Adaptacién y Aplicaciéon del Test ed Habilidad General Otis In-
tlesrT‘eldio, Modelo “‘A’, Colegio Americano de Guatemaia, 1954, Pégs. 1-2,
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en la seleccion de profesion. Los individuos que poseen una
—inteligencia mas privilegiada, por lo general buscan una situa-
cion laboral mas conveniente a su capacidad, la cual les lleva a
la realizacion con éxito y acierto que los de menos inteligen-
cia.

Surge un fendémeno en el éxito del aprendizaje profesio-
nal. Aunque se dice —no todo estudiante brillante— serd un
buen profesional, y no todos los buenos profesionales fueron
magnificos estudiantes, pero la persona dotada de inteligencia
mayor, aventaja de ordinario —al menos dotado en el aprendiza-
jedela profesién.1

Con el avance de la tecnoiogia en determinados momen-
tos, surgen interpretaciones erroneas en cuanto a terminologia
se refiere. Para el campo de la medicidn psicoldgica es de vital
importancia que el término aptitud quede sumamente claro.
El Dr. Beringham escribid para el diccionario de psicologia de
Warre el término siguiente:

"Aptitud: condicidn o conjunto de caracteristicas
consideradas como —sintomaticas de la habilidad de un
individuo para adquirir por medio de adiestramiento
algiin conocimiento, destreza o conjunto de reacciones
(todas generalmente especificadas) tales como la capaci-
dad para aprender un idioma, componer musica, etc.”'2

De acuerdo a esto, el término aptitud contiene a las ha-
bilidades. La mayoria de los psicdlogos considera las aptitudes
como un valor en el orden practico, especialmente en proble-
mas relativos al proceso educativo.

Luego el diccionario enciclopédico de la Psigue, define
el término aptitud asi:

**Una capacidad para aprender y ejecutar algo. No
conocemos su base psicologica. La consideracidon en
gran parte es hereditaria. La aptitud tiene importancia

1 Ojer, Orientacion Profesional, Pag. 117.

%Béia SzéKely, Diccionario Enciciopédico de ia Psique, Vol. il
(1972), Péq.
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en la determinacion de la sublimacion. Se trata segln
Claparede de una nocidon muy comprensiva que se ex-
tiende a los campos sensoriales, intelectuales, afectivo y
motor. Interesa por entero a la psicologia y a la fisiolo-
gia, pero es necesario tener en cuenta las diferencias in-
dividuales, segiin Piaget, la aptitud es lo que diferencia a
dos individuos que tienen el mismo nivel mental, modi-
ficdndola, por otra parte, como sigue: Una aptitud es lo
que diferencia, bajo la relacion del rendimiento, el psi-
quismo de los individuos.!

De aqui se deriva la importancia actual de los tests de
aptitudes para los psicélogos, orientadores y educadores, por la
mensuracion de diversos factores como razonamiento, habili-
dades e intereses. Y con la determiancién de estos elementos se
podra percibir con mayor practicabilidad el potencial para el
aprendizaje de toda indole, ya sea académica, vocacional o ar-
tistica.

Test de Aptitud.— “‘Test de capacidad que tiene como
objetivo estimar lo que el individuo puede aprender a
hacer si recibe una educacidon o un entrenamiento ade-
cuado”.?

Grado de Aptitud.— “Es aquel momento, dependien-
te s6lo de la disposicion constitucional, que determina
en amplia medida la rapidez del desarrollo y simultanea-
mente la cuantia del rendimiento’”.3

Test de Aptitud Vocacional.— "“Tipo de tests que se
emplea para descubrir las condiciones de un individuo
para tener éxito en una determinada vocacion”. 4

Durante mucho tiempo se trabajo por parte de un gru-
po técnico de orientadores, psicologos y educadores en ia ela-
boracion de instrumentos que puedan precisar con mayor
confiabilidad los intereses, habilidades o aptitudes, rasgos o per-
sonalidad, nivel de inteligencia y cimulo de experiencias con

1ibid , Pag.

) ] 2 Thorndike, Tests y Técnicas de Medicién en Psicoiogia y Educa-
cion, Pag. 679.

3 1bid.
4 5z4quely, Diccionario Enciciopédico dela Psique, Pag.

18




que cuenta una persona y en base a esto proporcionarle una di-
reccion adecuada a la integridad de su vida. Esto constituye un
factor determinante en el proceso de consejeria.

Dentro de los instrumentos mas completos y con carac-
ter cientifico como buenos predictores en la medicion de aptitu-
des y habilidades de los estudiantes, se programaron los test de
Aptitud Diferencial. Por supuesto, un consejero habil debe ha-
cer acopio de toda la informacion disponible asi como de todas
las experiencias que puedan brindarle una luz mas para el cono-
cimiento del educando.

Pero se hara énfasis en que no basta la aplicacion de los
tests, ya que éstos proporcionan una serie de datos muy signi-
ficativos pero tnicamente serd una base sobre la cual giraran as-
pectos importantes como la realizacion de entrevistas, elabora-
cién de juicios, etc.

Los tests de aptitud pueden utilizarse en la orientacion
proporcionada a los estudiantes y pueden ser descartados del
conjunto de factores que determinan el bajo rendimiento y de-
sercion. Las finalidades que prestan no son Unicamente de
orientacion educativa y vocacional, también se utilizan con mu-
cha frecuencia para decisiones de cardcter administrativo.

A continuacion se dard una vision general de los aspec-
tos teoricos y cientificos que validan el uso del T.A.D. como
test de aptitudes.

Thorndike en su libro, “Test y Técnicas de Medicidon en
Psicologia y Educacidon’, menciona la programacion, contenido
y funcién de ia Beteria de Aptitud Diferencial. Fue creada en
1947 por la Psychological Corporation, con propdsitos de
Orientacién a los alumnos que cursaban la sequnda ensefanza.
En 1963 se modifico, quedando en una forma mas practica y de
facil aplicacion.

Thonrdike emite en forma concreta su juicio acerca de
la bateria, diciendo:

“Conjunto de tests que se deben aplicar juntos. Los
tests de una bateria, caracteristicamente, han sido pla-
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neados y elaborados como una unidad para realizar la
finalidad de proporcionar un medio de estimar de mane-
ra completa y eficaz algin aspecto de la capacidad o de

la personalidad. Por lo comudn los test de una bateria :
tienen normas basadas en una muestra comun de ca-
sos’'1

La bateria del T.A.D. estd formada por ocho subtests.
El tiempo total de administracidon del test hasta completar la
bateria, es de 5 a 5 1/2 horas, y requiere por lo menos dos se-
siones de administracion separadas.

Las correlaciones entre los tests con la excepcidon del
test de rapidez y precision para trabajos de oficina, son de 0.50
aproximadamente. Sin embargo, las confiabilidades de los di-
versos tests son por término medio de 0.90, por lo cual es evi-
dente que cada uno mide una capacidad un tanto distinta a las
de los otros.

. 1 Thorndike, Tests y Técnicas de Medicion en Psicologia y Educa-
cion, Pag. 668.




CAPITULO VI

VALIDEZ Y CONFIABILIDAD

El método cientifico utilizado por los tests, requiere in-
dices que dan confianza y consistencia a la prueba. Para que un
test o prueba psicologica cumpla sus fines de diagnodstico y pro-
néstico de la conducta, debe satisfacer determinadas condicio-
nes.

Grontud dice: “Al seleccionar o construir un instru-
mento para la evaluacion, la pregunta mas importante
es: Hasta qué punto servirdn los resultados en los usos
particulares para los cuales se les destin6? He ahi la
esencia misma de la validez™".!

"*Validez es la eficacia de un test para representar,
describir o pronosticar el atributo que le interesa al utili-
zador” .2

Se considera buena la validez superior a 0.60.

Se hard mencion de algunas clases de validez segin el cri-
terio de varios autores.

Para Thotndike, el concepto de validez se expone asi:

Validez de Contenido.— “Designa la fidelidad con que el
test representa o reproduce un area de conocimientos'".

Validez de Construccion.— “Designa la precisidon con
que el test describe a un individuo en términos de algin rasgo o
construido psicolagico™.

Validez de Prediccion.— ““Designa la precisiéon con que
las puntuaciones del test permiten pronosticar alguna variable
de criterios, de ejecucion educativa en el trabajo, o en la vida co-

sy

mun .

1 | uis Ojer, Orientacién Profesional, (1965), Pag. 85.
2 Anne Anastassi, Tests Psicoidgicos, (1974), Pag. 74.

3 Robert L. Thorndike y Elizabeth Hagen, Test y Técnicas de Me-
dicidén en Psicologia y Educacién, (1970), P4g. 681.
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Validez Nominal.— Cuan razonables o posibles son las
tareas de un test, desde el punto de vista de la persona a la que
se esta aplicando el mismo en términos de lo que considera que
dicho test esta midiendo’".

Adams S,l, clasifica la validez empirica en dos criterios:

Validez Concurrente.— “Es la determinacion del esta-
do actual, y por ende, la relacidon entre las medidas ini-
cial y final debe ser desarrolladas en forma concurrente.
A esta validez dentro de las normas tedricas actuales de
la validez se ha denominado de criterio.

Validez de Prediccion.— ‘‘Es la precision con que un
test pronostica el desarrollo de una ejecucion o tarea en
el trabajo o bien predice eficiencia académica’’.

Ahora algunos criterios del término confiabilidad.

Anastassi la define asi: “La confiabilidad se refiere
a las consistencias obtenidas por los mismos individuos.
Cuando son examinados con el mismo test en diferen-
tes ocasiones con conjuntos distintos de elementos
equivalentes o bajo otras condiciones variables de
examen’’.2

Confiabilidad de Kuder Richardson.— “Confiabilidad
estimada a partir de los datos proporcionados por una
sola administracion de un test. Utilizando la puntuacion
media del test, su desviacion estandar o indices de difi-
cultad para los diversos items’’.

Confiabilidad de Mitad y Mitad.— Confiabilidad esti-
mada dividiendo un test en dos mitades iguales, califi-
cando éstas y obteniendo la correlacion entre las mis-
mas, después de lo cual se estima la correlacion del test
en su totalidad utilizando la féormula de profesion de
Sperman-Brown’'.

1 Adams, Medicion y Evailuacion en Educacién, Psicologfa, “Gui-
dance'’, (1970), Pag. 682.

Anastassi, Tests Psicologicos, Pag, 74.
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Confiabilidad del Test-Retest.— ‘‘Confiabilidad esti-
mada mediante la aplicacién del mismo test en dos oca-
siones distintas y el descubrimiento de la correlacién en-
tre las puntuaciones correspondientes a las dos adminis-
traciones. Puesto que el test no cambia, las diferencias
entre la primera y la segunda aplicacion del mismo indi-
can un cambio o una inconsistencia del individuo en las
dos ocasiones’'!

Se ha determinado ya lo que significa validez y confiabi-
lidad, asi como las diferentes clases en que se dividen. Pero co-
mo trabajan estos indices en el Otis Intermedio y el T.A.D.?
A continuacién se presenta.

Validez y Confiabilidad de los Instrumentos Utilizados:

Anastassi dice: *“La cantidad de datos de validez de
qgue se dispone para el T.A.D. es abrumadora, e incluye
varios millares de coeficientes de validez. La mayoria
de estos datos se refiere a la validez predictiva en fun-
cion del rendimiento en el nivel de la ensefianza secun-
daria y (en un grado mas limitado) en el universitario.
Muchos de los coeficientes son altos, aun con intervalos
de tres afio entre los datos del test y los del criterio. Los
resultados son algo menos esperanzadores en lo referen-
te a la prediccidn diferencial. Aunque los tests verbales
correlacionan en general mas alto con los cursos de in-
glés y los test numéricos con los de matematica, existen
razones para creer en un gran factor general subyacente
en la ejecuciéon de todo el trabajo académico. El de razo-
namiento verbal, por ejemplo, da correlaciones altas
con la mayoria de los cursos de estudio”’.

“Principalmente por esta razon se introdujo la pun-
tuacion RV—AN como un indice de aptitud escolar. Al
ser la suma de las puntuaciones directas en los substests
de razonamiento verbal y aptitud numérica, este indice
se correlaciona entre 0.70 y 0.80 con los criterios com-

1 Thorndike, Test y Técnicas de Medicién en Psicologfa y Educa-
cién, Pdg. 669.
2 Anastassi, Test Psicoldgicos, Pag. 350.
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puestos de rendimiento académico. Se proporcionan
normas para este indice, que constituye una de fas pun-
tuaciones incluidas normalmente en el perfil del T.A.D.

En una comparaciéon que se hizo entre el T.A.D. y
G.A.B.T. (General Aptitude Test Battery) que son tests
que poseen ligeras semejanzas, los coeficientes de
correlacion que arrojan fueron: Verbal 0.72, Espacial
0.72, Numérico 0.62 y Verbal y Exactitud 0.53.

Para el T.A.D. se utilizd el método de fiabilidad de la
division de mitades lo que implica haber sacado dos pun-
tuaciones para cada individuo dividiendo el test en mita-
des comparables. El coeficiente medio de fiabilidad para

todas las pruebas, excepto el test de velocidad y exacti-
tud 0.88".

El Otis Autoaplicable Intermedio, forma A,1 se dividio
en dos partes, Una parte estd formada por las preguntas impares
y la otra por las preguntas pares.

Esta es la Unica forma como un test de esta clase debe
dividirse. Las preguntas llevan —un orden de dificultad ascen-
dente. Por esta razén no se podria correlacionarlos resultados de
tas primeras 37 preguntas con los resultados de las 37 restantes,
tal como puede hacerse con otros examenes que no son de este
tipo. La correlacion se efectud entre las sumas totales de
respuestas correctas a cada una de las preguntas pares. Los
calculos matematicos revelaron la existencia de un coeficiente
de correlacion (Pearson Product-Moment Correlation Coeficien-
te) de 0.92. Este coeficiente indica que la confiabilidad de este
test es relativamente alta. Lo cual quiere decir que el examen
en su totalidad estda midiendo la inteligencia en forma persis-
tente; cada una de sus preguntas mide la inteligencia.

1 Adaptacion y Aplicacion del Test de Habilidad General Otis In-
termedio Modelo A", Colegio Americano de Guatemala, (1954), Pags. 13-
14,
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CAPITULO VII

DESCRIPCION DEL PROCEDIMIENTO

La Poblacion.— La forman los alumnos del tercer grado
basico de las instituciones educativas de la ciudad capital. Se
selecciond esta poblacion por dos razones fundamentales:
Primera, porque da la oportunidad de tener un promedio de ca-
lificaciones mas confiable, por abarcar un ciclo completo de
educacion basica. Segundo: porque es el grado que en nuestro
medio se acostumbra con mas frecuencia aplicar la prueba deno-
minada T.A.D. con propositos de Orientacién Vocacional.

La Muestra.— En virtud de las limitaciones y restriccio-
nes que los datos de la investigacion requieren no fue posible
seleccionar la muestra mediante un método usual, sin embargo
se hizo a través de un método selectivo tomando en cuenta una
representatividad en funcion de los tipos de instituciones educati-
vas de este nivel en la ciudad de Guatemala, como lo son insti-
tuciones estatales y privadas (laicas y religiosas).

Con el criterio anterior se logré tomar los datos de plan-
teles con las siguientes caracteristicas: (por razones obvias se
omiten los nombres).

Institucion privada de caracter religioso, poblacion estu-
diantil mixta que oscila entre la edad de 4 a 19 afios, provenien-
te de hogares heterogéneos en lo economico, cultural, étnico
prevaleciendo los ladinos de origen guatemalteco y de sudamé-
rica, tiene un plan de estudio que abarca desde parvulos hasta
el Bachillerato en Ciencias y Letras.

Instituto Nacional, con una poblacidn estudiantil mas-
culina, cuya edad va de 12 a 18 anos. Hogares de posibilidad
econdmica mediana y baja con niveles de educaciéon medios y
bajos. Se cuenta fundamentalmente con dos grupos étnicos: in-
digenas y ladinos. El sistema educativo comprende el Plan Basi-
co.

Institucion privada Laica, cuya poblacion escolar es mix-
ta. Educandos de edades oscilantes de 5 a 18 afios. Las posibili-
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dades econdmicas del hogar son bajas. Los padres cuentan con
un acervo cultural medio. Nivel de estudios que abarca de Kin-
dergarten a tercero Basico.




CAPITULO VIII

DETERMINACION DE VARIABLES

Para el presente estudio se tomaron en cuenta las si-
guientes variables:

Independientes:

Se consideran variables independientes los punteos bur-
dos obtenidos en los test normalizados: El Otis de Habilidad Ge-
neral y los test de Aptitud Diferencial en Habilidades Verbal y
Numeérica.

Dependientes:

Se considera variables dependientes, las calificaciones de
rendimiento en las materias de lenguaje y matematica de los tres
grados del ciclo basico.

Incontroladas:

Se consideran variables incontroladas las que no se to-
maron en cuenta en el presente estudio y que pudieron ser un
factor de influencia en los resultados de los instrumentos de me-
dicidén aplicados. Tales variables fueron, entre otras, las siguien-
tes:

1. Situaciéon econdmica, social y cultural de los educan-
dos.

Edad, sexo y creencia religiosa.

Metodologra del docente.

Conocimientos impartidos a los educandos.
Caracteristicas de las pruebas de rendimiento académico.
Formas y circunstancias de aplicacién de los tests nor-
malizados.

ocukwN

Nota: Estas tres ultimas variables no controladas en el
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presente estudio por la autora del trabajo, pudieron tener inci-
dencias positivas o negativas en los resultados de la investiga-
cién, toda vez que la calidad de los conocimientos impartidos
a los educandos en las areas de enseflanza explorada, la calidad
de los instrumentos de evaluacion del rendimiento académico en
estas mismas areas y las circunstancias de aplicacion de los ins-
trumentos de habilidad general y aptitudes diferenciales fueron
diferentes.




CAPITULO IX

PLANTEAMIENTO DE HIPOTESIS

Hipotesis General:

Los test de habilidad general y habilidades verbal y nu-
mérica correlacionan positivamente a un nivel de significacion
del 50/0, con el rendimiento académico en las asignaturas de
Lenguaje y Matematica.

Hipotesis Especifica:

El rendimiento de los estudiantes en Lenguaje y Mate-
matica correlaciona positivamente con la habilidad general.

El rendimiento de los estudiantes en Lenguaje correla-
ciona positivamente con su habilidad verbal.

El rendimiento de los estudiantes en Matematica corre-
laciona positivamente con su habilidad numérica.

Poblacion:

De una poblacion constituida por establecimientos diur-
nos, publicos y privados de la ciudad capital, se procedié me-
diante técnicas y muestreo a elegir establecimientos con las ca-
ractersticas siguientes:

1. Poseer tercer grado basico.

2. Que los estudiantes cuenten con un departamento de
Orientacion y asi poder obtener los datos.

3. Que existiese el record académico de las asignaturas de
Matematica y Lenguaje correspondientes a los tres gra-
dos basicos.

4. Que los alumnos se les hubiese aplicado el Test Otis In-
termedio y'la Baterra del Test de Aptitud Diferencial.
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Muestra:

De una poblacion con las caracteristicas antes sefialadas
y mediante la utilizacion del Muestreo Aleatorio Simple se ex-
trajo una muestra para dos estabiecimientos privados y uno
publico.

Disefio Estadistico:

Para la aceptacion o rechace de la hipdtesis sefialadas se
utilizd el disefio estadistico de correlacion lineal y multiple para
un error del So0/o.

Materiales Empleados:

Test Otis Intermedio Forma “A”

Test de Habilidad Numérica.

Test de Razonamiento Verbal.

Pruebas de Conocimiento en Matemética.
Pruebas de Conocimiento en Lenguaje.

S

Los tres primeros instrumentos de la lista anterior, son
tests normalizados por el colegio americano de Guatemala, los
que utilizaron los respectivos orientadores escolares de los esta-
blecimientos educativos correspondientes al presente estudio.
Las pruebas de conocimientos en matemadtica y lenguaje son las
pruebas corrientes de rendimiento académico empleados por los
profesores que impartieron las asignaturas mencionadas, durante
los tres afios de estudios basicos en los mismos establecimien-
tos.

En tal sentido el presente trabajo no constituye una ex-
perimentacion pedagdgica, psicoldgica o psicométrica, sino mas
bien se trata de una evaluacidén educativa, para tratar de cono-
cer, a posteriori, como operan los tests de habilidad general y de
aptitudes diferenciales, normalizados, en situaciones corrientes
de orientacién educativa y vocacional y para el efecto se tratd
de conocer la correlacion existente con el rendimiento académi-
co de los estudiantes en las asignaturas indicadas.

Algo mds: Las correlaciones indicadas se establecieron
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no so6lo con los punteos de las pruebas de rendimiento académi-
co de los estudiantes, sino con toda su evaluacién, incluyendo la
‘‘apreciacién objetiva’” de los profesores, que constituyeron ias
notas de promocion de fin de curso en las mismas asignaturas
mencionadas.

Obtencion, Procesamiento e Interpretacion de los Datos:

Elaborado el disefio de investigacion y determinados ios
establecimientos educativos para el objeto, se procedié a solici-
tar a los respectivos orientadores escolares la informacion
estadistica consistente en los resultados de los tests normaliza-
dos aplicados durante el aflo 1977 en el tercer grado de estudios
basicos, con propositos de orientacion vocacional. Asimismo se
solicitaron las notas de promocion obtenidas por los mismos
estudiantes durante los tres afios de estudios bdsicos que hubie-
sen ganado o perdido las asignaturas, es decir que se operd con
los resultados de la primera evaluacion de fin de ciclo y no con
los resultados de exdmenes de recuperacion o de retrasadas.

Con los datos recogidos se procedid a la elaboracion es-
tadistica que se presenta de manera resumida en los cuadros que
se interpretan a continuacion.

CAPITULO X
Interpretacion de los cuadros 1, 2, y 3:

Los cuadros 1, 2 y 3 presentan la Media y Desviacion
Stédndard de las asignaturas de Matematica y Lenguaje corres-
pondientes a los tres grados del ciclo basico del establecimiento
E-1.

En estos cuadros se observa que en los tres grados de es-
tudios basicos es inferior el rendimiento en lenguaje que en ma-
tematica. El promedio de lenguaje oscila entre 65 y 79, mientras
que el de matemadtica oscila entre 61 y 76. La desviacién estan-
dard es menor en lenguaje, oscilando entre 5.51 y 9.83, mien-
tras que en matematica va de 9.29 a 20.35, lo que sugiere un
rendimiento no s6loel mas alto sino mas homogéneo en la pri-
mera asignatura,

Matematica de tercer curso tiene la media mas baja de to-
das, con 61 puntos y la desviacion mas amplia, con 20.35. El to-
tal de alumnos para el establecimiento E-1 es de 29.
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CUADRO 1

Calificaciones de Matematica y Lenguaje en Primer Grado
de Educacion Basica, Segun Establecimiento E-1

ASIGNATURA

Matematica Lenguaje
ESTADISTICOS
Media 76 79
Desviacion
Estandard 9.29 5.51
Alumnos 29 29
CUADRO 2

Calificaciones de Matematica y Lenguaje en Segundo Grado
de Educacion Basica, segiin Establecimiento E-2

ASIGNATURA
Matematica Lenguaje
ESTADISTICOS
Media - 64 65
Desviacion
Estandard 15.68 8.61
Alumnos 29 29
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CUADRO 3

Calificaciones de Matematica y Lenguaje en Tercer Grado
de Educacion Basica, segin Establecimiento E-1

SIGNATURA
Matematica Lenguaje
ESTADISTICOS
; .
| Media 61 67
Desviacion
Estandard 20.35 9.83
Alumnos 29 29

Interpretacion de fos Cuadros 4, 5 y 6:

Para el Establecimiento E-2 se toman en cuenta los cua-
dros 4, 5y 6. En ellos se nota que Matematica tiene una Media
que oscila entre 65 y 72 puntos con respecto a los tres grados
basicos, mientras que Lenguaje tiene una media oscilante entre
61 y 65 lo que supone un rendimiento més alto.

Sin embargo la Desviacion Estandar del ciclo basico es
mas favorable para Lenguaje, ya que va de 8.05 a 12.19 y para
Matematica va entre 12.44 y 13.64.

Los alumnos que forman esta muestra puntearon mejor
en Matematica de tercer curso y en LENGUAUJE de segundo.
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CUADRO 4

Calificaciones de Matematica y Lenguaje en Primer Grado
de Educacién Basica, segin Establecimiento E-2

SIGNATURA

Matematica Lenguaje
ESTADISTICOS
Media ' 67 63
Desviacion
Estandard 13.40 12.19
Alumnos 25 25
CUADRO 5

Calificaciones de Matematica y Lenguaje en Segundo Grado
de Educacion Basica, segiin Establecimiento E-2

SIGNATURA

Matematica Lenguaje
ESTADISTICOS
Media 65 65
Desviacion
Estandard 12.44 10.39
Alumnos 25 25
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CUADRO 6

Calificaciones de Matematica y Lenguaje en Tercer Grado
de Educacion Basica, segin Establecimiento E-2

SIGNATURA

Matematica Lenguaje
ESTADISTICOS
Media 72 61
" Desviacion
Estandard 13.64 8.05
Alumnos 25 25

Interpretacion de los cuadros 7, 8 y 9:

Nuevamente acéd se observa una situacion favorable para
lenguaje, con una media que va entre 79 y 85 y una desviacion
estandard entre 10.11 y 11.57. En cambio para matematica, la
media cae entre 60 y 73, y la desviacion estandard entre 11.16 y
17.71 para los 22 alumnos que constituyen la muestra del esta-
blecimiento E-3.

CUADRO 7

Calificaciones de Matematica y Lenguaje en Primer Grado
de Educacion Basica, segin Establecimiento E-3.

SIGNATURA

Matematica Lenguaje
ESTADISTICOS
Media 71 85
Desviacion
Estandard 12.25 10.68
Alumnos 22 22
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CUADRO 8

Calificaciones de Matematica y Lenguaje en Segundo Grado
de Educacion Basica, segan Establecimiento E-3

SIGNATURAS
Matematica Lenguaje
ESTADISTICOS
Media 60 79
Desviacion
Estandard 17.71 11.57
Alumnos 22 22

CUADRO 9

Calificaciones de Matematica y Lenguaje en Tercer Grado
de Educacion Basica, segin Establecimiento E-3

ASIGNATURA

Matematica Lenguaje
ESTADISTICOS
"Media 73 80
Desviaciéon
Estandard 11.16 10.41
Alumnos 22 22
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Interpretacion de los Cuadros 10, 11y 12:

En los cuadros aca indicados se presentan los datos obte-
nidos de la aplicacidon de los tests normalizados en los tres esta-
blecimientos de la muestra. Comparando los tres cuadros (10,
11 y 12) se observa que el establecimiento mds favorecido con
los punteos es el E-1, que tiene dos punteos mayores en prome-
dio, el 103.55 fue el Otis Intermedio y el 77.48 para el Razo-
namiento Verbal. En cuanto a la habilidad numérica el mayor
punteo lo tiene el establecimiento E-2 con 59.40.

En cuanto a desviaciones estandard, no obstante, la si-
tuacidén mas favorable es para el establecimiento E-3 con 7.54
para el Otis Intermedio, lo sigue el Establecimiento E-1 con
21.47 para la Habilidad Numérica y luego el Establecimiento
E-2 con 23.50 para el Razonamiento Verbal.

CUADRO 10

Puntajes Burdos correspondientes a las Variables
Psicométricas segiin Establecimiento E-1

Estadisticos

Varia- X DS N
ble Psicométrica

Otis Intermedio 103.55 7.90 29
Habilidad

Numeérica 59.19 21.47 29
Razonamiento

Verbal 77.48 28.05 29
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CUADRO 11

Puntajes Burdos correspondientes a las Variables

Psicométricas segan Establecimiento E-2

Estadisticos

Varia- X DS N

ble Psicométrica

Otis Intermedio 100.12 17.43 25

Habilidad

Numeérica 59.40 28.19 25

Razonamiento

Verbal 52.80 23.50 25
CUADRO 12

Puntajes Burdos Correspondientes a las Variables

Psicométricas segun Establecimiento E-3

Estadisticos

Varia- X DS N
ble Psicométrica :

Otis Intermedio 97.45 7.54 22
Habilidad

Numérica 38.73 23.79 22

Razonamiento
Verbal 58.95 28.24

22




Interpretacion de los Cuadros 13, 14 y 15:

. En cuanto a los puntajes burdos, el establecimiento
E-2 es el mas favorecido con respecto a las variables psicométri-
cas, toda vez que tiene los punteos mas altos en Otis intermedio
y Razonamiento Verbal. En cambio el establecimiento E-3 lo es
en cuanto a los puntajes académicos por cuanto tiene los pun-
teos mads altos en Matematica y Lenguaje. En lo que respecta
a desviaciones Estandard, la mejor situacion educativa corres-
ponde al establecimiento E-2, toda vez que comparativamente
tiene las amplitudes mas reducidas en tres variables: Razona-
miento Verbal, Matematica y Lenguaje.

CUADRO 13

Puntajes Burdos para las Variables Psicométricas
y Académicas empleadas segun Establecimiento E-1

Estadisticos
Varia-
bles Psico-
meétricas y Académicas

Otis Intermedio™* 103.5 7.90 29
Habilidad

Numérica * 59.19 21.47 29
Razonamiento

Verbal * 77.48 28.05 29
Matematica ** 65.63 15.24 29
Lenguaje ** 70.74 6.60 29

* Variable Independiente
** Variable Dependiente.
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CUADRO 14

Puntajes Burdos para las Variables Psicométricas
y Académicas empleadas segin Establecimiento E-2

Estadisticos

bles Psicomé- X DS N
tricas y Académicas

Otis Intermedio * 100.12 17.43 25
Habilidad

Numeérica * 59.40 28.19 25
Razonamiento

Verbal * 52.80 23.50 25
Matematica ** 67.76 10.94 25
L.enguaje ** 63.13 6.10 25

* Variable Independiente
** Variable Dependiente
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CUADRO 15

Puntajes Burdos para las Variables Psicométricas
y Académicas empleadas segiin Establecimiento E-3

Estadisticos

Varia-

bles Psicomé- X DS N
tricos y Académicas

Otis Intermedio * 99.95 7.54 22
Habilidad

Numérica * 38.73 23.79 22
Razonamiento

Verbal * 58.95 28.24 22
Matematica ** 69.62 12.23 22
Lenguaje ** 81.14 9.00 22

* Variable Independiente
** Variable Dependiente

Interpretacion de los Cuadros 16, 17 y 18:

En los cuadros 16, 17 y 18 estan las variables psicomé-
tricas y académicas utilizadas en el estudio. Las variables se en-
cuentran en puntajes tipificados, puesto que el Otis Intermedio
se da en escala diferente.

Para el Otis Intermedio el Establecimiento E-2, por mi-
nima cantidad, posee la Media mas alta de 50.12, pero la Desvia-
cion Estandard menor o sea 9.89, se localiza en el estableci-
miento E-1.

El puntaje 50.12 es la Media del Establecimiento E-2
correspondiente a la Habilidad Numérica mas alta sin embargo




9.96 es la Desviacion Estandard menor que presenta el estableci-
miento E-3.

La variable Independiente formada por Razonamiento N
Verbal tiene su puntaje mayor en la Media del Establecimiento
E-1 con 50.03. La Desviacion Estandard menor se localiza en el
Establecimiento E-3 con 9.90.

En conocimiento de Matematica es el Establecimiento
E-1 el que posee la Media de 50.93 como la méds alta y la Desvia-
cion Estandard de 8.00 como la mas baja.

En Lenguaje, segunda variable dependiente, es el Esta-
blecimiento E-3 el que posee la Media Mayor de 50.00 mientras
que 9.94 como Desviacion Estandard menor correspondiente al
Establecimiento E-2.

CUADRO 16

Puntajes Tipificados para las variables Psicométricas
y Académicas empleadas segiin Establecimiento E-1

“stadisticos

Varia-

bles Psicomé- X DS N
tricas y Académica

Otis At
Intermedio * 50.10 9.89 29
Habilidad

Numérica * 49.83 9.98 . 29
Razonamiento

Verbal * 50.03 10.22 29
Matematica ** 50.93 8.00 29
Lenguaje ** 49.79 10.09 29

* Variable Independiente
**  Variable Dependiente




CUADRO 17

Puntajes Tipificados para las Variables Psicométricas
y Académicas empleadas segin Establecimiento E-2

Estadisticos

Varia-

bles Psicomé- X DS N
tricas y Académicas

Otis

Intermedio * 50.12 10.00 25
Habilidad

Numérica * 50.12 10.11 25
Razonamiento

Verbal * 50.00 9.96 25"
Matematica ** 49,92 10.07 25
Lenguaje ** 4996 9.94 25

* Variable Independiente
*% Variable Dependiente.
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CUADRO 18

Puntajes Tipificados para las Variables Psicométricas
y Académicas empleadas segun Establecimiento E-3

"Estadisticos

Varia-

bles Psicomé- X DS N
tricas y Académicas

Otis

intermedio * 49,95 10.05 22
Habilidad

Numérica * 4995 9.96 22
Razonamiento

Verbal * 50.00 9.90 22
Matematica ** 50.09 10.00 22
Lenguaje ** 50.00 10.05 22

* Variable Independiente
** Variable Dependiente,

Interpretacion de los Cuadros 19 y 20:

En cuanto al cuadro 19 que contiene los puntajes bur-
dos de los tres establecimientos comprendidos en el presente
estudio E-1, E-2 y E-3, se observa comparando lo comparable,
que la mayor situacién corresponde a los puntajes de Lenguaje
en la mayor Media de 71.25 y la menor Desviacién Estandard de
10.00. No obstante, al comparar por medio de los puntajes ti-
pificados en el cuadro 20, a las cinco variables de los tres




establecimientos, se observa una mejor situacién para el Otis In-
termedio con una media de 50.18 la mas alta de todos, y una
Desviacidon Estandard de 8.39, la mas baja de todos.

Tratando de dar una interpretacion global del cuadro 20
se nota que los puntajes no varian mas de tres puntos entre una
variable y otra, tanto para las Medias como para las Desviaciones
Estandard, por lo que se puede generalizar una situacién homo-
génea en el tercer grado de estudios basicos en los estableci-
mientos investigados.

CUADRO 19

Puntajes Burdos para las Variables Psicométricas y Académi cas
en el Total de Establecimientos Muestrados E-1, E-2 y E-3

Estadisticos

bles Psicomé- X DS N
tricas y Académica

Otis

Intermedio * 100.80 11.91 76
Habilidad

Numeérica * 53.32 25.94 76
Razonamiento

Verbal * 64.00 28.52 76
Matematica ** 68.04 11.67 76
Lenguaje ** 71.25 10.00 76

* Variable Independiente
**  Variable Dependiente.
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CUADRO 20

Puntajes Tipificados para las Variables Psicométricas y Académi-
cas en el total de Establecimientos Muestrados. E-1, E-2 y E-3

Estadisticos

Varia-

bies Psicomé- X DS N
tricas y Académica

Otis

Intermedio * 50.13 8.39 76
Habilidad

Numérica * 50.00 10.01 76
Razonamiento

Verbal * 49,97 9.92 76
Matematica ** 50.14 10.08 76
Lenguaje ** ' 49,95 10.05 76

*  Variable Independiente
**  Variable Dependiente.

Interpretacion de los Cuadros 21, 22 y 23:

~ En los cuadros 21, 22 y 23 se manifiestan las correlacio-
nes simples entre las variables' dependientes, versus las varia-
bles independientes para los establecimientos E-1, E-2 y E-3.

En cuanto al establecimiento E-1 la mayor correlacion,
de .60, se observa entre los puntajes del Otis Intermedio y el
rendimiento en Matematica, 'y la menor correlacion, de .07 co-
rresponde a las variables de Lenguaje y Razonamiento Verbal.
En cuanto al establecimiento E-2, la correlacion mas alta se
encuentra entre el rendimiento Matemético y la Habilidad Nu-

46




mérica, y la mas baja esta entre el Rendimiento Matematico vy el
Razonamiento Verbal de .20. Para el establecimiento E-3 las co-
rrelaciones mas altas, de .61, se dan para las siguientes variables:
Rendimientos Matematico y Habilidad Numérica, y Rendimien-
to en Lenguaje y Habilidad Numérica. La correlacion mas baja
corresponde a Rendimiento en Lenguaje y el Otis Intermedio.

En General aun cuando los indices de correlacidn no
son muy elevados todas las correlaciones, para los tres estable-
cimientos y para las cinco variables, son positivas.

CUADRO 21

Correlacion obtenida para las Variables Independientes Vrs,
Dependientes, segun Establecimiento E-1

Variable Variable Matematica Len-
Independiente™\_Dependiente guaje
Otis Intermedio * .60 42
Habilidad

Numeérica 43 : 44

Razonamiento
Verbal 42 .07
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CUADRO 22

Correlacion obtenida para las Variables Independientes
Vrs. Dependientes, segin Establecimiento E-2,

Variable Variable Matema- Lengua-

Independiente \ Dependiente tica je

Otis

Intermedio .27 .39

Habilidad

Numérica 47 .33

Razonamiento

Verbal .20 27
CUADRO 23

Correlacion obtenida para las Variables Independientes
Vrs. Dependientes, segin Establecimiento E-3

Variable Variable Matema- Lengua-
Independiente \ Dependiente tica je
Otis

Intermedio 31 .20
Habilidad

Numérica .61 .61

Razonamiento
Verbal 44 .38




Interpretacion de los Cuadros 24, 25 y 26:

En los cuadros 24, 25 y 26 se presentan las correlaciones
multiples de las variables independientes Vrs. dependientes de
cada establecimiento educativo.

Para el Test Otis Intermedio es el establecimiento E-1
el que tiene la correlacion mayor de .60, con respecto al cono-
~cimiento en Matemadtica y Lenguaje. En el establecimiento E-2
la mayor correlacion, de .47 es entre el Test Otis y las Varia-
bles dependientes.

El establecimiento E-3 muestra una correlacion mas al-
ta para el Test de Habilidad Numérica con el conocimiento
en Matematica y LLenguaje, dicha correlacién es de .63,

La correlacion mas elevada para el Test de Razonamien-

to Verbal Vrs. conocimiento en Matemaética y Lenguaje se en-
cuentra en el establecimiento E-1, con un coeficiente de .49.

CUADRO 24

Correlaciones Multiples para las Variables Independientes
Vrs. Dependientes segiin Establecimiento E-1

Variable Variable Matematica

Independiente Dependien’ge Lenguaje
Otis

Intermedio .60
Habilidad

Numérica 48

Razonamiento
Verbal .49
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CUADRO 25

Correlaciones Maltiples para las Variables Independientes
Vrs. Dependientes segiin Establecimiento E-2

Variable Matematica
Dependiente Lenguaje

Variable
Independiente

Otis

Intermedio 47
Habilidad

Numérica 41

Razonamiento
Verbal .28

CUADRO 26

Correlaciones Mualtiples para las Variables Independientes
Vrs. Dependientes segiin Establecimiento E-3

Variable
Independienté

Variable Matematica
Dependiente Lenguaje

Otis

Intermedio .35
Habilidad

Numérica .63

Razonamiento
Verbal 44




Interpretacion de los cuadros 27 y 28

Como se observa en el cuadro 27, correspondiente
a las correlaciones simples de las variables independientes ver-
sus las variables dependientes para los tres establecimientos
muestrados, E-1, E-2 y E-3, todos los resultados son positivos.
Sin embargo, el mayor indice se encuentra entre el Test de Ha-
bilidad Numeérica y el Rendimiento en Matematica con .39. En
todos los casos la variable independiente correlaciona mejor con
el rendimiento Matematico que con el rendimiento en Lenguaje.
En el cuadro 28 que se refiere ala correlacion muitipie de las va-
riables independientes con el rendimiento en Matematica y
Lenguaje a la vez, se nota que es el Test de Habilidad Numérica
el que mayor indice arroja, con un coeficiente de .42, le siguen
respectivamente el Otis Intermedio con .35 y el Razonamiento
Verbal con .31, todos ellos significativos para un error del 50/0.

CUADRO 27

Correlaciones simples correspondientes a las Variables Indepen-
dientes Vrs. Dependientes para los Establecimientos Muestrados,

E-1, E-2 yE-3
Variable Variable Matema- Lengua-
Independiente™~_Dependiente tica je
Otis "
Intermedio .34 .13
Habilidad
Numeérica .39 .07
Razonamiento
Verbal 31 .20
e =Dl e .-
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CUADRO 28

Correlaciones Miltiples para las Variables Independientes
Vrs. Dependientes en los establecimientos Muestrados,

E-1,E-2y E-3
Variable Variable Matematica
Independiente™_Dependiente Lenguaje
Otis
Intermedio .35
Habilidad
Numeérica 42
Razonamiento
Verbal 31

Interpretacion Cuadro 29, 30 y 31:

Segln cuadro 29 el Eyror Estandard de Medicidn oscila
de 1.49 a 1.90. Es en conocimiento en Matematica donde radica
el menor Error Estandard y por io tanto se necesitara una mues-
tra de 64 casos en lugar de 29 para reducir el Error Estandard a
1.00.

De 1.99 a 2.02 es el Error Estandard de Medicidon para
el establecimiento E-2, de acuerdo al cuadro 30. Razonamiento
Verbal y Lenguaje presentan el menor Error Estandard y se
necesitaran 90 casos en lugar de 25 para reducir dicho error a
1.00.

Para Habilidad Numeérica se tiene un Error de 2.02 y la
N. debera ser de 102 en lugar de 25.

Para el establecimiento E-3, se da el cuadro 31 que pre-

senta un Error Estandard oscilante entre 2,11 a 2,14, En Razo-
namiento Verbalse presenta el menor Error Estindard de 2.11 y se
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necesitard los casos para disminuir el Error Estandard a 1.00.

CUADRO 29

Error Estandard de Medicion segiin Establecimiento E-1

Estadisticos

DS N EE,, N’
Varia-
ble Psicomé-
trica y Académica
Otis
Intermedio*® 9.89 29 1.84 98
Habilidad
Numérica * 9.98 29 1.85 100
Razonamiento
Verbal * 10.22 29 1.90 104
Matematica ** 8.00 29 1.49 64
Lenguaje ** 10.09 29 1.87 102

* Variable Independiente
** Variable Dependiente

53



CUADRO 30

Error Estandard de Medicion segiin Establecimiento E-2

Estadisticos

» DS N EEm N’
Varia-

ble Psicomé-

tricas y Académica

Otis

Intermedio * 10.00 25 2.00 100
Habilidad

Numérica * 10.11 25 2.02 102
Razonamiento

Verbal * 9.96 25 1.99 99
Matematica ** 10.07 25 2.01 101
Lenguaje ** 9.94 25 1.99 99

* Variable Independiente
**  Variable Dependiente
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CUADRO 31

Error Estandard de Medicion segiin Establecimiento E-3.

Estadisticos

DS N EEm N’
Varia-
ble Psicomeé-
tricas y Academicas™
Otis
Intermedio * 10.05 22 2.14 101
Habilidad
Numerica * 9.96 22 2.12 99
Razonamiento
Verbal * 9.90 22 2.11 98
Matematica ** 10.00 22 2.13 100
Lenguaje ** 10.05 22 2.14 101

* Variable Independiente
** Variable Dependiente

55



Interpretacion Cuadro 32:

Este cuadro presenta el Error Estandard de Medicion y
N’ de los establecimientos Muestrados, E-1, E-2 y E-3. El Error
Estandard de Medicion oscila entre 0.96 a 1.16. El menor error
estandard se encuentra en el Otis Intermedio y el mayor en
conocimiento en Matematica.

En el Otis Intermedio el numero de 76 casos es mas que
suficiente por cuanto el Error Estandard de Medicion para esta
variable. fue menor de 1.00. Aqui el mayor Error Estandard se
dio en la variable de Matematica, necesitdndose un total 102 ca-
sos para reducir dicho error estandard a 1.00.

CUADRO 32

Error Estandard de Medicion de los Establecimientos
Muestrados E-1, E-2 y E-3

Estadisticos

DS N EEm N’
Varia-
ble Psicomé-
tricas y Académicas
Otis
Intermedio * 8.39 76 0.96 70
Habilidad
Numérica * 10.01 76 1.15 100
Razonamiento
Verbal * 9.92 76 1.14 98
Matematica ** 10.08 76 1.16 102

Lenguaje ** 10.05 76 1.15 101

*  Variable Independiente
** Variable Dependiente




Interpretacion Cuador 33, 34 y 35:

La Diferencia de Medias de los cuadros 33, 34 y 35, os-
cilan entre 2.37 para Otis Intermedio Vrs. Matematica- hasta
3.03 para Otis Intermedio Vrs. Lenguaje.

Para el establecimiento E-1 (cuadro 33) la mayor Dife-
rencia de Medias se encuentra en Razonamiento Verbal Vrs,
Lenguaje, lo que parece contradictorio. En cambio la menor Di-
ferencia de Medias se observa entre las Variables Otis Interme-
dio Vrs, Matematica de 2.37,

En el Establecimiento E-2 {cuadro 34) la Habilidad Nu-
mérica Vrs. Matematica presenta la Diferencia de Medias de
2.85, siendo la de mayor ampiitud para dicho estabiecimiento.
Mientras, que las variables Razonamiento Verbal y Lenguaje,
presentan fa menor amplitud de 2.81.

En el cuadro 35, para el establecimiento E-3 la diferen-
cia de Medias mayor es de 3.03 para las variables Otis [nterme-
dio Vrs. Lenguaje y la menor diferencia de Medias estd entre
las Variables Razonamiento Verbal y Matematica con 3.0.




CUADRO 33

Diferencia de Medias segiin Establecimiento E-1

Diferencia
Varia- de M,
bles Psico-
métricas vy Acadé™
micas.

Otis Intermedio
Matematica
Otis Intermedio
Lenguaje
Habilidad Num.,
Matematica
Hab. Numérica
Lenguaje

Raz. Verbal

Matematica

Raz. Verbal
------ 2.67
Lenguaje
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Diferencia de Medias segiin Establecimiento E-2

CUADRO 34

Varia-
bles,

D.M.

Otis Intermedio

Matematica

Otis Intermedio

Lenguaje

Hab. Numérica

Matematica

Hab. Numérica

Lenguaje

Raz. Verbal

Matematica

Raz. Verbal

Lenguaje

2.84

2.82

2.85

2.84

2.83




CUADRO 35

Diferencia de Medias segiin Establecimiento E-3

D.M.

Varia- D.M.
bles
Otis Intermedio

------ 3.02
Matematica
Otis Intermedio

------ 3.03
Lenguaje
Hab. Numérica

------ 3.01
Matematica
Hab. Numérica

------ 3.01
Lenguaje
.Raz. Verbal

...... 3.00
Matematica
Raz. Verbal

------ 3.01

Lenguaje




Intepretacion Cuadro 36:

Este cuadro manifiesta la Diferencia de Medias General
de los Establecimientos Muestrados para este estudio.

Dicha Diferencia de Medias va de 1.50 de las Variabies
Otis Intermedio Vrs. Lenguaje hasta 1.63 para Habilidad Numé-
rica Vrs. Matematica; Habilidad Numérica Vrs. Lenguaje y Ra-
zonamiento Verbal Vrs. Matematica.

En términos generales la interpretacion de los cuadros
estadisticos 29 al 36, dan una idea de la significacion -positiva
de tales medidas, toda vez que, las amplitudes, tanto del Error
Estandard de Medicion como de la Diferencia de Medias, son
relativamente pequerias, lo que permite asegurar que los datos
recogidos y procesados corresponden a la realidad siendo mini-
mos los errores de Muestreo y de Procesamiento Estadistico.
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CUADRO 36
Diferencia de Medias segin los Establecimientos Muestrados
E-1,E-2y E-3
D.M.
Otis Intermedio
------ 1.51
Matematica
Otis Intermedio
------ 1.50
Lenguaje
Hab. Numérica
------ 1.63
Matematica
Hab. Numérica
Lenguaje 1.63
Raz. Verbal
------ 1.63
Matematica
| Raz. Verbal
I 1.62
l Lenguaje
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Interpretacion Cuadro 37:

No obstante que en la interpretacién de cuadros anterio-
res, se hace explicacion de Diferencia de Medias al hacer uso de
la Relacion Critica para interpretar la Diferencia Verdadera de
tales Medias, se encontré que esta Relacidon Critica se reduce a
141y 1.42

La Relacion Critica se obtuvo aplicando la siguiente
formula: RC=_DM o sea, la Diferencia de Medias partida por su

EE.,

correspondiente Error Estandard de Medicion.

Para todos los pares de variables se partio de la hipotesis
de una Diferencia de Medias equivalente a 0, no obstante las
obtenidas fueron como ya se indic6 de 1.41 y 1.42. Esta dife-
rencia se considera minima por cuanto es menor a + 1.00 para
ambos lados de la Media Supuesta de cero en una distribucion
normal, es decir que la mayoria de los casos, el 760/0 cae den-
tro de esta distribucion lo que permite asegurar que la Diferen-
cia no es estadisticamente significativa y que en tal caso hay
una correlacidén positiva entre los distintos pares de variables.
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CUADRO 37

Relacion Critica de las Variables Psicométricas y
Académicas de los Establecimientos Muestrados

E-1,E-2y E-3
Estadisticos
DM EEm RC

Varia-
bles Psicomé-
tricas y Académicas
Otis Intermedio

...... 1.51 1.06 1.42
Matematica
Otis Intermedio

R—— 1.50 1.06 1.42

Lenguaje
Hab. Numérica

...... 1.63 1.15 1.42
Matematica
Hab. Numérica

...... 1.63 1.15 1.42
Lenguaje
Raz. Verbal

...... 1.63 1.15 1.42
Matematica
Raz. Verbal

...... 1.62 1.15 1.41

Lenguaje




Interpretacion de las Significaciones Estadisticas
1,2,3,4,5y6

Se acepta Ho si el “t” obtenido es = a 1.66. Este 1.66
es producto de gl = k-2 =76-2 = 74 = 1.66". Entonces obser-
vamos lo siguiente. En cuanto a la significacion estadistica 1, se
ve que el test Otis Intermedio Vrs. Conocimiento en Matematica
tiene un “t’" de 3.11, lo cual es significativo para un error del
50/o0.

El Test Otis Intermedio Vrs. Conocimiento en Lenguaje
segun Significacion Estadistica 2, tiene un "t”’ que no es signifi-
cativo pues es menor que 1.66, o sea de 0.86. La Significacion
Estadistica 3 que es de 3.56, es significativa para un error del
50/0, dato que manifiesta el Test de Habilidad Numérica Vrs.
Conocimiento en Matematica. Segun la Significacion Estadisti-
ca 4. el resultado de 0.60 no es significativo respecto al Test de
Habilidad Numérica Vrs. Conocimiento en Lenguaje a un error
del 5o/0..

De acuerdo con el Significado Estadistico 5, el resultado
de 2.80 del Test de Razonamiento Verbal Vrs, Conocimiento en
Matematica es significativo para un error del 50/0. Por Gltimo la
Significacion Estadistica 6, nos da un “t" igual a 1.77 para el
Test de Razonamiento Verba! Vrs, Conocimiento en Lenguaje
io que essignificativo para un error del 50/o0.

Significacion Estadistica 1:

Hipotesis Estadistica:

Ho:@= 0 r=.34
< 5o0/0 N=76
H1:¢g >0 KL =50/0

Otis Intermedio
Vrs.
Conocimiento en Matematica.

t= r ¥V N-2
bl-r2
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t= 34V 74

1- (3.4)2
t= .34 x8.60
V1. 3427
t—= 2.924
V'1-.1156
t— 2.924
885
t= 2.924
94
t= 3.11

Significativo para un error de 50/0.

Significacion Estadistica 2.
Hipotesis Estadistica:

r—.13
Ho: §=0 & 50/0 N=76
Hy: §>0 K =50/0

Otis Intermedio
Vrs.
Conocimiento en Lenguaje

t— r, '/ N-2

1-r2
66




No
Significativo para un error de 50/0.




Significacion Estadistica 3.
Hipotesis Estadistica:

r =.39
Ho: 0= 20 ol b5o/o N=76

Habilidad Numérica
Vrs.
Conocimiento en Matematica

t= 3.35 Significativo para un error del 50/0
0.90

t= 356
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Significacion Estadistica 4,

Hipotesis Estadistica:

. Ho: 0 =0 oL 50/0

Habilidad Numérica
Vrs.
Conocimiento Lenguaje

‘t f— v “:/’I(]:E;m“_ "‘,&
1-r2

t— 07 V72 |

V1- 07)2 !

t= .07 x8.60
V1- 072"

t—  0.602
V 1-0 .0049

t= 0.602
0.995

t= 0.602

No Significativo para un error del 50/0.



Significacion Estadistica 5.

Hipotesis Estadistica:
Ho: § =0 o 50/0

Razonamiento Verbal
Vrs.
Conocimiento Matematica

t= r V N-2
%
Vl-r
t= 31V7s
Vi 312"
t— 2666
Vo.904
t= 2666
0.95
t= 2.80

Significativo para un error del 50/0.

r =.31
N=76
o« =50/0




Significacion Estadistica 6.

Hipotesis Estadistica:

r =.20
Ho; 0 =0 o b5o/o N=76
Hy: 0> 0, K = bo/o

Razonamiento Verbal
Vrs.
Conocimiento en Lenguaje

t= r N-2
1 -r2
t= 20V 714
V1. (20)2
t= .20x8.60
Vi-00a®
t= 472
Vo.06
t= 172
0.97
) t= 177

Significativo para un error del 50/0.

7.1

ST
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CAPITULO XI
CONCLUSIONES

De acuerdo con los cuadros estadisticos del 1 al 37 y los
datos de significacion estadistica del 1 al 6, se comprueba par-
cialmente la hip6tesis general, en el sentido de que el Test Otis
Intermedio de Habilidad General correlaciona positivamente
con el rendimiento académico en Matemética a un nivel de sig-
nificacién de un error de! 50/0. En cambio no correlaciona de
igual manera con el rendimiento en Lenguaje segun la significa-
cion estadistica 2.

El Test de Habilidad Numérica correlaciona positiva-
mente con el rendimiento en Matematica a un nivel de significa-
cion del 5o0/o segin la significacién estadistica 3. En cambio
no puede decirse lo mismo con respecto de la correlacion de es-
te Test con el rendimiento en Lenguaje, segun la significacion
estadistica 4.

En cuanto al Test de Razonamiento Verbal se observa
que correlaciona positivamente con el rendimiento en Matema-
tica y Lenguaje para un error del 50/0, segin las significaciones
estadisticas 5y 6.

En resumen todas las correlaciones buscadas y compro-
badas son positivas y todas son significativas dentro del parame-
tro establecido, con excepcion del Test Otis Intermedio con
respecto al rendimiento en Lenguaje.

En términos generales, y adn cuando buen nimero de
variables de la situacion educativa de los establecimientos in-
vestigados no fueron controlados, los tests psicométricos de
habilidad, verbal y numérica ofrecen un buen grado de confian-
za para su utilizacién en orientacién escolar y vocacional, pues-
to que correlacionan satisfactoriamente con el rendimiento
de los estudiantes en sus tres primeros afios de estudios basi-
cos.
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CAPITULO XH

RECOMENDACIONES

Seria conveniente que los servicios de Orientacion Esco-
lar y Vocacional tanto de establecimientos educativos
oficiales como privados, asi como los estudiantes avan-
zados de los centros de formacidon de profesores de en-
sefianza media realizaran investigaciones como la presen-
te para ratificar o revisar las hipotesis planteadas.

Se considera aconsejable la extension de los servicios de
Orientacion en todos los niveles educativos y el uso ex-
tensivo y discriminado de los instrumentos de explora-
cién intelectual y aptitudinal, como recursos cientifi-
cos para el mejor desarrollo de la educacion del pais,
agregado a los recursos didacticos, fisicos, econdmicos,
sociales y espirituales de que deben hacer uso los maes-
tros para la Orientacion de la juventud guatemalteca, el
bienestar de la familia y el desarrollo econémico y mo-
ral de la nacion.
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