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PRESENTACION

Sabemos perfectamente que el proceso de ensefianza-apren
dizaje de las Ciencias Naturales, requiere instrumentos di-
dacticos adecuados para su eficaz realizacién, es decir, que
orienten efectivamente a los docentes en su tarea educativa.

Nos inquietd el problema de que las Guias Programiticas
de Ciencias Naturales del Ciclo de Educacidn Basica sinOrien
tacién ocupacional de nuestro pafs, no estdn debidamente e-
laboradas, pues manifiestan deficiencias técnicas y académi
cas y para evidenciar estas limitaciones en forma objetiva
realizamos lo siguiente:

Inicialmente se elabord un plan de trabajo en elqué se
inclufa primeramente una investigacibén bibliogrdfica para fun
damentar el trabajo de estudio; se delimitd el problema; se

establecid la hipdtesis con sus variables y se definieron
los objetivos.

Seguidamente se procedid a hacer el anilisis propiamen
te de la Guia Programidtica de Ciencias Naturales del Nivel
Basico sin orientacidn ocupacional, siguiendo lineamientos
proporcionados por expertos en la materia, al final de di-
cho anilisis se procedid a elaborar las conclusiones y reco
mendaciones pertinentes. -

Este trabajo consta de los siguientes capituocos: 1. In
troduccidén: 1.1 Antecedentes del problema; 1.2 Justifica-
cidén; 1.3 Proyeccidn; en el segundo capitulo se presenta la
fundamentacién tedrica e informacién pertinente, al problema;
en el Tercer capitulo presenta el marco conceptual de la Te
sis; en el Cuarto capftulo se describe la Metodologia; en el
Quinto capitulo se describe el anilisis de la Guia Programi
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tica; en el Sexto capitulo las conclusiones y en el Séptimo

capitulo las recomendaciones.

En anexos se presenta el Acuerdo Ministerial que le da
el cardcter de Oficial a las Guias Programidticas del Nivel
de Educacidn Bisica sin Orientacidn Ocupacional.




1. INTRODUCCION

1.1 Antecedentes:

Hasta la fecha, no se ha realizado ninguna investiga-
cién sistemitica sobre la elaboracidn de las Guias Programd
ticas del Area de Ciencias Naturales del Nivel de Educacidn
Bisica sin Orientacidn Ocunacional. Escasamente los datos
recavados para elaborar este trabajo se obtuvieron de'ent;g
vistas personales realizadas a personas que participaron en
la elaboracidn de las Guias y de informacidn recavada en la
Hemeroteca Nacional de Guatemala.

Al conocer las Guias Programidticas de Ciencias Natura-
les del Nivel B&sico sin Orientacidén Ocupacional, nos per-
catamos de que obviaba todas las experiencias que aportaban
los programas anteriores de esta drea, situacidn que nos lla
m& la atencidn y preocupdndonos alin mids, las fallas técni-
cas y cientificas que se manifiestan en algunas unidades de
las Guias.

Ante tal situacidn, nos aprestamos a realizar el ana11
sis critico de las Gufas de los tres cursos de Ciencias Na-
turales en el Nivel de Educacidn Bisica sin Orientacidn Ocu
pacional, unidad por unidad proponiendo de inmediato enmien
das practicas y factibles de realizar.

1.2 Justificacién:

El presente trabajo se realiza con el objeto de mani-
festar en forma concreta algunos aspectos técnicos y acadé-
micos que se deben y se pueden mejorar y en algunos casos
hasta enmendar en la futura edicidn, después de la evalua-
cidn de las Guias Programiticas.
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Teniendo en cuenta que el &rea de Ciencias Naturales es
elemento vital de todo curriculum educacional, consideramos
que esta investigacidn serd de beneficio tanto para el edu-
cando como para el educador y a la postre para los docentes
que tienen a su cargo la futura evaluacidn de estas Guias
Programiticas.

Por eso consideramos imperativo analizar en forma obje
tiva dicho documento a efecto de detectar posibles fallas ;
acrecentar aciertos beneficiosos en la elaboracidén de los
mismos.

1.3 Proyecciones:

Con el objetivo de preservar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de Ciencias Naturales como un proceso vital, vi
goroso y relevante en el Ciclo de Educacidn Bisica, el pre-
sente andlisis servird para que los objetivos que debe per-
seguir todo curso de Ciencias Naturales se recopilen en do-
cumentos técnicamente elaborados, que contribuyan a orien-
tar y sistematizar la enseflanza y aprendizaje de esta &rea,
esencial para la conformacidn de la personalidad del educan
do.




2. MARCO TEORICO

2.1 Enfoque Histdrico analitico de las Guias Curriculares
del Ciclo de Educacidn Ba51ca del Area de Ciencias Na-
turales en Guatemala:

Haremos una resefia histérica de los programas de Cien-
cias Naturales a partir de la década de los '60. Los pro-
gramas para Nivel Medio o sea para Primero, Segundo y Ter-=
cer grado del Ciclo de Educacidn Bisica o de Cultura Gene-
ral, al igual que los de Educacidn Primaria fueron publica-
dos por la Editorial José de Pineda Ibarra y también fueron

- respaldados legalmente por el Articulo 25 del Decreto LeyNo.

153 Planes de Educacidn, con fecha 20 de diciembre de 1963.

 Estos programas fueron elaborados con el concurso de la
Universidad de San Carlos de Guatemala y presentaban un for
mato que en realidad era, para el caso de Ciencias ' Natura-
les, un folleto de 39 paginas muy practico (17 x 11.5 cms),
por su tamafio, caracteristica que todavia es elogiada por mu
chos educadores al igual que por sus contenidos do51f1cados
en periodos.

Este programa presentaba, en primer lugar una serie de

recomendaciones metodoldgicas que se referian a: graduali-
dad, objetividad y aplicabilidad del contenido. También in
dicaban qué debia ensefiarse respecto a formacidén de hibitos
y valores, al igual que enseflar la importancia de la cien-
cia con respecto a situaciones de causa y efecto.

En segundo lugar, en una seccidén del Programa denomina
da "Criterios Generales", invitaban al maestro a planificar
concienzudamente con evaluaciones periddicas, para compro-
bar qué objetivos han sido alcanzados y evitar caer en el
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error de terminar los programas por el compromiso de termi-
narlos. :

Presentaba también Objetivos Generales. Este programa
no presentaba objetivos especificos y ello ha sido causa de
la critica de este documento hasta nuestros dias.

Indicaba el contenido aglutinado en nueve unidades di-
vididas en subtemas dosificadas en periodos de tiempo cada
subtema.

Hemos de indicar que en la parte final del Programa, se
encuentra una amplia bibliografia, clasificada para cadagra
do y que para ese entonces esta bibliografia estaba actuali
zada.

La Comisidn que elabord estos Programas de Educacidn Ba
51ca, entregd dichos documentos el 28 de junio de 1968, ha-
ciéndose una serie de reimpresiones, hasta el afio 1979 que
fue la Qltima reproduccidn.

En cierto momento se consideraron caducos y obsoletos,
tanto en el aspecto técnico, como en el c1ent1f1co, espec1a1
mente en el drea de Ciencias Naturales y a raiz de muchas in
quietudes de parte de docentes y autoridades educatlvas,sur
gen las primeras Guias Curriculares para el Nivel Primario,
elaboradas acorde al Plan Nacional de Desarrollo 1975-1979,
durante la administracidn del Ministro Lic. Guillermo Putzeys
Alvarez.

Al finalizar el afio 1979, se desarrolld un Seminario La
boratorio (del 7 al 30 de nov. 1979) y se elabord en ese opor
tunidad el Plan de Educacién Basica Integral y sus Guias Di-
dacticas, indicando desde ese momento, que la primera fase
era netamente experimental, y que los departamentos de la Re
pblica que iban a fungir como grupo piloto serian: Jalapa,
Santa Rosa y El Progreso; e indicaron que las Gufas Didicti
cas estaran sometidas a varias evaluaciories, solicitando los
diversos aportes de todos los maestros de los distintos ni-
veles y especialidades.
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Ante todo, se instaba con este Plan y sus Guias Did&c-
ticas, a dejar de emplear en la docencia aquellos planes y
programas derivados del Decreto-Ley No. 153. Ademds se tra
_td de involucrar, a todos los factores y problemas de largg

lidad Nacional, vy se aclard que el producto de este trabajo
no tenia el cardcter de terminal, ni de imposicidn o exigi-
ble, sino como un instrumento que deberia ser depurado con
el objeto de orientar el planeamiento, ejecucién y verifica
¢ién de todo el proceso educativo.

Algo que hay que evidenciar es que el Plan era netamen
te guatemalteco pues no tenia asistencia extranjera ya que
se queria que reflejara la realidad nacional.

Este Plan presentaba el siguiente concepto de Educa
cién Bisica Integral: "Es un proceso de formacidn integral
del educando desde la primera etapa de su desarrollo, hasta
lograr un grado de madurez que le permitir& actuar eficaz
e inteligentemente en el mundo, definir sus intereses y ap-
titudes para decidir ante nuevas posibilidades culturales".

(1)
Eran caracteristicas basicas de este Plan:

- Abierto y flexible en cuanto a profundidad y amplitud
de objetivos y contenido.

- Regionalizable en cuanto a las demandas de la comuni-
dad en que se aplicaria.

Los objetivos generales del Plan de Educacidn Bésica In
tegral, eran claros, sencillos y concisos, y de ahi su fa-
cil interpretacidn y objetiva transferencia de lo netamente
tebrico a lo eminentemente préctico.

Las Guias Curriculares de Educacidn B&sica Integral se
.denominaban Guias de Orientacidn Docente para Educacién Ba-

(1) Plan de Educacién Bdsica Integral, Ministerio de Edu-
cacién José de Fineda Ibarra, Guatemala, 1980, P. 7.
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sica Integral desde Parvulos hasta el Noveno Grado. Estaban
dirigidas a una drea completa en particular, identificando
su portada con un color especifico, por ejemplo la materia
de Ciencias Naturales se le identificaba con el color verde
y estaba ubicada en ellérea de aprendizaje con el nombre de
"El Nifio y su Medio Natural y Educacién Agropecuaria-1980".

' Presentaba en formato rectangular (32.5 x 20.5 cms) vy
contenia 217 pags. En sus primeras paginas presentaba: i)
las bases legales que respaldaba a la Guia Curricular; ii)
una presentacién didictica; iii) las caracteristicas de la
Gufa; iv) una serie de recomendaciones para el proceso di-
dactico y para €l proceso evolutivo. ‘

En la introduccidn de la "guia", se indicaba que para
el desarrollo de objetivos y unidades de aprendizaje la "guid'
contenia un enfoque gradual y unitario para cada uno de los
ciclos de aprendizaje. '

No estaba dosificada por contenidos para cada grado,de
jando esta tarea a criterio del maestro pues £l juzgaria lo
pertinente acorde al nivel de madurez, de su grupo

La "guia" sugerla actividades de sencilla realizacidn
en cualquier escuela o comunidad, e invitaba a que el maes-
tro creara con los alumnos otras actividades practicables en
su localidad. 'Enfatizaba que el estudio de la naturalezade
be ser vivencial y experimental para lograr una efectiva re
lacidén educando-ambiente.

Recomendaba la "gufa" que se trabajara con el Método -
Cientifico para reconocer e interpretar los fendmenos de la
\aturaleza y ademds se insistia en que los alumnos maneja-
w1 un vocabulario técnico y cientifico para lograr asi una
n1cac1on clara, concisa y objetlva.

"gu1a" contenfa los objetivos generales del area,la
ién de aprendizaje por ciclo, por grado y por uni-
rendizaje y bibliografia.. :
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La "guia" presentaba un anexo que ilustraba con litera
tura sencilla cémo hacer un hervario, terrario, museo esco-
lar, preparacidn de excursiones, empleo del Método Clentlfl
co, experimentos sencillos, pricticas agropecuarias y flnal
mente presentaba una bibliografia clasificada para cada una
de las areas de Ciencias Naturales.

La parte final de esta "guia", aparecia un listado de
los miembros integrantes de la Comisidn que la elabord, el
objeto de.este listado era para que los maestros de las di-
ferentes regiones pudieran avocarse a los miembros de la Co
misidén para posibles consultas.

Las "guias" de Ciencias Naturales en todos los grados,
presentan un formato a cuatro columnas que contienen: 1) los
objetivos especificos; 2) los contenidos; 3) las actividades
sugeridas y 4) formas de evaluacidn.

La entrega del Plan Educacidén Bisica Integral y sus
Guias de Orientacidn Docente fueron entregadas en diciembre
1979 siendo publicado tal acontecimiento en el Diario Ofi-
cial: Diario Centro América, 19-12- 79.

Lastimosamente estas Guias Curriculares nunca se llega
ron a oficializar, pues no hubo recursos financieros para
costear la etapa de evaluacidn del experimento y ademds las
personas encargadas de este proceso fueron rotadas de sus
puestos y surgieron grupos de maestros, que se oponian aque
se oficializace dicho Plan y abogaban para que no se abolie
ran los planes y programas de 1965. Y fue hasta mediados -
del ciclo escolar 1987, que se preparaba un nuevo cambio cu
rricular con el objeto de organizar y actualizar el sistema
educativo en los niveles Pre-Primario y Educacidn Media B&-
sica.

Asi tenemos que la Comisidn de Readecuacidn Curricular
y el Proyecto de Apoyo al Sistema de Mejoramiento y Adecua-
cidén Curricular (S.I.N.A.M.A.C.), formulan Guias Curricula-

res que ayudardn a disminuir las tasas de repeticidn, deser

cidén y déficit de cobertura en los tres primeros grados del

- b
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Nivel Primario.

Los curricula que se plantean estén centrados en pro
cesos, o sea que los contenidos no son temas aislados, tra-
tindose de lograr con &stos el desarrollo de habilidades, des
trezas y actitudes que proplc1en la formacidn integral del
alumno, acorde a su regidn y necesidades propias de &€l y de
su comunidad.

Desde el inicio se aclard que estas Guias, eran un apo
yo técnico didiactico, hecho por profesores guatemaltecos.

Estas Guias Curriculares presentan objetivos del nivel,
del ciclo y del grado. También presentan una Guia Metodolé
gica, que incluye sugerencias de actividades, metodologia y
procedimientos de evaluacidn. Las Guias Curriculares expli
can que los objetivos generales del Ciclo de Educacidn Fun-
damental se derivan de: la Fisolofia, Politicas y estrate--
gias Educativas (1986-1990), y de los Elementos Filos&ficos
para la Educacidn en Guatemala (1986).

Estas Guias Curriculares recomiendan, que se centre mis
la atencidén en la realizacidn de actividades de aprendizaje
a que se dé wna prolifera informacidn ya que las actividades
de aprendizaje las consideran mas formativas.

Sostiene que el proceso de ensehanza-aprendizaje debe
responder satisfactoriamente a las necesidades, intereses y
problemas de los estudiantes. :

Estas Guias Curriculares constan de tres partes impor-
tantes:

i) Procesos que deben de desarrollarse.
Constituidos por conductas cognoscitivas, afectivas y
psicomotrices acciones permanentes y secuenciales que
fomentan la integracidn del estudiante a su medio.

ii) Objetivos Instrumentales:
Que permiten trabajar los Procesos: Se desprenden de los
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procesos y persiguen adecuarlos al nivel de desarrollo
de los estudiantes. Se centran en el desarrollo del ra
zonamiento verbal y razonamiento ldgico-matemdtico.
"Los procesos y los objetivos instrumentales deben ser
desarrollados dentro de un contenido. Este contenido
debe ser flexible y ajustarse a las caracteristicas, ne
cesidades, intereses y problemas de los estudiantes de
las diversas localidades del pais".(2)

iii) Contenidos Integradores para desarrollar los procesos

y lograr los objetivos instrumentales.

Son temas extraidos del contexto inmediato vy mediato de
los educandos, de sus necesidades, intereses, y sus pro
blemas. ' -
"... un proceso puede ser desarrollado a través de va-
rios objetivos instrumentales, trabajados en mis de un
contenido integrador, por lo que no existe una corres-
pondencia horizontal del orden en que aparecen los pro
cesos, los objetivos y los contenidos en la Guia Curri
cular. Esta es una de las razones por las que se optd
por la presentacidn de la misma en un formato vertical"

(3).

La Guia Curricular posee una Guia Metodoldgica y pre-
senta &sta las unidades con sus diferentes fases. Recomien
dan una adecuada bibliografia para desarrollar las diferen-
tes unidades.

L]

Nos trasladaremos nuevamente al afio 1987, para conocer
el origen de las Guias Programdticas que estdn dirigidas al
Nivel de Educacidén Media y que ademds son el objeto de nues
tro estudio. Efectivamente en mayo de 1987, a solicitud del
Ministerio de Educacidén Pldblica, a través de su Vice Minis-
tra Licda. Carmen Maria Galo de Lara, se convocd a represen
tantes de las diferentes Universidades del Pais, para elabo
rar los perfiles del estudiante egresado de Tercero Bisico,

(2) Gufa Curricular, Primer Grado Nivel Primario, CENALTEX
' José de Pineda Ibarra, Guatemala, 1987, P. 8.
(3) Gufa Curricular, Primer Grado: Op. Cit. P. 8.
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(sin orientacidn ocupacional). Se configura la comisién y
empieza a trabajar con el documento base: "Elementos Filosd
ficos para la Educacidn Guatemalteca (1986)", "Filosofia éé
litica y Estrategias Educativas (1986 - 1990)".

Seglin nos indicara, el miembro de la Comisidn Central,
a quien entrevistamos: Lic. Oscar Jaime LOpez representante
de la Universidad de San Carlos de Guatemala, la Comisidn -
Central trazd un "Perfil Ideal", que tenia los elementos si
guientes: Persona, ciudadano, ser productivo y miembro de -
una familia y a la vez estos elementos o componentes estaban
enfocados desde tres aspectos: cognoscitivo, afectivo y Psi
comotor; proponiéndose que al terminar el Tercer Grado Basi
co, sin Orientacidn Vocacional, el alumno hubiese desarrolla
do procesos intelectuales, procesos corporales e interiori-

zado una serie de valores debidamente jerarquizados.

Ya con un "Perfil Ideal” elaborado, nos indicd nuestro
entrevistado, los miembros de la Comisidén Central se dieron
a la tarea de elaborar encuestas, dirigidas a ciertos secto
res tales como: estudiantes de Educacidn Media, que estudia
sen en Instituciones estatales que no tuviesen orientacién
vocacional; dirigida a padres de familia, docentes y emplea
dores (especialmente a microempresarios).

En el mes de julio de 1987 el Ministerio de Educacidn
y la Asociacidn de Investigacidn y Estudios Sociales (ASIES)
presentaron dos proyectos intitulados: "Area de Ciencias Na
turales" (proyecto), "Area de Educacidn ambiental" (proyec-
to), los cuales, fueron documentos de estudio y de consulta
cuando se elaboraron las Guias Programatlcas para los tres
grados de Educacidn Media.

Presentan un listado de razones por las cuales es ur-
gente cambiar la ensefianza de Ciencias Naturales, traza un
perfil, del alumno de Ciencias Naturales y, finalmente, pre
sentan el contenido de Ciencias Naturales que debe aprender
el estudiante de Educacidn Basica.

Principalmente indican que la ensefianza de Ciencias Na
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turales, debe de proveer al estudiante de tres aspectos fun
damentales: '

Conocimiento Funcional de los hechos, conceptos y gene
ralizaciones cientificas: -
Para que el estudiante conozca su ambiente, se conozca
a si mismo y pueda sequir una carrera cientifica.

El segundo aspecto fundamental que debe tener el pro-
grama de Ciencias Naturales es:

Habilidades y destrezas de investigacidn cientifica:
Le ayudarda a resolver problemas y contribuirid al mante
nimiento y desarrollo de si mismo y de su comunidad. Se
recalca en que es indispensable planificar rigurosamen
te actividades para llevar a cabo el aprendizaje de -
Ciencias Naturales en forma objetiva.

Como tercer aspecto fundamental de un Programa de Cien
cias Naturales nos indica:

Hibitos, valores y actitudes cientificas:

Hardn a la persona del estudiante, responsable de sfi
mismo, de su medio ambiente y ser3d una persona con cri
terio amplio frente a las diversas situaciones de 1la
vida. :

Este proyecto finaliza con un listado de recomendacio-

nes generales para que se elabore un buen Curriculum deCien
cias Naturales y que ademids &ste fuese cientifico, prictico
y funcional.

En el mes de noviembre de 1987, se solicitan la colabo

racién de maestros especializados en Ciencias Naturales pa-
ra el nivel Medio y catedridticos de las universidades del -
pais para elaborar las Guias Programdticas. Se formaron gru
pos de ‘trabajo que recibieron documentacidén e instrucciones
- b@sicas para realizar dicha tarea.

Entre los documentos que recibieron los docentes para
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elaborar las Guias Programiticas estan:

- Elementos Filoséficos para la Educacién en Guatemala
(1986).

- Filosofia, Politica y Estrategias Educativas (1986 -
1990).

- Perfil del Egresado del Ciclo de Educacidn Bisica sin
Orientacidn Ocupacional.

- Area de Ciencias Naturales (Proyecto) Ministerio de E-
ducacidén Consejo Técnico / ASIES.

- Area de Educacidn Ambiental (proyecto) MlnlsterlocieE~
ducacidén Consejo Técnico / ASIES.

Con los documentos anteriores a la vista, se dispusie-
ron a elaborar la Guia Programitica de Ciencias Naturales -
para Primero, Segundo y Tercer Grado del Ciclo de Educacidn
Bisica sin Orientacidn Ocupacional.

En entrevista realizada al Licenciado Oscar Jaime LS-
pez, nos indicd que la metodologia que se siguid, fue la si
guiente: Los Miembros de la Comisién Central, presentaron el
producto de su labor: El Perfil Terminal del Egresado del
Ciclo de Educacidn Bisica sin Orientacidn Ocupacional, a los
catedraticos y profesores de todas las materias que se estu
dian en Educacidn Media.

Seguidamente se invitd a los profesores de las diversas
materias, a conformar grupos por asignaturas y luego proce-
dieron a elaborar, con la asesoria de un miembro de la Comi
sidn Central, los perfiles de cada grado y el perfil de ca-
da asignatura.

Finalmente nos indicd, nuestro interpelado, que el ver
dadero sentido del Perfil Terminal del Egresado de Educacidn
Badsica sin Orientacidén Ocupacional es la "interiorizacidn de
valores", siendo este un aspecto netamente afectivo, que se
deseaba que todos los educadores guatemaltecos lo entrevie-
ran en el momento de trabajar con las Guias Programiticas pa
ra Educacidn Basica sin Orientacidn Ocupacional.
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Estas Guias Programdticas fueron aprobadas por el Acuer
do Ministerial No. 11273 en diciembre de 1987, siendo el Mi-

nistro de Educacidén Dr. Eduardo Meyer M. y la Vice Ministra

Carmen Maria Galo de Lara.
2.2 Guias Curriculares:
2.2.1 Concepto:

Seqglin los autores consultados, hablar de Guias Curricu
lares, Guias Programiticas o cartas descriptivas es lo mis-
mo que hablar de Programa. Veamos algunos conceptos:

"Programa es la organizacidén de la labor de la escuela
... es intelectual y prictico, puesto que en &l se incluyen
no sélo lo que el alumno ha de aprender, sino todo lo quetie
ne que hacer y realizar para alcanzar el aprendizaje desea-
do. Por tanto, cabe definir al Programa como la expresidn
previa, orientada y desarrollada de los trabajos que el ma-
estro y el alumno han de efectuar en la escuela".(4)

Para Gago Huguet Carta Descriptiva es "... un documen-
to en el que se indican con la mayor precisién posible las
etapas bisicas de todo proceso sistematizado:

a. planeacién, b. realizacidn, c. evaluacidn; aunque es
de evidenciar que no hay un sdlo modelo fijo para hacer una
Carta Descriptiva o programa..."(5).

Para José& Arnaz, experto en planeacidn de curriculum,
las Cartas Descriptivas, son medios de comunicacidn entre -
profesores, alumnos y administradores académicos. El mensa-
je que transmiten es: una minuciosa descripcidn de los apren
dizajes que deberdn ser alcanzados por los alumnos. Ademds
nos indica que en la Carta Descriptiva deben ir incluidos -

(4) Diccionario de Pedagogfa Labor. Editorial Labor, S.A.,

' Barcelona 1964, Tomo II, P. 745.

(5) Gago Huguet, Antonio. Elaboracién de Cartas Descripti-
vas. México, 1982, Trillas, 4a. Ed., P. 2.
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los procedimientos que deben usarse para alcanzar el’ apren
dizaje, recalcando el valor de las experieficias de aprendi~
zaje y-'suincidencia en la evaluacidn de los objetivos espe-
cificos.

En Guatemala actualmente se les llama Guias Programé;i
cas porque las consideran como: "Guias para programas de la
bor docente..."(6). ‘

Para no renir con ninguna corriente, y para facilidad
de manejo de términos y familiarizarnos con las diferenteg
denominaciones las llamaremos indistintamente: Cartas Des-
criptivas, Guias Curriculares, etc., y dejaremos claro que
las Guias Curriculares indican lo que se pretende lograr -
con un curso, la manera en que se intentard trabajar asi co
mo, los criterios y medios que empleardn para constatar el
grado de éxito alcanzado.

Para diseflar una Guia Curricular debe de integrarse un
equipo de trabajo, configurado por profesores, especialis--
tas, personal administrativo, etc., con la idea clara deque
elaboraran un documento frecuentemente consultado, constan-
temente cuestionado y siempre en vias de mejoramiento.

2.2.2 vVentajas de las Cartas Descriptivas o Guias Curricu-
lares:

Entre las diversas ventajas tenemos:

- Proporciona la oportunidad para que las personas que in
tervienen en una institucidn educativa, coordinen caggf
cidades, intereses y funciones ya que son elaboradas -
por personas especializadas en la materia o disciplina
a tratar, pedagogos, psicdlogos y administradores enla
educaciédn.

(6) Entrevista a Asesor del Area Curricular de la Uni-
dad Sectorial de Investigacidn y Planificacién Educati
va (USIPE), Manolo Hermdndez, 17-7- 89
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- Facilita la tarea del docente, pues si la guia estdbien
disefiada es especifica: indica el contenido del curso,
sugiere los procedimientos y recursos que se pueden em
plear; proporcionando la secuencia que se puede seguir
y ademds ofrece recomendaciones para evaluar.

- Las Guias Curriculares garantizan que, la poblacidn a
quienes se destinan, adquieran un aprendizaje mis o me
nos homogéneo.

-  Los alumnos se percataran de las metas que se pretende
alcanzar en el curso, pues tendradn acceso a las "guias".
Ademas a todas las instituciones educadoras se les fa-
cilita tener programas afines a la programacidn oficial,
de ahi el mérito de que las "guias" den pautas concre-
tas para orientar la educacidn total de un pais.

2.2.3 Precauciones que hay que tener en cuenta al elaborar
las Guias Curriculares:

La Dra. Ana Herndndez nos afirma: "Recurso esencial, por
no decir el mis importante, una buena programacidn de la a-
signatura, partiendo de las realidades de los alumnos aquie
nes va dirigida y teniendo como motivacidn el estudio cien-
tifico del propio ambiente natural en el mds amplio sentido;
una programacidn tan flexible como la naturaleza misma. De
tal manera debe ser la programacidn que quede en ella refle
jada la dindmica, de los objetos de las Ciencias Naturales:
los seres y los fendmenos naturales".(7)

Por ser vital la programacidn de un &rea cientifica, -
enumeramos puntos de atencidén que se deben de tomar en cuen
ta cuando se elaboran las Guias Curriculares:

- Debe evitarse que sean unos programas confusos, muy ge-
nerales o muy ambiguos, causando problemas en su mane-

(7) Herndndez, Ana Jesis. Experiencias de Interdisciplina-
riedad. Las Ciencias Naturales en el Bachillerato. Ma
drid: editorial Narcea, S.A., 1978 P. 8.
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jo e interpretacidn.

Debe evitarse que sean incompletos; impositivos; extem
poridneos; producto de improvisacidn por desconocimien-
to de la materia o desconocimiento del proceso técnico
de programar.

Debe evitarse que limiten la creatividad tanto del do-
cente como la de los alumnos.

Debe evitarse que_estén ajenos a las condiciones socio
econdmicas, culturales y psicoldgicas de los alumnos.
Que respeten la libertad de catedra, para evitar recha
zo por parte de los profesores.

La Dra. Maria Novo Villaverde dice que debe buscarse a
toda costa de que las Guias lleven implicita en cada mo
mento la interdisciplinariedad, evitindose asi que se
ensefie en forma unilateral la ciencia, como algo aisla
do... :

Evitarse presentar a los maestros un conjunto de lista
dos de contenidos que no tienen ninguna relacién con -
los objetivos de la materia y los perfiles preestable-
cidos. ' ' '

Toda Guia deberd ser elaborada, supervisada y evaluada
por un equipo interdisciplinario.

Que los contenidos lleven implicita una problemdtica ~
que haga resurgir el cuestionamiento y el espiritu c;i
tico de la mente del educando. _

"Al plantearse la planificacidn educativa, una reflexidn
se hace necesaria. El programa, cualquier programa con
creto, no puede ser formulado en el vacio. Por el con-
trario, ha de adecuarse a las condiciones ambientales
del propio centro y de la zona en que &ste se encuentra
ubicado, a la vez que ha de tener muy en cuenta las ca
racteristicas peculiares del grupo de alumnos al que
va dirigido... en definitiva, se trataria entonces de
trabajar sobre el desarrollo de perfiles bisicos, como
por ejemplo: el perfil ambiental del centro y el per-
fil socioevolutivo del grupo...".(8)

(8)

Novo Villaverde. Marfa. Educacidén Ambiental. Madrid:
Edictiones Anaya, S.A. 1985 Pdgs. 95-96
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Como consecuencia de las precauciones surge la necesi-

dad de dar algunos lineamientos para elaborar los perfiles
a que nos hemos referido.

Desarrollar el trabajo en equipo por parte de los do-
centes, haciendo primeramente un reconocimiento del ambien-
te del centro educativo y de la realidad de los educandos -
del mismo, analizando la situacidén local, realizando encues
tas, visitas a los alrededores, solicitando informacidn a -
las autoridades educativas, municipales, etc., y todo ello
para elaborar el perfil ambiental del educando y de su comu
nidad.

En cuanto al perfil socioeducativo, son los propios fi
cheros de 1los alumnos y la informacién existente en los cen
tros educativos, que pueden aportar los datos necesarios pa
ra trazar el perfil.

Los perfiles deben ser realizados sdlo en una ocasién.
en forma exhaustiva, debiendo en lo sucesivo sufrir siempre
reajustes para reflejar las variaciones con el paso del tiem
po.

También se ha de tomar en cuenta que los ajustes del per
fil obedecen a los cambios que se cperan de generacidn a ge
neracidn.

Para José Arnaz experto en planificacidn curricular, lo
primero que hay que hacer es caracterizar al alumno insumo,
siendo una operacidén que nos permite preveer dentro de cier
tos limites, las posibilidades de transformacidn, que tiene
el alumno que ingresa en determinado sistema de ensefianza-a
prendizaje, luego caracterizar los medios y estretegias que
mejor se adapten a las caracteristicas del educando.

Entre las caracteristicas, mds significativas enlos pro
cesos de Ensefianza-Aprendizaje estdn: la edad, el grado de
escolaridad, la situacidn econdmica, los antecedentes cultu
rales, el estado de salud, el coeficiente intelectual y al-
gunos otros que son interdependientes.

EN
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Cuando se elabora el perfil del egresado, hay preocupa
cidén por elaborar un modelo de cémo seri el alumno producto
del sistema para el cual se estd elaborando un curriculum y
se har3d también una caracterizacién de cdmo serdn sus nece-
sidades. No se indican todas las caracteristicas del egre-
sado "... sino aquellas, que sean producto de una transfor-
macidn intencional que se espera lograr en una institucidn
educativa para satisfacer determinadas necesidades".(9)

La redaccidn de los perfiles es general pero no en for
ma ambigua, deben ser claros y precisos para que se compren
dan bien.

Un buen perfil de los educandos, afirma Arnaz, facili-
ta la tarea de definir los objetivos curriculares; es nece-
sario indicar, que es una tarea ardua el trazo de buenos per
files, siendo una de las decisiones mids importantes en el
proceso de planear un curriculum.

2.2.4 Estrgétura de una Guia de Estudios: .
Gago Huguet, experto en la elaboracidn de Cartas Des-

criptivas presenta una esquematizacidn de las partes mis im

'portantes de una Carta Descriptiva o Guia de Estudio, hacien

do ver que el modelo ro es fijo y por considerarla muy ilus

trativa la presentamos a continuacidn:

1. Datos para Identificacidn

2. Propdsitos Generales ' x

3: Objétivos Terminales

4, Contenido Programitico

5. Objetivos Especificos deigprendizaje
K 2 : ' ¥

(9) Armaz, Jogé. Planeacién curricular. México: editorial
Trillas. 1982 P. 24. ‘
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f. Experiencias de Aprendizaje 1 Criterios y Medios
"de Evaluacidn
“ ’L )

8. Elementos de Operacidn

- - Disposiciones generales
- inventario de recursos
- costo
-~ procedimiento de revisidn
- cronograma

2.2.4.1 Datos para la Identificacidn:

nombre de la asignatura

ciclo o grado

aprobacién que le dio el consejo técnico
posible tiempo empleado

2.2.4.2 Propdsitos Generales:

Tiene como objeto la presentacidn del programa, acd se
comunican los propdsitos o finalidades mis generales que tie
ne la materia y su posicidn con respecto a otras &reas.

. "La mejor manera de identificar un sistema educativo,
es a través de sus propdsitos. Al determinar los propdsi-
tos, se establece el niicleo del sistema.

El enunciado de los propdsitos, debe contener informa-
cidn bisica, sobre la totalidad del sistema (o informacidn
de un curso) y comunicar brevemente, algo sobre su ambiente
y las circunstancias en que se va a operar".(10)

Es necesario delimitar y especificar el alcance de ca-
da etapa del curso, y de cada asignatura ya que los propdsi
tos son apenas generalidades. De ahi la importancia de los
objetivos terminales.

(10) Gago Huguet, Antonio: Op. Cit., P. 27.

e ﬂ?ﬁi

Bivdtion i wtatls 1
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2.2.4.3 Los Objetivos Terminales:

"En un principio, para efectos de elaboracién de un pro
grama o carta de estudio es importante lo siguiente:

-  La amplitud de los objetivos, o sea, el grado de gene-
ralidad o especificidad con que deben redactarse.
= La clase de resultado a que conduce cada objetivo, es
decir, el producto de salida o resultado, segln los té;
"minos al tratar el proceso de ensefianza-aprendizaje, to
mado como un sistema. -
- La persona o entidad que debe mostrar esa resultante o
producto de salida".(11)

Los objetivos terminales de un curso son fundamentales,
por ello no deben de omitirse, pues dan pautas para redactar
todos los objetivos especificos de aprendizaje que sean ne-
cesarios, pues hemos de indicar que si no tenemos una visién
sobre cudl debe ser el desempefio terminal del alumno, no po
demos efectuar una evaluacidn vilida y mucho menos planear
experiencia de aprendizaje.

Los objetivos terminales son la Gnica parte de la Guia
que tiene caricter imperativo para todos los profesores que
imparten la materia. Todo lo demds como: objetivos especi-
ficos, experiencias de aprendizaje, los criterios y medios
de evaluacidn son simple sugerencia. En los objetivos termi
nales se va a indicar, el aprendizaje minimo que se preten-
de lograr en el curso; ellos van a ser la clave de la orga-
nizacidn de la actividad docente y ayuda a prever la inter-
pretacidn de las diferentes materias que componen un siste-
ma educativo.

2.2.4.4 Contenido Programitico:
En si es un listado de temas y subtemas relacionados -

con una asignatura especifica. Va a ser un enlace entre los
objetivos terminales y especificos, siendo estos Gltimos los

(11) Gago Huguet, Antonio: Op. Cit., P. 29.
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que particularizardn el tipo de nivel especifico de cada te
ma, que se desea logre cada alumno.

El contenido no es elegido arbitrariamente, sino selec
cionado en forma légica, pedagdgica y psicolégica; recurrién
dose para ello a un anilisis de contenido en donde una de las
partes esenciales a estudiar para organizar el contenido es
la secuencia.

Seglin Leslie Briggs, si los elementos de destreza ycon
vencimiento, que un alumno ha de adquirir en un determinado
curso de instruccidn, son independientes unos de otros (és-
to es si el aprendizaje de un elemento no dependen de otro)
" entonces los elementos, bien pueden ensefiarse independiente
unos de otros o sea con secuencia arbitraria, pero si hay de
pendencia la secuencia debe supervisarse adecuada y-cuidadé
samente.

Tenemos que en el aprendizaje siempre van a haber ele-
mentos independientes y elementos dependientes, y eso nos -
lleva a afirmar que cuando los elementos son indenendientes,
no existe una estructuracidn exterior, aungue ésto es rela-
tivo al tipo de elemento en si, en cambio, cuando hay unae-
vidente dependencia de elementos hay una estructuracidén de
niveles.

Hemos de indicar que los mayores trabajos y experimen-
tos sobre secuencia se han realizado precisamente en las &-
reas de Ciencias Naturales y Matem3tica. Estos trabajos nos
indican que para encentrar la mejor secuencia se necesitan
grupos modelo comparativos, con los cuales se ensaye y see-
valde para elegir asi cull es el tipo Sptimo de secuencia -
qgue coadyuve en el logro de los perfiles previstos para 1la
poblacidén a quien va dirigida la Guia Curricular.

Se debe tomar en cuenta, que las estructuras son esque
mas ldgicos y no son estructuras absolutas.

"Estructura significa, la descripcidn de las relaciones
de dependencia e independencia de los conocimientos integran




tes,
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dispuestos de manera tal, que impliquen cuidndo el or-

den de las secuencias puede ser aleatorio u optativo y cuég
do debe planificarse cuidadosamente sobre la base de que la
transferencia ha de ser 8ptima para formar las destrezas, de
las mds simples hasta las mds complejas".(12)

Se manifiestan secuencias no estructuradas y estructu-

ras por niveles siendo las mis importantes las siguientes:

a)

b)

c)

Estructura Plana:
Describe la organizacidn o estructura del curso, no im
portando si se usa una estructura aleatorla O por nlve
les, acd lo que interesa ver, es que los conocimientos
adquiridos al alcanzar cada objetivo, son independien-
tes de los conocimientos adquiridos al alcanzar todos
los demi3s objetivos. '

Es raro encontrar un curso con una secuenc1a netamente
plana, pues esta nos llevaria a revisar los objetivos
especialmente investigar si son sdlo conductuales o

'son sblo de contenido.

Estructura Vertical: -

Esta es la secuencia por excelencia: aci prlmero se en
sefia el objetivo A luego el objetivo B y despues el ob
jetivo C. Este tipo no tiene transferencia lateral de
conocimientos, que de otra manera aparecerian al mismo
nivel en una estructura de niveles.

Es raro que esta estructura se use para todo un curso,
aceptable eso si para un solo objetivo en estructura
de niveles, de un solo conocimiento por estrato.

Estructura por Niveles:

Los objetivos aparecen distribuidos en forma plramldal.
El objetivo de la cilispide estatal y global, y los obje

tivos subordinados se disponen en estratos. La estruc-

tura de niveles implica que todos los conocimientos den
tro de un estrato deben ensenharse antes de que comience

(12)

Briggs, Leslie: El ordenamiento de -Secuencia en la Ins
truceidén Editorial Guadalupe,Buenos Aires, 1973, P. 20.




4)

e)

a.
“b.
Cs
ad.
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la instruccidén para el nivel siguiente (aqui se prevee
transferncia vertical).

Aunque tal vez existan opciones en la secuencia de ins
truccidén en un mismo nivel (entonces se prevee secuen-
cia lateral).

La secuencia de niveles es la que se suele mencionar pa
ra objetivos o tareas de aprendizaje cuidadosamente a-
nalizados.

Estructura Mixta:

En un curso de dos o mids partes se pueden ensefiar enun
orden aleatorio, pero en cuyas partes puedan existir ni
veles. Ausbel lo llamd aprendizaje paralelo.

Pueda darse el caso en que la secuencia, adquiera im-~
portancia entre los objetivos principales y no para el
aprendizaje de un objetivo individual.

Estructura Plana en Espiral:

Este tipo de estructura se produce a veces cuando el ob
jetivo principal de un curso, consiste en que un alum-
no aprenda a resolver problemas mediante el andlisis de
cada uno de los diversos elementos principales deellos.

Dice Briggs: "... en cuanto al tipo de aprendizaje que

se realiza con mayor frecuencia en las escuelas, casi todos
coinciden en que se necesita el ordenamiento de secuencia de
las unidades como punto fundamental del planeamiento de la
instruccidn”. (13)

“Hay muchos criterios sobre los beneficios y las formas
correctas de una Secuencia, mas Briggs indica que la secuen
cia es vital, pero no independiente de una serie de factores
X tales como:

el grado de aprendizaje deseado

el tipo de experiencia de aprendizaije
quién o quiénes controlarin el aprendizaje
factor tiempo

b (13)

Briggs, Leslie: Op. Cit., P. 35.
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e. grado y tipo de control del ordenamiento secuencial
f.  intervencidn de la secuencia con las caracteristicas
del programa de aprendizaje

qg. nivel educativo
h. caracteristicas psicobiosociales de los educandos
i. los perfiles propuestos de educacidn

j. el pais en donde se pondri en marcha el programa, é&sto
es con todo su entorno

Briggs afirma, que el ordenamiento secuencial no es aje
no al progreso educativo nacional y por ende estd intimamen
te unido al curriculum escolar de un pais. Por ello al tra
bajar secuencia, se debe tomar en cuenta: qué se enseiia, en
qué y cémo se lo enseia.

El ordenamiento se refiere a la secuencia de las unida
des de instruccidn, cada una de las cuales corresponde a un
conocimiento. Se trata del orden implicito en la naturale-
za del andlisis estructural.

Briggs nos indica que en Ciencias Naturales a veces es
®... preferible enfocar el ordenamiento secuencial de losco
nocimientos identificados con las unidades de instruccidn,
excluyendo el problema de cdmo la unidad establece el cono-
cimiento".(74)

Sefiala Briggs que en el drea cientifica, lo secuencial
va a veces un tanto separado de los estudios del aprendiza-
je en el aspecto psicoldgico, pues se relaciona mis con las
experiencias que nos llevan a éste.

Reafirma Briggs: "... nos limitaremos sdlo al ordena-
miento secuencial de los conocimientos, identificados con
las unidades de instruccidn, excluyendo el problema de cfmo
la unidad establece el conocimiento".(15)

Gagné reafirma lo dicho anteriormente por Briggs "Los

(14) Ibid., P. 27.
(15) Op. Cit., P. 27.
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distintos tipos de aprendizaje no establecen una diferencia
forzosa en la validez de la secuencia de los conocimientos"
(1€).

Pero si afirma, que es necesario conocer los diferentes
niveles de aprendizaje para ir adecuando los objetivos, los
contenidos y las experiencias de aprendizaje de los inferio
res (asociaciones, discriminaciones) a los superiores (reso
lucidén de problemas, etc). Para ello es reconocida y reco-
mendada la obra de Benjamin Bloom en su clasificacidén y gra
duacidn de objetivos conductuales, indicéndonos dicho autor,
al igual que Ausbel, Bruner y Gagné, que es necesarioc empe-
zar siempre por la base: asociaciones, discriminaciones, ete.
lo que hace mids ficil y mds légica la secuencia y a la pos-
tre la hace un proceso vital en la técnica educativa.

Todos los investigadores, anteriormente citados, indi-
can que las Teorias de Aprendizaje afectmn a la Secuencia al
igual que quienes van a planificarla o manejarla. Indican
que a veces es necesario salirse de la Teoria ante el pro-
blema de la adecuada forma de resolver problemas del planea

miento de la instruccidn cientifica especialmente, debido a
la constante evolucidén de la ciencia.

Robert Gagné, es uno de los autores que mds han traba-
jado en la Secuencia en el drea cientifica y explica clara-
mente que una unidad de contenido en la Guia Curricular es
una situacidén aislada, bajo un grupo de condiciones de apren
dizaje, dando por hecho de que ya se hayan adquirido las qg_
titudes previas.

Gagné indica que la Guia Curricular es como una secuen
cia de unidades dispuestas de tal manera, que el aprendizé:
je de cada una de ellas, pueda ser logrado como un acto ais
lado, siempre que las aptitudes, descritas por las unidades
especificas previamente havan sido desarrolladas.

Para ello este autor esquematiza la Guia Curricular asfi:

(16) Op. Cit., P. 27.
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a) Enunciado.de objetivos terminales.
b) Secuencia de capacidad previamente requerida.
c) Nuevas aptitudes que se creardn sobre las ya existentes.

(Las guias que revisaremos adelante no siguen este es-
quema) .

Bruner afirma que para realizar una secuencia O&ptima
ademds de tener en cuenta el tipo de aprendizaje que se de-
sea adqulrlr, debe tomarse en cuenta lo 51gu1ente-

a) Hacer que el alumno capte la estrcutura por induccidn
mediante ejemplos particulares.

b) Dar practica de transferencia, cuando &sta constituya
el resultado previsto en la secuencia.

c) Evitar la simbologia prematura dando prioridad a las
imigenes.

d) © Que el alumno progrese a paso gradual fomentando su ima .
ginacién y creatividad. :

Otros autores como Skinner, hace hincapié en que la se
cuencia debe manifestarse mucho el refuerzo. Ausbel habla
"del aprendizaje receptivo, refiriéndose mas a la organiza-
cidn cognitiva; Mager va mds alld, afirma que el propio -
alumno es capaz de ordenar la secuencia por si mismo, secuen
cia que debe ser orientada, superv1sada y evaluada constan~
temente por el programador.

Mager afirma, que si hay objetivos claros, nadie sepier
de y es mas ficil llegar al objetivo primordial de la secuen
cia con unidades de instruccién en orden Sptimo.

La secuencia es determinante para cuando se haga revi-
sidn del programa, y asi ver objetivamente si éste es efi-
caz o no. '

La secuencia debe de dejar entrever dos cosas:

a) Medida del conocimiento: para evaluar cuinto y que ca-
lidad de conocimiento se retuvo y se transferira.
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b) Seleccidn de experiencias y recursos materiales, mane-
jadas por el educando y el educador y que sean las idd
‘neas para alcanzar los objetivos establecidos previa-
mente. )

2.2.4.5 Objetivos Especificos de Aprendizaje:
Objetivo es: "... el comportamiento esperado en el dis
cente, como consecuencia de determinadas actividades docen-
tes y discentes, comportamiento que debe ser perceptible de
observacién y evaluacidn".(17)

Los objetivos son parte vital y laboriosa, que evita -
que se hagan interpretaciones subjetivas de la "guia", pro-
picia que se hagan evaluaciones objetivas y validas y nos -
conducen a la caracterizacidén de las tareas de aprendizaje.

Esta seccién de objetivos debe de expresar en forma cla
ra, evidente y precisa el aprendizaje que se ha de lograr -
por parte de los que participen en el curso. Es aqui donde
se deben de traducir los propdsitos generales, los objetivos
terminales y el contenido. Mager hace algunas recomendacio
nes:

a) Especificar el tipo de actividades que indican que el
alumno, ha alcanzado el objetivo.

b) Tratar de definir la conducta deseada, describiendo las
condiciones bajo las cuales se realizari.

c) Especificar criterios de actuacidn aceptable describien
do cémo debe actuar el alumno para que su rendimiento
sea adecuado.

El propSsito es que los objetivos que se redacten comu
niquen lo que realmente queremos alcanzar. Recordemos que
se desea actuar en forma sistematizada, por ello los objeti
vos ¢laros, concisos se evidenciardn claramente en la reali

(17) Rodrfguez Diéguez, J.L.: Objetivos Educativos. Institu
to de Ciencias de la Educacidn. Universidad de Valen-
eta. 1979. P. 14.



zacidén y la evaluacidn.

Los objetivos estln jerarquizados, seglin proceso gra-
dual creciente, facilitando al profesor el ajuste de su prég
tica pedagdgica a las metas de la educacidn.

En cuanto al recurso de las taxonomias de objetivos, pa
ra elaborar cuadros de objetivos, existen varios autores, -
1nz hay segiin lo que se desea alcanzar en determinada -
drea de personalidad y asi tenemos: para el aspecto cognos-
citivo (Bloom ---) para el aspecto afectivo y para el aspec
to psicomotor (Gagné --- ; Krathwohl; --- Garcia Hoz ----).
Proveyendo, todas las taxonomias, secuencias jerarquizadas
de los objetivos a alcanzar.

Ante los tiempos tan cambiantes, hoy en Ciencias Natu-
rales, se manejan indistintamente las diferentes taxonomias,
ya que se desea fomentar la educacidn en el aspecto afecti-
vo, en la Educacidn ambiental y en la interrelacidn de Cien
cias Naturales con otras materias del curriculum,. -

Gago Huguet, indica que los objetivos especificos dea-
prendizaje, tratan de conducir hacia el aprendizaje, valora
cidén o empleo verdadero de lo Gitil.

Los criterios manifestados en los objetivos, dice Gago
Huguet, deben oscilar entre el beneficio social y el interés
personal, por ello recomienda:

a) Redactar los cbjetivos gue se. consideren necesarios.

b) Seleccionar los objetivos convenientes segiin c¢ircuns-
tancias del educando como lealtad, interés al ambiente
en que se desenvuelve, etc.

c) Estructurar y dar secuencia a los objetivos para el cur
so.

2.2.4.1 Recomendaciones para la redaccién de objetivos es-
pecificos de aprendizaje de una Guia Curricular:

Enunciar objetivos en funcidn de comportamiento del -




alumno.
Incluir en la redaccidn del Ob]ethO un verbo que indi
que una conducta a ejecutar por el alumno y facil deve

rificar, por parte del educador, si dicho comportamlgg

to ha sido realizado y, evidenciar asi, si el objetivo
ha sido alcanzado.

Los objetivos deben ser redactados en forma clara y con
cisa para evitar confusiones o malas interpretaciones.
Los objetivos deben ser unltarlos, ésto es que sblo se
refieran a una conducta o actividad.

Los objetivos que van incluidos en la Gufa deben 1lle-
var los siquientes elementos:

Ejecutor: Indica quién es el que desempefia la funcidn
para aprender.

Conducta: Elemento fundamental que indica lo que seri
capaz de hacer el educando una vez que al-
cance el objetivo, para ello debe indicarse
el producto.

Condiciones de Ejecucidn:

Situacidn en que la conducta debe realizarse, alude re
cursos, facilidades que dispondri el alumno, o bien -
restricciones que lo limitaran.

Criterio de Ejecucién Aceptable: Se trata de indicar
en forma cuantitativa y/o cualitativa el grado de exac
titud o precisidn con que debe ejecutarse la conducta,
poniendo en los ejercicios limites de errores o limite
de tiempo. Algunos autores indican porcentaje para el
alumno o para el grupo de la clase. Esto no es necesa
rio aunque si recomendable, pues las Gufas Curricula-
res orientan a veces el proceso ensefianza-aprendizaje
a nivel nacional.

Se sugiere que el criterio de ejecucidn, establecido
en porcentajes, no vaya en el enunciado del objetivo
sino en una casilla aparte; para las "guias" en expe-
rimentacidn este dato es importante, pues ya sea que
los porcentajes vengan en forma oficial, o los maes-
tros que tengan el grupo piloto lo impongan, en ambas
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situaciones, los maestros aportardn datos que serédn la
base para oficializar un porcentaje que d&, con certe-
za, por alcanzado el objetivo, y asi pasar al siguien-
te objetivo.

- Grado de Importancia: Este dato orientard mas al maes-
tro, pues percibiri a simple vista cudl es el objetivo
que trabajarid mis para que se alcance con mayor pronti
tud. Para eso puede contarse con un cddigo especial -
que contemple los siguientes conceptos, por ejemplo: O.
E. Objetivo Esencial, 0.C. Objetivo Complementario, O.
A. Objetivo Accesorio. Este aspecto es valioso para -
evaluar a las guias en experimentacidn y aln mas cuan-
do &stas tengan el reconocimiento oficial, pues evita-
rd malas interpretaciones y pérdida de tiempo.

2.2.4.4.2 Otros aspectos pedagdgicos y técnicos que se re-
fieren a los Objetivos Especificos de las Guias
Curriculares:

Mencionaremos algunos de los m3s significativos:

= Se facilita el aprendizaje, cuando en la seleccidn de
objetivos se respetan los principios l&gicos, psicold-
gicos y pedagbgicos, de la taxonomia consultada y apli
cada, o sea que se pasa paulatinamente de lo simple a
lo complejo. Hemos de recordar que las taxonomias es-
tin clasificadas en categorias, que van precisamente de
lo simple a lo complejo.

= Se facilita el aprendizaje, cuando el objetivo en si -
tien€ un valor, o finalidad por si mismo, ademds, de que
lo tiene con los otros, como conjunto.

= No se puede establecer normas generales en cuanto alng
mero de objetivos, que debe llevar una Carta Descripti
va, pues cada disciplina, cada curso, tiene caracteris
ticas propias y ademids debe tomarse en cuenta la cali-
dad de aprendizaje y el tipo de educacidn deseado.

= No se puede determinar el nimero de objetivos por cate
goria, que debe llevar una Guia, ni tan poco se puedg
decir en forma definitiva hasta qué nivel se debe lle
gar.
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- En lo que debe de enfatizarse es en el aspecto cualita
tivo de cada objetivo de aprendizaje. -

- Deben seleccionarse objetivos que tomen mids en cuenta
el aspecto valorativo que el tlempo empleado -supuesta
mente- para alcanzarse.

2.2.4.4.3 Criterios para seleccionar un Objetivo Especifi-
co de aprendizaje: *

a) Rango de Operatividad:

"Un objetivo serd mas operativo, en la medida que pro-
pine aprendizajes importantes, en el desempefio ulterior del
estudiante, en el estudio y en el ejercicio de su profesidn,
en la medida en que no se refiera a contenidos obsoletos: en
funcidn de la frecuencia ea ax sea necesario emplear dicho a-
prendizaje y su dmbito de aplicacidn".(18)

Entendemos por ambiente, no sdlo lo espacial sino tam-
bién el alcance que tiene el objetivo, para lograr el apren
dizaje de iqual dificultad (transferencia horizontal) o ma-
yor dificultad (transferencia vertical).

Antes de incorporar un objetivo o una Guia de estudios
hay que hacerse los siguientes cuestionamientos:

- Conduce a la solucidn de los problemas, de la vida ex-
traescolar del estudiante?
- Es vigente su contenido?

- Con qué otros aprendizajes se relaciona?

- De qué antecedentes se dispone para efectuar su formu-
lacidn?

- Con qué frecuencia se enfrentari el alumno a situacio-

nes en gue es conveniente este aprendizaje?
b) Trascendencia Formativa del Objetivo:

Esta trascendencia formativa es la que se pretende pre

(18) Gago Huguet: Op. Cit., P. 72.

ey
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servar mientras elegimos experiencias de aprendizaje, que -
tiendan a fomentarla, mantenerla y generarla para el futuro.

Aci cabe el fomento de la creatividad y flexibilidad -
especialmente para enfrentar situaciones conflictivas. He-
mos de enfatizar que el valor formativo de un objetivo, de-
penden del grado en que propicie desarrollo de las actitu--
des, empleando técnicas y métodos iddneos durante la reali-
zacidn de experiencias de aprendizaje, y en la medida enque
hace 18gica la relacidén de lo formativo e informativo de la
educacidn.

c) Costo del Objetivo:
Nos surgen las cuestiones sigquientes:

- Cudnto tiempo se tardard un alumno en alcanzar el obje
tivo?

- Cudnto tiempo se empleard para supervisar el alcance -
del objetivo?

- Cuanto se tardarid el experimentador, en evaluar el ocb-
jetivo?

Este aspecto se toma mucho en cuenta, pues es un hecho
real preveer el tiempo y los recursos materiales para que to
do esté debidamente planeado y asi la tarea del supervisor
serd mids objetiva y mas valida.

4) Repercucidn Afectiva del Objetivo:

Un aspecto que debe tomarse en cuenta es el de cémo va
a afectar, en las actitudes del alumno lo que se pretende -
con el objetivo planificado, ya que afectan directamente en
el interés, la atencidn y esfuerzo que pone el estudiante,-
en su participacidn en el proceso educativo, si el conteni-
do, categoria de aprendizaje y experiencias de aprendizaje
estd acorde a sus necesidades presentes y futuras. )

La clave estarid en presentar objetivos especificos de
aprendizaje que fomenten madurez, creatividad y produccién.
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2.2.4.4.4 Secuencia de los Objetivos de las Guias:

Esta secuencia va a traducirse, como el orden enque se
irdn tratando los objetivos a lo largo del periodo; van a
estar supeditados a necesidades tales como hacer un adecua-
do aprovechamiento de los recursos y experiencias de apren-
dizaje para lograr mayor efectividad en el proceso de apren
dizaje. Para dar Secuencia a los objetivos especificos - de
aprendizaje se deben tomar en cuenta dos factores: '

- La caracteristica de la asignatura, o sea, tomar en -~
cuenta la articulacidn de elementos tales como la dis-
ciplina: con sus normas, conceptos, principios, leyes
y procedimientos.

- El Caricter Pedagdgico: Es decir, la sumatoria de 1los
elementos como: caracteristicas de los alumnos; los mé
todos; los medios de ensefianza; los objetivos de otras
materias, especialmente de las que el alumno cursari -
simultineamente.

Otro aspecto a tomar en cuenta seri el dominio y cate-

goria de los objetivos planteados por la “"guia".

Ademd3s, la secuencia de los objetivos estd supeditada
al contenido programidtico y a la forma de articularse los ob
jetivos entre si.

Debido a lo anterior los objetivos pueden ser de dos ti
pos: aislados y relacionados. Entendiendo por objetivos ais
lados aquellos que no dependen de otros objetivos, salvo de
los Objetivos Terminales, en cambio los-Objetivos Relaciona
dos se interrelacionan unos con otros llegindose a formar -
los siguientes grupos:

- Objetivos Fuente: - - cuando es requisito para otro vy
no depende de ninguno.
- Objetivo Cima: inverso al anterior, depende de otro,

sin que otros dependan de €l (acid no
se consideran objetivos de cursos ul
teriores).
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- Objetivos Intermedios: Depende de uno y otro objetivo.

Otro aspecto que se relaciona con el tema de Secuencia
de Objetivos especificos es la inductividad y la deductivi-
dad y para ello, debemos de reconocer que el proceso es de
doble via: cuando escogemos los objetivos especificos, tene
mos que partir de los objetivos terminales o sea: de lo ge-
neral a lo particular ... luego al relacionar los objetivos
especificos con los contenidos y experiencias de aprendiza—
je, partimos de los objetivos mis sencillos a los mis comple
jos o sea que se utiliza la induccidn.

Una Carta Descriptiva que contenga los objetivos espe-
cificos de aprendizaje con todos los aspectos (conducta, e-
jecucidn especifica, producto, condiciones de ejecucidn, gra
do de importancia) que se han mencionado con anterioridad,-
facilita al profesor la organizacidn y evaluacidn de su ac-
tividad docente..

2.2.4.5 Experiencias de Aprendizaje:

Deben contener recomendaciones de caricter operativo,
nos indicar@n el cémo hacer o, por lo menos nos sugerlran,al
"gunas posibles formas de actuacidn en el proceso ensefanza-
aprendizaje.

Ante todo deben de tener congruencia con los objetivos
especificos de aprendizaje ya que ambos se determinan, pues
los primeros dan las pautas de origen de las Experiencias de
aprendizaje en si, y ellas llevan a cabo lo que se pretende
con los objetivos.

Planear experiencias de aprendizaje demanda creativi--
dad, criterio y apoyo en las teorias y principios de apren-
dizaje, m&todos y recursos que pueda emplear el educador vy
que estén a su alcance.

Las experiencias de aprendizaje pueden ser especificas
o globales, siendo de capital importancia el motivo por 1lo
que se va hacer tal o cual actividad.

g
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La presencia de Experiencias de aprendizaje en la Guia
jamds tienen la intencidén de limitar o menospreciar la ini-
ciativa del maestro, como muchos autores mal intencionadamen
te indican, pues para ellos, la presencia de estas sugeren-
cias mutilan la creatividad del maestro y por ello preconi-
zan de que este aspecto debe ser eliminado de la "Guia" ...
lejos de ello, s€ ha comprobado que "sugerir" técnicamente
tal o cual actividad o experiencia de aprendizaje, implica
una serie de estudios profundos sobre aprendizaje tomando
en cuenta aspectos 1l6gicos, psicoldgicos, pedagdgicos y la
experiencia de otros educadores en la disciplina en cuestién.
Lo anterior es trabajo arduo que es mucho mis ficil de eva-
dir que afrontar.

Vamos a concluir citando a la experta en Pedagogia Am-
biental: Maria Novo Villaverde; "Dejando a un lado la compe
tencia, la emulacidén artificial, las actividades han de pro
gramarse de manera que suciten situaciones de cooperacidn y
trabajo en grupo.

Del mismo modo y puesto que estamos basidndonos en una
metodologia activa, se disefiardn en base a su realizacién -
vor los propios alumnos (no a la simple observacidn de 1lo
que experimenta el profesor) y se desarrollardn siempre que
sea posible moviéndose en el propio medio real®.(19)

2.2.4.5.1 Fases en la realizacidn de experiencias de Apren
dizaje:

Seglin Giolitto (1982) en su libro "Clases de Naturale-
za", nos indica que podemos distinguir diversas fases en la
realizacién de Experiencias de Aprendizaje:

- Observacién

1 - Documentacidn

) - Experimentacién
- Comunicacidn

(19) Novo Villaverde: Op. Cit., P. 110.
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2.2.4.6 Criterios y Medios de Evaluacidn:

Las partes antes estudiadas de una "guia", nos indica-
ban el qué y cémo del programa de aprendizaje, ahora se pre
cisa en este rubro en la manera de cdmo comprobar si se ha
logrado el cometido.

Se sugerird tentativamente en qué momento o parte de la
unidad se puede evaluar, con la vista puesta en lo siguien-
te: . -

- Se evallia para saber hasta dénde se alcanzd el objeti-
vo.

= La evaluacidn es un recurso incorporado al proceso de
generar aprendizaje y no un simple agregado.

- Para juzgar el aprovechamiento del alumno, de los méto
dos del profesor y los medios empleados asi como en la
organizacidn misma de la institucidn.

En concreto se trata de que una Carta Descriptiva in-
forme cdmo, cuindo y con qué propdsito se haridn las evalua-
ciones.

2.2.4.7 Elementos de Operacidn: *

Es la @ltima seccidn de una Carta Descriptiva, propor-
ciona informacién que habitualmente se ignora. No es acadé-
mica, ni didictica, sino una informacidn @itil para el maes-
tro y para el administrador educativo mids que todo se refie
re a lo siguiente: -

2.2.4.7.1 Disposiciones Generales:

En esta seccidn se indican por ejemplo los acuerdos le
gales que le dan caricter a una "guia" de documento oficial.-
Ademds va en este rubro incluida una serie de recomendacio-
nes dirigidas a los maestros de parte de los técnicos que -
elaboraron la "guia™ con el fin de indicar el uso correcto
y adecuado de la "guia", convirtiéndose asi en una parte pri
mordial especialmente cuando la "guia" esti en la fase deex
perimentacidn. -
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2.2.4.7.2 Inventario de Recursos:

Listado de elementos disponibles para quienes partici-
pan en el curso (recursos materiales y humanos). Este lista
do hace ver al educador con qué materiales cuenta, especiéf
mente le orienta en aspectos tales como bibliografia que po
drén consultar los alumnos y &l mismo ya sea que lo ilustre
en la materia que enfoca la "guia" o en temas técnico peda-
gdgicos.

2.2.4.7.3 Procedimientos de Revisidn:

Revisiones periddicas para actualizar y modificar silo
requiere el programa. Siendo el {inico propdsito poner envi

. gencia al programa espec1a1mente en la etapa de experimen-

3

tacidn de la "guia"
2.2.4.7.4 Cronograma:

Precisa el calendario de actividades oficiales, que se

- 1llevarén a cabo en el ciclo lectivo, para que se tomen en -

cuenta en todos los sectores en donde se aplicardn las

"gufas"




3.

3.1 valor e importancia de las Ciencias Naturales en el Cu
rriculum:

A medida que los afios pasan, se evidencia el valor in-
comensurable de las Ciencias Naturales en la Escuela, desde
la Elemental hasta la Secundaria, azungue es de advertirse,-
que el mismo, ya se perfilaba desde inicios de este siglo,-
(congreso Fedagdgico en Viena 1910) cuando se indicd "...ser
particularmente adecuado el drea de Ciencias Naturales para
desenvolver integralmente las facultades de los j&venes©(20)

Desde hace veinte afios; y hasta la fecha, se ha enfati
zado mucho en la ensefianza de las Ciencias Naturales, por ha
ber encontrado que a través de las mismas se percibe un siE
nimero de beneficios de orden formativo moral Yy practlco,qpe
podriamos desglosar asi:

3.1.1 Valor Formativo:

Se forman hdbitos de disciplina, especialmente cuando
el educando se inicia en el M&todo Cientifico: observando,
analizando, investigando, experimentando, infiriendo conclu
siones que luego puede aplicar a problemas mis concretos. -

-Se cultiva su imaginacidn, su sensibilidad y su energia
cuando se hace que se estime el orden y el equilibrio en la
naturaleza, y se ayuda a desenvolver su personalidad al per
feccionar sus habilidades. -

(20) Gutiérrez, Rufina: Ciencia de la Naturaleza, Hacia wna
nueva Diddetica. NARCEA S.A., Madrid, 1981, P.21.



- 40 -

"1.as Ciencias Naturales contribuyen a que el hombre sea
mis librety no amedrentado frente a los fendmenos de la na-
turaleza ya que puede interpretarlos y ponerlos a su servi-

cio".(21)

"1.a Ciencia educa la observacidn, enseha a expresarse
con objetividad y precisidn, desarrollando ademds la induc-
cidén y el razonamiento".{22)

Es evidente que forma una actitud que permite encarar
problemas de una manera objetiva y con sentido comin desa-
rrollando la 1légica de los jdvenes alumnos.

El Dr. Félix Cersnuchi enfatiza que la ensefianza-apren
dizaje de las Ciencias Naturales desarrclla la potencialidad
de la inteligencia, porqué usa fundamentalmente el MEétodo -
Cientifico, claro estd, que siempre y cuando las Ciencias -
Naturales sean orientadas convenientemente, esto es: no ati
borrando de conocimientos, sino eligiendo pertinentemente y
aplicando a situaciones concretas el método cientifico.

g e s

Otro insigne pedagogo Tirado Benedi, hace una serie de
aportaciones valiosas, en cuanto al valor de las Ciencias Na
turales en el nivel secundario, en el orden formativo; pri-
meramente alude este autor una educacidn de los sentidos vy
de la atencidn, que se pone en juego, a través de la obser-
vacidn cualitativa y cuantitativa de los fendmenos y seres

vivos.

Seglin Tirado Benedi, ciertos procesos mentales se esti
mulan adecuadamente con algunos contenidos y actividades ég
culiares de Ciencias Naturales mencionando entre otros: la ’
clasificacidn de los seres vivos, ejercicio de abstraccidn
y de generalizacién que fomentan el juicio critico y el ra-
ciocinio; la iniciativa es cultivada por la investigacidn al
igual que la atencidn es fortalecida por el primer paso del
Método Cientifico: la observacidn.

(21) Cersnuchi, Felix: Cdmo debe orientarse la Ensefianza de
las Ciencias Naturales. EUDEBA, Buenos Aires, P.11.
(22) Op. Cit., P. 12.

o




oS =

P

- 41 -

Concluye, enfatizando que se educan los cinco sentidos
sin discriminacién alguna.

"3.1.2 vValor Practico:

Las Ciencias Naturales tienen un valor practico porque
‘el educando aprende a ubicarse mejor en el mundo y pone asu
servicio la naturaleza, respetando las normas gque ello im-
plica. El alumno debe llegar a comprender la unidad de 1la
naturaleza, conocer y explicar algunos fendmenos, liberdndo
se de creencias caducas tradicionales. : -

Arthur Carin (asesor de Educacidn Cientifica del Queen
College de New York) afirma que el valor practico de las -
Ciencias Naturales es incalculable, pues, ayuda a los jéve-
nes a prepararse para el futuro, a elegir carreras cientifi
cas para mantener y elevar el nivel de vida de la sociedad
en que viven, enfatizando la ensefianza de las Ciencias Natu
rales desde la Escuela Primaria y estimulando ademis, a que
las jévenes se familiaricen con el drea cientifica, indican
do: "Las que posean aptitudes e interés, deben ser objeto -

je estimulo para estudiar las Ciencias. La mujer desempeiia-

rd un papel mis dindmico en la ciencia y en la sociedad'(23)

El mismo Carin afirma, que el valor practico de las
Ciencias Naturales consiste en que también, fomenta la crea
tividad, elemento indispensable en toda empresa humana, que
va en pos del éxito.

Todos los autores consultados coinciden en que la cul-
tura cientifica, aspira al conocimiento metddico de la rea-
lidad y que contribuye a formar al hombre, ya que lo ubica
cada vez mejor en el mundo a que pertenece, como se aprecia
en las siguientes citas:

"Las Ciencias Naturales ayudan a desenvolver y ajustar
la personalidad... y permite una explicacidn coherente de -

(23) Carin, Avithur: La ensefianza de la Ciencia por el Descu
brimiento. UTHEA, México, 1967, P. 42.
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los fendmenso naturales".(24)
"Las Ciencias Naturales educan e instruyen".(25)
3.2 Objetivos de la Ensefianza de las Ciencias Naturales:

Es sorprendente la enorme coincidencia de pensamiento
de los difetentes autores consultados con respecto a los ob
jetivos de las Ciencias Naturales. Coinciden especialmente,
en que los objetivos de Ciencias Naturales son instrumentos
esenciales, que auxilian en la toma de decisiones en la ela
boracién del curriculum de Ciencias Naturales ayudandonos a.
elegir, qué ensefiar, cdmo ensefiar y para qué ensefar.

"E1 maestro de Ciencias Naturales debe tener un senti-
do de perspectiva con respecto a sus objetivos, no debe de-
jarse influir por ideas que estdn de moda, pues no son solu
ciones definitivas, sino posibles soluciones... no debe to-
mar al pie de la letra a Bloom, Mager o a Piaget o a Gagné,
o al mismo B.S.C.S."(26) (Biology Sciencie Curriculum Study).

Puede decirse que las directrices para plantear objeti
vos en Ciencias Naturales vienen desde el siglo XVII con los
consabidos cambios, acordes a los avances de la ciencia yde
la técnica en que, el objeto de la ensefianza de las Ciencias
Naturales, no es alcanzar lo sensible sino, conocer la rea-
lidad escondida debajo de lo sensible. Aunque parezca ex-
trafio, el enunciar fines y objetivos, apenas aparece en los
afios sesenta, cuando ya es obligado que cada unidad temati-
ca posca sus objetivos generales y especificos que enuncian ?
el por qué se ensefia los conocimientos, capacidades y acti-
tudes que esperamos que adquieran los alumnos, como resulta
do del proceso ensefianza-aprendizaje: tomando en cuenta el

(24) Spencer de, Reza: Fueva Liddetica especial. Editorial
Kapelusz, Buenos Aires, 1968, P. 136.

(25) Tirado Benedf, Domingo: La Ensefianza de las Ciencias;
Fernéndez Editores,S.A., México, 1969, P. 23.

(26) Tisher, R.P.: Ideas Fundamentales en la Enserianza de

las Ciencias. Limusa, México, 1980, P. 78..
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nivel de estudio, fases de desarrollo, el medio social de -
los educandos, prepar&ndolos también para situaciones de cam
bio, evaluando todos los aspectos para detectar con objeti:
vidad hasta qué punto, fueran alcanzados los objetivos for-
mulados.

Tenemos que confesar que: hay un abismo entre la escue
la y el quehacer cientifico, pues éste Gltimo cuenta con
gran cantidad de material que dia a dia se va renovando: re
cordemos que el progreso de la ciencia no se detiene.

La escuela, pretende formar al educando para enfrentar
se a la vida futura, v no consolidar cientificos; y por eso,

formula objetivos didacticos que consideren situaciones de
vida, espectativas cientificas y aspectos psicopedagdgicos.

Peter Spandl con mucha experiencia en diseno curricular
en Ciencias Naturales propone: "... familiarizar a los alum
nos con los hechos, y pensamientos bioldgicos a fin de capa
citarlos y motivarlos para observar los fendmenos ambienta-
les y sociales, examinarlos criticamente desde el punto de
vista bioldgico y contribuir, de un modo constructivo y res
ponsable a su mejoramiento. Para ello tiene que desarrollar
ciertas aptitudes, ejercitar su capacidad de observacién,e§§
men y experimentacidén. Debe de descubrir de un modo indepen
diente y reflexivo la peculiaridad de los hechos y procesos
bioldgicos ocultos”".(27)

Este mismo autor en toda su obra insiste que la ensefian
za de Ciencias Naturales debe de desarrollar el pensamiento
causal - facultad de buscar y establecer dependencias causa
les - y el pensamiento final, viendo por ejemplo: la estre-

cha relacidn entre la estructura de un Srgano y su funcién.

Otro propdsito esencial de la ensefianza de las Ciencias
Naturales, para este autor, es: el desarrollo de la expresidn
verbal en sus diversas formas: definiendo, describiendo, ar-
gumentando, narrando, etc., ya sea en forma oral o escrita.

(27) Spandl, Oskar Peter: Diddctica de la Bwlagfa. Kapelusz.
Buenos Atires, 1978. P. 13.
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Indica ademis que en el 4rea de Ciencias Naturales se
puede fomentar también el dibujo y el modelado, estimular la
actividad motriz y la creatividad.

Nos advierte ademds, que no se trata solamente de trans
mitir conocimientos y asegurar habilidades, sino también dé
be desarrollar ciertas actitudes y para ello apunta: "....
como el comportamiento humano es axioldégico, es necesario -
acostumbrar al hombre desde temprana edad a actuar conforme
a valores conscientes; las Ciencias Naturales tiene la obli
gacidén de presentar insistentemente valores que determinan
el estilo de vida del individuo y de la sociedad..."(28),de
be mencionarse o incluirse:

Respeto de la propia persona: una vida sana

Respeto de la sociedad: altruismo

Respeto de las plantas y animales: protecc1on y cuidado
Respeto del paisaje: preservacidn de naturaleza y en

el sentido mds amplio proteccidén al hombre y a la vida"
(29).

Combetta en su libro "Didictica Especial en la Educa-
cidén Moderna" enfatiza otros aspectos: (Citaremos y haremos
una breve interpretacidn).

",.. la idea directriz de la ensefianza de Ciencias Na-
turales es ensefiar a observar, experimentar, a describir vy
a extraer conclusiones de las observaciones y experimentos
realizados"(30), todo ello puede ser alcanzado por medio de
objetivos especificos:

"1...provocar modos de vida de participacidn en la comuni-

dad..."(31). E1 nifio debe conocer el mundo que lo ro-
dea y originar experiencia de vida en grupo.

(28) Spandl, Peter: Op. Cit., P. 14

(29) Combetta, Oscar Carlos: Diddetica Especial en la Educa
eidén Moderma, Editorial Losada, S.A., Buenos Aires,
1982. P. 176.

(30) Combeta, Oscar: Op. Cit., P. 76

(31) Op. Cit., P. 76.
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"2...Ensefar a observar y a seleccionar los elementos natu-
. rales de existencia real...". Fomentar curiosidad acer
ca de los fendmenos. : -
"3...Permitir el descubrimiento de los elementos de la natu
raleza...". Esto lo hari a través de observacidn y ex-
periencias.
"4...Desarrollar capacidades valederas..."(33). Se refiere
el autor a actividades perdurables: comparar, asociar,
razonar, etc.

"5...Brindarles agradable forma del buen vivir..."(34). Com -

prensidn de relaciones especificas e interespecificas
y de ecosistemas.

"6...Contribuir a la consolidacién de las aptitudes bésicas
..."(35). Los contenidos de Ciencias Naturales deben de
dinamizar la conducta al provocar que el aprendizaje se
realice en torno a la capacidad de atencidn, capacidad
de observacidn, razonamiento estético y aprovechamien-
to de lo Util y la valoracidén de lo comunicable. ,

"7...Formar actitudes que favorezcan el mejoramiento de 1la
salud..."(36). El maestro propiciarid situaciones enlas
que proyectan actividades que permitah conocimiento de
anatomia, fisiologia, higiene y desarrollo normal del
ser humano.

"8...Despertar el gusto por la naturaleza: la familiariza-
cidn con estructuras, procesos y las utilidades biold-
gicas, estimulardn y fortificard@n el gusto por los ele
mentos naturales existentes en el medio".(37)

Estudiando a Tischer, norteamericano que su labor seen
cuentra impregnada de matices de programas australianos lee
mos:

"El maestro de Ciencias Naturales estd interesado enel
desarrollo del conocimiento de los alumnos (dominio cognos-

' (33) op. Cit., P. 76 .

(34) Op. Cit., P. 77

(35) Op. Cit., P. 77

(36) Combetta, Oscar: Op. Cit., P. 77
(37) Combetta, Oscar: Op. Cit., P. 78.
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citivo) sus actitudes, apreciaciones y valores (dominio afec

tivo) y habilidades, incluyendo el manejo del material yrég
lizacién de experimentos (dominio psicomotor) serd wuna de

sus tareas, escoger, el objetivo adecuado segiin el campo , -
sin dejar por ello descuidado ningiin dominio...".(38)

Para Tischer es importante ademds: "... que los alum-
nos deberin conocer los hechos y principios fundamentales de
Ciencias Naturales y ser capaces, de aplicar el conocimien-
to cientifico a problemas y situaciones nuevas. Los alum-
nos deben de poseer las habilidades y capacidades necesa-
rias para ocuparse de los procesos cientificos...".(39)

Haremos hincapié en la importancia que tiene la capaci
dad de transmitir datos, resultados y conclusiones a otroéj
y en la necesidad de gue los educandos deben de entender las
limitaciones y problemiatica de la ciencia.

En la XI Conferencia Internacional de la Asociacidn de
Maestros de Ciencias Naturales -~ celebrada en Australia en
1979 - indican: que los alumnos deben formar y emitir jui-
cios y en lo afectivo, solicitan que se enfatice en el desa
rrollo de actitudes favorables a la ciencia, a la aprecia--
cidén del esfuerzo del cientifico a sus aportes y al conoci-
miento de la extensidn del universo.

Se solicitd que se incluya o se le dé mis importancia
al campo afectivo en las décadas venideras, pues se tratade
enfatizar la responsabilidad humana en la conservacidn eco-
sistema global en la interrelacidn de la ciencia y tecnolo-
gia y sus implicaciones en la sociedad.

La Conferencia Internacional de Maestros de Ciencias Na
turales en aquella oportunidad confid y asegurd que unos ob
jetivos bien orientados ayudardn sin lugar a dudas a una e—
leccidn vocacional mis efectiva tanto para el educando como
para la comunidad en que vive.

(38) Ttscher R.P.: Op. C'Lt., p, 81.
(39) Ibid., P. 85
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Es evidente que los tres autores antes mencionados, e-
nuncian objetivos muy claros que tocan los tres dominios sin
menospreciar uno por otro. Al igual que el argentino Dr. -
Fesquet coinciden en un mismo pensamiento: Los objetivos son
diferentes para cada pais, poblacidn y escuela porque nacen
y deben responder a realidades distintas; tampoco tiene nin
giin reparo en admitir que lo que ellos proponen son tan s&-
lo lineamientos generales extraidos de su basta experiencia
‘en sus respectivos paises y escuelas: Alemania, U.S.A., Aus
tralia, México y Argentina.

Como podemos ver los cuatro autores mencionados nosdan
pautas precisas para redactar los objetivos recomendando
~ayudarse con las taxonomias adecuadas. ‘

"~ El manual de la Unesco para profesores de ciencias nos
enfatiza:

) ", .. si deseamos educar a la persona debemos ensenarla
a pensar y adquirir sentimientos, actitudes y emociones, asi
como ofrecerle oportunidades de adquirir habilidades corpo-
rales y esto es dable pero los maestros de Ciencias Natura-
les s6lo quieren memorizacidn®.(40)

El problema, nos advierte Jorge Ratto: "... se eviden-
cia en la ensefianza de algunos temas que rayan en el pensa-
miento abstracto y como los grandes conceptos cientificos -
son abstractos, el maestro de nifios pequefios debe atender
mis al proceso de la ciencia, que a sus conceptos y asi evi
tara lagunas o malas relaciones pues a veces, y'ca51 siem-
pre, puede ser mejor ‘que se comprenda el proceso y no el con
cepto y esto serid bisico para estudios posteriores en la Es
cuela Secundaria".(41)

En otro orden de ideas y ya para finalizar este tema,

(40) Manual de la Unesco para profesores de Ciencias, Edito
rial Sudamericana, Buenocs Aires, 1981, P. 204. '
''(41) Ratto, Jorge: Ciencias para Maestros. Ediciones Mary-
mar;’Buenos Aires, 1979, Tome II, P. 300.
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hemos de indicar que es importante que el maestro tenga cla
ro los conceptos: metas, (indican el propdsito de la ense--
fianza), fines (mis concretas que las metas pero a largo pla
zo), objetivos (concretos a mds corto plazo), pues tienen
gran valor en el momento de planificar el proceso Ensenanza
-Aprendizaje y a la vez orientar al mismo profesor, en cuan
to a la toma de decisiones y medidas necesarias en el de-
sempenno de su labor docente.

v También dicho manual nos remite a la Taxonomia de Bloom
y hace que nos percatemos de la importancia que tienen los
dominios y jerarquias de los objetivos en relacidn con Cien
cias Naturales.

Igualmente nos hace ver, algo muy importante: los obje
tivos deben estar adaptados a la edad del alumno igual que
a sus experiencias, al grado de madurez y asi como a lasne-
cesidades del medio circulante.

3.3 Seleccidn y Planecamiento de los Contenidos en las Guias
Curriculares de Ciencias Naturales:

Elegir el contenido para Guias Curriculares es una ta-
rea ardua y compleja, pues debe considerarse un sinndmero de
factores desde los mis lnSLgnlflcantes hasta los mas trascen
dentes que varian seqin el pais, la escuela y la comunidad
misma. También hemos de mencionar que variari de acuerdo -
con los diversos autores por ejemplo: para Arthur Carin, es
importante, para seleccionar y planear estudios cientificos,
el equipo, el espacio del aula, libros, manejo del instru--
mental por parte del maestro y del alumno y los beneficios
que percibird el alumno del programa de Ciencias Naturales.
Carin afirma: "No existen fdrmulas exactas para escogar y -
planear los estudios de Ciencias apropiados para cada cla-
se". (42)

Citemos otro ejemplo de otro autor: Tirado Benedi, que
afirma que los factores que regulan la graduacidén y ordena-

(42) Carin, Arthur: Op. Cit., P. 99.
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miento de un programa son dos: factor objetivo: la materia
en si y factor subjetivo: lo que ha de aprovechar el alumno
de esa materia. '

Los autores consultados recomiendan que-la graduacidn
del contenido sea natural, l8gica y secuencial; la que vaya
acorde a las necesidades e intereses de los educandos, por
ende, acorde a las circunstancias de la comunidad, especial
mente para la comunidad escolar en determinado momento.

Un factor digno de mencidn es que es el contenido, el
que nos va a llevar a alcanzar los objetivos propuestos, es
decir que este mismo contenido estd supeditado a los fines
y objetivos de la educacidn nacional como a los de la insti
tucidn de donde se aplicaradn las guias curriculares. O sea,
que al elegir el contenido, se tomard en cuenta: la reali~
dad del alumno, la realidad de su comunidad y la realidad -
del momento educativo por el que se atraviesa.

No hemos encontrado contrariedad en los autores consul
tados sobre el contenido a seleccionarse, Gnicamente vemos
marcadas diferencias en cuanto a la ordenacidn del mismo, -
pensamos que esta discrepancia se deba: a las diferencias -
metodoldgicas y mentalidades que imperan en los diversos -~
paises a que ellas pertenscen; pero todos convergen en el
pensamiento de Carin: "Ensefiar Ciencias Naturales a partir
de problemas organizando unidades alrededor de ellos, en lu
gar de fragmentos aislados".(43) -

Las guias curriculares de Ciencias Naturales debe in-
troducir al educando desde la Escuela Primaria en Quimica,
Fisica vy Biologia, pero no en forma aislada sino interrela-
cionada con otras &reas y con otras asignaturas, por ejem-
plo: '

Dalila Sperb afirma que las Ciencias Naturales s8lo se
llegan a comprender completamente cuando se toma en cuenta
la Geografia y &sto se evidencia, cuando nos referimos a te

(43) Op. Cit., P. 99.
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mas como la Ecologia, fendmenos metereoldgicos, minerales,
etc., en que se percibe totalmente la relacidn de la Biolo-
gia y la Geografia: seres naturales interactuando con ele-
mentos abidticos.

Del mismo sentir que la sefiora Sperb, es Roberto Verda

guer catedrdtico de Didictica Especial en la Habana Cuba, -
quien en su libro "Diddctica de los Grados Superiores", ma-
nifiesta que, la nueva didictica de la Geografia, no se li-
mita a la ensefianza de los nombres de los accidentes geogpé
ficos, sino que se complementa con la enseiianza del origen
de los mismos y de los fendmenos fisicos y quimicos que los
ocasionaron, la evolucidn de los mismos y como si fuera po~
co las relaciones de los seres vivos con su medio ambiente.

Debe estudiarse Geografia con una relacién intima con
la Fisica, la Quimica, la Biologia y la Historia, pues es -
una asignatura interdisciplinaria, que para evitar el tedio
de su estudio, sugiere el autor debe elaborarse el programa
apoyandose en la vida real de la comunidad: "... enfatizin-
dose en el uso del primer paso del Método Cientifico: la ob
servacidn... estudiando a los seres vivos en su medio ambien
te; cuestiondndose acerca de los problemas de Vida desu pro
pia comunidad, estudif@ndolos, analiz&ndolos, comparindolos
con otros problemas de otras comunidades y evaluando sus po
sibles soluciones". (44)

Por otro lado, podemos mencionar a Manuel Alonso Arrea
ga, que preconiza, en su librc intitulado "Biologia Integra
da" que las Ciencias Naturales se relacionan con la Estadig
tica (la Gené&tica), con la Geografia (la Biogeografia) e in
cluso menciona que las Ciencias Naturales pueden ayudar en
el area de Moral y Etica a ver la muerte como una funcién -
normal propia de todos los seres vivos.

Otro ejemplo se percibe en la Educacién Civica, cuando
. PR . ] N
se enfatiza en el conocimiento, aprecio y preéservacidn enel

(44) Verdaguer, Roberto: Diddctica de los Grados Superiores,
 Cultural, S.A., La Habaria, 1942, P. 21.

o
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patrimonio natural y cultural del pais, podemos mencionar el
estudio de nuestra Carta Magna, ya que la Constitucidn P011
tica de 1la Republlca de Guatemala de 1985, se refiere a la
preservacién ambiental, y a la salubridad en el: '

Titulo II, Capitulo II, Seccidn Sequnda.

Proteccidn e 1nvest1aac1on
de la cultura.
Patrimonio natural.

Derecho a la salud.
Obligacién del Estado sobre
la salud y asistencia sqc1al
Salud,. bien piiblico.

Control de calidad de pro-
ductos.

Medio amblente Yy Equlllbrlo
Ecoldgico.

Participacidén de las Comu-
nidades en Programas de sa-
lud.

Programas de salud. Alimen-
tacidén y Nutricidn.

Obligaciones del Estado.
Inciso C.

Bienes del Estado.
Explotacidén de recursos no
renovables.

Reforestacidn.

Régimen de aguas.
Aprovechamiento de aguas.
lagos y rios.
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3.3.1 La ensehanza de la Quimica en el Nivel Medio:

El doctor Faustino Beltrdn connotado catedratico argen
tino, es uno de los ponentes respecto a que la presencia de
contenidos de Quimica en las Guias Curriculares de Ciencias
Naturales no debe faltar. El asegura gue es importante su
inclusibn, especialmente para aguellos que no terminan de - .
cursar la Escuela Secundaria porque leerdn en cualquier mo-
mento o escucharin en la radio o televisidn, informaciones
cuya interpretacidn requiera conocimientos elementales de
Quimica. /

El estudio de esta materia, podria desarrollar la capa
cidad para interpretar hechos concretos de la vida diaria y
de la tecnologia moderna que implique fendmenos quimicos, y
fisicos.

Se favorece también, la comprensidn de la incidencia de
esta materia en la vida diaria, eliminando la idea deque la
Quimica sdlo se hace en el laboratorio, sino que también, en
los seres vivos, lagos, rios, etc.

La Quimica y la Fisica ayudan a relacionar a las Cien-
cias Naturales con otras ciencias, pues hacen que los alum-
nos observen, experimenten, concluyan acerca de los fendme-
nos gque ocurren en la naturaleza que les circundan, por lo
tanto, no serdn fendmenos aislados sino interrelacionados en
un mundo viviente. .

A la fecha el doctor Beltran continda insistiendo en la &
ensefianza de Quimica desde la Escuela Elemental y en sus il
timas publicaciones sugiere una lista de temas fundamentales
tales como el conocimiento de elementos, sus caracteristicas,
simbolos, etc. Conocimientos de compuestos mancjados diaria
mente: aziicar, alcohol, jabdn, mondxido de carbono, didxido
de carbono,; oxidacidén del hierro, etc.  Resaltar ademis la
ensefianza de la presencia de elementos quimicos y de reaccio
nes quimicas, como la combustidn en el organismo, al 1gua1
que el papel que la Quimica desempefia en nuestro organismo,
como las vitaminas, las enzimas, las hormonas y lo que suce
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deria si en el ser humano no existen esas reacciones quimi-
cas. ‘

El Doctor Beltrédn recomienda relacionar la Quimica con
los demds campos cientificos: medicina, industria, agricul-
tura, alimentacidn, haciendo ver por ejemplo, de c¢émo laQui
mica ayuda a combatir el hambre en el mundo, combatiendo la
desnutricibn al crear fdrmulas alimenticias especiales para
ello tales como la férmula para hacer la Incaparina.

Indica el Dr. Beltrin que es importante relacionar a -
la Quimica con la Historia para que el alumno evalde el tra
bajo de los pioneros en esta ciencia y el papel determinan-
te que jugd la misma, en ciertos momentos histéricos de 1la
humanidad.

Por Ultimo recomienda ensefiar a los estudiantes que el
mal uso de la Quimica ocasiona dafios que provocan desde el
desequilibrio en el proceso vital hasta la misma muerte.

Como puede apreciarse, las aseveraciones del Dr. Bel-
trdn tienen plena vigencia en nuestro medio.

3.3.2 1La enseﬁania de la Biologia en el Nivel Medio:

En esta &rea nos hemos querido guiar por las sugeren-
cias de un bidlogo alemdn que ha consagrado su vida profe-
sional a la ensefianza de la Biologia en la escuela basica;
se trata de Oskar Peter Spandl, el cual nos indica que todo
programa de Ciencias Naturales debe de tener entre su temi-
tica los siguientes aspectos: que son de aplicacidn univer-
sal:

- Elementos de Biologia Humana
- Biologia sexual

- Genética

- Filogenia

- Etologia

-  Ecologia

- Preservacidn Ambiental
El ambiente y la salud del hombre.
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3.3.2.1 Elementos de Biologia Humana:

Spandl nos recomienda que el estudio del hombre ocupa
el lugar primordial en los contenidos de Ciencias Naturales.
Estudiar la anatomia y fisiologia humana e inferir con 1la
ayuda de los alumnos normas basicas de higiene personal y -
plblica. "Estudiar al hombre como un ser, que forma parte
integral de la naturaleza, dependiente de un ecosistema y a
la vez hacerle ver: que es un ser enmancipado, capaz y dis-
puesto a determinar racionalmente su posicidn en el mundo y
asumir la responsabilidad ulterior de la existencia humana

. (45)

Insiste que no debe de estudiarse a la Biologia como
tratado de Medicina, sino que lo importante sea comprender
los procesos bioldgicos del propio cuerpo del educando.

3.3.2.2 Educacidn Sexual:
"La educacién sexual como fendmeno bioldgico ha de pre
sentarse a los nifios y jévenes de una manera objetlva y ade

cuada a su grado de madurez".(46)

Hay que evitar que el joven vea la sexualidad como al-
go sucio o patoldgico. "El educando ha de comprender elsig

‘nificado de la sexualidad, a fin de poder hacer de &sta un

uso beneficioso tanto para si como para la comunidad".(47)

Aqui es decisiva la formacidén de una conciencia respon
sable y la adopcidn de una actitud ética.

El maestro debe conocer previamente la actitud de 1los
padres de familia sobre este tema, ya que las actitudes de
los mismos padres de familia varian de escuela a escuela vy
de comunidad a comunidad y de religidn a religidn.

(45) Spandl, Oskar: Op. Cit. P. 17.
(46) Ibid. P. 17.
. (47) Ibid. P. 189.
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La atencidn del profesof debe de centrarse en los pro-
cesos bioldgicos, psiquicos y sociales, aunque deben de to-
marse en cuenta los problemas morales gue a veces los alum-
nos plantean.

" Debemos de tomar en cuenta que, integrar la sexualidad
en la estructura psiquica es tarea de afios y otra verdad que
debemos enfrentar es que, toda orientacidn sexual implica -
una tendencia ideoldgica que la escuela debe respetar.

Para los autores Doctor Luis Galich, guatemalteco,y el
Doctor Claude Lejeune, francés, la Educacidn Sexual debe de
iniciarse desde la escuela maternal vy precisan que no existen
programas inflexibles, sino que seran dichas orientaciones
acordes a la filosofia del pais y de la escuela, asi comode
la familia.

"Lo mas importante es que el joven haya asumido que es
un ser en constante evolucidén y que en un momento de su vi-
da presentard evoluciones orginicas",(48)afirma Lejeune.
" .. en materia sexual, informacidn y reflexidn son indis-
pensables”. (49) Especialmente en un mundo en donde los me-
dios de comunicacidn: radio, cine, televisidn estdn al al-
cance de todos, sin discriminacidn.

Ademis Spandl enfoca obstdculos con respecto a este te
ma y menciona entre otros: la diferencia evolutiva psicobio
sexual de los alumnos de una misma aula; la escasa literaﬁg
ra para la escuela primaria y secundaria referente a la Edu

e cacidn Sexual, pues alguna literatura puede ser muy cientf-
fica y abstracta y otra de tipo que es altamente moralista
que usa un lenguaje fiqgurativo que no viene al caso.

El guatemalteco Dr. Luis Galich nos indica: "El estu-
dio de 1la sexualidad exige un enfoque multidisciplinario,

(48) Lejeune, Claude: Pedagogfa de la Educacidén Sexual. Ed.
Aguilar. Esparfia. 1979. P. 32.
(49) Ibid. P. 59.

pues abarca todos los aspectos del ser humano, tanto enlobio-
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18gico como en su espiritualidad”.{50)
3.3.2.3 Botanica y Zoologia:

Deben de estar adaptadas al medio ambiente en que sevi
“ve, preferiblemente que se usen materiales reales especial-
mente en la ilustracidn de pristinos. )

Hacerles observar en la naturaleza contenidos sencillos,
tales como: el habitat, sustrato, su desarrollo, su anatomia,
su fisiologfa y la interdependencia y/o interrelacidn con el
medioc ambiente de los seres vivos. '

Debe relacionarse animales y vegetales con los agentes
abidticos y asi ir introduciendo a los ecosistemas, bioto
pPos, parques nacionales, etc. Los educandos deben de aprgi
der los nombres y otros aspectos de ciertos animales pristi
nos, destacindose a los animales en peligro de extincién,g%@
mero los nativos, luego los exdticos.

Debe de resaltarse ademids, los beneficios que nos pro-
porcionan las plantas y los animales, en los drdenes: ali-
menticio, industrial, medicinal, ornamental, etc.

3.3.2.4 Genética:

Seria conveniente que en las Guias Curriculares se in-
dique que la herencia, es un medio para conservar las espe-
cies y en consecuencia la vida. Especificar qué se hereda,
y qué no, especialmente en el ser humano. Puede hablirse--
les de caracteristicas dominantes, y recesivas, de las Le-
yes de Herencia y al iqual que de causas de las mutaciones,
todo ello, claro esti tomando en cuenta el grado de madurez
del grupo con quien se trabaja.

3.3.2.5 Filogenia:
Spandl recomienda que el maestro indique a sus alumnos

(50) Galich, Luis: Educacién Sexual. Revista Magisterio. ju
lio 1985. No. 9. P. 12.
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que todos los seres vivos estdn sujetos a cambios, que lo -
que son hoy, es producto de un proceso, evolutivo y su as-
pecto y su forma dependen de su origen y por ello debe de -
tenerse un punto de vista dindmico y no estdtico.

3.3.2.6 Etologia:

No debe de ser sistemitica, sino que sus objetivos pre
tenden lograr la comprensidn adecuada del comportamiento a-
nimal y la herencia.

3.3.2.7 Ecologia:

Por la vigencia del contenido, de la Ecologia, la ense
flanza de la misma es vital. En algunos paises desde 1,977,
se han cambiado radicalmente los Programas de Ciencias Natu
rales, teniendo como niicleo la ensefianza de la Ecologia.

Los alumnos deben de conocer a los seres vivos en su
ambiente natural, para comprobar su interrelacién con los -
factores bidticos y abibticos y los productores y consumido
res de un ecosistema hasta poder llegar a relacionar la es—
tructura animal y vegetal con su medio ambiente.

Spandl indica que deben de hacerse observaciones direc
tas empezando en los ecosistemas de la escuela, luego estu-
diar los ecosistemas nacionales, tomando en cuenta lo si-
guiente:

- Problemas Edafolbgicos.

- Observaciones fisioldgicas.

- Problemas fisicos.

- Intervencidén del hombre en la cadena alimenticia.

-  Legislacidn nacional para conservar el medio.

- CTonocimiento y localizacidn deé parques nacionales y
biotopos.

- Identificando los objetivos de los Parques Nacionales
y Biotopos. _ _

- Recalcar la importancia de la depredacidn como un me-
dio de mantener el equilibrio en la naturaleza.
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- Establecer el reconocimiento y la importancia de las
relaciones interespecificas y las intraespecificas.

- Conocimiento de otros fendmenos como el mimetismo, la
reproduccién, tactismos y adaptacidn al medio.

- Reconocimiento de la Biogeografia del propio pais.

3.3.2.8 Preservacién Ambiental:

Hay que hacer notar lo importante del equilibrio de la
naturaleza y los factores que alteran el mismo. Este tema
_es obligado y debe de tratarse no sdlo transmitiendo el co-
nocimiento, sino formando actitudes responsables ante el me
dio ambiente. Los temas que pueden incluirse: cuidado del
paisaje, economia del agua, economia de energia eléctrica,
fertilidad del suelo, etc.

3.3.2.9 El ambiente y la salud del hombre:

La Doctora Noemi Gardini es una experta educadora am-
bientalista, que propugna por la enseflanza de los peligros
que acarrea la contaminacidén. Indica que debe de partirse
de la idea de que el hombre estd sumergido en el medio am-
biente, el cual puede ser modificado por &l mismo, estas mo
dificaciones implican algunas veces alteraciones que danan
al hombre mismo, yva sea fisica o psiquicamente; por ejemplo
la contaminacidn en sus diversas formas: auditiva, tactil,
atmosférica, visual, etc.

Los alumnos deben de manejar y aplicar las técnicas vy
procedimientos destinados a la preservacidén y/o mejoramien-
to del ambiente fisico, a esto se le conoce como: saneamien
to ambiental. -

rd

La Doctora Gardini en su documento "Educacidn para la
‘'salud" indica algunos t8picos que a criterio deben ser tra-
tados.

- provisidn del agua potable: concepto y caracteristicas
= la disposicidén de la basura: correcto almacenamiento,
relleno sanitario, reciclaje.




lud,
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Control de la elaboracidn y distribucién de los alimen
tos:

~condiciones de hlglene

-mataderos

-industrias alimenticias

-legislacidn de la salubridad

-puestos callejeros o venteros

Disposicidn de excretas: conceptos y clasificacién Y
uso adecuado del sanitario.

nglene de la vivienda: andlisis de las condiciones hi
qlenlcas, segin el tipo de vivienda (urbana, marglnal
rural).

Lucha contra vectores de enfermedades. Concepto de vec
tor, forma de transmisién. Estudio de las enfermedades
que transmiten ciertos insectos y algunos mamiferos no
controlados por salubridad piblica.

Contaminacidn atmosférica. Radiaciones ionizantes, ga-
ses, humo, radiaciones, aereosoles y sus efectos.
Factores fisicos y ambientales, y de cdmo estos afectan
el &nimo de la persona ocasionando trastornos tales
como el Stress.

La doctora Gardini nos dice: "La educacidn para la sa-
en distintos niveles proyecta una actividad bisica in-

tegradora en todos los aspectos".(5§1)

Dicha autora sugiere temas sencillos como los siguien-

Caracteristicas de una casa sana.
Proteccidn del frio y del sol.

El sol destructor de gérmenes y proveedor de ilumina--

Medidas higiénicas personales sencillas.

tes:

- Instalaciones Sanitarias.

- Renovacidn del aire.
cidn.

(51)

Gardini, Noemf: Educacién para la salud. Revista Li-
men. Afio XITI. No. 46-4. 1974. Buenos Aires. Edito-
rial Kapelusz, P. 13.
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La Doctora Gardini insiste mucho en la sencillez de la
presentacidén de los temas para que los jdvenes se percaten
que realmente pertenecen al diario vivir, pues afirma laDoc
tora Gardini, que en la adolescencia es dificil convencer a
los jb6venes del beneficio del aseo personal, la higiene y -
ornado piblico.

3.3.3 La Bducacidn Ambiental en el Nivel Medio:

Percibimos que hay necesidad de cambiar la conducta de
la sociedad guatemalteca urgentemente, con relacidn a su en
torno, si se quiere alcanzar los objetivos de la conserva--
cién. Como las personas no se percatan de los beneficios -
de la conservacidn, no se dan por aludidos de la urgencia -
de preservar el ecosistema natural, cosa que sdlo se logra,
con una nueva ética hacia las plantas, los animales, los se
res humanos, y lograr asi que la sociedad viva en armonia -
con su medio ambiente.

"Los programas escolares deberdn incluir la educacidn
ambiental, tanto como parte integrante de otras materias fpa
ra que las actividades de conservacidn puedan inferir en to
das las demds actividades) como en calidad de materia apar-
te para que la Ecologia pueda ser objeto de una ensefianza -
formal y sus conceptos puedan ser mejor entendidos... Los
organizadores de los programas educativos deberan determinar
los principales grupos destinatarios de estos programas; de
berdn de definir objetivos precisos para los programas Ve se
leccionar los medios y las té@cnicas iddneas en relacidn con
los grupos destinatarios. Evaluar periddicamente, los re-
sultados, las técnicas y los materiales utilizados, comoaran
dolos con los objetivos enunciados".(52)

El Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambien
te (P.N.U.M.A.-1973), creado para apoyar los programas del

(62) Estrategia Mundial para la Conservacién. No. 13. "Los
puntos de apoyo de la conservacidén: participacidén y -
educacion”. Unidn Internacional para la Conservacién de
la naturaleza y los Recursos Naturales (UICN). ’
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Medio Ambiente de cada pais del mundo, nos hace una clara di
ferenciacién entre Educacidn Ambiental y Formacién Ambiental
definiendo de la siguiente manera:

"La Educacién Ambiental se mueve en el campo escolar co
mo extraescolar, para proporcionar en todos los niveles y a
cualquier edad, bases de informacidén y toma de conciencia -
que desemboquen en conductas activas de usoc correcto del me
dio... en cambio la Formacidén Ambiental, es como una educa-
cidén ambiental especializada en cuanto que se dirige a un
grupo restringido de profesionales, (ingenieros, urbanistas,
economistas, etc.) los altos funcionarios y en general, los
planificadores y gestores que tienen a su cargo la elabora-
cién de las grandes directrices y la toma de decisiones® (53)

La UNESCO y el P.N.U.M.A. unen esfuerzos y elaboran un
Programa Internacional de Educacidén Ambiental (P.I.E.A:1975)
que orientard y servird de referencia a 96 paises incluyen-
do Guatemala congregados en tal organizacidn. Este progra-
ma nace con un enfoque interdisciplinario, tema clave queha
brd de marcar toda su linea posterior de ahi que tendrdn que
trabajar en equipo los profesionales de la ciencia y de las
humanidades.

La Carta de Belgrado, documento emitido por P.I.E.A.
(1975) . serd quien fije algunos conceptos ba@sicos que servi
rdn como referencia obligada para cualquier Programa de Edu
cacién Ambiental.

Las metas de la Educacidn Ambiental pretenden que la po
blacién tenga conciencia del medio-ambiente y se interese -
por 1 y por sus problemas y que tenga conocimientos, apti-
tudes, motivacidén y deseo para trabajar individual y colec—
tivamente.

Los objetivos de la Educacién Ambiental, segiin la Car-
ta de Belgrado, consistiradn mids que todo en ayudar a la per

(52) Novo Villaverde, Moria: Educacidén Ambiental. Ediciones
Anaya, S.A., Madrid, Espafia, 1985. P. 51.
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sona y a los grupos sociales a que adhieran:

~ Conciencia - Aptitudes - Conocimientos - Capacidad de Eva
luacidén - Actitudes.

La carta de Belgrado insiste que la Educacidén Ambiental
debe realizarse en forma activa, resolviendo problemas sen-
cillos y cotidianos, estimulando a la vez a los maestros a
usar a la propia naturaleza como recurso de ensefianza al -
igual que los medios de la comunidad.

Desde 1975 por acuerdo de la UNESCO el Programa de Edu
cacién Ambiental entra en el curriculum escolar, de los pdi
ses incorporados a esta organizacidn, la Educacidn Ambiental
tiene un car&cter innovador, pues plantea los contenidos de
Ciencias Naturales desde un punto de vista &tico, que su501
ta una jerarqula de valores, en el educador y luego en el
educando; hoy mds que nunca se trata de que los contenidos
y las actividades ayuden a alcanzar el objetivo: desvanecer
la idea tradicional originada en Occidente: "El Hombre Domi
nador" o "Transformador" de la naturaleza. -

Actualmente se insta a los que elaboran los programas
ambientales a que revisen de modo radical, la postura del -
hombre con relacidén a su entorno, traduciéndose &sto en ayu
dar al alumno a comprender la realidad que le rodea con un
sentido global, y ademis ayuda al alumno a verse a si mismo
como parte integrante del medio ambiente y que los actos rea
lizados por las personas se reflejan en el medio, esto es
que comprenda el joven gue, el hombre influye en el ambien-
te, como éste influye en el hombre.

La observacidn reflexiva y la investigacién serdn pun-
tos de apoyo, para la Educacidn Ambiental y a través deello
se fomentard la &tica que nos llevarid a la solidaridad, in-
firiendo en que el medio ambiente no sdlo pertenece a unos
cuantos; y lo que hacen unos nos pueden afectar a otros; a-
provechando para hacer ver que los recursos son finitos y -
que todos navegamos en un mismo planeta por el espacio side

ral. Es decir que no sdlo se trabajard el aspecto cognltl-.
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vo sino el afectivo también. De aqui se habla de una Peda-
gogia Ambiental, impregnada de caracter creativo, que prepa
ra al alumno a inventar nuevas respuestas frente a los pro-
blemas del medio-ambiente.
El objetivo final es: "... promover en los-alumnos una
conducta correcta respecto a su entorno..."(54)

Claro que, para que esto se logre, debe quedar suficien
temente desarrollada en forma gradual y adecuado a nivel de
edad de los grupos, para que realmente sean efectivos los si-
guientes conceptos:

Primeramente que el alumno tenga un concepto global de
su medio ambiente y lleque a relacionar los aspectos natura
les con los socioculturales. :

Para lograr una visidn global de naturaleza, el alumno
debe pensar y hablar bas@ndose en los Ciclos Naturales (del
agua, del oxigeno, fésforo, nitrdgeno, etc.), la evolucidn
de los seres, secuencias, inducciones, etc. Ademas valori-
zar momentos de cambio y equilibrio, sentirlos vivenciarlos,
para comprender que son situaciones que mantienen al ecosis
tema vivo. B

Para esto es vital, que se remuevan los contenidos pro
gramidticos, que las experiencias de aprendizaje sean debida
mente planificadas y seleccionadas; una mente por Parte del
maestro, amplia &gil para realizar lo anterior y enfrentar-
se con problemas que le pueden hacer desistir tales como: -
programas cerrados, profesores no preparados o en el peuar de
los casos, reacios a participar o a modificar Sus -programas
de estudio. Ademds una Pedagogia Ambiental no definida, una
falta de comunicacidn y colaboracidn entre los propios maes
tros y autoridades oficiales que procuran la educacidn. -

(54) Novo Villaverde, Marta: Op. Cit., P. 78.

i ST B e Y 9 i . T
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Hablemos un poco de los objetivos: &stos van a tener co
mo idea central: la educacidn del hombre, para su relacidn
con el medio y a la escuela como la institucidn que impulsa
ra la conciencia social ambientalista.

'Y por lo anterior se tomari muy en cuenta, el lugar en
que se encuentra ubicado el establecimiento, necesidades de
los educandos y luego se procederd a elaborar los perfiles
que se refieran a:

- El perfil ambiental del centro educativo
- El perfil.socioevolutivq del grupo.

Por otra parte debe tomarse en cuenta, no ensefiar "co-
sas" aisladas sino procesos, fomentando la capacidad de pro
poner soluciones. pricticas a los problemas planteados, dan-
do paso a la creatividad.

A propdsito, nos hemos detenido mids en este punto, pues
refleja una serie de inguietudes a nivel mundial de reformar
totalmente la ensefanza de Ciencias Naturales, partiendo de
la Educacién Ambiental, pues ya se evisoran problemas gra- -
ves, por el creciente deterioro del entorno del ser humano,
que para ser conservado tendrd que apoyarse en la educacidn
y participacidén activa de todos y cada uno de nosotros, pa-
ra asi salir adelante.

3.3.4 Ensefianza de la Fisica en el Nivel Medio:

La Fisica ocupa un lugar especial entre las Ciencias Na
turales y la Matemdtica, pues no sdlo explica ciertos fend-
menos sino que se atreve a predecir los hechos.

Clotilde Guillén de Rezzano indica que debemos presen-
tar a la Fisica como: "... una materia que estudia las pro-
piedades muy generales, comunes a todos los cuerpos, modifi
caciones pasajeras que no alteran su constitucidn interna:
peso, calor, sonido, etc. - Las estudia en abstracto, inde-
pendiente de la naturaleza de los cuerpos".({55)

(55) Guillén de Rezzano, Clotilde: Dzddétzca Espectial, Kape

lusz, Buenos Aires, 1965, p. 332.
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" La misma autora considera gque 1la ensefianza de la Fi;&
‘ca tiene como fin ante todo que los alumnos descubran las -
causas de los fendmenos y establezcan relaciones cuantitati
vas y cualitativas de los mismos y argumenta enfiticamente:
"... el aprendizaje de la Fisica en la escuela, estid por com
pleto en las manos de los alumnos, desde la construccidn de
los aparatos elementales y disposicidn de los materiales, -
hasta las aplicaciones posibles, pueden ser obra de los mis
mos dirigidos por el maestro".(56)

Salvador Mosqueira, experto en la ensefianza de la Fisi
ca en el Nivel Medio afirma: "Es importante gque el alumno -
llegue a valorar las leves e hipdtesis que forman el conjun
to de conocimientos que tan decisivamente han coadyuvado al
progreso de la humanidad".(57)

Indica ademis que "... la ensefianza de la Fisica en las
escuelas secundarias, debe tender a formar el hdbito de ob-
servacién e interpretacidn sencilla, pero cientifica y real,
de los fendmenos que a cada momento se le presentan al alum
no en la vida".(58)

Finalmente Mosqueira nos recomienda: "El curso de Fisi
ca debe impartirse en forma objetiva y experimental, procd:
rando satisfacer la natural curiosidad que el alumno mani-
fiesta siempre frente a fendmenos naturales, y despertando
al mismo tiempo el espiritu de observacidn e investigacién.
En esta forma, el alumno adgquiere una capacitacidn mental y
que le permite ver la relacidn de causa y efecto, y por lo
tanto lo prepara mejor para resolver los problemas que lavi
da le presente, haciéndolo disciplinado y proporcionindole
conocimientos mis sblidos para estudios superiores".(59)

Alberto Maiztegui y Jorge Sabato, autores de innumera-
bles libros de Fisica Fundamental, indican que la ensefanza

(56) Guillén de Rezzano: Op. Cit., P. 351.

(57) Mosqueira, Salvador: Ffsica Elementcl, Editorial Pa-
tria, México D.F., 1967, P. 12.

(58) Mosqueira, Salvador: Op. Cit. P. 12.

(59) Ibtd., P. 13.
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de la Fisica en la Escuela Media Basica es imprescindible -
pues proporciona los siguientes beneficios:

- Los alumnos aprenden a distinguir, entre una 81mp1e cre
encia y una verdad cientifica.
- Empiezan a comprender que una verdad cientifica no es

una verdad inmutable, sino que es verificable por 1los-
avances cientificos que constantemente se realizan y -
que lo que que hoy se conoce puede llegar a ser parte
de otra verdad mas general.

= Otro beneficio que proporciona es que los alumnos, pue
den emplear o detectar la aplicacidn de los principios
de la Fisica a hechos familiares de la vida diaria: ho
gar, oficios, industria, maguinaria o inventos pricti-
cos.

Expertos en el proceso de ensefianza-apreridizaje de Fi-
sica a nivel medio, recomiendan que en el momento de elabo-~
rar el Curriculum de Ciencias Naturales se tomen en cuenta
las situaciones importantes, a saber:

Primeramente planificar contenidos programiticos de F1
sica en la Escuela Primaria, aunque se estudie esta materia
en forma cualitativa; y seguidamente, evitar aislar los fe-
ndémenos fisicos de los fendmenos quimicos y de los fendmencs
bioldgicos en la Escuela Media, pues-los fendmenos naturales
casi siempre se manifiestan interrelacionados y esto se de-
be evidenciarse con ejemplos claros, para que el alumno los
identifique objetivamente.

Otra razdn por la cual es recomendable la ensefianza de
la interrelacidn de los fendmenos naturales, es porque hace
que el estudio de la Fisica no sea tedioso, pues se puede
ir combinando la teoria con la prictica matemitica y asi el
aprendizaje de esta materia no es &drido.

Mosqueira, nos da una serie de indicaciones paraque la
ensefianza de la Fisica sea efectiva y que a cont1nuac1on re

sumimos as:. H %
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- Los alumnos deben realizar las practicas de laborato-
rio, luego relacionen lo aprendido en la practica con
la teoria cientifica; que hagan registros de los expe-
rimentos realizados v seguidamente resuelvan ejercicios
con la orientacidn adecuada del profesor. Siendo reco
mendable que el alumno antetodo, manifieste sus conclu
siones con palabras claras, sencillas, sin apartarse de
lo cientifico.

- La planificacidn adecuada v periddica de las visitas a
industrias de la comunidad, con el objetivo de que 1los
estudiantes perciban: la Fisica en el trabajo industrial
y, aue sin Fisica, no hay industria.

Maiztegui y Sabato nos recomiendan que todos los ejer-
cicios de Fisica que los alumnos resuelvan, contemplen ele-
mentos de Geometria y Aritmética bidsica. Ademds, nos indi-
can ambos autores, que es muy recomendable la investigacién
de los antecedentes histdricos de la Fisica y de las biogra
fias de los fisicos notables, asi como sus aportes al avan-
ce de la ciencia universal.

Para finalizar, queremos evidenciar una situacidn alar
mante que han percibido los autores consultados y todos los
‘maestros latinoamericanos que imparten la materia de Fisica,
y es nada menos que, la notable escacez de bibliografia ade
cuada para orientar didicticamente a los profesores de se-
cundaria. Se ha llegado a calificar esta situacidén como pe
ligrosa, ya que la misma conlleva a la improvisacidn y a las
consabidas consecuencias de fracaso y de animadversidn a las

¥ lecciones de Fisica por parte del alumno. En Guatemala, an
te tal situacidén la Universidad de San Carlos de Guatemala,
a través de la Facultad de Ingenieria, publica un libro so-

~ bre Fisica Fundamental, con un precio accesible a los estu-
diantes de Nivel Medio y que llena por lo menos, lo minimo
de los contenidos programidticos sefialados en el Programa de
Ciencias Naturales (1965) de Educacidn Bisica o de Cultura
General.

La elaboracidn de dicho libro y de la Guia para el ma-
estro, estuvo a cargo de un grupo de ingenieros y profesores
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especializados en Fisica, bajo la asesoria del Profésor Fi-
.dencio Méndez; y la parte econdmica la costed A.I.D. (Agen-
cia Internacional de Desarrollo de los Estados Unidos) te-
niéndose asi un libro de texto de Fisica Fundamental que hus
ca mejorar y/o nivelar el conocimiento de los estudiantes -
que hacen ingreso a la U.S.A.C. (Universidad de San Carlos

de Guatemala) ya que se habia extinguido la Escuela de Estu
dios Generales. -

3.3.4.1 Contenidos fundamentales de Fisica en la Escuela de
vael Medio:

Toda la bibliografia consultada coincide en que todos
los programas de Ciencias Naturales del nivel medio en la -
materia deben contemplar los siguientes contenidos:

e Objeto de la Fisica;
- Antecedentes histdricos de la F1s1ca,v
- Fisica y su relacidén con otras Ciencias;
- Biografias y aportes de fisicos notables;
- Fendmenos Naturales;
- Matem3tica Bisica para la Fisica;
- Sistemas de Unidades; ,
- Cantidades escalares y vectoriales;
- Método cientifico: Todas las fases del método cientifi
co; _ _ -
- Cinemidtica: Concepto del movimiento; tipos de movimien -
to; movimiento rectilfneo uniforme, movimiento unifor-
memente variado, movimiento uniformemente acelerado, re
presentaciones graficas. -
- Dinimica: Las fuerzas. de la naturaleza.
Leyes de Newton del movimiento.
Masa, peso, fuerza
- Trabajo y Energia: Energia mecanica
Palancas.

-

- Grav1tac1on,
- Mecanlca de FlUldOS‘ ‘sélidos, llquldos y gases;
. densidad, presién;
aplicacidén del Principio de Pas-
cal;
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Vasos comunicantes, fenomenos su-
perficiales;
Presidén del aire; barémetro;
Ley de Boyle - Mariotte;
flotacién de barcos y icebergs.
- aAclistica: sonido: timbre, tono, intensidad, reflexidn;
velocidad, resonancia; etc.
- Termodindmica: calor, naturaleza; transmisidn;
temperaturas; escalas;
pequefia caloria y grande caloria;
miquinas termodinimicas;
_ miquinas frigorificas;
= Optica: luz; naturaleza; velocidad: propagac1on,
fuentes; intensidad; reflexidn;
refraccidn; lentes y espejos.

3.4 La creatividad en el Area de Ciencias Naturales:

Uno de los temas de mds actualidad en el proceso de en
sefanza-aprendizaje es .de fomentar la creatividad, aunque -
Paul Guilford afirma que "...la creatividad quedaba preteri
da en la educacidén americana".(6(0) Uno de los estudiosos so
bre creatividad: Paul Torrance, pone de manifiesto que 1los
programas escolares no fomentan la creatividad (1965) esmis
pone de manifiesto que sélo se procura el aumento de conoci
mientc memoristico.

En 1972 la UNESCO en su libro "Aprender a ser", sehala
gue la educacidn debe ser orientada hacia el- futuro fomentan
do el desarrollo de la creat1v1dad

' Una de las Areas que se preocupa por fomentar la crea-
tividad es Ciencias Naturales.

El maestro debe saber ". . cdmo el investigador define
creatividad, con el objeto de valorar la utilidad de los re
sultados".(61) Por ello transcribimos algunos conceptos de
(60) Marfn Ibaiez, Ricardo: Creatividad Personal. Sociedad

de Educacién Atenas, Madrid, Esparia, 1974, P. 9.

(61) Foster, John: Desarrollo del Espfritu Creativo del Ni-

7io. Publicaciones Cultural, S.A., México, 1976, P. 1.
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creatividad mds relacionados con el area de Ciencias Natura
les: "... capacidad de ser receptivos al mundo que ‘lo ro-
dea, a las experiencias proporcionadas por el medio y bus-
car continuamente las posibilidades para un desarrollo ulte
rior". (62) Aunque mis especifico y mds relacionado con el
trabajo del maestro, es el concepto de Parker D. H. due nos
dice: "... la creatividad es un arte de buscar, ensayar y -
combinar el conocimiento en formas nuevas..."(63)

Es decir cuando ponemos a resolver problemas dificiles
en Ciencias Naturales, estamos en la linea de Parker D. H.
Para Carin "... la persona creadora, es la que percibe e -~
imagina, las relaciones ocultas y se decide a expresarlas en.
forma material, para que los demds puedan percibirlas tam-
bién; el pensamiento creador, es como el proceso de percep-
¢cidén de lagunas o de elementos cuya ausencia es perturbado-
ra; de elaboracidn de ideas o hipdtesis referente a ellas;-
de verificacidn de esta hipdtesis y comunicar los resultados
posiblemente verificando vy modificando de nuevo las hipdte-
sis".(64) "Los maestros de Ciencias Naturales cdeberén es-
forzarse por descubrir las actividades y procesos creadores,
poner el pensamiento divergente y no el convergente!(65) En
tendiendo por pensamiento convergente, cuando las ideas se
concentran en lo conocido y a la inversa el pensamiento di-
vergente, que enfoca lo que esti por descubrirse, de ahi que
e? nroceso educativo, tiene la responsabilidad de estimular
¢ ‘damente la creatividad, ya que el mismo proceso puede -

arla o incentivarla.

fomentando la creatividad se ayudard a los jévenes, a
Ptar y resolver problemas derivados de situaciones de
D a los que tendrd que adaptarse para subsistir.

"La inventiva es una facultad que no puede ensefiarse co
Mo un proceso; pero si se crean situaciones que demandan -

(62) Ibid., P. 2
(63) Ibid., P. 6
(64) Carin, Arthur. Op. Cit., P. 176
(65) Carin, Arthur. Op. Cit., P. 177
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imagina¢idn, originalidad y capacidad para resolver proble-
mas, es mis probable que los educandos desarrollen esa fa-
cultad y se hagan creadores". (66)

3.4.1 Formas de estimular el Espiritu Creador:

Guilford y Torrance indican algunas maneras efectivas
de estimular el espiritu creador, todas ellas muy asequibles
al maestro.

o El maestro deberd revisar sus planes y programas, para
comprobar en qué medida puede fomentar la inventiva.

- Hacer que el ambiente del aula estimule a trabajar, man
teniendo material cientifico disponible, que sea el mi
nimo. sencillo, atractivo y barato.

- Fortalecer el trabajo creativo estimulando a los alum-
nos, sin hacer observaciones que no correspondan a una
actitud positiva.

- Brindar buena acogida a las nuevas ideas.

- Aceptar y estimular a los estudiantes, que se apartan
de las normas establecidas sobre el modo de pensar, con
respecto a la ciencia y de cdmo se realizan los experi
mentos cientificos. N

- Dar la oportunidad a los alumnos para que ellos resuel
van sus problemas, busquen bibliografia, sugieran exéé
rimentos o modifiquen los presentados por el maestro.

- Constantemente el maestro deberd plantear problemas pa
ra que los alumnos los resuelvan respetando el ritmo -
de trabajo del grupo de estudiantes.

- Permitir que los alumnos tomen la iniciativa, dejando-
les entrever que sus planteamientos son importantes e
interesantes.

- . Alentar a ar los alumnos formen clubes cientificos, formu
len hipdtesis, escriban novelas de ciencias y ficcidn,
y hasta impartir la leccidn.

- . .Fomentar nuevas preguntas y recompensar el esfuerzo crea
tivo con nuevas preguntas; en el &rea cientifica esto es
vital v ademds recordemos que los alumnos en la edad de

(66) Ibid., P. 179.
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la adolescencia se cuestionan y cuestionan a los demis
incesantemente, ademids recordemos que Martin HEIDEGGER
afirma "La.ciencia es por esencia pregunta".

- "Fomentar la experimentacidn, espontaneidad, aprovecha
miento de los errores, para aprendizajes ulteriores".
(67) '

- Estimular a que busque los antecedentes y consecuentes
de los fendmenos, fomentando la expresividad y la pers
pectiva futurizante que tiene el campo ilimitado de la
ciencia. :

3.4.2 Actitudes y habitos creativos:

La primera condicidén para una pedagogia creativa, base
de un buen curriculum educacional, es habituar al alumno a
situarse ante el futuro, con una actitud innovadora positi-
va, estimulando respuestas que la vida le va exigir y acos-
tumbrarlo a enfrentar situaciones con cardcter problemitico,
exigiendo soluciones mdltiples a un mismo problema.

Para que los estudiantes en el &rea de Ciencias sean -
creativos, debemos habituarlos a:

o~ Valorar la naturaleza y el trabajo cientifico;

- Terminar lo emprendido y exigirle una disciplina inte-
rior;

- Habituarlo a buscar una informacidn ordenada, que le per
mita dar respuestas personales globalizadoras que le
ayuden a cimentar su espiritu critico.

- Fomentar en ellos el gusto por lo desconocido, acostum
brindolos a establecer relaciones insospechadas, expﬁé
sadas en forma libre, personal.

- Guiarles para agilizar el espiritu para "saltar" deuna
categoria a otra de aprendizaje.

3.4.3 Actividades de perfeccionamiento para maestros de
Ciencias Naturales:

Existen una serie de actividades que el maestro no de-
(67) Foster, John: Op. Cit., P. 34.
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be de eludir por ninglin motivo, para que su tarea esté actua
lizada y sea un virtual estimulo para el espiritu creador -
del educando y dichas actividades son las siguientes:

Mantener en lo posible informado de las novedades cien
tificas, participando en ferias cientificas, talleres,
seminarios .y congresos; y ademis consultando bibliogra
fia adecuada y actualizada. -
Revisar el curriculum de Ciencias Naturales y adecuar-
lo a los nuevos avances de las Ciencias Naturales y la
creatividad, tratando de que en éste, se estimule y re
compense la originalidad en la formulacidn de los obié
tivos y en la evaluacidn de los resultados, pensando en
la educacidn para el mafiana en que los educandos dehoy
"... sean capaces de pensar imaginativamente y ‘resolver
problemas con originalidad y adaptarse con flexibilidad
a situaciones cambiantes". (68) _
El maestro deberd estar reuniendo material que requie-
ra la iniciativa creadora, para ello debe estar actua-
lizado y servir como agente consultante y catalizador,
debe ser un maestro como lo requiere la sociedad de -
hoy: maestros creadores capaces de pensar y hacer pen~
sar a sus alumnos.

Finalmente, hemos de admitir que el fomento de la crea

tividad a través de las Ciencias Naturales y en otras &reas
del conocimiento tienen un trasfondo capital, que dos auto-
res expertos en la materia, nos lo evidencian en forma cla-
ra y objetiva:

"El alfa y omega de toda creacidn es la comunicacidén -

del ser en el mayor grado de libertad interior, con todo lo
que no sea €l mismo. Por eso los grupos de creatividad son
gran esperanza, de un tiempo que quiere escapar de la alie-
neacion”. (69)

(68) Ibid., P. 153.
(€9) Rougearielle Lenoir, Francozse. Creatividad Personal.

Sociedad de Ecuacidn Atenas, Madrid, Esparia, 1974. P.
158.
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"Para evitar que los medios masivos de comunicacidn con
trolen a la persona, es necesario el entrenamiento en el pro
ceso del pensamiento, esto junto con la habilidad de aplicar
la originalidad al pensamiento, es el medio con que los in-
dividuos pueden evaluar y ponderar decisiones tomadas por -
otras, los cuales les afectan directamente".(70)

(70) Foster, John: Op. Cit., P. 160.
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4. METODOLOGIA

4.1 Problema:

Las Guias Programiticas del Area de Ciencias Naturales
del Nivel Bisico sin Orientacidén Ocupacional, no estén debi
damente elaboradas, pues se considera que adolecen de fallas
técno-pedagdgicas.

4.2 Objetivos:

Analizar las Guias Programiticas del Area de Ciencias
Naturales del Nivel Bisico sin Orientacidn Vocacional tiene
los objetivos siguientes:

4.2.1 Objetivos Generales:

- Hacer un estudio de las bondades y deficiencias que pre
sentan las Guias Programiticas del Area de Ciencias Na
turales del Nivel Basico sin Orientacidn Ocupacional.

- Evidenciar las fallas técnicas en la elaboracidn de es
tas Guias. -

4.2.2 Objetivos Especificos:.

- Indicar posibles obsticulos que se pueden encontrar al
poner las Guias Programiticas de Ciencias Naturales en
marcha y sugerir posibles soluciones para su mejor a-
provechamiento. :

- Evidenciar la URGENCIA de interdisciplinar las &reas de
Ciencias Naturales: Fisica, Quimica y Biologia entre si
y con otras materias. .




4.3 Hipdtesis:

Las Gufas Programiticas del Area de Ciencias Naturales
del Nivel Basico sin Orientacidn Ocupacional, no estén ela-
boradas técnica y académicamente porque: los objetivos y los
contenidos no fueron seleccionados, jerarquizados y dosifi-
cados adecuadamente.

4.4 Variables:
4.4.1 Definicidn Conceptual:

Guias Programiticas del Area de Ciencias Naturales del
Nivel Bdsico sin Orientacidn Ocupacional.

4.4.2 Definicidn Operacional:

Fallas Técnico-Pedagdgicas en la elaboracidn de las
Guias Programdticas del Area de Ciencias Naturales del Ni-
vel Bisico sin Orientacidn Ocupacional.

4.5 Disefio de Investigacidn:

La presente investigacidn responde al disefio del Méto-
do de Indagacidn Naturalistica: Tipo Andlisis de Documentos,
vya que en si, se realizd un estudio analitico de estructura
y contenido de la Guia Programidtica de Ciencias Naturales -
del Nivel Basico sin Orientacidn Ocupacional propiamente. -
Llegando a conocer sus bondades y limitaciones en el aspec-
to técnico, para finalmente proponer posibles enmiendas pa-
ra su mejor aplicacidén y aprovechamiento.

4.6 Procedimiento:

Luego de haber determinado el probiema y los objetivos
que se refieren al problema, se procediS a consultar biblio
grafia apropiada que se refiere a la elaboracidn de Guias -

Curriculares comprobando la escasez de la misma.

Al igual se procedid para recavar informacidn, sobre de
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como elaborar programas de estudio especificamente del &rea - -.
de Ciencias Naturales, consultando para ello autores nacio-

nales y extranjeros. Comprobando por nosotros mismos la -
trascendencia de esta materia en el Curriculum de Estudios.

8

Para obtener informacidn sobre los antecedentes de las
- Guias Programiticas de Ciencias Naturales del Nivel Basico
sin Orientacidén Ocupacional, nos remitimos a las institucio
nes oficiales involucradas directamente con la elaboracidn,
‘publicacidén y difusidn de los programas de estudio naciona-
les y realizar una serie de entrevistas para obtener 1nfor-
macién fidedigna de primera fuente.

También realizamos entrevistas a catedriticos universi
tarios que colaboraron en la elaboracidn de las Guias Pro-
gramiticas del Area de Ciencias Naturales del Nivel de Edu-
cacidn Bisica sin Orientacién Ocupacional.

Ademis para informarnos de los aciertos y obstdculos -
por los cuales han pasado las Guias en nuestro pais, nos vi
mos precisados a consultar perifédicos y revistas nacionales;
documentos que proporcionaron informacidn valiosa y actuali
zada.

Ya con la informacidn cientifico técnico-pedagdgica, -
procedimos al andlisis del documentc que conforma a las Gufas
Programdticas del Area de Ciencias Naturales del Nivel Basi
co sin Orientacidn Ocupacional, tanto de su formato como de
su contenido y de &ste Gltimo unidad por unidad, evidencian
do los errores y proponiendo inmediatamente las enmiendas -
correspondientes, siguiendo lineamientos propuestos por es-

" pecialistas en la materia.

Hemos de indicar que dicho andlisis, nos llevé a com-
probar las bondades y las limitaciones de las Guias del area
de Ciencias Naturales y a la vez a evidenciar la urgencia de
las enmiendas que hay que reallzar para el mejor aprovecha-
miento de este instrumento.
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5. ANALISIS CRITICO DE LAS GUIAS PROGRAMATICAS
DE CIENCIAS NATURALES DE PRIMERO, SEGUNDO Y
TERCER GRADOS DE CICI.O DE EDUCACION BASICA SIN
ORIENTACION OCUPACIONAL. DE LA REPUBLICA
DE GUATEMALA

5.1 Anilisis Estructural del Formato de la Guia Programati
ca: '

Presenta un formato rectangular (13.5 x 20 cm) con pas
tas de cartulina blanca.

En la portada, en el extremo superior izquierdo el Es-

cudo Nacional y la leyenda Ministerio de Educacién, Guatema
la Centro Amerlca.

Al centro presenta el nombre: "Guia Programitica de -

Ciencias Naturales. Primero, Segundo y Tercer Grado del Ci-
' clo de Educacién Bisica sin Orientacién Ocupacional". En el
extremo superior derecho aparecen las siglas "CENALTEX" yel
afio de impresién en este caso 1989.

Al dorso encontramos el logotipo de la institucidn im-
presora en este caso seri CENALTEX (Centro Nacional de Li-
bros de Texto y Material Dldactlco) "José de Pineda Ibarra",
Guatemala, C. A.

Luego aparece el nombre del Ministro -de - Educacidén el
Lic. José Ricardo GOmez Gilvez; el nombre de los Vice-Minis
tros: Lic. José Guillermo Morales Silva y Lic. Carlos René
-Escobar Montenegro y el nombre del director de CENALTEX Da-
goberto Zelada Carrillo.

La Gufa Programitica estd formada por 36 pdginas imp;é



sas en papel periddico.

Posee una portada interior y una contraportada, que in
dican claramente que es una reimpresidn (no indica el No. de
ia misma) hecha en C.E.N.A.L.T.E.X., Imprenta José de Pine-
da Ibarra, Ministerio de Educacidn 1989.

Luego se presenta: El Prdlogo.

- Listado de la Comisidn Central de Readecuacidn de 1los
Programas de Estudio del Ciclo de Educacién sin Orien-
tacidn Ocupacional.

= Perfil Terminal del Egresado del Ciclo de Educacién B&
sica sin Orientacidn Ocupacional. -

Seguidamente aparecen con numeracién propia, los siquien .
tes aspectos:

. Identificacidn (p. 7)

Asignatura: Ciencias Naturales (p. 7)

Integrantes de la Comisién que elabord la Guia con su

respectivo coordinador (p. 7)

2. Descripcidn general de la Asignatura (p. 8)

3. Perfil Terminal del Egresadoc de Tercero Basico en la
Asignatura (p. 8)

3.1 Dominio cognoscitivo

3.2 Dominio afectivo

3.3 Dominio psicomotriz (p. 9)

Seguidamente aparece:

- Portada de la Guia Programitica con los siguientes da-
tos (p.11)

1 Identificacién

1.1 Asignatura: Ciencias Maturales

1.2 Grado: Primero Biasico

2. Perfil Terminal del Alumno

2.1 Conocimientos

2.2 Actitudes y valores

2.3 Habilidades y Destrezas (p. 13)
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Luego aparece un formato a dos columnas: la primera co
lumna con el No. 3 Objetivos y la segunda con el -No. 4 Con-
tenidos (p p. 14 - 18)

.- Portada de la Guia Programatica con los siguientes da-
tos (p. 19)
1. Identificacidn
1.1 Asignatura: Ciencias Naturales
1.2 Grado: Segundo Basico
2. Perfil Terminal del Alumno (p. 21)
2.1 Conocimientos
2.2 Actitudes vy valores
2.3 Habilidades y Destrezas

Aparece un formato a dos columnas: la primera columna’
con el No. 3 Objetivos y la segunda columna con el No. 4 -
Contenidos (p.p. 22 - 25) ’

- Portada de la Guia Programitica con los siduientes da

tos (p. 27)
1. Identificacidén
1.1 Asignatura: Ciencias Naturales
1.2 Grado: Tercero Biasico
2. Perfil Terminal del Alumno (p. 29)
2.1 Conocimientos
2.2 Actitudes y Valores
2.3 Habilidades y Destrezas

Aparece un formato a dos columnas: la primera columna
con el No. 3: Objetivos y la segunda columna con el No. 4:
Contenidos (p.p. 29 - 32).

Con el No. 5 encontramos la Bibliografia General (p.p.
33 - 35)

- Seguidamente estd el Colofédn:

Tiraje 1,000 ejemplares en papel periddico - fecha 28
abril 1989.




PROL OGO

Los Programas de Estudio det Ciclo Bdsico vigentes, en su mayoria, fueron elaborados hace mas de veinte aflos y no
se han lizado ni evaluado d todo ese tiempo.

El rdpido avance de la ciencia y la tecnologia asi como ls vigencia del marco conceptual fund tado en la filosofia
que orienta actualmente el Slslema Educativo Nacional, han hecho necesaria la actualxzac:dn de tales documentos _que orien-
tan el p de i} prendizaje en el Ciclo mencionado.

La metodo'ogia empleada para llenar este cometido se inicid con la integracion de una Comisién Central en que estdn
repr das las universidades del pais y el Ministerio de Educacldn La Comisién desarrolis las acnvxdades previstas en el
plan de trabajo que incluyeron dos fases. La primera [ase contempld la investigacidn en una tra ionada de: estud:;
tes, padres de familia, empleadores y docentes de los Ciclos Bésaco y Diversificado. el anélisis dc documentos y su interpretacién.

Su producto lo constituye el Pecfil Terminal del Egresado del Ciclo Basico.

La segunda fase incluyd la integracidn de isi especificas por asignatura, con especialistas en contem‘do pro-
veniente de las universidades, docente.q destacados de la asignatura de planteles de Educacion Media, y técnicos en Curriculum
de la Divisién de Desaerollo Curricular de USIPE. El producto de la actividad es la Guia Programética de cada Asignatura del
Ciclo Eiésico.

La Guia Program.it}ca de la Asignatura est concebida como un documento orientador del trabajo docente que se en-
riqueverd con la creatividad e iniciativa de cada profesor al aplicarla al proceso de ensedlanza-aprendizaje.

Asimismo se ha previsto I la evaluacidn formativa de las Guias Programiticas para su actualizacién y
mejoramiento, . E
La Guia Programdti ta de las siguientes partes:

1. Perfil Terminal del Egresado del Ciclo Basico.

El perfil constituye el pardmetro general que integra todas la; acciones y e.\'petiem.-ias curriculares con el propdsito de lograr
la lormacién de este tipo de egresado.

—ZQ—




2. Descripcién G ! de s Asig a.

" El enfoque que Ia Comisién Especifica detcrmind para el desarrollo de la asig a, se p plici en la con-
cepcion general de la asignatura. '

.

3. Perfil Terminal del Egresado del Tercer Curso del Ciclo Bsico en la Asignatura,

El perfil terminal por asignatura es Ia descripcidn de las caracteristicas que deberd poseer el educando en los dominios: cog-
noscitivo, afectivo y/o psicomotriz, al finalizar el ciclo, como producro final de los aprendizajes logrados en la asig 8,

2 lo largo de los tres grados,

4. Pesfil del educando por grado en la Axignatnu.
El perfil del educando por grado, es In descripcidn de las caracteristicas que, cn los dominios ya citados, debe poseer el edu-
cando al [inalizar cada grado en la asignatura. .

5. Tabla Objetivos-Contenido por grado, ) )
Esta parte de Ia Gula presenta los contenidos teméaticos de la asignatura por grado, desarrollados en’ temas y subtemas, rela-
cionados con los respectivos objetivos de aprendizaje que deben iograrse al desarrollar la temitica.

6

Bibliografia minima.

La bibliografia minima pertinente al desarrollo de las Guias Programiticas aparece at final.

La aplicacién de las Guias Programiticas debers realizarse gradual inicidndose en 1988 con Primer Grado del Ciclo
Bdsico, continuando en 1989 con Primero y Segundo grados y cn 1990 cubriendo los tres grados del mencionado Ciclo.

MINISTERIO DE EDUCACION

_€8_
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5.2 Andlisis Critico del Contenido de la Guia Programdtica
de Ciencias Naturales del ciclo de Educacidn Bisica sin
Orientacidn Ocupacional de la Replblica de Guatemala:

Realizaremos un anilisis critico de los diferentes as-
pectos que conforman esta Guia Program&tica, basdndonos en
nuestras investigaciones y entrevistas que para el efecto -
realizaramos previamente.

Iniciaremos con el primer aspecto: El Prdlogo:
5.2.1 Andlisis Critico del Prdélogo de la Guia Programatica:

Indicaremos que no estamos de acuerdo con el primer pé
rrafo del Prblogo, especialmente cuando afirma que desde ha
ce veinte afios no se ha evaluado la mayoria de programas de
estudio de Educacidn Bisica, evidentemente se estd obviando
el trabajo cimero y valioso que constituyera la elaboracidn
del Plan de Educacidn Bisica y las Guias de Orientacidn Do-
cente para Educacidn Basica Integral desde Parvulos hasta -
el noveno grado.

Estamos de acuerdo, desde el momento en que se afirma
que los planes y programas deben de renovarse y evaluarse -
peridédicamente para confrontarlos si estdn acorde a los avan
ces de la Ciencia, la Filosofia y la Politica del pais, en
determinado momento, en si, hemos de aclarar que tal renova
cidén, no implica un menosprecio a la tarea anteriormente rea
lizada, todo lo contrairo, ésta serd la base o punto de pég
tida, pues hay que recordar que el Proceso Educativo no se
improvisa.

Seguidamente en el Prdlogo se describe el proceso pre-
vio para elaborar primero los Perfiles y luego conformar las
Guias Programiticas.

Indica en forma resumida, las partes de que consta una
Guia Programitica y finalmente la forma gradual en que se -
aplicaran las Guias Programiticas sin Orientacidn Ocupacio-
nal a partir de 1988 con Primer Grado del Ciclo Basico; 1989
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con Primero y Segundo Grado y 1990 cubriendo los tres gra-
dos del mencionado ciclo.

Nos parece extrafo que no se aluda al Acuerdo Ministe-
rial que respalda oficialmente a las Guias Programiticas vy
tampoco aluda el plan piloto gque nos indicaran en USIPE, se
estd llevando a cabo en el Instituto Adolfo V. Hall.

COMISION CENTRAL DE READECUACION DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO DEL CICLO
DE EDUCACION BASICA SIN ORIENTACION OCUPACIONAL
Licenciada Maggie Matheu Recinos Universidad Rafael Landivar
Licenciada Jaqueline Garcia de De Ledn  Universidad del Valle de Guatemata
Licenciado Elizardo Urizar Leal Universidad Mariano Galvez
Licenciado Oscar Jaime Lépez Universidad de San Carlos de Guatemala
Licenciada Esperanza Rosales de Castafieda Instituto Normal para Sefioritas “Centro América”

Licenciada Elizabeth Ruauo de Flores Escuela Normal para Maestras de Educacién para el Hogar “Marion G. Bock”

Licenciada Evelyn Amado de Segura Insti Nacional de Educacién Basica Experi I Zona 18
L 4
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1. IDENTIFICACION

1.1, Asignarura: CIENCIAS NATURALES
1.2. Integrantes de la Comisién

PEM vy licenciado en Psicologia
Luis Rolando Morales Ruiz
PEM en Ciencias, especializado en Fisica
Mario Romeo Mendoza T.
PEM en Ciencias
Hilda Graciela Illescas de Alvarado
PEM eén Ciencias, especializado en Quimica
Erwin Israel Soto Barillas
PEM en Ciencias y Quimico-Farmacéutico
Consuelo Solis de Soto
PEM y Licenciado en Psicologia
Berenice Osorio Aragin
Quimico Bidlogo
Laura Isabel Galich de Quinto

" Licenciado en Pedagogia y Ciencias de la Educacién
Delfo Cetino Marroquin
Quimico Bidlogo .
Msriam Celada de Solérzano
Quimico Farmacéutico

. Norma Arriola Galindo'de Samayoa

Instituto “Dr. Carlos Federico Mora™ y EFPEM

" Instituto “Maria Magdalena Ponce de Véliz” y EFPEM

Instituto “Rafael Aqueche™ (Vespertino)

Insttuto “Rafael Aqueche™ (Matutino)

Instituto Normal para Sefioritas Centro América V(I.\'C-A)
USIPE

EFPEM

Universidad Maciano Gilvez

Facultad de Ciencias Quimicas. Departamento de Biologia

Insti Expert I de “La Asunciéa”

COORDINADOR:
- ) ] . Doctor en Educacién Elizardo Urizar Leal
& Universidad Mariano Gilvez
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5.2.2 BAnilisis Critico de la Comisién Central de Readecua-
cién de los Programas de Estudio del Ciclo de Educa-
cién Bisica sin Orientacidn Ocupacional:

Notamos la presencia de cuatro representantes de Univer
sidades del Pafs (ausente Universidad Francisco Marroquin) y
de tres institutos de Educacidn Basica; todos coordinados -
por Vice-Ministra de Educacidn Licda. Maria Galo de Larg; se
ocuparon de redactar el Perfil Terminal del egresado del Ci
clo de Educacidn Biasica sin Orientacidn Ocupacional, que fdé
ra la base para elaborar los perfiles terminales de cada gra
do de Educacién Bisica sin Orientacidn Ocupacional y las res
pectivas Guias Programiticas para cada asignatura de este -
ciclo.

Nos parecid extrana y lamentable, la ausencia de la -
Universicad Francisco Marroguin y de instituciones tanto pi-
blicos como privados que forman maestros de Educacidn Prima
ria.

Cuando inquirimos por la razdn de tal ausencia, se nos
proporciond informaciones aisladas y vagas y para evitar jui
cios errdneos no las transcribimos.

5.2.3 Andlisis Critico de la Comisidn Especifica que elabo
ro la Guia Programitica de Ciencias Naturales parap§§
mero, Segundo y Tercer Grados del Ciclo de Educacidn
Badsica, sin Orientacidn Ocupacional:

Profesionalmente la Comisién estaba conformada de 1la
siguiente manera:

(*)P.E.M. y Lic. en Psicologia 2 personas
Lic. en Pedagogia y Ciencias de la
Educacidn 1 persona
Doctor en Educacidén 1 persona
. (coordinador)
P.E.M. y Lic. en Quimica y Farmacia 1 persona

(*) P.E.M.: Profeéor de Ensefianza Media.
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P.E.M. especializado en Quimica 1 persona
P.E.M. especializado en Fisica 1 persona
P.E.M. especializado en Ciencias

(qué &rea?) 1 persona
Lic. en Quimica y Biologia 2 personas
Lic. en Quimica y Farmacia 1 persona

Total 11 personas integrantes

Evidentemente el Area estaba completa: habian psicélo-
gos, pedagogos, profesores especializados en el Area de Cien
cias Naturales v profesionales con formacidn docente y ade-
mads que hacen docencia universitaria, es decir, que no hay
ausencia de experiencia en cuanto a la labor educativa sere

fiere.



) 1
2. DESCRIPCION GENERAL DE LA ASIGNATURA

La Ciencia es una empresa humana que involucra directamente a un gran niimero de personas desde el cientifico hasta el agricultor, el ingeniero,
¢l maestro, el plomero, el electricista, ¢l reportero, ¢l ama de casa, facilitind el conocimi prictico del do y permitiénd dar en

™

la Naturaleza y aprovechar el potencial de la misma, de una manera adecuada. También nos ayuda a ser mis efic , a utilizar los
minerales de |a Tierra, a mejorar la agricultura, a obtener beneficios de los animales y vegetales del medio. Es indispensable educar a los guate.
maltecos de una manera que les permita desarrollar actitudes y conductas que favorezcan al desarrollo y a la resolucién de la problemitica del pais.

Hay que recondcer que es 1a Ciencia y la calidad de Ja ensefianza de la misma, quien nos seiialarA el camino y nos dar4 la oportunidad que bus-

camos para lograr actitudes, desirezas, val y hébites que fortal el desarrollo econémico, politico y social del pais. 1
La i de las Ciencias Naturales debe modificarse ialmente y aband: ¢l enfoque memoristico, para dar lugar a} proceso de la ©
Ciencia y Ia bisqueda de soluciones para los males que nos aquejan, o
Eduquemios para Ia vida, no para el salén de clase. La Ciencia debe incluir no sélo el desarrollo de conocimientos, sino Ia formacion de habitos, i

actitudes y habilidades cicntificas; también debe incluir aspectos relativas a producci6n, ocupacién y educaciéh de

La Ciencia, juntamente con otras disciplinas, es una actividad humana en busca de la verdad. Los conceptos de la Ciencia son activos y nunca
finalizan. Dcebe estar encaminada a brindar al ciudadano comiin, herramicntas que le permitan comprender y respetar su medio; debe propor-
cionar clementos de juicio para tomar decisiones apropiadas y para comprometerse en la bisqueda de soluciones, o en apoyo a las mismas. La
h idad ‘ha av d 1ogi y ¢s imporiante hacer énfasis en la investigacién cientifica y sus usos, debe estar encaminada haeia 1a
formacitn de actitudes y hibitos de respeto, bisqueda, cuesti iento, curiosidad por el do que nos rodea. Debe ser no una letra muerta,
sino una visién como forma de vida. 5o :

La ensefianza de 1a Ciencia debe contribuir a que el estudiante adquiera bases, tanto tebricas como practicas, para asi adaptarse de mejor ma-
nera a su medio y aprovechar efectivamente los recursos del mismo, en busca de un bienestar comun,

La presente Guia Programtica, como su nombre lo indica, pretende tinicamente guiar a) profesor, indicandole los criterios generales que se con.
templan cn la misma y dar algunas recomendaciones para ¢l desarrollo del curso, sin que por cllo se vea limitada la creatividad e individualidad
del maestro.
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5.2.4 Andlisis Critico de la Descripcidn General de la A-
signatura: : S

A nuestro criterio, encontramos la descripcidn general
del curso, un tanto pobre, especialmente por la trascenden-
cia que actualmente se le estd dando al proceso de ensefian-
za-aprendizaje de las Ciencias Naturales y recordemos que -
con esta Guia Programdtica se pretende dar una visidn nueva
y actualizada que "supuestamente" no se dada en esta asigna
tura desde hace veinte afios, hemos de indicar, que revisan-
do la guia de Orientacién Docente para Educacidn Basica In-
tegral, desde Parvulos a Noveno Grado del Area "El Nifio ysu
Medio Natural y Educacidn Agropecuaria", poseian una idea -
muy actualizada de Ciencias Naturales y su interrelacidn con
otras materias asi como de la metodologia adecuada para Qe es
ta asignatura fuese impartida.

No estamos de acuerdo en la forma de concebir los bene
ficios de la ciencia, especialmente cuando en un parrafo (el
primero) nos indica que la ciencia nos "permite mandar enla
naturaleza", definitivamente se evidencia acd, que todavia
nos influencia el concepto del "hombre dominador” o el "hom
bre transformador" concepto caduco y que como lo evidencia-
mos en el Marco Tedrico, actualmente se nos invita a estu--
diar al hombre como un ser que forma parte integral de la -
naturaleza, que es capaz de determinar su posicidén en elmun
do v sabe hacerse responsable de sus actos ante la misma ﬁg
turaleza.

Ademds se menciona la problemitica del pais en forma
vaga, a pesar de que la institucidn ASIES, proporcionétu1g§
tudio amplio y detallado de la problemidtica que deberia en-
focar la escuela en el drea de Ciencias Naturales.

Si estamos de acuerdo, en que hay que "modificar sustan
cialmente la ensenanza", y "abandonar el enfogque memorf{sti—
co". Sabemos que el cambio que se ha operado en la enseiian
za-aprendizaje de las Ciencias Naturales en otros paises, ha
sido radical, pero muy ldégico y ante todo activo y objetivo;
tratando de establecer relaciones a través del estudio de -
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los procesos, problemas y ciclos naturales, en lugar de con
tenidos aislados desvinculados académicamente de la cultura
propia de cada pais. ’

Es cierto que la Guia programidtica, indica los crite-
rios generales, como lo afirma al finalizar la descripcidn
general, pero lo que si no es cierto es que nos proporcione
recomendaciones ni orientaciones precisas.




3. PERFIL TERMINAL DEL EGRESADO DE TERCERO BASICO EN LA ASIGNATURA

3.1. Dominio Cognoscitivo

Al finalizar. ¢l Ciclo de Educacién Bisica sin Ori ién Ocupacional, el di habri desarrollado los procesos intclectuales que le permitan:

3.1.1. Conocer y comprender los conceptos, principios y gencralizaciones fundamentales de la Ciencia.
3.1.2, Poseer una visién del papel de la Ciencia en el desarrollo de la comunidad.

3.1.3. Explicar, analizar y comprender el mundo y desear un cont’nuo desarrollo de estas competencias.
3.14. Conocer adecuadamente su cuerpo.

3.1.5. Comprender los productes, proceses y estructuras de la Ciencia.

3.1.6. Aplicar los conocimientos adquiridos a un nuevo problema en ¢l campo de la Ciencia.
3.,1.7. Utlizar los procesos de la investigacidn cientifica para resolver problemas'de la vida.
3.1.8. Conocer e interpretar las leyes de- proteccién del ambiente.

3.19. C tas del jo del lab o,

3.2. Dominio Afectivo

Al finalizar el Ciclo de Educacién Bisica sin Ori i6n Ocupacional, el di habri interiorizado los valores que l¢ permitan:

3.2.1. Hacer uso racional de los recursos.

3.2.2. Valorar y proteger la vida.

323. M decuad su cuerpo.

3.2.4. Manilestar actitudes favorables hacia la Ciencia y los cientificos.
3.2.5. Poseer una visién de la Ciencia como empresa creativa y dindmica.
3.2.6. Desarrollar interés por la Ciencia.

3.2.7. Poseer actitudes y apreciaciones tales como el escepticismo consciente, juicio eritico, curiosidad intel 1 y respeto por la i ig;
cién cientifica.
3.28. R las implicaci iales, morales y econdmicas de la investigacién cientifica y sus usos.

3.3. Dominio Psicomotriz

Al finalizac el Ciclo de Educacién Bisica sin Ori ién Ocupacional, el estudi habrd desarrollado los procesos corporales que le permitan:

3.3.1. Manejar con destreza el material y equipo de lab io y la logia correspondi

_EG_
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5.2.5 Andlisis Critico del Perfil Terminal del Eqresado de
Tercero Basico en la Asignatura:

Asumimos que los perfiles propuestos no van a ser obje
to de cambio continuamente, pués debemos recordar que son =
producto de un largo proceso de investigacidn, por eso, a lo
sumo, seran parcialmente modificados o depurados segiin loa-
merite la situacidn, después de una previa evaluacidn. Nos
parece que dichos perflles son redactados en forma general
pero no amblgua.

Pasamos a criticar la redaccidn de algunos procesos:

Del dominio cognoscitivo:

3.1.4 Conocer adecuadamente su cuerpo.
Del dominio afectivo:

3.2.1 Uso racional de los recursos.
3.2.3 Mantener adecuadamente su cuerpo.

Los tres los consideramos ambiguos.

Acaso nos atrevemos a sugerir un proceso adecuado aldo
minio Psicomotriz:

'Elabo:ar su propio mdterial de laboratorio, con mate-
rial de desecho.

Nos sorprendid, que las Guias rio tuviesen Objetivos Ge
nerales de la materia, lo que nos fue explicado por el Lic. -
Oscar Jaime L&pez, indicindonos que estos objetivos estaban -
sobreentendidos en el Perfil Terminal del Egresado de Terce
ro Basico, en la a51gnatura,y en el Perfil Terminal del Almn
no que corresponde a cada grado. Indic@ndonos que esta idea
surgid como una necesidad de la realidad guatemalteca, pues
se ha logrado evidenciar que muchos.educandos no cursan to-
dos los grados de la Educacidn Basica, esto es, unos sélocur-
san primero, otros primero y segundo, y los menos llegan a
cursar tercero. '

#

Tomando en cuenta esta lamentable realidad se compren-
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de la ausencia de los Objetivos Terminales, parte vital iqg'
ludible segiin Gago Huguet y José Arnaz expertos en la elabo
racidén de Guias Curriculares.

Consideramos que si en realidad los perfiles terminales
iban a contener los Objetivos Generales, es mis censurable
su generalidad y la falta de aclaracidn de esta situacidn.

Generalmente se asume que los perfiles terminales son
una cosa y los Objetivos terminales son otra, ¥y por cierto,
dos cosas muy distintas entre si.

5.2.6 Anilisis Critico del Perfil Terminal del Alumno de
Primero Basico:




2. PERFIL TERMINAL DEL ALUMNO

2.1. Comocimientos

Al finalizar el Primer Grado de! Ciclo de Educacién Bisica sin Ori ién Ocupacional, el di habrd desarrollado los procesos intelec-
tuales que le permitan:

2.1.1. Cenocer los principios y leyes biisicas del mundo que lo rodea.

2.1.2. Conccer los principales probiemas de su comunidad, sus causas y sus posibles soluciones.

2.1.3. Conocer y mantener su cuerpn,

2.1.4. Conocer e interpretar las leyes de proteccidn del ambiente,

2.1.5. Conocer y aplicar las normas y medidas de seguridad del trabajo e'«perimental

2.16. Conocer y aplicar los procesos de investigacidn cientifica para resolver probl:mas de 1a vida cotidiana.
2.1.7. Conocer los recursos vegetales y minerales de su ambiente, :

2.2, Actitudes y Valores

- 96

Al finalizar el Primer Grado del Cicle de Educacién Bdsica sin Ori
que le permitan:

idn O ional, el i " habri interiorizado los valores

P s

22.1. Drsarroilar juicio critico, curiosidad inte'ectual respeto por I investi acxén cientifica,
y resp P"

2.2.2. Contribuic a la resolurién de los prob! de su
22.3. Practicar hibitos de higiene y salud.
2.24. Utilzar apropiad te los del medio.

22.5. Valorzar y respetar la naturaleza.
2.26. Interesarse -por la Ciencia v las actividades rclacnonnd:\s con ella.
2.2.7. Reconocer las implicaciones de los usos de la investigacién cientifica,

2.3, Habilidades y Destrezas

Al finalizar el Primer Grado del Ciclo de Educacién Bisica sin Ori ién O ional, el di habri desarrollado los procesos
corporales que le permitan:

23.1. Manejar con destreza material y equipo de laboratorio,
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Encontramos procesos que se repiten en los perfiles de
los tres grados como por ejemplo en:

- Conocimientos
2.1.1. - 2.1.4. - 2.1.5.
2.1.6. se repite sdlo en tercero bisico (consideramos
que se efectila en sequndo bisico).
2.1.7. se repite sdlo en segundo bisico.
- Actitudes y Valores
2.2.1. se repite en segundo basico.
2.2.4. se repite en sequndo y tercero bidsico.
- Habilidades y Destrezas
2.3.1. se repite en los tres grados.

No estamos de acuerdo en el procesc 2.1.3. "conocer y
mantener su cuerpo”" {(que se repite en segundo grado), pues
lo consideramos vago; no entendemos que nos quieren decir
con el término "mantener" su cuerpo.

Hacemos constar que evidencia la relacidn directa que
existe con el Perfil Terminal del Egresado del Ciclo de Edu
cacidn Bisica sin Orientacidén Ocupacional.

5.2.7 Anélisis_Critico de los Objetivos y Contenidos de la
Guia Programitica de Ciencias Naturales sin Orienta-
¢idn Ocupacional:

Indicaremos previamente que los objetivos de la Guia
Programatica para los tres grados basicos se les ha llamado
Particulares; pues son intermedios entre los objetivos gene
rales difundidos en los Perfiles Terminales de cada curso,
v los objetivos de aprendizaje que se colocan en el plan que
elaborari el profesor, cuando imparte sus lecciones. Estos
objetivos utilizan el modo Infinitivo.

En lo referente a contenidos, los presentan aglutinados
en unidades, cuyo niimero varia en cada grado.

Volviendo al andlisis de los objetivos tomamos en cuen
ta los siguientes aspectos:’

1

t“'khb&b T . F Y LEd d ‘
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- Grado de Importancia: para ello utilizaremos las abre-
viaturas sugeridas por Gago Huguet:

0.E. = objetivo esencial
0.A. = objetivo accesorio -
0.C. = objetivo complementario

- Dominio y Nivel de Profundizacidn para ello utilizare- K

mos en letra mindscula, para indicar el dominio y un -
nlimero ardbigo para indicar el nivel.

Seglin la Taxonomia de B. Bloom - E. Simpson. Por ejem
plo de la manera siguiente:

c.1l = cognoscitivo nivel 1

a.l afectivo nivel 1

ps.1 psicomotriz nivel 1

- Articulacidén entre los objetivos segin el contenido:
Para esto lo presentamos en forma grifica, identifican
do con letras minlisculas la relacidn.

f = objetivo fuente

i = objetivo intermedio

¢ = objetivo cima

a = objetivo aislado

Usaremos la terminologia de Gago Huguet al llamar obje
tivos unitarios a los que estdn conformados por una.conduc—
ta. Presentamos también sus esquemas. A~

Con los convenlos anteriores, pasamos pues, a analizar
los objetivos y contenidos de la Guia Programitica de Prime *
ro Bisico sin Orientacidn Ocupacional en la asignatura de -
Ciencias Naturales.




3. OBJETIVOS

4. CONTENIDOS

Al terminar of estudio de Ja Unidad, ¢ estudiante scrd capaz de:

Dif lar el 1 lentifico del Imi pirt

1.

2. ldentificar.las ciapas del método clentifico.

3. Dischar y una | tgaclén sencilla apli
‘metoto clentifico,

las ctapas del

4. Valorizar Jos trabajos renlizados por hombres de clenct

5, Manejar con destreza ¢l material de laboratorio.

1.6
17

18

UNIDAD L. LA CIENCIA
(DURACION SUGERIDA 455')

Conceplo de Ciencia,

. Concepto de Cienclas Naturnles.

Divislén de las Clencins Naturales,

. Relacidn de las Clenclas Naturales con otras cienclas,

Cémo trakajan los cientificos. Etapas del mitodo cientifico,

151, Imgortancia del imi ¥ uso de instr clentificos,
Empirismo. ¥ Ciencla.

la Ciencla al servicio de la humanidad, Inventos y descubrimicntos
mis importantes, '

Valorcs guatqmaltecos en el campo de la Clencia. Breve descripeién
de su obra.

- 66




Unidad 1: La Ciencia
Todos los objetivos son unitarios (tienen un sSlo verbo), me

nos el No. 3.
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Secuencia de

Secuencia de ar-

No. Grado de . . .
s i : - ticulacion
de Objetivos | Importancia Categoria
1 O.E. c.4
2 0.E. c.1 . . .
1 2 3
3 0.E./0.E. ps 3/ps.3
4 0.E c.6 6 a.3? (:) a
5 0.E ps.1 @ a
Sugerencias:

- Cambio en el objetivo No. 3:
Consideramos de vital importancia, dividir este objeti
vo en dos por las siguientes razones:

-primeramente ambos -son objetivos esenciales en €l &rea de
Ciencias Naturales.
~seguidamente de estos dos objetivos, va a depender la
esquematizacidén mental de la labor cientifica en el
estudiante.
-sugerimos que debe quedar redactado asi:
Realizar una investigacidn sencilla aplicando las di-
ferentes fases del m&todo cientifico en forma ordena-

da.

Cambio en el objetivo No. 4:

Consideramos que este objetivo tal como estd escrito,
podria pasar mejor a formar parte del Perfil, por ser
muy general, o bien cambiarlo de la siguiente manera:
"Identificar realizaciones de los cientificos guatemal

tecos".
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- Cambio en el Objetivo No. 5:
Tal como aparece redactado, pareciera objetivo general.
Sugerimos que se redacte asi:

Identificar las caracteristicas generales del material
de laboratorio.

Contenido:

Sugerencias

- Cambio en el contenido 1.8

Sugerimos: "Valores guatemaltecos en el campo de la Ciencia,
en las diferentes &pocas histdricas de nuestro -
pais. Breve descripcidén de su obra®.

- No hay contenido para alcanzar el objetivo No. 3.

Sugerimos: "Realizar una experiencia en el laboratorio que
conlleve todos los pasos del Método Cientifico".

Aci entrevemos una excelente relacidn con Historia de Guate
mala.

- No hay contenido para alcanzar el objetivo No. 5.

Sugerimos:"Identificar la clasificacidn del material de la-
boratorio".



UNIDAD 2. MATERIA ¥ ENERGIA
(DURACION SUGERIDA 430°)

1. Difercnciar enre cuerpos simples y cucrpos compuestos. 21. Concepto de materia.
2. Diferenclar los fend fislecos, quimicos y biolégl 2.2, Clasificacién de la materia.
3, Interpretar la Importancia de los camblos que experimenta la energla 221, Cuerpos simples: Atomo, Estructura
en la naturaleza, 222, Cuerp:os compuestos: Moléculas,
4. Cooperar voluntarfamente con ¢) uso raclonal de 1a energla, 23 Estados fisicos de la materia: séldo, liquido, g y coloidal
3. Scparar exper} 1} los p c¢e una mozcla, 231. Propledades de silidos, liquidos. gases y cololdes.
24. Camblos Ce estado de )a materia,
241, Fend fisicos y quim! Mezclas y p
242, Fendmenes bioléglcos.
2%, Conceptlo de energia,
26. Tipos de encrgla: Quimica. luminica, calorifica, nuclear, etcétera.
2.7. Concepto de energia cindica y potencial.
28. Transformacién de la encrgia.
2.9, Los recursos energéticos.
‘a
L3 »

- 201



Primero Bisico:

-
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Unidad 2: Materia v Energia (Duracidn sugerida 630')

Todos son objetivos unitarios.

Yo. | Graso de |secuencis do |RCHLASE 0
de Objetivos | Importancia | Categoria
1 0.E. c.4
2 0.E. c.4 N
i /JE;>‘$
0.E. 2. ©f

i ¢ f.\.‘@/@)
4 O.E ' a.5 c
5 O.E. ps.2

; i

Sugerencias:

o=t Sugerimos un objetivo fuente: Identificar las caracte-
: risticas, formas y leyes de la Materia y de la Energia.
- Cambio en el objetivo No. 3:

- Sugerimos:

Interpretar la importancia de los cambios que experi-
menta la materia y la energia en la naturaleza.

Contenido:

Sugerencias:

Quitar del contenido 2.4.1: "Mezclas y compuestos”" y co
locarlo exactamente igual pero como 2.4.3. Hay mis se-

cuencia.




3. OBJETIVOS

4. CONTENIDOS

14,

Ubicar a la Tierra dentro del Sistema Solar.

Determinar 1a importancia de} i del vulcant dentro del
territorio naclonal. .
Expllcar el origen de los movimientos tetdricos,

Ei los intos r b jes de G

¥y §us usos,

Explicar 1a estructura y posicién de la atmésfera,
Vaulorizar la importancia y utilidad del aire para el desarrollo de Jos
SCTCS ViVvos. ;

Clasificar los tipos de fenémenos atmosféricos.

Inentificar los instrumentos empleados para el estudio de los difercnter
fenémenos atmosféricos.

Lracticar medidas emergenies on caso de desastres naturales.

. Realizar mediciones utilizando instrumentos seacillos, tales como:

termémetro, barémetro, ctcétera.

Valorizar 1a importancia del aire puro en la respiracién de los seres
vivos,

Describir la composicién, propiedades y usos del agua.

Analizar el problema de la inacién del apua y formular posibles
soluciones.
Justificar el uso racjonal del agua.

12

o
&

34

1.5,

7.

UNIDAD 3. NUESTRO I'LANETA TIERRA
. (DURACION SUGERIDA 1050')

Hip6tesis sobre la formacién del Universo.

Nuestro Sistema Solar.

Capas de la Tierra: caracteristicas.

Geosfera.

341, Litosfera, Suclk posicién, clasificacién, utilizacién,

34.2. Vulcanismo: caracteristicas. Clasificacién de acuerdo al tipo
de erupcién.

34.3. Los voleanes: su importancia en Guaiemala.

344. Sismologia.

3.4.5. Movimientos teliricos: sus causas y efectos,
:Coémo reaccionar ante desastres naturales?

3.46. Rocas y mincrales: tipos y usos,

34.7. Rcecursos mincrales de Guatemala.

Atmésfera.

35.1. FEstructura y posicién de la atmosfera

3.5.2. Composicién del aire.

353, Fenémenos atmosféricos: luminosos, acuasos, eléctricos, vien-
tos, ctedtera,

354. FEIl clima: Factores deter) Sus vari;

35.5. Efectos del alre sobre los cuerpos: fisicos y quimicos,

35.6. La respiracion,

3.5.7. PRespiracién en animales y vegetales,

3.58. Resplraci{n en ¢ hombre.

359, ContaminaciGn del aire.

35.10. La tecnologia en el estudio de Ja atmésfera,

Hidrosfera.

26.1. FEl agua en la Naturaleza, Ciclo del agua, Fuentes naturales de|
Ia region,

36.2. Composicidn y propiedades del agua.
3.63. El agua en la’ vida de los vegetales: savia no elaborada y1
germinaciGn.

364. E) agua cn 1a vida de los anlmales.

3.65. E! agua en la vida del hombre: agua potable, usos del agual
Eliminacién de aguas de desecho.

3.6.6. Contaminacién del agua: scémo y por qué mantenerla pura?l
Métodos de purificacién.

3.6.7. Importancia del uso racional del ngua.

Los recursos naturales: utilidad, aprovechamiento y conservacién.

- ¥0T -
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Unidad 3: Nuestro Planeta Tierra (Duracidn sugerida 1050').
Todos los objetivos son unitarios menos el No. 13.

ﬁo. Grado de | Secuencia de Si:gﬁ;:iiége ar-
de Objetivos | Importancia | Categoria
1 0.E. c.1 .
2 0.E. c.2 (&)
3 O.E. c.2 L4
4 O.E. c.1l
5 0.E. c.2 (s)
6 O.E c.6 (6
7 0.3 c.3 (1 (7 =)
8 0.A c.1 £ (s) //°
) O.E. ps.3 €l> i
10 O.E. ps.3 @
11 0.E. a.3
12 0.E. c.1 (22
13 0.E./O.E c.4/c.5 (13)
14 0.E. c.6 (14)
o
Sugerencias:

Al analizar los objetivos detenidamenté, encontramos lo si-
guiente: :
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Que estdn aglutinados en tres grupos, que pretenden rea
lizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de las tres
capas de la Tierra:

gedsfera (2 al 4), atmdsfera (5 al 11, menos el No. 9)
e hidrdsfera (11 al 14).

Encontramos que lamentablemente no hay un objetivo en
donde converjan todos los demds objetivos y de ahi que
nos permitimos sugerirlo: "Explicar la interaccidn que
existen entre las capas de la Tierra, entre ellas mis-
mas y con los seres vivos",.:

Sugerimos bajar a Gltimo el objetivo No. 9 pues es in~
termedio y puede complementar a las tres capas terres-
tres.

Se evidencia el peligro de no planificar por ciclos na
turales, sino por contenidos aislados que no convergen
en nada.

Cambio en el objetivo No. 2.

Identificar el vulcanismo dentro del Territorio Nacio-
nal. '
Cambio en el objetivo No. 7

* Identificar las distintas clases de fendmenos atmosfé-
‘ricos.

Cambip‘en el objetivo No. 13
Dividir este objetivo:

. -Analizar el problema de contaminacidn del agua.

-Formular posibles soluciones para evitar contaminacidn

- del agua.

Contenido:
Sugerimos para el contenido 3.4

Localizacidén geogrdfica de los principales volcanes de

Guatemala, especialmente los de alto riesgo: Pacaya, -

Fuego y Santiaguito.

Localizar las Principales fallas geoldgicas que atravie
san Guatemala. :

Localizacidn geogrifica de los principales recursos mi-
nerales de Guatemala.

Localizacidn de zonas productoras de petrdleo.

Para el contenido 3.5: P

Sugerimos localizacidn geogridfica de las diferentes zo-
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nas climatoldgicas de Guatemala.

Para el contenido 3.6: ]

Sugerimos localizacidn geogrdfica dé las Aguas Conti-

nentales (rios y lagos) de Guatemala y sus beneficios

como las hidroeléctricas.

Para el contenido 3.7:

Sugerimos clasificar los recursos naturales en renova-
bles y no renovables. '

No hay contenido para el objetivo No. 8.

No hay contenido para el objetivo No. 10.

Al finalizar cada capa de la Tierra se colocaria conte
‘nido para alcanzar el objetivo No. 9. -

Como vemos es una excelente unidad para relacionarla -
geografia y matemitica.

Pasamos a la siguiente unidad.



3. OBJETIVOS

4. CONTENIDOS

BRI N N

L 4

Identificar las partes de las células y describir sus funclones.
Diferenciar entre célula anlmal y célula vegetal,

Describir lag diferentes fases de la carfocinests.

Identificar organismos unicelulares.

Describir los distl tejidos )

Describlr los dl tejidos animal

Dif far las isticas de los fllos principales de los relnos:
vegetales y animales.

Describir el ¢ de los st digestivo, circulatorio y
excretor.

Habra incrementado 1a destreza en el uso del material de laboratorio.

4.1.

4.2.
4.3,
44,

4.6

43.
4.9.

4.10.

1.11.

UNIDAD 4. ORGANIZACION DE LOS SERES VIVOS
(DURACION SUGERIDA 1400)

La célula: estructura y funciones, Membrana celular, cltoplasma, nt.

cleo, mi P aparato
de Golgi, centriolos, plastidi ¢ pared celul

Diferencia entre célula animal y vegetal,

tein  rih
ia, r

a 14 1ul {cariocinesis-citocl 1)

Organismos unicelulares, Descripcién y ejemplos.
Organismos pluricelulares.

Breve descripcldn de las caracteristicas de log tejidos vegetales: epl.
dérmico, meri Atico, parénq lénqui esclerénqui flo-
rema y xilema,

Breve descripelén de las caracteristicas de los tejidos -animales: eplte.

lal, conectivo, conjuntivo, cartllag! éseo, adlp lar, ner-
vioso; dentario.

Organizacidn del cuerpo h tul fidos, érganos v si

Breve dascripeién de la estructura y funci ! de los si

digestivo, circulatorio y excretor.
Diversidad vegetal. Desceripeién de las
les ftilos del reino vegetal.

Diversidad anfmal. Breve descripciébn de las caracteristicas de los
principales filos del reino animal,

isticas de los principa-

- 80T -
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Primero Basico:

Unidad 4: Organizacién de los Seres Vivos.

Todos los objetivos son unitarios menos el No. 1.

No. Grado de | Secuencia de | Secuencia de ar-
de Cbjetivos | Importancia| Categoria ticulacién
1 0.E/0.E.1 o |
2. O.E. 7 c.4
3 O.E. c.l
4 o.cC. ' c.1
5 0.C. 7 c.1
6 O.E. c.l
7 O.E. c.4
8 O.E c.1
9 O.E. ps.1 c

Sugerencias:

Dividir el objetivo No. 1 ya- que es perfectamente de-
sarticulable por los dos verbos.
Elaborar un nuevo objetivo que relacione a No. 1 con el
No. 5 asi:

"Identificar que a partir de las cé&lulas se forman los

tejidos” .
Formular un objetivo que relacione a tejidos con siste
mas asi:. , -
“"Identificar la relacidn entre tejidos, Srganos y sis-
temas”.
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Tal como aparece redactado el objetivo No. 9, estd ais
consideramos importante relacionarlo asi:

"Habri incrementado la destreza en el uso de material
de laboratorio, que requiera las destrezas finas para
realizar cortes de tejidos vegetales”.

Vemos totalmente aislado el objetivo No. 7: nos da la
impresién que su idea central en taxonomia y no anato-
mia como lo requieren los demis objetivos.

Sugerimos incluir un objetivo que se refiera a reglas
higiénicas para cada sistema.

Nuevamente se manifiesta la tendencia de planificar a-
isladamente, pues no hay objetivo cima. Sugerimos: '
"Identificar una plena organizacidn anatdmica de los se
res vivos, que parte del elemento denominado célula”.

Contenido:

4.10

Observacidn a 4.1

Notamos ausencia de los elementos celulares: melanoplas
tos y cromosomas.

Sugerimos a 4.1 .

"Semejanzas y diferencias entre c&lulas animal y c@lula
vegetal”.

Observacidn a 4.6

Debe de decir Floema y no "Florema".

Observacidn

Antes del 4.10 debe existir el contenido cue refleje la
idea clara de qué es taxonomia y su objeto, por ello su
gerimos:

Taxonomia o Sistemitica: concepto, objeto v anteceden-
tes histdricos. Luego colocar los contenidos que se re
fieren a diversidad animal y diversidad vegetal. -

Hacemos esta sugerencia, pues consideramos que no es -

tan importante que el alumno realice o memorice las clasifi
caciones, en cuanto a que es mis importante, el que se dé -
cuenta, que en todo existe un orden y la importancia delmis
mo en el area de Ciencias Naturales. -

Observacidn: No hay contenido para el objetivo No. 9.
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UNIDAD 5 LOS ORGANISMOS Y EL MEDIO AMBIENTS
(DURACION SUGERIDA 1030')
1. Ublear al hombre dentro de la blosfera, 51 Conccpt‘o de f:eologla-“ El hombre y la blosf,
rtancia de las Interrclac ds los organt con | 5.2, La blosfora.

& :’:l:::.l:n‘t:.mw 53, Fl ! Los organl: y sus relaclo con el medio ambiente,

3. Descridbir o identificar los factores bldr(cos y ablétlcoa. 54. Factores de un ecoslstema.

4. Dit inr entre poblacid d y eaf 54.1. Factores ahidtlcos: suelo ngua, alre, mlnerulm, grnw-(hd. tem-

rolack 1 peratura, luz, radloactividad, h lad, preciplta P
- :: pnum:,r.ur uy dmrlblr“los dl«nlnlu tipos de P etettera.
Lo TiA R 1, 2 #, g, 1,
:r;l 7. Valorizar el papel del hombre en el detorioro o conservacién de su 542 F“"_""'“.' o3, Orps pr c@'
& | medio. hi
%} 8 Manifestar una actitud de compromiso en 1a solucidn de los problemas | 55. C o de: poblacid idad, espect
=2 do au comunidad. 8.8, Relacl 1 {ficas: depredacldn. simblosl: \1! mu.
= 3 9 Enunclar las leyes de protecclén del amblente mis impartantes. tualismo, plmltlsmo. 1 iblosis ( pto y ef l03)
T ' 57 Cadena alimenticia, F1 paso de 1a energia de un nivel trético a otro.
Sy 5.8. El estilo de vida del hombre depende del medio ambiente: alimento,
— calor, agua, habitacién, abrigo, energia, comodidad,
=7 N 5.9. Deterioro del medio amblente por accidn del hombre,
E_ ) 591. Def {én, eroslén, sequias, extincién de especies.
[ : ’ 592. Contaminacién de agun, suelo, alre y ﬂlmenton.
- : Pesticidas, abonos, lluvia Acida. @ no biod dab
=% (plastico, metales, etcétern), aguas negras, produckoa de com-
= bustidn de energéticos. Radlactivi Ruido, subproductos in-
dustriales, etcétera.
' 893. Incremento poblacional.
. 5.10. Identiticacién de probl bientales en 1a dad de! estu.
» . dlante.
3.11. Educacién amblental: conservacién del medio,
3.12, Instituclones que on Guatemala velan por 1a conservacion de los re.
cursos naturales.
5.13. Leyes de protecein ambiental.

i1t
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tUnidad S. Los Organismos y el Medio Ambiente.
Todos los objetivos son unitarios menos el No. 3 y No. 5.

No. Grado de | Secuencia de | Secuencia de ar-

de Objetivos | Importancia| Categoria ticulacidn

1 O.E. c.4

2 O.E. a.3

3 0.E./O.E. c.2/c.1

4 O.E. c.4

5 O.E./O.E. c.2/c.1

6 O.E. c.1

7 O.E. | a.4

8 0.E. a.5

c.l

Sugerencias:

= Dividir los objetivos No. 3 y No. 5 pues son perfecta-
mente desarticulables. '

— Cambio en objetivos No. ©
"Distinguir las funciones de cada elemento que forma a
la Cadena Alimenticia”.

= Cambiar el objetivo No. 7
"Identificar el papel del hombre en el deterioroc o con
servacidén de su medio”™. -

Contenido:
= .Sugerimos un cambio de la manera siguiente:

5.1 La Bidsfera. Localizacidn. Los seres vivos y su rela-
cidén con la BiGsfera.




Ecclogia. Concepto.

Luego continuar como estd colocado en la Guia.

Sugerimos colocar:

Cadena alimenticia

Piramide alimenticia

Concepto de poblacidén, comunidad v especie.

Relaciones especificas
Relaciones intraespecificés: familia, colonia, socie
dad, rebano, manada. -
Relaciones interespecificas: comensalismo, inquili-
nismo, mutualismo, parasitismo, simbiosis, competen-
cia.

Lo colocamos asi pues es mis evidente la induccidn yla

propia relacién de los contenidos.

Sugerimos eliminar el 5.9.2 lluvia acida afin no cono-

cen S0j.

Sugerimos completar el 5.13: Leyes de proteccidén am-

biental de Guatemala.



UNIDAD 6. LA ADOLESCENCIA

(DURACION SUGERIDA 875°)

1. Describir los bios blops! fales que experi el adol G.1. La adol cia. Concepto. Importancia en la vida del individuo,
2. Idontificar Jn accién hormonal en el desarrollo de laz génad 6.2, Camblos que b'nn la etapa de la. dol .
tina y femenina, 621, Hormonas que {nd los ! (‘ secun.
3. Adoptar actitudes positivas ante los cambios experimentados en su darios. G y B N
cuerpo. ’ 622 E! rol i {tudes como de la difer
a i rtancia de la paternidad'y maternidad responsable. sexual. o . o
: g::::m:llrl ':‘:’m givey P : Ivos dlados en clase. 6.23. FEl rol temenino: actitudes como re: de la
. ' al. .
R fencla que tlenen las enfermedades de trasmisién sexu
¢ sexual en rlu:eltro medlo. % ) 8.3. Concepcién y etapas del embarazo.
84. Maitodos anticonceptives: naturales y artificiales.
7. Valorizar la importancia de 1a hiziene. ali 16n y ejerciclo fislea | 6.5. Breve descripeién de algunas enfermedades de t 1s1n sexual; go-
para el mantenimiento arménico del individuo, norrea, sifilis, SIDA, E
8 Valorizar la importancia de la madurez blopsicosocial para la pro- | 6.6. Higlene. Importancia de la higiene personal y del medio, para conser:
. creaclén. . . var un cuerpo sano.
9. Particlpar en un sociodrama que flustre el rol y ! i 67. Al l6n: Importancia de una allmentacién balanceada como
dentro de la socledad. fucate de cnergia y elementos estructurales para un mefor desarrollo
del cuerpo: carbohidratos, grasas, proteinas, vitaminas y minerales.
6.8.

Ejerciclo fisico. Importancia de la practica de ejerciclos dlarlos para
el mantenimiento del cuerpo y lograr un desarrollo arménico.

- pIT -
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Primero Bisico.
Unidad 6: La Adolescencia
Todos los objetivos son unitarios.

No. Grado de | Secuencia de| Secuencia de ar-
. de Objetivo | Importancia| Categoria - ticulacidn
1 O.E. c.1 _ i
2 O.E. c.1
3 O.E. a.2
4 0.E. a.3
5 O.C. c.1
6 O.ﬁ. c.2
7 O.E. a.3
8 O.E. a.3
9 0.C. ps.2
Propuesto:

K
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Sugerencias:

- Cambio en el objetivo No. 7 :
"Valorizar la importancia de la higiene, alimentacidn
y el ejercicio fisico para el mantenimiento armdnico
del adolescente". .

- Cambio de la articulacidén de los objetivos y para ello
colocamos un esquema que propone esa innovacidn.

Contenido:

Sugerimos un cambio total de la secuencia del conteni
do:

6.1 La adolescencia; concepto e importancia en la vida de
la persona.

6.2 Cambios que caracterizan la etapa de la adolescencia:
Psicobiosociales.

6.2.1 Gdonadas femeninas y masculinas. Hormonas que produ-
cen cambio. Caracteres sexuales secundarios.

2.2 Igual

.2.3 Igual

.3 Higiene. Importancia de la higiene personal y del me-

dio para conservar un cuerpo sano.

6.4 Alimentacidn: Importancia de una alimentacidn balan~
ceada como fuente de energia y elementos estructura-
les” 'para mejor desarrollo del cuerpo: carbohidra-
tos, grasas, proteinas, vitaminas y minerales.

6.5 Ejercicio fisico: Importancia de la practica de ejer-

cicios diarios para el mantenimiento del cuerpo y lo-

grar un desarrollo armdnico.

6 Concepcidn y etapas del embarazo.

7 Lactancia materna.

.8 Métodos anticonceptivos.

9 Breve descripcidn de enfermedades de transmisidn se-

xual (E.T.S.); gonorrea, sifilis.

6.10 S.I.D.A. Concepto: causas, consecuencias y fuentes de
contagio.

6.11 Biodtica dirigida a fomentar orientacidn sexual.

6.
6
6

-  No hay contenido para los objetivos 3 - 4 - 8.




2.- PERFIL TERMINAL DEL ALUMNO

2.1,

lectuales que le permitan:

Conocimientos

Al finalizar el Segundo Crado del Ciclo de Educacién Bisica sin Ori i6n O ional, el i

habri desatrollado los procesos inte

2.1.3. Comprender y aplicar los principios y leyes bisicas que rigen el mundo que lo rodea.
2.1.2. Conocer y mantener su cuerpo.

2.1.3. Conocer, interpretar y analizar las leyes del ambiente,

2.1.4. Conocer y aplicar las normas el les de trabajo experi ! y sus medidas de seguridad,

2.1.5. Ap'icar el método cientifico en Ia solucién de problemas.

2.1.6. Establ las interrelaci entre los organi: de un
2.2. Actitudes y Valores

Al finalizar el Segundo Grado del Ciclo de Educacién Bisica sin Ori i6n Ocupacional, ¢l estudiante habri interiorizado los valores que
Je permitan:

2.2.1. Manifestar curiosidad inte! 1, actitud inquisidora, juicio critico y creatividad.

23.

rales que le permitan:

2.2.2. Comprensién realista de los valores y las limitaciones en la utilizacién del método cientifico.
223. Interesarse en la bisqueda de condici de vida adecuad
2.2.4. Usar racional los r

2.25. Manifestar una actitud de comprension y respeto del papel de cada ser humano en la sociedad.

Habilidades y Destrezas

Al finalizar et Segundo Crado del Ciclo de Edue¢nacién Bisica sin Ori ion O {onal, cl i

habri desarrollado los procesos corpo-

2.3.1. Mancjar con destreza y precision, material y equipo de laboratorio y tecnologia.

LTIT -
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5.2.8 Anilisis critico del Perfil Terminal del alumno de
Segundo Basico:

Los procesos del dominio de los conocimientos son exac
tamente igual a los de Primero B&sico.

En el dominio afectivo o sea Actitudes y Valores, apa
rece en el 2.2.2; un llamado a pensar que en la Ciencia na
da es absoluto, gque todo tiene limitaciones y este aspecto
es de vital importancia.

El 2.2.4 aparece por primera vez y nuevamente lo en-
contraremos en el Tercero Basico, es importante y sugerimos
complementarlo de la siguiente manera:

2.2.4 Usar racionalmente los recursos renovables y no re=-
novables.

Consideramos que deberian permanecer los procesos de
Prlmero Basico del area cognoscitiva 2.1.2
Area afectiva 2.2.5 - 2.2.6 - 2,2.7

5.2.9 Anilisis Critico de los Objetivos y contenidos de la
Guia Programitica de Segundo Basico:




e " 3. OBJETIVOS'

4. CONTENIDOS

Al t'enr;ln-r 1a Unldad, el estudiante serd ‘eapaz de:

1. Explicar y justificar 1a relaciin del hombre con los animales y las
plantas en: ia alimentacidn, §a medicina ¥ la industria
* 2, -Cltar especiea do la flora y Iuna guatemalteen.
3. Determinar la Importancia de i conservacidn de la fauna y flora gua-

temaltecas. i
" 4. Coof ¥ apoyar eamg que velen por la conservacién de 1a fau.
na y flora guatemaltecas, i
8.- Explicar cudles son los princlpal dmicos de G \!
6 Discutlr In Importancia de los econdmicos de Guaterala y |

. _.su relacién con el desarrolio del pals.
* 7. Ublear las principales zonas productivas del pals, i
8, Hacer un Vstado de los pmductoste consumo Interno y externo.

UNIDAD 1 EL HOMBRE ¥ SU RELACION CON LOS
ANIMALES Y LAS PLANTAS
(DURACION SUGERIDA: 6307

1.1. Nliveles de clasificacién de Jos sercs vives,

e los d2 clasiticacién de olg tes de medlo.
12. Los animales y las plantas en: C

1.2.1. La alimentacidn.

122 La medicina. -

1.23. La Industria.

13. La founa y flora guatemalteca, Importancin de su conservaclén. -
1.3.1. Instituclones que velan por su conservacién.

14. R émi de G <
1.4.1. Agricultura, ganaderia, industela, otros.
142, Ubleaclén de las principales zonas producti dol pais.
"1.43. Productos de consumo interno y de exportacién.

- 61T -




- 120 -

Segundo Bisico.

Unidad 1: El hombre y su Relacidn con los animales y las
Plantas. ;

Todos son objetivos unitarios menos el No. 1 y No. 4.

No. Grado de | Secuencia de s::ﬁi?:ziage ar-
de Objetivos { Importancia Categoria _ . ‘

1 0.E. c.2/c.c.6

2 O.E. c.1

3 0.E. c.6

4 0.E. a.2/a.4

5 . O.E. c.2

6 0.E. _ a.5 (g)

7 ] 0.E. c.1 £ €

8

8 0.E. .1 i
Sugerencias:
- Consideramos oportuno, por cuestiones de objetividad al

evaluar una "quia" experimental que los cbjetivos No.1l
y No. 4 fuesen desglosados pues poseen dos conductas -
{verbos) cada uno.

- Cambiar el verbo del objetivo No. 5: “Explicar" por "In
dicar".

- Notamos la ausencia de objetivos psicomotriz y conside
ramos oportuno sugerlr-
Armar una maqueta que ilustre los Biotopos de Guatema-

1la.
Armar un mapa que ilustre Zonas Productivas del Pais.
- Al articular los objetivos se evidencia que la primera

parte nos habla de interrelacidn vy luego solamente nos
habla de beneficios que puede sacar el hombre de 1los
seres vivos.
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Contenido:

-  Sugerencias:

Quitar el contenido No. 1.1 pues evidencia la idea de
Taxonomia. Y no hay objetivo taxondmico.

- Sugerimos agregar un contenido 1.3.2. que dijese asi:
Principales Biotopos de Guatemala (Mario Dary Rivera,
Chocdn Machacas y Cerro Cahui). Su localizacidén geo-
grifica. Importancia.




P

E un esq que rep
Describir los érganos de los sentldos,

' el Arco Reflejo.

la
contemporéinea.

Describir el efecto de las hormonas en el organismo.

de los tr atl

Nombrar las partes del Sistema Nervioso Central y sus funclones.

en la vida

UNIDAD 2. SISTEMAS QUE REGULAN EL
FUNCIONAMIENTO DEL CUERPO
(DURACION SUGERIDA: 495°)

2.1. Sistema Nervioso.

PARN
212,

213,

214

La neurona, El Arco Reflejo.

Sistema Nervioro Central. Médula y encéfalo, partes y fun-
clones principales.

Sistema Nervioso Periférico. Breve descripeién de los érpa.
nos de los sentidns.

Sistema Auténomo.

Trastornos psl Atl mis  fr (stress. jaq
eteétera),

2.2, E1 Sistem2 Endocrino.

22.1.
222,

Pspel de las hormonas en el organismo.

Glindulas endocrinas: localizacion, hormonas que producen ¥
sus efectos. . <

- zet -
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Segundo Bisico

Unidad No. 2: Sistemas que regqulan el funcionamiento del
cuerpo.

Todos son objetlvos unltarxos.

Secuencia de ar-

. No. . Grado d? Secuencie de FiculaciBn
* de Objetivos| Importancia| Categoria
1 O.A." A c.l Todos.son
2 0.C. c.l aislados
3 0.C. c.1
4 O.E. c.6
5 O.E. c.1
Sugerencias:

- Cambiar el objetivo No. 1 por:
"Explicar mediante de un esquema el proceso denominado
Arco Reflejo".
- Cambiar el objetivo No. 3 por:
"Identificar las partes del Sistema Nervioso Central y
sus funciones"”.
- Cambiar en el objetivo No. 4
Evaluar la incidencia de los trastornos psicosomdticos
en la vida diaria.
- Cambiar objetivo No. 5 por:
"Identificar el efecto de las hormonas en el organismo”.
. - Sugerimos los cambios anteriores pues consideramos que
los verbos sugeridos invitan m38s a la actividad que los
que utilizan las gquias.
- Sugerimos cambio en el orden de los objetivos:
que el objetivo No. 1 pasa a ser el objetivo No. 3, por
razones de induccidn, ya que se comprende mejor partien
do de la anatomia, para luego llegar a la fisiologia o -
sea primero la estructura, para luego relacionarla con
la fisiologia.
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-  Sugerimos otro cambio: colocar en el lugar del No. 4.

al No. 5.

Consideramos que es mejor primero estudiar lo natural

y luego realizar estudio de Patologia. i
- Sugerimos un objetivo fuente que relacione a los obje-

tivos: ,

"Identificar los sistemas que regulan el funcionamien- -

to del cuerpo humano".

= Nos parece sumamente extrafio que tenlendo un denomina-
dor comiin no estén articulados los objetivos ni en 1lo
més minimo.

Contenido:

= Sugerimos que el contenido 2.1 se redacte asi:
2.1 &Anatomia y Fisiologia del Sistema Nervioso.
2.1.1 Anatomia y Fisiologia de la Neurona.

2.1.2 Arco Reflejo.

- Sugerimos colocar como: :
2.2 Trastornos psicosomiticos mis frecuentes (stress, jaque

ca). -
2.3 Sistema endocrino.




3. OBJETIVOS

4. CONTENIDOS

1

5.

T

9.

10
i

12.

Peconocer Ja Importancia de una dicta balanceada para o manteal-
rilento de 1a salud.

. Identiticar de 1o a su posicld fmi: carbohldrates, Mpl-

dos proteinas y minerales,
Peconocer 12 importancia de las vitaminas.

. Valorar el impacto soctal del problema de In dedautricion en Guue:

ntali,

Reconocer 1a relacién que ekiste entre ef manejo adecuado de los ali
mentos y 1a salud,

Valorar la Importancia de 1a medicina preventiva,

Identifi los ag dusales de las diferentes enfermedadbs.
Reconocer ¢l efocto destructive de las drogas y el alcoholismo sobre

los vaiores de la _sociedad.

Participar voluntariamente en p contra la drogadiceion, alco-
holismo y el tabaquismo.

Partleipar vol 1 en P de salubeidad,

Practicar normas higiénicas en 1a preparacién de all

Evitar los focos de Inaclén pr los por la inad da ell-

minacién de descchos.

UNIDAD 3. CONSERVACION DE LA SALUD INDIVIDUAL
Y COLECTIVA
(DURACION SUCERIDA: 850°)

3.1. Concepto de salud. Mantenimiento adecuado del cuerpo.
Satud fisica y mental,

3.2, Importancia de 1a all idn para el mantenlm de la salud,
3.2.1. Composiclin quimica de: cartohid lipldos, p i sales
minerales, Coacepto e caloria,
322, Las vitmatnag, Enfermeiades earenclates y pur exceso,

323, Probicnas nutriclonales: desaatricion y obesidad.
3.2.4. Higlene e la alimentacion. Contamlnacién. Normas para e}, ma-
n*jo de los alimentos. Intoxicaciones alimenticlias,
33, Las enlermedades. Causas, ef y pr 16

3.3.1. Enfermedades producidxa por: virus, bacterias. protozoos, hon-
£0s. gusanos, artropodos,

33.2. Erfermedades de trasmisién sexual.

2.2.3. Concesnto de pandemi idemli deml

3.24. Dr diceid holt. tabaqui

3.5.5. Medicina preventiva. Inmunidad.

336 Insitucl y organizac! para la pr 1én de la salud
puslica: fonales ¢ Internaclonc)

.~ SeT1 -
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Segundo Basico.

Unidad No. 3: Conservacidén de la salud individual y colecti
va.

Todos son objetivos unitarios.

No. Grado de Secuencia de | Secuencia de ar-
de Objetivo | Importancia| Categoria ticulacidn

1 0.E. c.6 6 a.3

2 0.Aa. c.1

3 0.E. | ?

4 O.E. a.3

5 O.E. c.4

6 O.E. a.3

7 O.E. c.1

8 O.E. a.3

10 or~; o a.s 0““@
11 ;_4th: : a.5s @

12 0.E. a.s i

Sugerencias: v : : .

- Consideramos que es prematuro colocar en este momento
un objetivo que invite a un reconocimiento de estruc-
tura quimica, pues alin los alumnos no conocen ni los
simbolos. Sugerimos entonces:

"Identificar de acuerdo a su funcidn en el organismo
a los carbohidratos, lipidos, proteinas y minerales".
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- Consideramos cambiar el objetivo No. 5
"Relacionar el manejo adecuado de los alimentos con la
salud”. :

- ~ Con respecto a los Ob]ethOS No. 8 y No. 9 sugerimos:

-Primeramente articularlos, pues son importantisimos -
maxime, tomando en cuenta la situacidn por la cual es-
t3 pasando la sociedad actual.

-Consideramos que deben contemplarse primero aspectos -
cognoscitivos y no s8lo aspectos afectivos, cuando se
trata de las drogas y otra cosa muy importante hacer -
ver que las drogas en si no son malas, sino que son mal
utilizadas.

Contenido:

Sugerimos un cambio: A

3.2.1 Importancia de los carbohidratos, lipidos, proteinas,
. sales minerales. Identificacidn en los diferentes ali
mentos. Concepto de caloria. -

Consideramos que es muy elevado y poco prictico estudiar es

tructura Quimica de los carbohidratos, proteinas, etc, cuan

do ni los simbolos quimicos conocen.

- Sugerimos especificar en el 3.3.1, por cada agente de
enfermedades una enfermedad por lo menos, pues asi co-
mo esti redactado estd amplisimo:

Sugerimos:

3.3.1 "Enfermedades produc1das por: Virus (gripe, SIDA) Bac
terias (sifilis, gonorrea, tuberculosis, difteria, ti
foidea) protozoos (amebeasis) hongos (Tifa,; micosis -
en pies y manos) gusanos (cisticercosis, triquinosis,
parasitismo intestinal) artrdpodos (paludismo)".

- Sugerimos complementar 3.3.2

"Enfermedades de transmisidn sexual (ETS)".

Sugerimos desglosar el 3.3.4 de la siguiente forma:

3.3.4 Drogadiccién, alcoholismo y tabaquismo.

3.3.4.1 Drogadiccidn: Concepto de droga. Drogas mds conoci-
das en nuestro medlo. Causas del mal de drogas y con
secuencias.

3.3.4.2 Alcoholismo: Concepto, causas y consecuencia.

3.3.4.3 Tabaquismo: Concepto, causas y consecuencias.
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Consideramos que es importante que se dé énfasis pues

es un mal que se estd difundiendo mucho en nuestra juven--

tud.

- Sugerimos que seria apropiado que los alumnos maneja-
sen una serie de términos farmacos, que constantemen-
te se usan y que estdn al alcance de todos y que a ve
ces se emplean mal, por desconocer para qué estin he-
chos.

Sugerimos:

3.4 F&rmacos comunes y Su uso correcto:

Antibidtico, antipirético, analgésico, antihistamini-
co, suero, relajante.

- Notamos que no hay contenido para alcanzar los objeti
vos No. 4, 10, 11, 12.

Sugerimos:

Para objetivo No. 4: Realizar una investigacidn, acer
ca de los niveles de desnutricidén en Guatemala, en el
INCAP. ;

Para objetivo No. 10: Identificar la importancia del
Dia Mundial de la Salud (7 abril) y las metas que a-
nualmente se proponen.

Para objetivo No. 11: Desarrcollar un sociograma para
ilustrar normas higiénicas. _

Para objetivo No. 12: Desarrollar una campafia de erra
dicacidn de charcos y basureros clandestinos con ayd:
da de la Municipalidad.

Observamos que siendo esta unidad tan formativa, se le

asigna poco tiempo de duracidn para su estudio.




UNIDAD 4. PRIMEROS AUXILIOS
(DURACION SUGERIDA: 310°)

1. Practicar los primeros auxilios dentro de su cori q 4.1, Concepto de primeros auxilios.
y con eflcacia, 4.2. Importancia de impartirles opor ¥ con eficacl
2. Organlzar un botiquin de primeros auxitios en el auta, 1.3, Medidas generates, 1 it y Mt

3. Identiflear las principates entldades asl lales de su 4.4, Primeros auxilios en casos de: esgul 1 ! 1 herl-

como recurrir a ellas. @ns, hemorrnglas. -asfixla, quemaduras, envenenamientos, intoxica.
ciones, ded! y plg! imal
4.5. Entldaaes asistenciales.

4.6. Botlquin escolar.




Segundo Basico:

 Unidad No.
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4: Primeros Auxilios.

Todos los objetivos son unitarios menos el No. 3.

No. Grado de Secuencia de | Secuencia de ar-
de Objetivo| Importancia| Categoria ticulacidn
1 0.E ps.2 aislados
2 O.E. ps.1
3 0.E. c.1/c.2v
Sugerencias:

Consideramos oportuno colocar un objetivo cognoscitivo an-
tes de los objetivos psicomotrices y sugerimos el siguien-
te:

"Identificar la trascendencia que tiene el saber aplicar =~
los Primeros Auxilios oportunamente" este puede ser el ob-
jetivo fuente.

Sugerimos un objetivo intermedio:

"Aplicar adecuadamente los Primeros Auxilios segfin se ame-
rite"

Contenido:
Sugerimos que el 4.3 pasea a ser 4.4.1 y agregar un 4.7:
-"4.7. Teléfonos de Emergencia: Bomberos, Cruz Roja, IGGS".
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3. ORJETIVOS 4. CONTENIDOS
T A UNIDAD 5. CONTINUIDAD DEL MUNDO VIVO ~
. (DURACION SUGERIDA: $80°)
) 1. Describir las diferentes teorias sobre 2! origen de la vida, 5.1. E1 origen de la vida. Teoria: Creacloni Mi loni
2. Explicar Ia Importancia de la reproducclén en la sobre de los nelsta, Bloquimica (Oparin).
: ; seres vivos, 8.2, La reproduccién como medio de sobrevivencia de las especies,
= 3. Citar los tipos de reproducéidn asexusi. 8.2.1. Reproducclé L. Car isticas, clases y ejemplos,
e 4. Explicar Ia importancia de 1a reproduccién sexual, $.2.2, Reproduccidn sexual en log vegetales. La flor, el fruto, Ja se-
) i i s ol milla,
= 5 D I de la T g §.2.3. Reproduccién sexun! en los animales. Cromosomas, genes,
8. Valorar Ia Importancia de la il P fal en 1a rep A.DN, nd or Srmi g lino y N
o Jhumara. Meidsls,
- 7. Categorizar 1a Importancia genética, 524, Reproduccidn h Cénad | Esp génes]
’ & c‘ \N? lo' At (W} « 14 @ 1, A mlmd‘n, de -1 A r? 1 -, 1
los seres vivos. 8.3, Genética: La trasnilsién de caracteres de los progen! asus d
= 8. Explicar las pruebas de la evolucién, dicntes. :
10. Valorar el trabajo exper de los clenti 53.1. Los experimentos de Mendel, sus leyes. cruce monohibrido. ley
e 11. Manejar con ¢ o rlal de lab o de la dominancia, ley. de la segregacién,
" ’ 532 Concepto de fenatipo-genotiy
" 533 lucién de¢ prob leando el dro de¢ P t.
) 5.4. Camblos en los org vivientes,

$5.4.1. Evolucién, Teoria de la evolucién Darwin-Wallace.
Seleccidn natural,
5.4.1.1. Pruebas de la evolucién de los seres vivos: fdsiles, ana-
tomia y embriologia comparada,
54.2. Mutacién. R 16 éti F fa, efecto de la
mutacién gendtica.

i
(

I€T
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Sequndo Basico:
Unidad No. 5: Continuidad del Mundo vivo.
Todos los objetivos son unita;ios.

No. Grado de Secuencia de | Secuencia de ar-
de Objetivo | Importancia| Categoria ~ticulacidn

1 : O.E. c.1

N
2
o]
Q
N
)

3 O‘.E. c.1 , 6
(8)

N
7 0.E. c.5 . @
8 0.E. c.1 £ i c
9 O.E. . c.2
10 , 0.E. a.3
11 0.E. ps.3 I

Sugerencias:

Completar el objetivo No. 4 asi: -

"Explicar la importancia de la reproduccidn sexual en los
seres vivos". :

Cambioc en el objetivo No..7

MIdentificar la importancia de la herencia y avances cien-
tificos de la Genética".

Consideramos que no es tan importante el estudio de la Ge-
nética como el proceso hereditario en si.

L AN
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' Cambio en el objetivo MNo. 9

"Explicar el significado de las Pruebas de la Evolucidn".
Cambio en el objetivo No. 11

"Manejar con destreza el material de laboratorio que sirve
para ilustrar experimentos de reproduccidn y herencia".
Cambio en objetivo No. 5

"pDiferenciar entre si, los procesos de reproduccidn celular
Meiosis y Mitosis".

‘Vemos muy aislado el objetivo No. 1,y lo que es mis, 1o
vemos relacionado con una sola actividad: describir; conside
‘ramos que seria mis formativo, llegar a un anilisis o a una
evaluacidn sobre los trabajos realizados para despejar la -
incognita sobre el origen de la vida. ’

Contenido:

Sugerimos en el 5.1

Que en lugar de "Espontaneista" aparézca-Generacién esponta
nea.

Sugerimos que después de mencionar a Oparin, aparezca la -
obra 'de Stanley Miller que es importante.

Recomendamos que antes del 5.2.3., aparezca contenido para
alcanzar el objetivo No. 5:

"Diferencias entre Mitosis y Meiosis"..

Consideramos que el punto 5.3.3 es muy elevado para este Ni
vel educativo, y requiere mucho tiempo para resolver este -
tipo de problemas. Indicaremos que seria bueno quitarlo.
Sugerimos quitar el 5.4.11 "anatomia y embriologia compara-
da"... por lo siguiente: muy elevado para este Nivel Educa-
tivo.

Recorendamos agregar al punto 5.4.2 ejemplos de mutaciones:
Sindrome de Down o Trisomia del Par 21; Sindrome de Turner.
Evidénciamos que no hay contenido para el objetivo No. 6, =
para ello sugerimos: 5.2.5

"Bioética en la reproduccidn".

: PRI o{smﬁﬁl&&‘.f
§Y . . - " . - :
Fil i te.: 6= .0 o 1»35;&4-ih
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10.

it

Definir elemento. coinpuesto, &tomo y moléeula,
Nombrar los elementos mAs comunes y escribic sus simbolos,
Dc(lnlr o que son isdtopos y explicar por qud ¢! peso atdmico de mu-
no es un nd entero.

ldemlncar los tipos de reacciones quimicas ¥ dar ejemplo de cada uno
de ellos.
Explicar 1as leyss dc conservacién de Ia materia, composiciones dell
nidas, proporciones moitiples,

iar Ia ley perlddica y explicar los principlus bisicos para la
clumcu:un de los olem

Identificar en la Tabla Pnrlédlu los prlnelpaln grupos de el

UNIDAD 6, COMPOSICION DE LA MATERIA
(DURACION SUCERIDA: 728°)

6.1. Estructura de 1a materia.
6.1.1. Teorin atémica: Historia, estructura del dtomo. peso atdmico.
T Teh Na -

812 E) de valencla. Concepto de valencl
6.1.3. Tipos de enl i6nico, !

62, Clages de in: el las y P Propledad
621, Simbolos y férmulas. 5

63, Organizacién de los en’ 1a Tabla Periédica,

63.1. Principales grupos de elementos. Caracteristicas y propledaduy

64. Ret quimi

Hacer un listado de Iag principales propiedades fisicas y quimicas de
los metales y no metales.

. Definle, un dcido, una base, una sal,

Discutir 1as Implicaciones de la contaminacién del amblente por subs-
tancias quimicas,

Aanat con de s, 1al de lab it

6.4.1, Tipos de reacclones quimicas.
64.2. La ecuacién quimlea,
64.3. Loyes que rigen 1a materia (Lavoisier, Proust, Dalton).
€5. Propledades de log metales y los no metales. Su importancia y usos.
6.6. Propledades de 4cidos, bases y sales,
6.7. Las substanclas orginicas (breve introduccién),
68. Aplicaciones de la quimica en el hogar, la industria, 1a medicina, 1a
construccién.
69. La Inacién por clas quimk en el alre, agua, alimen-
tos. suelos, etcétera,

- PET -




Segundo Basico:
Unidad No. 6:
Todos los- objetivos son. unitarios menos el 3-6-2

- No. ' Grado de .-Seéuencia de | Secuencia de ar-
Ide Objetivo Importancia‘ Categoria ticulacidn
’ 1 0.E. | c.1
2 | 0.E. | c.1
3 0.E. c.1l/c.2
4 O.E. c.1l
5 O.E. c.2
6 3 O.E. . c.1/c.2
7 | O.E. ; el
8 O.E. | c.1
9 | 0.E. | c.1
10 | 0.E. c.6/a.5
11 f O.E. r ps.3
o, ‘ -
Sugerencias:

Sugerimos un objetivo con alto valor formativo entre el ob-
jetivo No. 3 y el No. 4:

"Identificar la importancia de la Quimica a través de los -
tiempos hasta nuestros dias".

Cambio en el objetivo No. .1 :
"Diferenciar los elementos de los compuestos; los dtomos de
las moléculas"”.

Cambio én el objetivo No. 3

"Identificar los isOtopos y los beneficios que aportan a la
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Quimioterapia. A : .
Cambio en el objetivo No. 6 :
Enunciar la Ley Periddica que fundamenta los principios ba
sicos para la clasificacién de los elementas™.
-Cambio en el objetivo No. 9

Por ser la primera vez que los estudiantes estudian Quimi-
ca a lo sumo recomendamos que se trabajen "sales™.
Sugerimos un objetivo altamente formativo:

"Identificar la aplicacidén de Ia Quimica en la Medicina, -
agricultura, industria y alimentacidén".

Contenidos

Sugerimos eliminar del punto 6.1.3 Enlace Covalente.
Consideramos que es muy elevado, escaso el tiempo y hay mu
cho material de Quimica que estudiar, com el gue el alumno
se relaciona por primera vez. Sabemos por experiencia que
el alumno, empieza a rechazar esta rama de las Ciencias Na
turales, pero se debe, segln nuestro criterio, que es por
la presencia de exceso de contenido.

Pecomendamos que entre el punto 6.3 y el 6.4, exista una -
referencia a los antecedentes histdricos de la Quimica.
Sugerimos que en el punto 6.6 se hable a lo sumo de sales.
Recomendamos que se incorpore en el punto 6.7 a los carbo-
hidratos, lipidos y proteinas.
Evidenciamos que no hay contenido para el objetivo No. 1I.
~ Recomendamos que a la par de cada contenido que facilmente
se pueda ilustrar en el laboratorio, se coloque este t&rmi
no "laboratorio™ dentro de un paréntesis al finalizar ek -
enunciado. Por ejemplo: ) .
"6.2 Clases de materia: elementos, mezclas y compuestos.
Propiedades. (laboratorio}.
Los puntos que pueden ilustrarsé con laboratorio pueden
sers: :
6.3
6.3.1
6.4

-

6.9

2 AN
~ 0w
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Describir los dit tond anti

Reconocer la importancia de 1a 6ptica en ¢l avance tecnoldgico al ser
vicio de la humanidad,

Manipular con destreza los instrumentos de dptica: lentes, espejos,
fuentes, etcétera. :

Identiflcar Jas coracteristicas del sonide,

Proponter voluntariamente medidas de proteccidn contra el ruldo.
Determinar las propledades del calor como una forma de energla;
Relaclonar el efecto de la atura con e} vol de los
Manejar con habilidad termdémetros, mecheros, etcétera,

UNIDAD 7. INTRODUCCION AL ESTUDIO DE ONDAS Y PARTICULAS
{DURACION SUGERIDA: 310°)

7.1. La luz, La Naturaleza. Fuentes de luz,

7.1.1. Fend optl flexién, refraccién, difraccién ¢ Inter.
ferencla. .
712 DX fcién y posicidn de la luz.

72. El1 sonido, Naturaleza. Trasmisién.
7.2.1. Propagaci6n en difercntes medios: sélidos, liquides y gases.
7.22. Caracteristicas del sonido: tono, intensidad y timbre.

" 7.23. Contaminaclén sénica. Sus consecuencias,

7.3. El calor. Naturaleza. Fuentes de calor.
7.3.1. Calor y temperatura, Escalas termométricas. Conversiones,
7.3.2. Trasmisién del calor: conduccion, radiacién, conveccidn.
7.33. Dilatacién de los cuerpos: sdlides. liguidos y gases.

- LET -




Segundo Basico:
Unidad No. 7: Introduccidn al estudio de las ondas y parti

culas.
No. Grado de& Secuencia Ae Secuencia de ar-
de Objetivo. Importancia| Categoria ticulacidn
1 O.E. ° c.l
2 O.E._" a3 <:>*%<:>_4<:>
3 0.E. | ps.3

4 O.E. c.l <:>
5 O.E. . a.5 (:)

~

6 O.E. - c.2
8 O.E. ps.3
Sugerencias:

Cambio en el objetivo No. 1

"Identificar los principales fendmenos Spticos"

Cambio en el objetivo No. 2

"Sefialar la importancia de la Optica en el avance tecnold-
gico al servicio de la humanidad".

Cambio en el Objetivo No. 6

"Identlflcar las propiedades del calor como una forma de -
energia®.

Proponemos un objetivo cima para el sonido:

"Identificar las aplicaciones del sonido (c)"

Proponemos un objetivo fuente para el sonido:

"Identificar la naturaleza y la prdpagacién del sonido (£)".




Ahora estructurariamos la articulacidn asi:

Contenido:

Sugeximos agregar un punto programatico:
7.2.5: Aplicaciones del sonido en medicina, navegacién y construccidn.

1. Emplear correctamente el Slstema Internacional de Medld:

2. Aplicar los principlos basicos del rectilineo uniforme en
ln solucion da problamn.l.

3. Reconocer la importancia del estudio del movimlento en la esmmum
de la naturaleza y su medlo.

4. Manejar con destreza el cqulpo elemental para el andlisis del movi-
miento rectilineo uniforme.

UNIDAD 8. INTRODLUCCION AL ESTUDIO DEL MOVIMIENTO
(DURACION SUGERIDA: 245"
8.1. Revisién dcl Sistema Internacional de Medid:
89. Concepto de movimliento.
8.2.1. Tipes de movimiento.
83, Sistema de referencla.
8.4. Movimiento rectilineo uniforme.
84.1. Velocidad, velocidad media,
8.4.32. Grificas (x-t), (vit),
84.3. Prohlemas sencillos de aplcacién,

- 6£1
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 Sequndo Bisico:
Unidad No. 8: Introduccidn al estudio del movimiento.
"Todos los objetivos son unitarios.

No. Grado de | Secuencia de| Secuencia de ar

de Objetivos | Importancia| Categoria | ticulacidn.

1 0.E. | c.3

2 O.E. ; - c.3

3 O.E. c.6

4 O.E. ps.3 .

i

Sugerencias:

Cambio en el objetivo No. 3
"Identificar la importancia del estudio del movimiento en
la estructura de la naturaleza y su medio”.

Contenido:
Notamos que es claro y conciso.




3. OBJETIVOS 4. CONTENIDOS
UNIDAD 9. EL UNIVERSO
E (DURACION SUGERIDA: 210°)
1. Valerar in eapacidad humana para el dio y exploraciin del 9.1. La Via LActea y otras galaxlas, Nuestro Slstema Solar.

2. Reconocer 1a importancia de Ia Interrelacidn Tierra-Luna.
3. Establecer Ia importancia de Ia gravitacion en la estructura del
Universo.

4. Elborar un tmodelo del Sistema Solar.
8. Determinar 12 importancia de los viajes espaciales.

9.2. Las constelaclones. ) .

9.3. Gravitacld L. Estudio el 1 det campo gravitaclional.
9.4. La Luna: sus fases. Su relacién con la Tierva.

95, Los viajes espaciales. Como y parn qué hacerlos.

- 1T -




Segundo Basico:
" Unidad No. 9: El universo.
Todos los objetivos son unitarios.

No. Grado de | Secuencia de | Secuencia de ar-
de Objetivo | Importancia| Categoria ticulacidn
1 O.E. ' c.6;
2 - 0.E. c.6 .
3 O.E. c.1
4 0.C. ps.1
5 O.E. c.1

Sugerencias:’ :

Cambio en el Objetivo No. 1

"Valorar la capacidad humana evidenciada en el estudlo y -
explicacidén del universo".

Cambio en el objetivo No. 2

"Identificar la importancia de la interrelacidn Tierra-Luna'
Cambio en el objetivo No. 4

Sugerimos ese cambio pues nos 1ntr1ga. ipara qué se elabo-
rard el Sistema Solar?

Consideramos que este objetivo es importante, pero debemos
de redactarlo de otra manera:

Elaborar un modelo de sistema solar, para ubicar la posicidn
de la Tierra con respecto a los otros astros celestes.
Consideramos que es esencial e inclusive de €l se puede par
tir, para formular los demds objetivos y contenidos y lle-
gar al objetivo cima que es el No. 1.

Vemos que es un tanto ambicioso, que los objetivos cognos-
citivos estén en los niveles No. 6.

Recordemos que para llegar a ellos debemos pasar por nive-
les inferiores.




Contenido:

Sugerimos un contenido:
.5.1. Beneficios del Viaje a la Luna en la Medlclna, en la industria y la a-
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limentacién.

2. PERFIL TERMINAL DEL ALUMNO

2.1, Conocimientos

- Al finalizar el Tercer Grado del Ciclo de Educacién Bisica sin Ori ién Ocupacional, el estudi habrd desarrollado los procesos inte-

lectuales que le permitan:
«

2.1.1.  Analizar y aplicar los principios y leyes bisicas que rigen ¢l mundo que lo rodea,
2.1.2. Aplicar el método cientifico en 1a solucién de problemas,
2.1.3.. Conocer, interpretar y analizar las leyes det ambiente,

2.1.4. Conncer y aplicar las normas elementales del trabajo experi
2.1.5. Establecer la precisién y la itud de medici

! y sus medidas de seguridad.

2.2. Actitudes y Valores

Al finalizar el Tercer Grado del Ciclo de Educacién B.mca sin Orientacién O
le permitan:

2.2.1. Poscer una actitud ética hacia e! empleo de la Ciencia y de los adelantos clentificos.

2.2.2. Poscer actitud fisica y mental en la resolucién de problemas.

223, R las implicaci iales, émicas y morales de la investigacion cientifica y sus usos.

2.2.4. Contribuir a preservar los recursos y su medio.

el estudi habrd interiorizado los valores que

0y

2.3, Habilidades y Destrezas
Al finalizar el Tercer Grado del Ciclo de Educacién Bisica sin Orlem:mén Ocupacional, el estudiante habri dcsmoll:ldo lm procesos cor-

porales que le permitan:
de laby io efici 3 do las normas de seguridad.

2.3.1. Manipular materiales, equipo e instr

~ EvT -
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5.2.10 BAndlisis Critico del Perfil Terminal del Alumno de
Tercero Basico:

Como pudimos comprobar al leer los perfiles, de los -
grados anteriores, todos los procesos del aspecto cognosci
tivo se repiten menos el 2.1.5, que a nuestro criterio de-
be pasar a formar parte del dominio de habilidades y des-
trezas y ya en este dominio debe de aparecer en el Segqundo
Bisico también. '

Consideramos recomendar, que se descarte el 2.2.2, -
pues es muy ambiguo y da oportunidad a diversas interpreta
ciones. :

5.2.11 Andlisis Critico de los Objetivos y Contenidos de
la Guia Programi3tica de Tercero Bisico:




-

4. CONTENIDOS

3. ORJETIVOS

Al torminar el cstudio de Ia Unidad. el estudiante serd capaz de:

1. Manifestar una actitud positiva hacia et estudlo de 13 Clencia,

2. Reconacer Ia Importancia de Ia investigacidn clentifica y sus Implica.
clones soclales y econdmicas,

3. Aplicar @ juicio eritico en ¢l avance actuat de Ia Clencia,

UNIDAD L HACIA DONDE VAMOS?
(DURACION SUGERIDA: 330')

L y descubrimient ‘
1.2. La tecnologia como factor de camblo en la estructura de lag sociedades.

C P

1.3 Estudio de los les en el campo de 1a Ciencia, sus impll-

" caclones ¥y tepercusiones en la vida futura,

spl -




Tercer Curso:
Unidad No. 1:
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éHacia ddnde vamos 7
Todos los objetivos son unitarios.

No. Grado de ’Secuencia de | Secuencia de ar-
de objetivo | Importancia|{ Categoria ticu}acién
1 O.E. a.5
2 0.E. c.6
3 O.E. a.§ £ i
Sugerencias:

Consideramos importante bajar de nivel los objetivos,
pues asi redactados pareciesen objetivos generales, -

‘por estar en un nivel muy elevado.

Sugerimos un cambio eéh el objetivo No. 2
Identificar la importancia de la investigacidn c1ent1
fica y sus aplicaciones sociales y cientificas.

Contenido:

Observamos que asi .como estid redactado, el punto 1.1,
es muy amplio. Consideramos que lo oportuno seria de-
limitar los grandes inventos en Quimica, en Fisica vy
en Blologla, al igual que los descubrimientos; y suge
rimos afin mis, clasificar estos inventos y descubri-—
mientos en las diferentes ramas de las Ciencias Natu-
rales.

Sugerimos igual en el punto 11.3) clasificar los avan

ces cientificos en Biologia, Qulmlca y Fisica de tal
década hasta nuestros dias.




3. QBJETIVOS

4. CONTENIDOS

1, Expliear Ia iniportancia del descubrimiento de 1a radlactividad,

2, Distingulr entre fusidn y fisidn nuclear,

3 Recopacer Ia Importancis da Ia aplicacién de Ia ensrgia nuciear en
bansficld de ia humanidad,

4, Discutlr ins ventajas y desventajas del uso de la energla nuclear.

8. Discutir las implicaciones da Ia contaminacién radiactiva,

UNIDAD 2. EXPLORANDO EL ATOMO
(PURACION SUGERIDA: 825)

21. Teorla atémica modemna,

22, Descubrimiento de Ia radlactividad,
23 Camblos nucienres de Ia Materla,
34. Decalmiento radiactivo,

25, Flisidn y fusidn nuclear,

28, Produccién de nuevos elementos,

27, La encrgia nuclear. Campos de aplicacién,
Ventajas y desventajns de su uso.
28, Contaminacidn radiactiva: mal del futuro,

- LPYT -
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Unidad No. 2: Explorando el &atomo.
Todos los objetivos son unitarios.

No. Grado de Secuencia de s:i:ﬁ?:i?ége =85

de Objetivo | Importancia | Categoria

1 O.E. c.2

2 O.E. c.4

3 0.E. c.1

4 O.E. c.6

5 0.E. c.6
Sugerencias:

Cambio en el

"Identificar

Contenido:
Consideramos

objetivo No. '3

la importancia de la aplicacidn de la energla
nuclear en beneficic de la humanidad"”.

_que quizd

serxa oportuno hablar de los traba-

jos de energia nuclear que se estin realizando ya en Guate

mala.




N + i .
UNIDAD 3. CONSERVACION DEL AMBIENTE
(DURACION SUGERIDA: 525°) '
1. Analizar los principales problemn amblentales del pais y sus 3.1 Princip probl biental
sobre los seres vlva.
2. Identificar las principal de inacién en su d 3.1.1. Deforestacion.
"y sus efectos en el amblente, : 312 Erosién.
3. Analizar las leyes de 6n del ambl en el pais. 313. Uso de agroquimicos, Fertilizantes, pesticidas.
txwrm.uﬁmgmaheomdhddmum 314, Contamninacién. Clases de tosniaa inantes no
unidad. degradabl it bles. Tr 1 de
desechos.
315 Otros problemas, :
32 R dos por la accidn del hombre.
3.3. Conocimiento y anilisis de las leyes de proteccidn del ambiente en
nuestro pais.

34. Instituciones que velan por la conservacién del amblente,

- 6bT -
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Tercero Basico:
Unidad No. 3: Conservacidn del ambiente.
Todos los objetivos son unitarios.

No. Grado de Secuencia'de Secuencia de ar-
de Objetivo | Importancia | Categoria ticulacidn
1 O.E. Cid
2 | O.E. el
3 0.E. c.4
4 O.E. a.5s B

Sugerencias:
Nos limitaremos a sugerir un cambio:
Colocar primeramente el objetivo No. 2, y luego el No. 1.

Contenido:

Recomendamos en el contenido 3.1.4, en el aspecto de trata
miento de desechos, el Proyecto que se estd llevando a ca-
bo en Alameda II zona 18 consiste en el proceso de recicla
je de desechos.




UNIDAD 4. SISTEMAS DE MEDIDAS

IDURACION SUGRRIDA! 330"

1. Apliear earrectaments o Sistema Intornacional do Medidas y otros | 4.1, Medicidn,
“sistemas, empleades en Ia tesoluciin de problemas, 42, Sistema Internacional de Medidas,
2. Conader y aplicac las unidudes Patrén de Madidas, . 43, Otros sistemas de medidas.
44. Unidades Patrdn de Medidas,

- I8 -




Tercero Bdsico:

Unidad No.

4: Sistemas de Medidas

S6lo el objetivo No. 1 es unitario.

No. Grado de | Secuencia de | Secuencia de ar-
de Objetivo | Importancia | Categoria ticulacién
1 0O.E. c.3 <:> a
2 0.E. c.1/c.3 @ a
Sugerencias: -

Dividir el objetivo No. 2.

Para el objetivo No. 1 sugerimos:

Identificar las unidades Patrdn de medidas.

"Aplicar las Unidades de medida adecuadas en la resolucidn
de problemas". '
Consideramos que debian de bajarse el nivel de los objeti-
vos generales.

Contenido:

No tenemos ninguna observacidn.




- - i * \'\’
3. OBJETIVOS 4. CONTENIDOS
UNIDAD 5. MATERIA Y MOVIMIENTO
(DURACION SUGERIDA: 1228)
1. Aplicar log principtos de! Movimi Unifor te Variado en la | 5.1. Causas que originan el movimiento de los cuerpos.
resolucién de problémas. . : 52. Leyes y principios que rigen el movimiento,
2 E ) grfi la int ién obtenida en exper! Y| 53. Clases de movimiento,
a :p“c::‘ ::" leyes de Ni — lucién de probl ol 3 54. Movimlento Rectilineo Uniformemente Variado,
4. Distinguir las di < i en 1a leza e Inferlr 541 Caida Hbre.
su importancia $.5. CGrificas x-t, v-t, a-t.
5. Diferenciar peso y masa de un cuerpo. ) 5.6. Problemas de aplicacién.
6 Usar con habilidad los Instrumentos y equipo de laboratorio en la | 5.7. Fuerza y velocidad.
lizact experl y mediciones. 58, Masa inercial. Primera Ley de Newton.
59. Fuerza y aceleracién, )
5.10. Cantidad de movimlento lineal.
5.11. Segunda Ley de Newton. .
5.12, Clasificaclén de fuerzos. Gravitacional lect étl déblles.
fuertes, .

5.13. CGravitacién. Peso.
5.14. Tercera Ley de Newton.
5.15. Problemas de aplicacién.

- £61
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Unidad No. 5: Materia y Movimiento:
Todos los objetivos son unitarios menos el No. 4

No. Grado de Secuencia de | Secuencia de ar-
de Objetivo | Importancia| Categoria ticulacidn
1 0.E. c.3
2 O.E. c.2
3 O.E. c.3
4 0.E. c.4/c.2
5 0.E. ps.3 1

Dividir el objetivo No. 4

"pistinguir las diversas fuerzas existentes en la naturale
za". -
“Inferir la importancia de las diversas fuerzas existentes
en la naturaleza”. ‘

Respecto al objetivo No. 2

Lo colocamos en dominio Cognoscitivo, Nivel 2, pues permi-
te el manejo de la informacidn con base a la captacidn co-
rrecta de su significado.

Contenido:
Ninguna observacidn.




UNIDAD 6 LA ENERGIA Y SU UTILIZACION
(DURACION SUGERIDA: 5257

Concépto de energla.

. ‘Trabajo y energin.

Drescriblr los diferentes tlpos de
una farma a olra.

Resolver prablemas de energla, trabajo y potencia,

Mostrar una actitud positiva hacla la cortecta utliizaclén de los recur

e Bee

M e R Y e

Energla cindética y energia potencial,

Otros tipos de energia y sus transformaciones,
Principlo de conservacidn de Ia energla.
Récursos energéticos del pals,

Problemas de aplicacion.

Poteacla € Probl de aplicactd

F P P

T n T o
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Unidad No. 6: La Energia y su utilizacién.
Todos los objetivos son unitarios.

No. Grado de | Secuencia de | Secuencia de ar-
de Objetivo | Importancia | Categoria ticulacidn
1 O.E. c.i )
2 O.E. c.4
3 0.E. c.l
4 O.E. c.3
5 0.E. a.5 i

Sugerencias:
Cambio en el objetivo No. 5

"Usar adecuadamente los recursos energéticos"

Contenido:
Sugerencia: Colocar en el 6

.6:

"Localizacidn de los recursos energéticos del pais".

K
4.
:
b
:



4. CONTENIDOS

3. OBJETIVOS
UNIDAD 7. ENERGIA ELECA’R!CA
. (DURACION SUGERIDA: 330
1 E las risth usos y aplicac de la energia eléc- | 7.1. Electricidad estatica.
trica. ) 7.2. El campo eléctrico.
7.3. La corrlente eléctrica. Caracteristicas y aplicaciones,

2. Describir las dif

de producir electricidad,
3. Mostrar interés por la investigacién de las formas de producir energia
eléctrica.

4. Manejar con destreza equipo eléctrico sencillo.

74
5.

13.1. Cond icond no d
7.3.2. Circuitos eléctricos.
Intensidad y resistencla. Ley de Ohm.

Produclendo electricidad a través de cambios quimicos, Celdas elec-
liticas y celdas e} feast

Otras formas de produclr electricldad.

- LST -
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Tercero Basico:
Unidad No. 7: Energia Elé&ctrica.
Todos los objetivos son unitarios.

No. Grado de | Secuencia de | Secuencia de ar-
de Objetivo | Importancia| Categoria ticulacidn “
1 O.E. c.1
v i
2 0.E. c.1 e
| @) 3
3 ~ O.E. a.l
c
4 - 0.E. ps.3 £ ‘,’
Sugerencias: |

Cambiar el objetivo No. 3
"Interesarse por investigar las diferentes formas de pro-
ducir electricidad".

Contenido: :
Sugerimos colocar un punto No. 7.7
7.7 Beneficios de la Electricidad.




1. Descritir el origen y proceso de formacién de un material magnético.
2. Interpretar loa principios ded electromagnetismo y sus aplicaciones.

3. Describir en forma el tab ef funch b de g . ¥ mo.
tores. ‘

4. Manifestar una actitud positiva de Investigackin de electromagnetismo,

UNIDAD 8 MAGNETISMO Y ELECTROMAGNETISMO
(DURACION SUGERIDA: A73")
8.1, Qué es un imin, Clases de imanes,
811, Cémo se vuelve un material magnético,
82, Fl eampo magnético. La tierra es un imén.
8.3. Elcctromagnetismo. El experimento de Oersted,
831, solencide. Electroimanes,

832, Generadores y motores. Funcionamiento, caracteristicas ¢ Im-
portancia, - :

- 65T -
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Tercer'Curso: .
Unidad No. 8: Magnetismo y Electricidad.
Todos los objetivos son unitarios.

No. Grado de Secuencia de | Secuencia de ar-

de Objetivo | Importancia | Categoria ticulacidn
1 O.E. c.1
2 | O.E. c.2
3 O.A. | c.l
4 o.C. a.3
Sugerencias:

Sugerimos para el objetivo No. 3 _
"Describir en forma elemental el funcionamiento de genera-
dores y motores; y los beneficios que ellos proporcionan".

Contenido:

Sugerimos colocar el punto 8.3

8.3 "Beneficios del magnetismo y electromagnetismo en la
industria, hogar y medicina".




L
2
3
4.
LS

Describir en forma ¢! ] las isticas de liquidos y gases.
Explicar los principios de Pascal y. de Arquimedes.

Explicar en forma elemental la teoria cinético-molecular,

Detlinir densidad y peso especifico.

Resumir 1a informacién de un experimento en un reporte completo de
, Iaboratorio.

9.1
92,

93,

9.4.

9.6.

UNIDAD 9. FLUIDOS
(DURACION SUCERIDA: 525)

Concepto de presién. .
Presién en los liguldos. Principlo de Pascal, Aplicaciones,
9.2.1. Presiones en el interior de un liquido,

922, Vasos comun Aplicaci

Presién en los gases.

9.31. La presién atmostérica. Aplicaciones,

Los gases y la teorfa cinético-molecular. Leyes de Boyle-Mariotte,
Dalton, Charles.

B iplo de Arquimedes. Aplicaci en lqul y

Densidad y peso esp

_IQI-




Tercero Basico:
Unidad No. 9: Fluidos.
Todos los objetivos son unitarios.

'No. Grado de | Secuencia de | Secuencia de ar-

de Objetivo | Importancia | Categoria ticulacién

1 0.E. c.1

2 O.E. c.2

3 O.E. - c.2

4 ' o;E. c.1

5 O.E. c.2 i
Sugerencias:

Complementdr el objetivo No. 2

"Explicar los principios de: Pascal y de Arquimides, indi-

cando sus aplicaciones”.
Cambio en el objetivo No. 3:

"Explicar en forma elemental la Teoria Cinético Molecular

y sus aplicaciones".

Contenido:
Sugerimos agregar en el punto 9.4:
"Aplicaciones en la vida diaria".

5.2.12 BAndlisis general de los Perfiles Terminales de los
tres grados del Nivel Bisico en la asignatura de -

Ciencias Naturales, sin Orientacidn Ocupacional.

Al leer los perfiles terminales de cada uno de los
tres grados y el Perfil Terminal del Egresado de Tercero -

P N .
Basico, comprobamos lo siguiente:

- Los tres perfiles de los tres grados coinciden con el
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Perfil Terminal del Alumno Egtésadé de Tercero Bisico
en la A51gnatura.

- Vimos que ademds algunos procesos se repiten en lastres
cursos por ejemplo:
Conocimientos: 2.1. 2.1 2
Valores v Actitudes: 2.2.4.
Habilidades y Destrezas: 2.3.1.

2.1.3. 2.1.4.

' Nuestra experiencia como catedriticos del &rea de Cien
cias Naturales nos permitid ver aspectos positivos como: Qﬁé
actualmente en la Guia se estima mids a la investigacidn co-
mo un proceso de avance, aplicacién y utilidad. Se recalca,
el fomento del juicio critico, curiosidad intelectual.

Se estimula a que se valore la interrelacidén ambiental,
aprecio a los recursos propios de nuestro pais, al uso racio
nal de los recursos, desapareciendo la idea, afortunadamen—
te, de que el hombre debe de conservar a la naturaleza para
aprovecharse de ella.

apuntan los perfiles hacia un estudio de la naturaleza,
en forma activa: enfrendindose al fendmeno, provocandoloc vy
luego analizindolo para apreciarlo, usarlo y preservarlo.

aAdem3s, los perfiles indican que al finalizar el grado
o el ciclo completo de Educacidn Bdsica, los estudiantes co
nozcan los procesos vitales y las medidas higiénicas para -
preservarles de enfermedades.

Podemos decir que los Perfiles en general, destacan pro

‘cesos que antes no se habian contemplado, procesos que sélo
.se les daban cariz cognoscitivo, hoy presentan aspectos afec

tivos v psicomotrices.

El unlco inconveniente. es que en uno que otro, va lden
tificado con anterioridad, cuando se hizo el an3lisis’ propio
de cada grado con un Perfil respectivo, presenta cierto gra
do de ambigiedad que, podrid crear ciertas confusiones. -
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5.2.13 Anilisis critico de la estructura y secuencia de
los Objetivos 'y Contenido de las Guias Programati-
cas de Ciencias Naturales de Primero, Segundo y Ter
cer Grado del ciclo de educacidn biasica sin Orien-
tacidn Ocupacional:

Al empezar a estudlar los Perfiles Terminales Particu
lares de cada grado y el Perfil Terminal General del Egre-
sado de Educacion Bisica de la asignatura de Ciencias Natu
rales, consideramos que la Gufa Programitica en cuestidn,
articulaba los contenidos cientificos de Quimica, Fisica y
Biologia, que se deberian impartir en la Escuela Media, por
medio del "Método de los Objetivos™, es decir que presenta
ba una serie de objetivos comunes a un conjunto de discigli
nas, a los cuales se articula la programacidn, desarrollan
do verticalmente esos objetivos, que se podrian cubrir in-
distintamente desde cualquiera de ellos. ’

Seguidamente nos encontramos con los numerales No.3 y.
No. 4 gque enuncian los aspectos: objetivos y contenidos res
pectivamente, y comprobamos que Primero Bisico estd forma-
do por seis unidades didicticas; Segundo Bisico por nueve
unidades didicticas y Tercero Bisico también por nueve uni
dades didicticas y cada una de ellas posee un tiempo sugé:
rido en minutos.

Al estudiar la secuencia en la verticalidad y horizon
talidad, comprobamos que la estructura de la Guia Programa
tica de Ciencias Naturales Nivel Basico, sin Orientacidn ~
Ocupacional, posee atisbos de estructura de Ciencia Integra
da por el Método de Esquemas Conceptuales. Seguidamente ex
plicamos el por qué nos atrevemos afirmar lo anterior. AT
hacer el anilisis de las Guias Programiticas, espec1a1men—
te del contenido cientifico, descubrimos las "ideas-eje" -
gue Rutherford y W. Gardner mencionan, cuando elaboraron su
proyecto de Ensefianza Fisica Integrada (1969-1971) y que -
alin no ha sido superado. Ellos mencionan las "ideas -eje"
de las Ciencias, los grandes puntos de vista comunes a to-
das las disciplinas cientificas y que pueden ser abordadas
desde cualquier &ngulo del saber cientifico: Materia y Erer

LS
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gia, Seres Vivos, Medio Ambiente, el Hombre, Aprovechamien-
to Racional de Recursos Naturales, Evolucidn, Nocidn de Cam
bio, Ciencia, Técnica y Sociedad, Nutricién y Actividades -
Pricticas.

Cuando estuvimos estudiando el contenido de las Guias
Programiticas, notamos que algunas "Ideas-eje", sugeridas
por los autores, aparecian en la Guia Programdtica, que es-
tamos analizando, lo cual se debe, a que las mismas "Ideas-
eje", del programa de Ciencias Naturales anterior de hace -
veinte anos, estdn colocadas en las actuales Guias Programa
ticas sin Orientacidn Ocupacional, ya que sblo se agregaron
objetivos al contenido programidtico y no se cambid pensum,
tal como lo afirmara nuestro entrevistado, el Lic. Manolo -~
Hernandez, representante de USIPE en la elaboracidn de 1las
Guias; situacidn que a nuestro criterio es parcialmente cier
ta, pues el contenido programdtico varid desde el momento -
que se multiplicd y que dudamos que el mismo, alcance su co

-

metido por el tiempo escaso que se le adjudics.

Lo que s podemos afirmar, es que lo que los "Programas
Tipo Ladrillo" para la Educacién Primaria y los Programas pa
ra el Ciclo Bisico de hace veinte anos, efectivamente si te
nian "ideas-eje" semejantes entre si y habia correlacidn en
tre ellas. Cosa que actualmente es diferente, pues lasGufas
Curriculares de Pre-Primaria, de los tres primeros grados de
Educacidn Primaria y las Guias Programdticas para el Ciclo
Bisico sin Orientacidn Ocupacional, posee tipos diferentes
de estructura.

Volviendo al asunto que nos ocupa, hemos de indicar que
las "ideas-eje" de las Guias Programiticas que estamos ana-
lizando, las identificaremos asi:

Materia y Energia, El Universo, Los Seres Vivos, Medio
Ambiente, Ciencia Técnica y Sociedad. Desapareciendo en Tex
cer Curso "ideas-eje" vitales, como El Hombre, los Seres Vi
vos, Nutricidn, Salud y Seguridad, Evolucibn. Siendo wmade
las razones, por las cuales los jdvenes no consideran a Fi-
sica como parte de las Ciencias Naturales, pues separan el
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contenido de Materia y Energia de Quimica y Biologia y sb
lo estudian la rama Fisica en Tercer Curso.

Es elogiable que se haya colocado la "idea-eje" deMe
dio Ambiente, aunque debe de depurarse su planteamiento,
pues aparece como una insercidn, un tanto desarticulada
del contexto de toda la Gufia Programdtica, de Tercero Biasi
co de Ciencias Naturales. -

Hemos de resaltar, que los conceptos gue manifiestan
las "ideas-eje", son tan modulares para todas las ciencias
que ademas del desarrollo vertical, permiten poner de mani
fiesto, interrelaciones horizontales dentro de cada nivel
exigidos por la concepcidn integrada de la materia de estu
dio de aprendizaje y de la realidad, que se habia propues-
to de acuerdo con los perfiles trazados al inicio.

Se presenta el problema, de que no podemos intuir, qé
mo se van a articular objetivos y contenido activamente, -
pues desconocemos las experiencias de aprendizaje y los cri
terios y medios de evaluacidn, entonces surge una inquietud
¢Cémo se evaluard la estructura de la Guia Programitica si
no hay actividades que evidencien la profundidad de la -
"jdea-eje" y su interrelacidn con otras disciplinas?

Como vemos, se evidencia nuevamente la imperiosa nece
sidad de la presencia de las experiencias de Aprendizaje.

Por otro lado, hablando concretamente de las "ideas-
eje" de la Guia Programitica de Ciencias Naturales que es-
tamos analizando, en su estructuracidn, se perciben tipos
de Estructura Mixta e incluso de Estructura por Niveles, lo
que nos hace comprobar, que efectivamente tienen razdn los
autores Leslie Briggs y Rufina Gutiérrez, al afirmar quedi
ficilmente se usa un método, con toda su pureza para elabo
rar una programacidn, ya que en la prictica, al conformar
un programa, los métodos se complementan y gque lo importan
te ante todo, afirman ambos autores, es que se trabaje pé:
ra presentar una visidn unitaria de la naturaleza, desarro
llada progresivamente, en forma inductiva y con secuencia
léqgica.

L
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En el esquema siguiente, presentamos las "ideas-eje" -
que logramos detectar y de cdmo se encuentran desarrolladas
en la Guia Programidtica de Ciencias Naturales del Nivel de
Educacidn Bisica sin Orientacidn Ocupacional:

- IDEAS~EJE
H. M.E. U, §S.v. M.A. E. N. A.R.N. s.s. C.T.sS.
1 \
I
I1 ¥
I1I v 4
GRADOS
H. : Hombre
M.y E.: Materia y Energia
u. : Universo -
S.V. : Seres Vivos
M.A. : Medio Ambiente
E. : Evolucidn
N. : Nutricidn
A.R.N. : Aprovech. Rec. Nat,.
S.S. : Salud y Seguridad
C.T.S.: Ciencia Técnica y Soc.

Otra situacidn en donde vemos deficiencia, es en la ar
ticulacidn y secuencia de los objetivos y contenidos en ca-
da una de las diferentes unidades didacticas de la Guia, sien
do lo mis significativo lo siguiente: -

- Algunas unidades sdlo presentan objetivos de niveles -
muy altos en el dominio cognoscitivo (6o. Evaluacidn).
Los Objetivos aparecen desordenados: no se distinguen,
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cudles son los objetivos fuente, ni los intermedios ni
los cima. (Segiin la clasificacidén de B. Bloom-E. Simp
son y Gago Huguet :

Los ObjethOS de algunas unidades didacticas, se pre-

- sentan alslados, lo que va a incidir en contenidos ais

- lados, situacidn que va en deterioro de todo el proce

mar,
te:

so de ensefanza-aprendizaje de las Ciencias Naturales.

*No se evidencia el grado de importancia de los objeti

vos, apareciendo indistintamente mezclados los Ob]etl
vos esenciales, los objetivos complementarlos y los
objetivos accesorios. :
Encontramos objetivos 1nconexos que generan contenidos
diferentes (Segundo Bisico Unidad No. 1). Este proble
ma lo ilustra la unidad No. 2 en la cual veremos poca
relacién de los objetivos entre si.

Encontramos objetivos que presentan dos conductas, los
expertos indican que sdlo lleven un verbo, esto esque
sean unitarios.

Ademds se presentd otro problema- objetivos que no te
nian relacidn con el contenido, situacién muy grave.

Con respecto al contenido programitico, podemos afir-
después de estudiar las Guias Programiticas lo siguien

Hay falta de secuencia al estructurar el contenido en
algunas unidades didicticas, especialmente en la Guia
de Segundo Basico en la unidad No. 1: aparecen tres - .
temas, totalmente diferentes.

Presentan mezclado el aspecto natural con el aspecto
patoldgico, dando en algunas situaciones. prlorldad a
lo segundo.

Presentan contenidos muy elevados

Guia de Segundo Bisico:

Unidad No. 3: 3.2.1

Unidad No. 5: 5.3.3

Unidad No. 6: 6.6

Presentan contenidos muy vagos:

Unidad No. 2: 2.1.1

Unidad No. 3: 3.3.1

Unidad No. 9: 9.5
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En la unidad que notamos mds desorganizacidén en los ob
jetivos y contenidos fue en la .unidad No. 6 de Primer Curso,
la que consideramos qué hay que replantear nuevamente.

En cambio, pudimos observar una secuencia casi impeca-
ble, en el contenido de la Guia de Tercero B&sico en donde
se percibe ademls, claridad y objetividad en la presentacidén
18gica del contenido.

Percibimos muy positivo que a través de la "idea-eje"
Medio Ambiente, cambie la idea del hombre, ya no es el Hom-
bre Epicentro, El1 Dominador de la MNaturaleza; hoy se le pre
senta como parte de un Ecosistema, con lo cual empieza a cam
biar la Filosofia de la asignatura de Ciencias Naturales de
nuestro medio.
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5.2.14 Anilisis critico de la Bibliografia de la Guia Pro-
gramitica de Ciencias Naturales del Nivel de Educa-
cidén Bisica sin Orientacidn Ocupacional:

En la parte final de esta Guia Programitica y con el -
niimero cinco aparece la Bibliografia, que consiste en un lis
tado general en el que aparecen indistintamente, libros de
Quimica, Fisica, Biologia, Geologia, Zoologia, Botdnica, Cien
cias Naturales, Ecologia, ordenados alfab&ticamente por au-
tor y en las siguientes cantidades:

Genética........ 1 Evolucidén....... 3
Ciencias Recursos
Naturales. ..... 9 ~ Econdmicos...... 1
Medicina........ 1 Ciencia
Fisica..ieeaosn .10 Aplicada........ 3
Biologia........20 Educacién
Quimica...eoeee. 6 Ssexual.....ev.0. 2
Bot&nica........ 2 Control de
Citologia....... 3 la natalidad.... 1
Zoologia...eeee. 2 Animales en
Geologia...eoc.. 3 extincidn....... 1
Educacién Ecologia........ 4
Ambiental....... 2 Salubridad...... 2

La cronologia respectiva, va desde 1963-1984,

Es una ldstima que la bibliografia sea insuficiente vy
no esté debidamente clasificada, como por ejemplo, la pre-
sentaban los programas de estudio de Ciencias Naturales del
Nivel Bisico de hace veihte anos, la que estaba clasificada
de acuerdo a cada curso y contemplaba tres aspectos: obras
bdsicas, obras de consulta y obras de divulgacién y otros,
incluyendo no menos de veinte libros en cada categoria.

También podemos mencionar, que la bibliografia de 1la
Guia de Orientacidén Docente, para la Educacidn Bisica Inte-
gral, desde Parvulos hasta el Noveno Grado, Area: "El Nifio
y su Medio Natural" y Educacidn Agropecuaria, poseia una bi
bliografia clasificada tanto para el &rea de Ciencias Natu-
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En el caso de las Gu1as Programatlcas que estamos ana
lizando, lo lamentable es que se presente en forma tan ge-
neral la bibliografia y en escasa cantidad; y lo mis grave
es que se presente errores como el que transcribimos- lite~ .-
ralmente: . : s e

"Time;Life.Materia,Quimica,El Mar,La Tierra,Evoluci6n,Eng£,
gfa,La Célula,El Cuerpo Humano,etcétera. Méxi-
co,D.F.,Multicolor 1980"

Lo que censuramos acid, es que aparezca la palabra “et
cétera", que da lugar a malos entendidos como: generalldad‘
premura, en fin, consideramos, que si comparamos esta -bi--
bliografia de este instrumento, con la de los instrumentos
anteriores, queda ésta en notoria desventaja. . .. . i LT

Recordamos que al depurar esta bibliografia, se ‘tome -
en cuenta la bibliografia de los instrumentos programiticos
que le precedieron y otro documento que sugerimos es ‘el que’
analiza mas de doscientos libros de Ciencias Naturales, 1n
titulado: :

"Bibliografia Analitica para el Desarrollo de los Progra-
mas de Ciencias Naturales en la Educacidn Media", de la Li
cenciada Elena de Barrios Xleé, editado en el Instituto de
Investigaciones y Mejoramiento Educativo (I.I.M.E.) 1, 975
Unlver51dad de San Carlos de Guatemala.

5.2.15 Aspectos. importantes que las Guias Programatlcas
no contemplaron. .

Primeramente la Guia Programética’que estamos anali-
zando, no incluye dos aspectos modulares:

- Experiencias de Aprendizaje’
- Criterios y Medios-de_Evaluacién.

1

Consideramos que es lamentable que no aparezcan: las -:




Experiencias. de Aprendizaje porque ayudarian a evidenciar
la interaccién de las ciencias; también servixén, como suge
rencia para ilustrar la tarea adecuada para alcanzar los ob
jetivos propuestos. Al cuestionar por qué de su ausencia en
el instrumento, se nos contestd con pobres argumentos tales
como: "que no se desea coartar la creatividad del maestro";
"suficiente preparacidn tiene un profesor de Ensefianza Me-
dia, como para planear las experiencias de aprendizaje”.

Lo cierto es que, cuando en enero de 1989, se nos pre-
sentd la Guia Programdtica, una de las protestas fue: "iquéd
hacemos para ilustrar tal o cual contenido?", especialmente
surgid esto con motivo del aumento de nuevos puntos progra-
miaticos. :

El problema es mis grave alin, pues suponemos que el ins
trumento se tiene que evaluar, entonces se nos presenta la
interrogante ¢qué evidencia se va a observar, o en que se -
van a basar para realizar la evaluacidn?

Sabemos perfectamente que planificar Experiencias deA-
prendizaje, es tarea compleja y que el tiempo que se utili-
z8 en la elaboracién de la Guia Programitica fue escaso, en
tonces cabe la pregunta: ¢por qué tanta premura en presentar
el instrumento didictico y ponerlo en vigencia a partir de
1988? A esta interrogante nos contestaron los entrevistados
que pertenecieron a la Comisidn Central de Readecuacidn de
los Programas de Estudio del Ciclo de Educacidn Basica, con
mucha decepcidn,: que ni ellos mismos sabian el por qué de -
tanta precipitacién y es mis, manifestaron que se sentian -
defraudados, pues su trabajo, ni siquiera se llegd a expli-
car, lo suficiente, a los Profesores de Enseflanza Media cuan
do se les entregaron las Guias Programiticas de las diferen
tes materias.

Otro gran vacio lo constituye la ausencia de los Crite
rios y medios de evaluacidn: el comprobar cémo se ha logra-
do el cometido, saber hasta ddnde se llega a alcanzar el ob
jetivo propuesto; y en el proceso evaluativo de las Guias
Programidticas en ¢qué se basarin para realizar un dictamen
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objetivo? Consideramos que este aspecto "Criterios y  Me-.
dios- de ‘Evaluacidén" nos indicaria cuindo se evaluardn las’
Guias; si tal objetivo era esencial o era accesorio o com-
plementario, o bien, si est&@n bien articulados los objeti-.
vos, 0 si quizid el tiempo fue escaso para el logro de los
mismos.

Como vemos, la ausencia de estos dos aspectos: Expe-
riencias de Aprendizaje y Criterios de Evaluacidn, hacen
mis incompleta a la Guia Programdtica y la hacen mas difi-
cil de evaluar técnicamente y menos incentivadora de apli-
car. Como si fuera poco no aparece la disposicidn oficial
que respalda legalmente a la Guia Programitica y le da su
calidad; en este caso particular que estamos analizando,sg
ria Acuerdo Ministerial, por medio del cual se aprueba ofi
cialmente este instrumento didictico. -

Tampoco indica la Guia, fechas de revisiones ni tampo
co qué institucidén se encargari de difundirlas y mantener-
las en vigencia, ni mucho menos mencionan a qué institucidén
pueden los docentes avocarse en caso de duda en el manejo y
apllcac1on de las Guias Programatlcas del Ciclo de Educa-
cidn Ba51ca.

5.2.16 Aceptacidn-Rechazo de la Hipdtesis:

De acuerdo con el anilisis critico que se le practicd
en su totalidad a la Guia Programitica de Ciencias Natura-
les del Nivel de Educacidn Basica sin Orientacidn Ocupacio
nal, desde su formato estructural y su contenido en gene-
ral, podemos afirmar que nuestra Hipdtesis estaba en lo co
rrecto, quedando de manifiesto lo siguiente: -

Las Guias Programiticas de Ciencias Naturales del Ci-
clo de Educacidn Bisica sin Orientacidn Ocupacional, no es
tadn debidamente elaboradas, pues manifiestan deficiencias
en el aspecto técnico y académico, evidenciando nuestro es
tudio analitico lo siguiente:

- Que es defectuosa la formulacidn, jerarquizacidn y ar
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ticulacidn de los objetivos y contenidos de cada unade
las unidades didicticas de las Guias Programiticas de
Ciencias Naturales de los diferentes grados de Educa--
cién Basica sin Orientacidn Ocupacional.

Algunos objetivos estdn planteados en forma muy amplia
o .imprecisa, que no dan margen a intuir lo esencial que
se pretende alcanzar con ellos.

El andlisis del contenido de cada unidad, evidencid que
la dosificacidn del contenido, no era la adecuada enre
lacidén a los aspectos: temporal, técnico y acadé@mico.
En varias unidades didacticas, encontramos defectuosa
la seleccién y clasificacidn de contenidos programati-
cos, provocando é&sto, confusidén y recargo de material
de estudio.

Efectivamente es escasa la bibliografia que se refiere
a la elaboracién técnica de Guias Programiticas, pero
esto se puede solucionar avocidndose a las cdtedras que
imparten Técnologia Educativa a Nivel Superior, de las
cuales nosotros recibimos amplia informacidn.

Nuestro andlisis critico nos da la pauta, de gue las

Gufas Programiticas del Area de Ciencias Naturales del Ni-
vel de Educacién Bisica sin Orientacidn Ocupacional, no tu-
vieron asesoria de expertos en elaboracién de Guias Curricu
lares pues de ser asi, no se hubiesen presentado las anoma-
lias anteriormente corroboradas.
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6. CONCLUSIONES

Hablar de una Guia Curricular, de una Guia Programiti-
ca, de una Carta Descriptiva, equivale a decir lo mis-
mo. -

Las "Guias" de una asignatura, deben ser documentos o
instrumentos, que manifiesten el producto de estudios,
anilisis y decisiones que tiendan a mejorar y orientar

de la tarea docente. Ninguna Guia Programitica puede

ser definitiva.

Toda Guia, para orientar al docente, debe de contener
los aspectos siguientes:

-datos de identificacidn.

-descripcidn de la materia

-objetivos generales

-objetivos de aprendizaje

-contenido

-experiencias de aprendizaje

~criterios y medios de evaluacidn

~bibliografia selecta para el alumno y para el docente.

En la elaboracidn de las Guias Curriculares de Ciencias
Naturales, deben de participar el mayor nGmero de profe
sores especializados en la materia, asesorados por pro-
fesionales de Quimica, Fisica, Biologia, Psicologia, Ad
ministracién Educativa y Tecnologia Educativa.

Las Guias'Programiticas de Ciencias Naturales del Nivel

" de Educacidn Bisica sin Orientacién Ocupacional en algu

nos casos presentan:
- mala estructuracidn; falta de jerarquizacidén de conte
nidos y objetivos en determinadas unidades didacticas.
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- Ausencia de Experiencias de Aprendizaje.y crlterlos
y medios de Evaluacidn.
- Poca bibliografia especifica.

Las Guias Programdticas de Ciencias Naturales de Ni-
vel Basico sin Orientacidn Ocupacional, evidencian -
errores técnicos, que se hubieran evitado tomando en -
cuenta el instrumento creado en los®anhos sesenta:.y el .

- creado 'en ‘los comicios de los afios ochenta, elaborados

‘por guatemaltecos de mucha visidn.

. Las Guias Program@ticas de Ciencias Naturales de Ni- .

%

vel Bisico sin Orientacifn Ocupacional,toman:-en: cuen

ta acertadamente aspectos como: desnutricidn, drogas,

ETS, S.I.D.A., Malversacidén de Recursos Naturales, re-

novables y no renovables, aprecio a la flora ‘y .:fauna

propia de Guatemala, aunque a veces lo hacen en forma

confusa y desartlculada ‘con. la realldad s

La Guia del Tercer Curso evzdencla secuencia 1oglca o

induccidn en la articulacidén del contenido programat1

co entre si y con los ob]etlvos.g~_x”g ta el e

El Perfil Terminal del Egresado del ClClO de Educac1on
Bisico en la As1gnatura requlere revxsmon.‘,,:




7.1

7.2

7.3

705

7.

RECOMENDACIONES

Después de haber realizado el estudio analitico ante-

rior, consideramos oportuno recomendar:

Retirarles a las Guias Programéticas de Ciencias- Natu-
rales del Nivel de Educacidn Basica sin Orientacidén O~
cupacional, la calidad de "aprobadas Oficialmente"y to
marlas como "Guias Programiticas en calidad de experi-
mentacidén", para dar la oportunidad de revisarlas yrea
decuarlas libremente. -

Hacer una revisidn general de las Guias Programidticas
de Ciencias Naturales, realizada por cientificos (qui-
micos, fisicos, bidlogos, ambientalistas, etc.) aseso-
rados por expertos en Tecnologla Educativa y Psicologia
de la Educacién. :

Replantear los objetivos y contenidos de las "Guias",y
a la vez que se planifiquen las Experiencias de Apren-
dizaje y los Criterios y Medios de Evaluacidn.

Que la Guia Programitica de Ciencias Naturales, se es-

tructure en forma integrada, lo que se traduciria enme
jorar:

-la formacidn general del educando

-la unidad fundamental de - la Ciencia

-la ubicacidén de la Ciencia en el lugar que le corres-
ponde en la sociedad actual.

-al evitar las repeticiones innecesarias que motivan -
pérdida de tiempo, tedio y desperdicio de esfuerzo.

El replanteamiento de la Guia Programitica parta de:
-la naturaleza de la ciencia y su qué hacer.
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~la naturaleza del alumno guatemalteco que aprende.
-la naturaleza de la comunidad guatemalteca v de la
problemdtica en que se desenvuelve.

-Que se aprovechen los datos aportados, por las diver-

sas experiencias obtenidas, en la puesta en marcha de
los distintos tipos de programas de estudio anterio-
res.

Que se introduzca una nueva "idea-eje" que refleje una
formacidn Bio&tica, que responda a la solicitud impli
cita en los Perfiles Terminales.

Que se haga un listado de instituciones diversas (ya
sea oficiales, semiautdnomas y particulares, indican-

do su razdn de ser y su ubicacidn) las cuales pue- .

dan dar informacién cientifica que contribuyan a la ta
rearea del alumno o del profesor.

Habilitar un equipo de supervisores de Curriculum, que
pueda dirigir, asesorar, supervisar y evaluar las ex-
periencias que se lleven a cabo al trabajar con la nue
va Guia Programitica de Ciencias Naturales.
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ANEXOS

1. Acuerdo Oficial que aprueba las Guias Programiticas -
del Area de Ciencias Naturales del Ciclo de Educacidn
Basica sin Orientacién Ocupacional.
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~= MINISTERIO DE EDUCACION Guatemala, cuatro de diciembre
de mil novecientos ochenta y siete.

No. 11273 El Ministerio de Educacién, CONSIDERANDO: Que los
Programas de Estudio del Ciclo Basico Regular (Sin Orienta
cién Ocupac1onal) han estado vigentes sin actualizarlos du

" rante mis de veinte afios y en 1987 se procedid a actuallzar

los con la colaboracién de las Universidades del Pafs; CON
SIDERANDO: Que la vigencia de las Guias Programdticas ela-
boradas debe ser gradual y progresiva para lograr continui
dad en el desarrollo del proceso de ensenanza-aprendizaje

durante los tres grados en que esti estructurado el citado
Ciclo; POR TANTO: Este Despacho en ejercicio de las funcio
nes que la asigna el inciso f) del Articulo 194 de la Cons
titucidén Politica de la Repiiblica de Guatemala; RESUELVE:

a) Aprobar las Guias Programdticas de todas las asignaturas

. del Plan de Estudios del Ciclo Bisico Regular (Sin Orienta

cidén Ocupacional), elaboradas en el Taller de Actualizacidn
de Programas de Estudios de 1987. 2) Establecer la vigencia
progresiva de las Guias Programiaticas de la manera siguien-~
te: Para 1988 todas las asignaturas de ler. Grado del Ciclo
Bisico; para 1989 todas las asignaturas de lo. y 20. Grados
del Ciclo Bisico; para 1990 todas las asignaturas de lo.,
20. y 3er. Grados del Ciclo Basico. NOTIFIQUESE:

Dr. Eduardo Meyer Maldonado
Ministro de Educacidn
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