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INTRODUCCION

El presente trabajo, ademds de ser un requisito previo a la
obtencién del grado académico a nivel de Licenciatura, pretende
constituirse como un aporte a los maestros que laboran con pobla
cién escolar indigena del drea rural del pais, asimismo ofrece li-
neamientos curriculares donde se enfatiza la inclusién de conteni
dos culturales indigenas en las guias curriculares del nivel prima
rio, para que el curriculum sea mds pertinente y flexible al Con-
texto Socio Cultural y linguistico de la poblacién guatemalteca.

Este estudio estd dividido en cuatro rubros:  El Capitulo 1
concerniente al Marco Conceptual donde se presenta la  Defini-
cién concreta del problema a estudiar, su justificacidn, ladelimi
tacidén, los antecedentes del problema. N

El segundo rubro corresponde al Marco Tedrico, donde se
exponen temas relacionados con el fendmeno del Multilingvismo,
el Etnodesarrollo, la vinculacién entre Lengua y Cultura y las im
plicaciones en materia educativa. - -

El tercer rubro, lo compone el Marco Metodolégico, llama
do también trabajo de campo en esta parte se presentan el Obje~
tivo General y los Objetivos especificos de la Investigacidn, las
Hipétesis que dieron origen a la Investigacién, las variables ope-
racionales que fueron manejadas la delimitacién de la poblacién
y muestra. Los insirumentos que se utilizaron para el andlisis de
las guias curriculares y el cuestionario que se pasé a maestros de
escuelas rurales y urbanas del nivel primario.

El cuarto rubro contiene los resultados del estudio con  su
graficacién y una interpretacidn de los resultados tomando  en
cuenta el porcentaje de la opinidn de los encuestados. Para con-
cluir se presentan las concl usiones y recomendaciones generales,
producto de la presente investigacidn.




El quinto rubro, lo compone la Propuesta donde se enfatiza
las razones fundamentales desde el punto de vista antropolégica,
socioldgica y linguistica de una educacidn para la poblacién es-
colar indigena, asimismo los componentes de una educacién indi
gena y su vinculacién con las gufas curriculares disefiadas por el
SIMAC y finalmente se dan una serie de estrategias para los maes
tros que laboran con poblacidn escolar indigena, astcomo  las
conclusiones y las recomendaciones de este estudio.

@,
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1.1

CAPITULO |
MARCO CONCEPTUAL
DEFINICION DEL PROBLEMA
La presente investigacién se desarroll§ con el propd-
sito de analizar las guias curriculares y la docencia que
ejercen los maestros que laboran en el drea rural para ver
la congruencia con la realidad Socio Cultural y Linguisti-

co que generd la siguiente interrogante :

¢ Qué estrategias se han empleado para incorporar los ele~

—~mentos culturales indigenas en el curriculum de estudios de

la escuela primaria? .

1.2 JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

El cédigo de comunicacidn que utilizan los docentes para
la ensefanza de contenidos programéticos correspon-
den al idioma espafiol (excepto las escuelas que atiende el
Programa Nacional de Educacién Bilingte PRONEBI), aun
conociendo que los nifios indigenas poseen un idioma mater
no con estructuras linguisticas totalmente diferentes a la es
tructura del idioma espafiol . ' B

Ademds el enfoque educativo no ha sido congruente con la
realidad sociocultural del pals, porque no responde a las
expectativas y a las aspiraciones sociales de la poblacién
escolar indigena, debido a que el curriculum ha tenido las
caracteristicas de ser verticalista, homogénea, uniforme y
rigido.

- Debido al factor linguistico y el enfoque curricular




que se ha utilizado en la ensefianza-aprendizaje de la po-
blacién escolar indigena, lo que generan estos factores es
g r q
la poca comprensidn e interpretacién de mensajes por par-
P P p
te de los nifios. Asimismo conlleva una desmotivacidén, -
traumas, frustracién en los nifios y el producto final es la
desercién y la repitencia escolar.

DELIMITACION DEL PROBLEMA

1.3.1 Ambito Material: Se tomaron en cuenta las guias

curriculares disefiadas por la Unidad Sectorial de .

Investigacién y Planificacién Educativa y las Guias
Curriculares disefiadas por el Sistema Nacional de
Mejoramiento de los Recursos Humanos y Adecua-

cién Curricular -SIMAC .

Documentos, libros'e informes de Seminarios rela-
cionados con el presente estudio.

1.3.2 Ambito Personal :

Maestros de Educacién Primaria que laboran en las

escuelas rurales y urbanas del érea lingufstica Qui
ché. B

1.3.3 Tempéral: afio de 1,990,
ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Los programas de estudios para la educacién primaria
impulsados por el Ministerio de Educacién desde 1,965; (co
munmente conocidos como Programas azul y blanco); y las
gufas curriculares elaboradas en 1,974 se sustentan bésica-
mente en elementos de la Cultura Occidental selecciona-
dos por los académicos en el campo educativo, para ofre-

Y




cerla a la poblacidn guatemalteca, como que si la pobla-~
cién escolar fuera homogénea lingbfstica y culturalmente .~
Si se analiza la situacién sociocultural del pafs se conclu-
ye que Guatemala es un pafs multilingte y  pluricultural ,
Més del 90% de la poblacidn escolar de las dreas rurales
(MINEDUC 1,983) lo constituyen nifios indigenas hablan-
tes de un idioma nativo, que pertenecen a una etnia con
caracteristicas muy particulares obviadas por los programas
de estudios .

Los nifios indlgenas de las diferentes &reas lingvisti-
cas del pafs tiene una socializacidn temprana que significa
la internalizacién de los valores de los mismos, de los usos
y costumbres que estdn vigentes en las zonas indigenas.

Este proceso de internalizacién de esas normas, van
aprendiéndolas en forma natural por la convivencia que tie
nen con sus propios padres y de la participacidn activa en
sus mGltiples labores de la economia campesina la transmi-
sién de las madres es determinante en el comportamiento -
de los nifios. Deniro del mismo contexto cultural y el me-
dio en que se desenvuelve el nifio indigena es muy notoria
su actitud, muy vital, muy abierta, muy inquieta, muy ju-
guetona es decir que se observa un desarrollo normal del ni
fio.

A la edad de 7 a 8 afios cuande los nifios ingresan a
la escuela, este proceso de socializacidn sufre una ruptura
y lleva al nifio a un extrafiamiento de su cultura y a un de
sarraigo. La observacién cotidiana a nivel de aula en las
escuelas del drea rural se evidencia que conforme van ab-
sorbiendo elementos culturales externos (occidentales) los
nifios van teniendo un comportamiento hosco, desconfiado,
tfmido, hurafio casi sin capacidad de reaccionar y ellos -
sienfen la desvinculacién de su entorno porque la educa-
cidn que se les ofrece es totalmente ajena a su contexto so
cial, cultural y linguistico. -

3 "
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2.1

~ CAPITULO 2
MARCO TEORICO

EL FENOMENO DEL MULTILINGUISMO

Guatemala es un pais de diversidad geogrdfica, cul-
tural, lingbistica y social. Su poblacién total es de 8 mi-
llones de hablantes, el 60% de los cuales ocupan "él” drea
rural siendo indfgenas de origen maya el 90% de los mis-
mos, esto implica que el territorio guatemalteco es compar
tido por dos grandes grupos culturales: Ladinos e Indige-
nas, los Gltimos representando 23 lenguas verndculas y més
de 100 formas dialectales. Tal variedad lingUistica ha si-
do un factor limitante para la comunicacién entre ambos
grupos.

A estas diferencias idiom&ticas es necesario agregar
la diferencia de costumbres, actitudes, cosmovisién y valo
res entre uno y otro, asf como hacer notar que las diferen-
cias culturales, también se encuentran asociadas adiferen-
cias en el ingreso, prestigio social y participacidn en la vi
da socio-econdmica y politica del pafs. o

La mayorfa de los grupos indigenas viven enel drea
rural, en el altiplano occidental, en la zonamontafiosa de
los Cuchumatanes y la faja de altitud intermedia,al sur del
altiplano occidental y la llanura del pacifico.  También
habitan en la regién de las Verapaces y unos pequefios gru
pos en el Oriente (Jalapa, Chiquimula) y en el norte como
Petén, lzabal y Belice. :




2.1.1

LAS COMUNIDADES LINGUISTICAS RECONOCIDAS
EN EL PAIS SON LAS SIGUIENTES

Actualmente se tiene conocimiento de la existen-
cia de 30 lenguas de origen Maya en la regién Mesoame
ricana, de las cuales 21 se hablan en Guatemala, ademés
de 3 lenguas de origen no Maya como lo son: Xinca, Ga
rifuna y Castellana. Las lenguas de origen Maya habla-
das en Guatemala, se dividen en grupos, de donde resulta
la similitud de gramética y vocabulario, las cuales son:

GRUPO : No. DE HABLANTES]
a. Ktiche! 1, Kliche! 925,000
2., Uspanteko™ — 2,000
3. Sakapulteko 21,000
4. Kagchikel 405,000
5. Tzutuijil _ 80,000
6. Sipakapenyo 3,000
7. Q'eqchi! 361,000
8. Pogomchi! 50,000
9. Pogoman 1,000
10, Achit 32,000
b. Mam 11. Mam - 686,000
12. Awakateko 16,000
13. Ixil . 71,000
: - 14, Tektiteko -~ = 2,500
c. Qlanjobtal 15. Q'anjob!dl 80,000
16. Akateko 22,000
17. Jakalteko 32,000
- 18, Chuj - 29,000

d. Yukateco  19. Mopan " 5,000:

- 20. ltza 1,000
e. Chol . 21, Chortl 52,00

Fuente: Planificacién linguistica en Guater.uia, Histo~
ria Reciente y Actual. 7 :
Guillermina Herrera, U.R.L. 1.786 Tomo I.



2.1.2

BASE LEGAL PARA EL RECONOCIMIENTO DE LAS CO-
MUNIDADES LINGUISTICAS INDIGENAS.

En los articulos de la Constitucién Politica de Gua
temala, decretada por la Asamblea Nacional Constituyen
te, el 31 de mayo de 1,985 aparecen los siguientes:

Seccidn Segunda, Cultura.

Articulo 58. Identidad Cultural.  "Se reconoce el dere
cho de las personas y de las comunidades a su identidad
cultural de acuerdo a sus valores, su lengua y sus costum
bres". '

Seccién Tercel; . Comunidades lhdi’gencs.

Articulo 66. Proteccidn a Grupos Etnicos. "Guatemala
est§ conformada por diversos grupos étnicos entre los que
figuran los grupos indigenas de ascendencia maya. El Es-
tado reconoce, respeta y promueve sus formas de vida, -
costumbres, tradiciones, formas de organizacién social,
el uso del traje indigena en hombres y mu,eres, idiomas y
dialectos".

Artlculo 67. Proteccidn a las tierras y las  cooperativas
agricolas Indigenas. “Las tierras de las cooperativas, co
munidades indigenas o cualesquiera otras formas de tenen
cia comunal o colectiva de propiedad agraria, asi” como
el patrimonio familiar y vivienda popular, gozardn de pro
teccidn especial del estado, de asistencia crediticia y de
técnica preferencial, que garanticen su posesién y desa-
rrollo, a fin de asegurar a todos los habitantes en una me
jor calidad de v:da".

Las comunidades indigenas y otras que tengan tierra.




2,1.3

que histéricamente les pertenecen y que tradicionalmente
han administrado en forma especial, mantendrén ese siste
ma.

EL MULTILINGUISMO Y SUS IMPLICACIONES EDUCA-
TIVAS, ‘

El sistema educativo de Guatemala tiene una enor-
me responsabilidad ante la realidad multiétnica yplurlcul
tural de nuestro pais. Realidad que a la vez, constituye
un problema complejo que deberd afrontar. Dicha respon
sabilidad, atafe directamente a las autoridades guberna=
mentales a través del Ministerio de Educacién.

Es responsabilidad del Ministerio de Educacién por-
que en la misma Ley de Educacién Nacional, Decrefo Le
gislativo No. 73-7é en su Articulo 90. dice: "La Educa
cién y Difusién de la Cultura se hard en el idioma oficial
y en las lenguas indigenas.

Articulo 60. La atencién al indigena en sus necesidades
culturales y su incorporacién indiscriminada al proceso
educativo, serd considerado de interés nacional .

En el Reglamento de la Ley de EducaciénNacional,
Acuerdo Gubernativo No. M.E, 13-77 en su Articulo 51,
dice: "La educacidn bilingve bicultural es un proceso
educativo que trata de dar a la poblacién indigena, em-
pleando su propia Ienguo aufécfona, el conocimiento ne-
cesario para la comprensién-y utilizacién del idioma espa
fiol con el fin de facilitar su comunicacién y convivencia
en el pais.




Entre las Politicas y Estrategias Educativas del Mi-
nisterio de Fducacién del Quinquenio 1986-1990 aparece
lo siguiente:

POLITICAS EDUCATIVAS ESTRATEGIAS EDUCATIVAS

v 7. Reconocimiento de la 7.1 Apoyar y orientar el Pro
multiplicidad lingvis- grama Nacional de Edu
tica y Cultural de la cacién Bilingve, procu~

) Sociedad Guatemalte rando una evaluacidn
ca. B continua del proceso y

la paulatina ampliacién
de la poblacién atendi-
da.

7.2 Promover la creacidn de
la Academia de las Len
guas Mayas con el fin
de unificar el alfabeto,
realizar investigaciones
de vocabulario y adap-
tar los textos bilingtes -

- utilizados en educacién
escolar y extraescolar.

7.3 Planificar el desarrollo

educativo de los grupos
_ étnicos dentro de las dis
| tintas regiones educati-
vas del pais.

Actualmente el Programa Nacional de Educacién Bi
lingue PRONEBI ha dado una respuesta educativa ante el
fenémeno del multilingbismo, facilitando el proceso ense
nanza-aprendizaje de 260, 000 nifios indlgenas que asis—

e

o o 2 L DAIVE mmm b ST CARS DE CUMWW
| ) ' ' B!h”“'” Central A




2,2

ten en 800 escuelas: (de pre-primaria hasta cuarfo grado
de primaria en forma bilingve y los demds grados en for-
ma monolingue espafiol) y en 400 escuelas  incompletas:
(s8lo atiende el nivel preprimario en forma bilingve) en
las cuatro dreas linguisticas mayoritarias en poblacién ha
blante: ktiche; kagchikel, Qleqch! y Man.  Como se
puede ver los esfuerzos que ha realizado el PRONEBI du
rante 10 afios, no ha podido cubrir la totalidad de §rea’s
lingulsticas. Ante esta situacién el Ministerio de Educa-
cidn tiene que dar respuesta educativa a la poblacién es
colar indfgena de las demés dreas lingulsticas que no solo
se concrete a instruir sobre la Cultura Occidental sino a
preservar a potencializar y a ensefiar en las lenguas  indl
genas y, a conservar ya divulgar las culturas tradiciona-
les.

La misma UNESCO considera que "La Lengua Materna es
la que ofrece mejores posibilidades de expresién auria per
sona", -

AsT que es en esa lengua en la que mejor puede
aprenderse. Se indica que en esto se origina el principio
educativo, aceptado en todo el mundo, que afirma que la
educacién més eficaz es la que proporciona en la lengua
de quien aprende. Sefiala también que los programas de
desarrollo que persiguen adecuar a los habitantes de un
pais, solamente podrian tener éxito si se aplican en la
fengua o lenguas que“el pueblo utiliza. (UNESCOQ,
1983; 6-7).

LA LENGUA Y LA CULTURA

La lengua es esencialmente social, surge como ma-

~ nifestacién de la necesidad de interrelacién para el en-

10
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frentamiento de la tarea colectiva de sobrevivir. Lalen-
gua surge y cobra significado dentro del contexto de la cul
tura como manifestacién social de la estructura de’ relacio
nes de los miembros de una sociedad o grupo social. Para
tener una visién més amplia de este enfoque es imporiante
describir el significado socio-cultural de la lengua como
vehleulo de intercambio social de la cultura simbélicamen
te expresada y ademds, inducir de ello su pape! sintetiz a-
dor operacional en el proceso de cohesién y/o disociacién
de la solidaridad social en razén del tipo normativo de re-
lacién que mantenga, en relacién a los elementos funda-
mentales de la etnicidad de los grupos.

2,2.1 ESTRUCTURA SOCIAL Y CULTURA

. La estructura bésica de la sociedad viene gene
rada por la especifica e histérica forma en que esta
se organiza para producir, situacién que determina
la constitucién civil de la misma y la construccién
o refuncionalizacién del nivel polltico y su apara-
to juridico y del nivel ideoldgico donde se sitdan
los pcfrones colectivos de conocimiento comolacul
tura y la ciencia.

Es decir que el sistema econdmico imperante de
termina un orden social especifico, el cual genera
a su vez, las manifestaciones objetivas politico-ju
ridicas e ideolégicas, a fravés de comportamientos
colectivos constituldos en el mismo proceso’de orga
nizacién que supone el desarrollo histérico que cau
sa la sociedad a los grupos sociales concretos.

- La organizacién social. bésica es la divisién de

la sociedad en clases y grupos sociales medios, pe-
ro las clases vienen ademds de la dimensién civil,

11




ofra dimensién constituida por la forma especifica
en que segmentos de la clase o la clase total se or
ganiza socio-culturalmente y es a lo que Diaz Po-
lanco (1,988:18) llama etnicidad y que consiste en
las muy variables formas en que se articulan y es-
tructuran concretamente (...) ciertas caracterfsti-
cas culturales, sistema de organizacién social, cos
tumbres y normas comunes, pautas de conducta, len
gua, tradicién histérica, etc. (idem 1988:20).

La etnicidad constituye por eso la organiza-
cién socio—cultural de un grupo o clase y no esre
ductible a la cultura y es propia de toda clase o
grupo social.

La constitucién de una solidaridad contrastan-

te a partir de la etnicidad hace surgir la identidad

étnica, pero las identidades de los grupos pueden
ser generadas a partir de otros elementos constituti
vos del ser social que los genera.

En este sentido es importante hacer ver que la
cultura a diferencias de la etnicidad emerge como
la manifestacién normativa de la organizacién so-
cio cultural, pero no es reductible a ella, en cuan
to que lo que norma es la especifica forma en que
el comportamiento colectivo constituye el  grupo,
es decir, opera come patrén cognitivo de conducta
en cuanto que paradigma del accionar  colectivo,

colectivamente generado (Lombardi Sartriani: 1987

124,

Este patrén comportamiento colectivo es la ex

presién conductual actual al proceso histérico de

constitucién del grupo,-aunque no es reductible a

12
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él, y por tanto constituye el recipiente de la memo
ria colectiva del grupo en lo que se preservan los
elementos de constitucién y las elaboraciones histé
ricas que fundan la operatividad de los factores de
cohesién que provocan y fundan el surgimiento  y
desarrollo de la identidad especifica de los grupes
étnicos o no.

De tal manera que la cultura se expresa en ras
gos espirituales y materiales que manifiestanencom
portamientos colectivos individualizados la sthtesis
de contenido socio-histérico determina el patrén
colectivo que determina dichos comportamientos. -
La cultura pues no se define por sus formas externas
de manifestacidn y es algo mds profundo y esencial
que la larga lista de rasgos (actitudes, costumbres,
sistemas de organizacidn, tradiciones, lenguq, etc.)
de rasgos expresados ya por Tylor, uno de los funda
dores de la Antropologia, a finales del siglo pasa=
do. En razdn de que la cultura es un patrén colec
tivo, se frasmite y se elabora en cada generacién
histdrica en el esfuerzo colectivo por adaptar la sih
tesis socio-histérica que lo identifica a los nuevos
contenidos Socio—C ulturales, '

La endoculturacién o proceso de adquisicidn
por el nivel de patrones de conducta especifica al
grupo al que se pertenece es pues un proceso  de
aprendizaje de lo que se trasmite y crea a través
en el contexto del accionar histérico del grupo. La
aculturacién no seria mds que la incorporacién de
rasgos culturales extrafios para expresar el propio
patrén cultural, por lo que siendo en este sentido,
la cultura bdsicamente una pauta de adaptacidn, -
los rasgos pueden o no ser generados por el propio
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2.2.2

grupo, pero una vez asumidos en el especifico pa-
trén de conducta, se convierten en propios. Sin em
bargo, cuando un rasgo adquirido comporta conteni
dos que modifican el patrdn colectivo y perturban
la operatividad de los factores de cohesién afectan
do la identidad grupal, la aculturacién se convier
te en etnocidiaria y a la destruccidn sociocultural
del grupo (Aguirre Beltrdn 1982. 58).

RELACIONES SOCIALES Y COMUNICACION DE
SIMBOLOS::

La lengua sintesis y expresidn de la cultura.

Lislie While sostiene que por cultura debe en-
tenderse todo aquello que es susceptible de ser sim-
bolizado y esto es bdsico, porque siendo la cultura
un patrén colectivo de conducta es esencialmente -
simb8lica, es decir que es sintesis de significado
que luego se expresan en conductas  (Barth 1976:

220).

. De esta manera las conductas son  expresiones
simbélicas de un individuo o de un grupe social,
los comportamientos son interrelacidn ya que todo
movimiento expresivo busca intercambiar simbolos,
lo que hace que en sentido estricto la conducta hu
mana consiste en codificar la propia expresién con
ductual y decodificar las expresiones conductuales
de los demds.

En este sentido el idioma o lengua viene a ser
un vehiculo de intercambio que permite sintetizar
el simbolismo de la accidn espiritual y material del
comportamiento social a través del establecimiento
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de un cédigo oral y a veces escrito, que permite
que la accidn de expresar e interpretar significados
se convierta en estructuras de interrelacién que ex
presen la forma de organizacién de la sociedad y
los grupos que la conforman y que determina el con
tenido y la operacidn del patrén colectivo de con-
ducta como sintesis de los procesos histdricos que
los causan (Idem: 98).
Las relaciones sociales son pues comunicacién
de simbolos, a través del idioma, que permite el i
tercambio de bienes y servicios que sustentan la es
tructura que determina dichas relaciones. N

El idioma parece entonces como factor de in-
terrelacién social y en este sentido como vehiculo
que permite viabilizar v operacionalizar los facto-
res de cohesidn que permiten la elaboracién de una
solidaridad colectiva que construya, sustente y de-
sarrolle la identidad grupal. Este es el papel fun-
damental de la lengua o idioma en el contexto de
la cultura. Ya que si la cultura es la sintesis del
proceso-histérico convertida en patrén de compor-
tamiento, el idioma es un comportamiento que sin-
tetiza los significados esenciales simbolizados en
la cultura y expresados en diversas manifestaciones
espirituales y materiales, de tal manera que el idio
ma plasmado en un lenguaje especifico, es necesa-
rio para pensar y para expresar lo que se piensa, pa
ra concebir el mundo en razén del propio patrén
cultural y para actuar la consecuencia, por tanto
el idioma se convierte en el paradigma que asume
los contenidos que permiten decodificar el signifi-

cado del simbolismo del comportamiento colectivo
global. (ldem: 130). .
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No obstante,. la lengua o idioma es también
un rasgo cultural, ya que si bien es sihtesis de la
cultura que posee el grupo y que permite decodifi-
car el simbolismo de las expresiones culturales espi
rituales y materiales, es también una expresién del
propio patrén de conducta ya que es generado co-
mo respuesfa socio-ecoldgica a la necesidad de co-
municar los elementos de significado que permitan
la conversién del patrén de conducta en comporta-
miento colectivos.

La cultura es expresién de la constitucidn sociohis-
térica del grupo, el idioma o lengua es la expre-
si6n o manifestacién del patrén de conducta que
trasmita el simbolismo normativo que permite que el
modelo se traduzca en comporfamientos sociales
concretos. La lengua o idioma es pues asumido co-
mo rasgo cultural que asume contenidos socio-histé
ricos que constituyen el grupo y que se hangenera-
do su identidad especifica. Por tanto el derecho
fundamental de un grupo en relacién a este aspec-
to, es el de mantener y desarrollar las lenguas que
posee, puesto que su posesidn es un hecho histdrica
mente generado, inherente a la constitucidn de su
identidad y cuya modificacién, si fuere necesario,
serd causado por el propio devenir histérico en bds
queda de la sociedad o grupo por mantenerse idén-
tico a través del tiempo y del espacio.

Ademds cabe mencionar algunos tratados de ca
récter internacional en defensa a las lenguas y a
las culturas indigenas como la Declaracién de P4iz
cuaro, México sobre el Derecho a la Lengua que
en’su inciso "a" dice textualmente: "Que las et-
nias de América, al igual que de todo el mundo,
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tienen el derecho a expresarse en sus respectivas °
lenguas en todos los actos de su vida pdblica y los
Estados estén obligados a reconocer ese derecho,
dictando las reformas legislativas tendentes a la ofi
cializacién de dichas lenguas" y en su inciso_ "b™
dice "Que la Lengua debe constituir la base a par-
tir de la cual se lleve a cabo la ensefianza escolar
y sistemdtica de ella y de los demds conocimientos

que se trasmiten al educando, sea este nifio o adul
to (México Indigena 1987 No. 17), B

Asimismo existen dos grupos de derechos donde
la UNESCO puede proteger debido a su compromi-
so especial a los derechos culturales.

- El derecho de las minorias para gozar su  pro-
pia cultura, profesar y practicar su propia reli
gién y utilizar su propio idioma; -

- El derecho de los pueblos a lo autodetermina-
., -
cién, incluyendo el derecho de buscar el de-

sarrollo cultural (Indian Law Resource Center
1984 56).
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2.3 EL DESARROLLO Y ETNODESARROLLO

El significado del Desarrollo.

En los Gltimos afos el término DESARROLLO se ha con ;
cebido como "un proceso de muchas dimensiones que lmpﬁ i
ca cambios fundamentales en las estructuras soc:oles, acti- |

" tudes populares e instituciones nacionales, asf como la ace
leracién del crecimiento econdmico, la reduccidn de las
enequidades y la erradicacién de la pobreza abyecta.  El
desarrollo, en su esencia debe representar la gama comple
ta del cambio por el cual un sistema social ihtegro, a tono
con las necesidades bdsicas y los deseos de los individuos y
grupos sociales dentro del sistema, se aleja de una condi-
cién de vida considerada insatisfactoria y se acerca a una
condicién de vida considerada materialmente y espiritual-
mente mejor". (Todaro 1,961 24).

Generalmente se hablan de tres valores del desarrollo,
lo que se refiere al Sostén Vital, amor propio y libertad,
que representan metas comunes, anheladas por todos los in
dividuos y todas las sociedades. -

-  El Sostén Vital: La capacidad de satisfacer las nece-
sidades bdsicas, todas las personas tienen ciertas nece |
sidades bésicas sin las cuales no serfa posible sobrevi- |

Cvir. A
Estas necesidades vitales incluyen, sin lugar a dudas,
alimento, vivienda, salud y proteccién.

-  El amor propio: El cultivo de la individualidad. Un
segundo componem‘e universal de una vida digna en el
amor propio el sentido del propio valor y de autorespe
to, de no ser utilizado por otros para servir sus fines.
Todos los individuos y todas las sociedades buscan al-
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guna forma de autorespeto, aunque talvez le llamen
autenticidad, identidad, dignidad, honor o reconoci-
miento.

La liberacidn del Vasallaje: La libertad de eleccidn,
capacidad de decisidén de ejercer responsabilidad.

El tercer valor universal que deberia formar parte del
desarrollo es el concepto de libertad. No se refiere a
la libertad politica o ideoldgica, sino el sentido mds
fundamental de libertad o emancipacién de alienantes
condiciones materiales a que estdn sujetos cierfos hom
bres y mujeres con respecto a la ignorancia, otros se-
res humanos, a la miseria, a la ignorancia y a las -
creencias dogmdticas. La libertad involucra la expan
sién de las posibilidades con la reduccién al mihimo
de las limitaciones externas en la consecucidn de una
meta social a la que se llama DESARROLLO.

Se puede llegar a la conclusidn de que el desarrollo es

tanto una realidad flsica como un estado mental porel cual
la sociedad, a través de alguna combinacidn de procesos so
ciales, econdmicos e institucionales, ha conseguido los me
dios de llegar a una vida mejor. Sean cuales fueren los
componentes especiticos de esta "vida mejor"”, el desarro-
Ilo en todas las sociedades debe contar con tres  objetivos
fundamentales '

Aumentar la disponibilidad y ampliar ladistribuciénde
bienes vitales bdsicos tales como alimentos,  abrigo,
salud y proteccidn.

Elevar el nivel de vida incluyendo, mayor ingreso, la

provisién de mds trabajo, mejor educacién y mejor
atencidn de valores culturales y humanisticos todo lo
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cual contribuird no s8lo a incrementar el bienestar
material sino también a ~generar una mayor estima |nd|
vidual y nacional.

- Ampliar la gama de eleccién econdmica y social de in
dividuos y naciones, liberdndolos de la servidumbre y
de la dependencia, no sélo con relacién a las fuerzas
de los soberanos, sino también con relacidn a las fuer
zas de la ignorancia y la miseria humana.

2.3.1

EL ETNODESARROLLO:

Guatemala es un pals multilingte y pluriétni
co compuesto por dos grupos sociales bien defini-
dos: Indigenas y no indigenas (ladinos) por lo que
es indispensable enfatizar algunos aspectos respec-
to a la posicién de los pueblos indigenas frente al

DESARROLLO.

"El Etnodesarrollo se concibe como el ejercicio de
la capacidad social de decisidn de un pueblo sobre
el manejo de los recursos de su cultura para  cons-
truir su Fui'uro, de acuerdo con un proyecto que se
defina segin sus propios valores y aspiraciones" (Ci
fuentes Navarro 1,983: 9).

Desde el punto de vista indigena Desarrollo
"significa: solucién al problema de la conviven-
cia como una totalidad que incluye tanto el traba-
jo como el ocio, el estar juntos y el estar solos. La
libertad individual y la soberania popular, la comi
da y la mdsica, la contemplaci i6n y las pasiones" =
(Reynaga 1,974, 85)
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Y

El desarrollo no debe ser interpretado como de
sarrollista~economista, sino debe respetar los valo
res propio de cada pueblo indigena, debe propen-
der al desarrollo integral, interpretando este térmi
no como un enriquecimiento de la cultura de cada
uno de los pueblos indigenas. Para trazar cualquier
politica de desarrollo hay que tomar en cuenta las
politicas de la indianidad, que incluye: cultura,
normas, costumbres, cosmovisidn y el respeto a su
identidad cultural, que influyen en cualquier proce
so de desarrollo de los pueblos indigenas. Esto sig
nifica, que se deten actualizar algunos valores en
el entendimiento de que esto no significa una pérdi
da de la cultura india, sino una revalorizacidny re
vitalizacién de la misma. -

Como todos los proyectos que se pretenden im
plementar tienen implicacién directa en el desarro
llo de los pueblos indios, es importante tener una
visién amplia de las caracterfsticas y diferenciasen
tre el Desarrollo de los pueblos indios y el desarro
llo occidental . B

A continuacién se presenta una tabla compara
tiva de la diferenciacién de enfoques de la visién
de desarrollo desde un punto de vista occidental e
indigena como producto del Seminario-Taller "Los
Pueblos Indios frente al-Desarrollo" realizado en

Ollantaytambo, Cuzco, Perd en el mes de julio de
1,987.
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DESARROLLO DE PUEBLOS INDIOS

DESARROLLO OCCIDENTAL

istemas tecnol8gicos tradicionales
vinculodos o las leyes de la natura
leza.

Desarrollo estrechamente vinculado
o la organizacién arménicade o
naturaleza. Uniendo y nooponien
do al hombre con la Maodre Tierra,

CONTEXTO HISTORICO CONS-
TANTE
Lineomientos histéricos yculturales
propios.

SISTEMA POLITICO COMUNITA-
RIO

Desarrollo integral y totalizador,
vinculodo a la organizacién politi
co india, que permite la autoges-
tién.

DESARROLLO HORIZONTAL
Consecvencia de la obsarvacién, el
conocimiento y el respeto constan-
te de las leyes de la naturcleza o
través de milenios, que ha permi-
tido obtener &ptimos niveles de av
todesarrollo.

PROYECCION FUTLRA

El pueblo indio ofrece parc la hu-
manidad un modelo de sociedad co
lectiva y comunitaria, experimen—
toda y Heveda a lo préctica e tro
vés de milenios. Con sistemos  de
desarrollo afianzodos en esa préc-
tica y en lo constante relacién hom
bre-naturaleza.

Falta de sistemas fecnolégicos tradi-
cionales sin vinculo con la naturale-

| za = tecnologlo productiva y comer-

cialistas.

Desarrollo que no tiene en cuenta lo
organizocién arménica de la notura-
leza, ocasionando su constante des-

| truccién, Sistema tecnol8gico vincu

lodos a lo investigacién  cientlFica,
con excesiva tendencia ol mercanti
lismo.y no al bienestar del ser huma-
no. :

CONTEXTO HISTORICO INCONS-
TANTE Y DISTORSIONADO
Falta de lineamientos culturales pro
pios. -
Usurpacién histérica constantede los
e:emenfos de desorrollo de ofros pue

blos

SISTEMA POLITICO INDIVIDUALIS
TA

Desarrollo economicista ¢ individua
lista creador de clases y desigualda=
des sociales, por acumulocidn de bie
nes y recursos en forma no  equitati-
va, fomentando-por sus sistemas poll
ticos coyunturales.

DESARROLLO VERTICAL

Blsqueda constante de tecnologlc me
dionte la investigocién, debido ol
desconocimiento y a la falta de respe
to o las leyes de la naturaleza, que
le ha permitido arribar @ un desarro-
llo auto~destructivo.

SIN PROYECCION FUTURA-AUTO-
DESTRUCCION.

El sistema de desarrollo. — occidental
no ofrece o la humanidod modelos -
concretos. Con su tecnologla mer-
centilista y armamentista lleva el -
hombre o su auto-destruccién inme-
diate y/o paulating, pues no respeta
lo estrecha relacién hombre-naturale
za.




Todo proyecto de desarrollo debe ser realizado por los indT

genas en sus propias comunidades de acuerdo a sus necesidades -
prioritarias.

Cuando las comunidades se motivan y son ellas mismas las
que diagnostican y buscan la solucién a sus propios problemas, la
eficiencia de esos programas es significativamente mayor que -
cuando se le establecen programas impuestos, que obedecen a ne
~ cesidades creadas y no sentidas. La misma comunidad debe parfi

cipar-en la solucién de los grandes problemas sociales, sin ir més
alld del individuo mismo, a quien trata de mejorar para lograr
que la comunidad empobrecida a la que pertenece, se levante 'y
se supere por si misma.

Se debe tener seguridad de la capacidad transformadora del
hombre y se debe trabajar en base a principios de autogestién,
confianza en s’ misma y valoracién de la inmensa masa de  despo
sefdos . T

Comprobado en muchos paises del mundo que es funcional
el PRINCIPIO que cuando los pobres deciden su propio destino y
actban comunitariamente para desarrollar obras materialesque les
satisfagan sus necesidades igualmente van cambiando sus actitu-
des y valores que les permite crecer. Solo astla justicia social
es posible y bienestar social es logrado.

"Queremos pues, paises con mds desarrollo, mds justicia y
mds igualdad. La ley de la vida no deberia ser de competencia
por adquirir, sino de cooperacién. Lo bueno de cada uno, con-
tribuye al bien de todos" (Sierra 1,984:8).




2.3.2 EL ETNODESARROLLO Y LA EDUCACION

Para que el curriculum sea pertinente a las ne
cesidades, intereses y problemas de la poblacién es
colar indfgena no debe marginar el aspecto cultu=
ral y lingufstico y que por medio de una metodolo~
gla participativa a través de talleres comunitarios
detectar, los valores la consmovisidn, las costum-
bres de los propios involucrados para que sean incor
porados en los programas educativos. -
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2.4 -LA ADECUACION CURRICULAR EN GUATEMALA

El Plan Nacional de Desarrollo como el Plan del Sec-
tor Educacién para el quinquenio 1987-1991 han otorgado
particular importancia al mejoramiento del curriculum y su
correspondiente adecuacién a las necesidades locales.

El proyecto ha sido disefiado para apoyar este proceso
de Adecuacién Curricular y particularmente, apoyar el es-
tablecimiento de un Sistema Nacional de Mejoramiento vy
Adecuacién Curricular (SIMAC) que garantice la continui~
dad de dicho proceso, Para lograrlo se espera ademds ca-
pacitar al personal del SIMAC, tanto de la  Unidad Cen-
tral, como de las Unidades Regionales y a los Multiplica-
dores locales y el cuerpo de Supervisores.

Para estas acciones se han planteado cuatro  estrate-
gias la reestructuracidn del Currfculum, reformulacién del
curriculum, la descentralizacién del curriculum y la  eva-
luacién formativa, para reorientar el curriculum con base
en una filosofia en torno a la persona, teniendo en cuenta
que su formacién no es solo el resultado de su desarrollo in
dividual sino mds bien de un proceso social y solidario, rea
lizado en funcién de y con las demds personas. Se consi-
dera ademds el enriquecimiento personal en funcién social
como principio de una filosoffa humanista que tiene como
fundamento el respeto a la dignidad y a los derechos esen-
ciales del hombre. (MINEDUC 1,987).

- Restructuracién del Curriculum: con esta estrategia
se pretende dar mejores niveles de articulacién verti-
cal y coordinacién horizontal al proceso educativo
que se desarrolla en los diferentes niveles de la educa
cién formal y no formal. Con estos criterios se ha
puesto en marcha el Ciclo de Educacién Fundamental
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(CEF) que vincula a la educacién pre-escolar con la
educacidn primaria. Este Ciclo integra el grado de
pre-primaria con los tres primeros grados de primaria,
constituyendo un bloque curricular al término del cual
se espera que fodos los alumnos, especialmente aque-
llos que abandonan el sistema, hayan adquirido  las
herramientas bdsicas del aprendizaje que los habilite
como alfabetas permanentes. A través del Ciclo se es
_pera ademds, eliminar la repitencia y la desercién y
para lograrlo se universaliza el aprestamiento  en el
grado de pre-primaria, especialmente en las dreas ru-
rales. ‘

" aformulacién del curriculum: que implica formular
.25 nuevos curricula desde una perspectiva multidisci-
=linaria y con criterios de amplia flexibilidad y perti-
nencia, respetando la diversidad étnico-linguistica y
velando por una concepcidn unitaria de la .historia y
la cultura nacional. De acuerdo con esta concepcién

se han elaborado las guias curriculares o programas de

estudio de los cuatro grados del Ciclo de Educacidn

Fundamental y de los tres grados que abarca el Ciclo
de Educacién Complementaria CEC (cuarto, quinto y
sexto grado. Estas gufas curriculares difieren funda-
mentalmente de las aplicadas hasta la fecha (organi-"
zados por asignaturas) por constituirse en Programas de

Estudios MInimos de cardcter nacional, organizados -
por procesos, objetivos instrumentales y por conteni-
dos integradores. La estrategia de reformulacién curri
cular tiene el propésito de que las guias y materiales
curriculares sean pertinentes y funcionales con rela-
cién a las necesidades de formaciédn integral del edu-
cando, a los requerimientos del desarrollo nacional, al

progreso de la ciencia y tecnologia y a las necesida-
des de las comunidades locales. Se aspira planificar
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el curriculum en funcién del aprendizajey no de la en
sefianza.

Descentralizacidn del Curriculum: el objetivode esta
estrategia es la descentralizacién del proceso pedagd-
gico, adecudndolo a las necesidades, intereses y pro-
blemas de los educandos y la comunidad.  El proceso
de adecuacidn curricular que a nivel local, se realiza
a través de talleres de adecuacidn curricular que cons
tituyen experiencias formativas de auténtico inte r-
aprendizaje, basadas principalmente en la partic ip a-
cidn y el andlisis critico. La aplicacién de estos plan
teamientos en varias comunidades muestra cémo el es-
pacio educativo de la escuela se amplia a las activida
des de la familia, del trabajo y de la comunidad en ge
‘neral; cdmo los alumnos, maestros, padres de familia
y otros miembros de las comunidades estudian la reali-~
dad de su medio, identifican sus necesidades, intereses
y problemas, los analizan criticamente y les dan un or
den de prioridad, plantean alternativas de  solucién,
formulan y llevan proyectos, programan y ejecutan uni
dades de aprendizaje integrado aplicando enfoques
multidisciplinarios. En estos casos los alumnos, padres
de familia y los propios maestros tratan de sercadavez
mds sujetos de su educacién, abandonando paulatina-
mente el papel pasivo de objeto que le conferiala edu
cacidn tradicional .

Evaluacién Formativa: con la que se pretende aplicar
en forma Sptima procedimientos evaluativos que permi
tan una correccién permanente del proceso educativo
en sus diversas manifestaciones. Con este tipo de eva
luacién el sistema logra una retroalimentacidn que fa=
cilite y permita su auto-regulacién.
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A través de esta estrategias se propone establecer
un sistema nacional de evaluacién con el propdsitode
valorar con oportunidad los procesos de adecuacién cu
rricular, los factores que influyen en esos procesos y,
en particular, los aprendizajes logrados, utilizando -
principalmente procedimiento de evaluacién formativa.

Para que estas acciones tengan viabilidad y se pue
dan realizar como procesos permanentes y participati-
vos, se ha puesto en marcha el Sistema Nacional de
Mejoramiento y Adecuacién Curricular SIMAC, que
funciona a nivel nacional en forma de red. Este siste~
ma comprende la Unidad Central, Unidades Regiona-
les y los Talleres de Adeucacién Curricular a nivel lo
cal, ademds de instancias de participacién de la comu
nidad. Gracias a ellas, el proceso Curricular se gene
ra en la base social con la participacién de los miem=-
bros de la comunidades locales: padres de familia, -
profesores y alumnos, asi"como con la de otras agen-
cias de desarrollo y de organizaciones del Magisterio,
dando respuesta efectiva a las necesidades individua-
les y a las demandas del desarrollo local.

Ademés de las cuatro estrategias, otras de lasaccio
nes del Sistema Nacional de Mejoramiento y Adecua-
cién Curricular es el PERFECCIONAMIENTO DOCEN
TE. En el pafs se ha desarrollado una gran cantidad
de actividades de capacitacién y perfeccionamiento -
que aunque dispersas, esporddicas y limitadas funda-
mentalmente a docentes, constituyen los cimientos so-
bre los cuales se ha puesto en marcha el Subsistema
Nacional de Perfeccionamiento Docente, como estra-
tegia esencial para apoyar las reformas administrativas
y curriculares y el mejoramiento permanente de la
educacidn.
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Este Subsistema se inscribe dentro del contexto de
la educacién permanente, e incluye la formacidn ini-
cial y la capacitacién y perfeccionamiento de todo el -
personal que trabaja en el sector educativo: directi-
vo, técnico docente, formal y no formal. El Subsiste-
ma ha permitido ya una mejor coordinacién e integra—
cién de las actividades de capacitacidn, desarrollo cu
rricular e investigacién que se efectda a través del

SIMAC-.

En efecto, ya se han formulado planes y programas
de formacidn de este personal con criterios de flexibi-
lidad, en concordancia con los nuevos curricula del
sistema educativo para su correcta adecuacidna las ne
cesidades reales del pais, poniendo especial énfasisen
los sectores rurales y urbano marginales.  El proceso
de perfeccionamiento se ha orientado con principios -
de participacidn y solidaridad, ademds de criterios -
cientificos y técnico pedagdgicos, generando un pro-'
ceso permanente y en servicio, de auto y mutuo per-
feccionamiento.
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CAPITULO 3
MARCO METODOLOGICO

En el presente capitulo recoge los datos investigados a ni-
vel de campo, razdn por la cual se incluye los siguientes aspec-
tos: Los objetivos de la investigacién, el planteamiento de las
- hipdtesis, disefio de la investigacidn, definicidn de la poblacidn

y muestra, instrumentos utilizados en el trabajo de campo.

3.1 OBJETIVOS:

- 3.1.1 GENERAL: R
Proponer estrategias a los docentes para que la en-
sefianza a los nifos indigenas en la escuela prima=~
ria sea efectiva.

3.1.2 ESPECIFICOS:

- Proponer a los docentes algunas estrategias pa
ra la ensefianza del espafiol como segunda len-
gua para los nifios indigenas.

- Proponer algunas acciones para que los docen
tes monolingVes (espafiol) aprender la  lengua
materna de los nifios de acuerdo al drea |in-
gUlstica donde estén ubicados. |

- -  Proponer estrategias para la detecciénde ele-
mentos culturales indigenas para ser mcorpora
dos en el programa educativo.




PLANTEAMIENTO DE LA HIPOTESIS

El curriculum actual del nivel primario no contempla
elementos culturales de la poblacién indigena guatemal
teca. -

El cédigo de comunicacidn utilizado por los docentes
que laboran en las escuelas primarias rurales del pais no
corresponden al contexto cultural y lmgUlshco de los
nifios indigenas.

VARIABLES :

A continuacién se presentan las variables utilizadas en la
presente investigacidn.

3.3.1 Incidencia de contenidos culfurales indigenas en
las gufas curriculares.

3.3.2 Llas gufas curriculares del nivel primario

3.3.3 El nivel de dominio de la escritura del Idioma Qui
ché de los maestros de las escuelas rurales y urba-
nas del nive! primario.

Componentes de esta variable

Traduccién de palabras del espafiol al  idioma

Quiché.

Traduccidn de oraciones del idioma éspaﬁol al
idioma Quiché.

Traduccidn de oraciones del idioma Quiché
idioma espafiol .




3.3.4

El nivel de dominio de la expresidn oral de los maes
tros en idioma Quiché€.

Componentes de la variable :

- Pureza

- Pronunciacidn

- Léxico

- Coherencia de ideas

3.4 POBLACION Y MUESTRA

3.4.1

POBLACION

Como poblacién se tom$ en cuenta todo el universo
de los maestros de Educacién Primaria Rural y Urba
na que laboran en el drea lingulstica Quiché, que
es un idioma maya que se habla en 52 municipios
de 8 departamentos (El Quiché, Totonicapdn, Quet

~ zaltenango, Solold, Suchitepéquez, Baja Verapaz

3.4.2

y Retalhuleu.

"MUESTRA

Se tomd en cuenta los departamentos de  Totonica~
pén y El Quiché porque son de mayor poblacién de
hablantes del idioma Quiché.  De los 29 munici-
pios que conforman éstos dos departamentos se to-
mé en cuenta con una muestra azarizada con ndme-
ros aleatorios el 20% de los mismos, que hacen un

fotal de & municipios.

De las 68 escuelas primarias que conforman los 6
icipi 5 el 20% de | i hac

municipios se tomé el 20% de las mismas que hacen

un total de 13 escuelas para la aplicacién de  los
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3.5

3.6

instrumentos. (Ver cuadro No. 1 pdgina 36).

INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Para desarrollar la presente investigacidn se utilizaron los
siguientes:

3.5.1 Tabla de contenidos culturales indigenas para de-
tectar la presencia o no presencia de los mismos en
las guias curriculares del nivel primario del Siste-
ma Educativo Nacional.

3.5.2 Cuestionario para maestros de escuelas rurales y ur
banas del nivel primario para evaluar el nivel de
dominio de la escritura del Quiché. (Versién de
anexos). '

3.5.3 Cuestionario para maestros de escuelas rurales y ur -
banas del nivel primario para evaluar la expresién
oral del idioma Quiché. (Ver versién de anexos).

Los tres instrumentos fueron elaborados expresamen
te para.esta investigacién. Los dos instrumentos re
lacionados al aspecto lingufstico previo a la aplica
cidn de los mismos fueron piloteados con personal

. del Equipo Técnico Quiché del Programa Nacional
de Educacidn Bilingte PRONEBI.

PROCEDIMIENTO.

Después de haber formulado los objetivos de la inve stiga-
cidn, as? como también el planteamiento de la hip&tesis
con sus respectivas variables, se procedié a la elaboracién
de los instrumentos que iban a ser utilizados en el  trabajo
de campo.
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Previamente se presentaron los proyectos del mismoa la Ase
sora de tesis, se revisaron, discutieron y se analizaron pa=
ra poderlos pasar a los sujetos de la investigacién. Ya con
formados los instrumentos a la encuesta se pidid la colabo-
racién a los Coordinadores Administrativos Departamentales -
de Educacién de los departamentos de Totonicapdny El Qui
ché, para que autorizaran la visita a las diferentes escue-
las para dicho estudio. Se visitaron las escuelas para entre
vistar a los docentes y pasarles las encuestas.

Finalizando el trabajo de campo, se procedié a tabular los
datos, cuyos resultados se presentardn en cuadros y  grdfi-
cas de barras que demuestran los porcentajes y los prome-
dios que se obtuvieron en la evoluccnon de la parte oral y
escrita del idioma Quiché.

o
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CUADRO No, 1

NUMERO DE ESCUELAS Y MAESTROS A ENCUESTAR EN LOS DEPARTAKENTOS DE EL QUICHE Y TOTOMICAPAN

MUNICIPIOS

No. TOTAL DE ESCUELAS

‘| EL 20% DE ESCUELAS

NO. DE MAESTROS A

POR MUNICIPIO POR CADA MUNICIPIO ENCUESTAR
- -
DEPARTAMENTO DE EL QUICHE
1. Zacualpa 17 3 7
2. San Antonio Ilotenango 13 3 12
3. Patzité 4 1 2
4. Chinique 12 2 3
DEPARTAMENTQ DE TOTONICAPAN
1. San Cristdbal Totonicapdn 15 3 w
2. San Andrés Xecul 7, 1 3
TOTAL de 68 escuelas 13 escuelas 44 maestros
NOTA:

Los datos fueron obtenidos en 1a Divisién de Documentacién y Estadfstica de la Unidad Sectorial de Investigacidn y

Planificacidn Educativa -USIPE- (1,990) y del Centro de Cémputo del Ministerio de Educacién (1,986).




CUADRO Mo, 2

NOMINA DE ESCUELAS DONDE SE PASARAN LAS ENCUESTAS DE LOS DEPARTAMENTOS
DE EL QUICHE Y TOTONICAPAN.

No. DE
MUNICIPIO ESCUELAS MAESTROS
DEPARTAMENTO DE EL QUICHE
A. Zacualpa 1- Escuela Ofiical Rural Mixta Aldea Tunaja 3
2- Escuela Oficial Rural Mixta Cantén El Potrero
Viejo. 1
3- Escuela Oficial Rural Mixta Aldea La Vega 3
B. San Antonic Ilotenango | I- Escuela Oficial Urbana Mixta "Mario Méndez -
) Montenegro”, Sen Antonio Ilotenango. 6
2. Escuela Oficial Rural Mixta Aldea Chiaj 4
3. Escuela Oficial Rural Mixta Canton Chocaja 2
C. Patzité 1. Escuela Oficial Rural Mixta Paraje Chuamarcel 2
D. Chinique 1. Escuela Oficial Rural Mixta Aldea La Puerta 1
2, Escuela Oficial Rural Mixta Aldea Cacabal 2
DEPARTAMENTO DE TOTONICAPAN
A. San Cristdbal Totoni-
cén. 1- Escuela Oficial Rural Mixta “José Luciano
Tahay", Aldea Xes&c 8
2- Escuela Oficial Rural Mixta Aldea Patachaj 6
3- Escuela Oficial Rural Mixta Cantdn Pacanac 3.
g
B. San Andrés Xecu!l 1 Escuela Oficial Rural Mixta Aldea Palomora 3
TOTAL DE MUNICIPIQS: 6 TOTAL DE ESCUELAS: 13 TOTAL DE
MAESTROS:44

NOTA:

Estos datos fueron obtenidos en el Sistema de Informacién Educativa del Centro de
Computo del Ministerio de Educacidn.




CAPITULO 4~
PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS
4.1 HIPOTESIS No. 1

Para la comprobacidn de la primera hipétesis de este estu-
dio "El Curriculum actual del nivel primario no contempla ele-
mentos culturales de la poblacién indigena guatemalteca” se con
formé una tabla de contenidos de la cultura indigena para verifi-
car la presencia o no presencia de dichos contenidosen las Guias
Curriculares disefiadas y editadas por la Unidad Sectorial de in-
vestigacién y Planificacién Educativa -USIPE en 1,974 y modifi-
cadas o ampliadas con anexos relacionados con  cooperativismo,
Educacién Ambiental, Educacidn Estética, (Artes Pldsticas, Edu-
cacién Musical, Teatro, Danza Creativa), Salud y Seguridad,
Educacién Civica en 1,984, ’

Asimismo se tomaron en cuenta para el andlisis las Guias
Curriculares disefiadas y editadas por el Sistema Nacional de Me
joramiento de los Recursos Humanos y Adecuacidn Curricular =

~-SIMAC en 1,990.-

Se hace la salvedad que no se tomaron en cuenta las Guias
Did4cticas de los grados primero, segundo, tercero y cuarto gra-
do del nivel primario, disefiados y conformados por el  Programa
Nacional de Educacidn Bilingue PRONEBI en vista de que su co-
bertura de accidn es Gnicamente en cuatro dreas lingUufsticas
ktiche!, kagchikel, Q'eqchi! y Mam en nimero reducido de es
cuelas y no abarcan la totalidad de grados del nivel primario. A
continuacién se presenta la Tabla de Contenidos Culturales Indi-
genas que sirvieron como referencias para el andlisis de las Guias
Curriculares.
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CUADRQ No. 3
4.2 PRESENCIA O NO PRESENCIA DE CONTENIDOS CULTURALES INDIGEMAS EN LOS PROGRAMAS DE ESTUDIOS

DEL NIVEL PRIMARIO DEL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL.

GUIAS CURRICULARES

TABLA DE CONTENIDOS

POR_GRADOS

GUIAS CURRICULARES (USIPE 1,974)

GUIAS CURRICULARES

CEF

(SImaC 1,990)

[ 3

lo.

20.

Jo,

4o,

50.

6o,

lo.

20,

30,

4o.

So.

6o.

1- E} Idioma Quiché

2- Amor a la tierra

3- Sentido Comunitario

4- Sistema de Gobierno Patriarcal
5- Los tejidos

6- Instrumentos del tejido

7- E1 telar y sus partes

8- Profunda Religfosidad

9- Integracién Familiar

10- E1 respeto

11- La confiabilidad en la palabra
12+ Musica e instrumentos

13- La dieta alimenticia

14- La Medicina Natural

15- Las plantas medicinales

16- Las Ceremonias Religiosas

17- El Bado (Temascal)
18- La Numeracién Maya

19. Las Medidas arbitrarias

20- Los animales Pronosticadores

4
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. '
GUIAS CURRICULARES GUIAS CURRICULARES (USIPE 1,974) ] GUIAS CURRICUAURES [SIRAC ¥,990T ]
POR GRADOS. CEF ceEC

TABLA DE CONTENIDOS ., lo.} 20.} 30. | 40. | 50. | 6o. to.] 20.} 30.] d40. } So. 6o.
21- E1 Maiz 4 = - = - -1 - - % - & s
- Su origen 1 - - ’ = = < - - - & % -
- La ceremonia para siembra - - - - # = & - - - - -
- Las ceremonias para la cosecha - - - - P < % & - - - -
- La cacralidad del mafz - - - = = % % - - - - .
22- La peticién de 1a 1luvia - - - - - - - - " - - %

23~ Analogfa de las partes de la casa con las par-

tes del cuerpo humano. - - - - - - - @ % & . -
24- La Construccidn de la vivienda. 5 - - - - - - 5 - . - "
25- La cerdmica (Alfarerfa) 4 - - - v 4 - - - - - -
26- E1 Matrimonio - - - - - - - & 5 . - <
27- Normas de conducta . e v . . e v 4 - - - -
28- Cofradfa - - - - - = - - s - - -
29~ La Cosmovisidn _ - - - - - - - - : - v -
30- Las Geonimicas (el significado de lugares). - N b = - - - - - - ot -
31- E1 Parentesco - = = - - - - - 3 = = -
32- EV calendario Maya - - q - - - - - 2 . I
.33- La Cuatriedad Maya = - - - - - = = . - - -
34- La Influencia de Tos Astros - - - - - - - - - - = -
35- Significado y respeto al sol y a la luna - - - - - - - - - - -] -




T

GUIAS CONRICULARES {USTPE T.97%7 ]

GUIAS CURRICULARAES POR GRADOS. I CEF CEC

TABLA DE CONTENIDOS lo. | 20. | 3o. 40.} S0, | 60. ] VYo. | 20. | 30. | 40.} 50. |6o.

36- La luna y su influencia en la vida humana, en

los animales y en las plantas. - - - - - - - - « - - -

37- Las Danzas indfgenas - - - - - -1 . - ’ - =
38- Las Narraciones Indigenas. - - - = v -, v v - ’ v :
39- Los Mayas - - - v o - - I . . - .
40~ Las normas de conducta - - N d # v 4 - L ¢ | =
41- La relacifn del hombre con la naturaleza - - - - - - - v w = » o
TOTAL DE CONTENIDOS POR GRADOS 4 4 5 5 3 8 J10 13 8 6 7 3
PORCENTAJES DE CONTENIDOS 10% 10% | 12% | 12% | 15% | 19% | 24% 32% 19% 15% 7% | 7%

Referencia: - = No existe
7 = §t existe
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4.3 DE LAS GUIAS CURRICULARES DE LA USIPE

De la confrontacién de la Tabla de Contenidos Cultu
rales Indigenas con los objetivos Instruccionales o de Apren
dizajes de cada asignatura de las Guias Curriculares de la
USIPE de los seis grados del nivel primario, se obtuvieron
los siguientes datos:

GRADOS
ASPECTOS lo. |20.{30.}40. |50. {60.| MEDIO
Objetivos instruc-
cionaleso de a-
prendizaje rela- : 32/6 =
cionados a la cul- »
tura indigena. 4 |4 15|56 |8] 533
Porcentaje en re-
lacién a los41 con
tenidos a la Tabla
de C ontenidos In- )
digenas. 10%]10%]12%|12%{15%{199% 13%

Estos porcentajes reflejan un bajo nivel de contenidos
culturales incluidos en las Guias Curriculares de la USIPE.

Para demostrar este hecho se procede a aplicar la prue
ba de diferencias de proporciones basada en la Distribucién
de Probabilidad del estadistico Z, de la Curva Normal. Se
asume que un nivel mihimo aceptable de contenidos cultu-
rales al 60%, esto es, como criterio de comparacién, se
acepta que la inclusidn de un 60% de los contenidos plan-
teados en la tabla de contenidos es como buena. En base
a esto se procede a aplicar la férmula de contraste estadis-
tico correspondiente :
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P1 - Py

Aca Py = Proporcién de logro mi’
nimo aceptable. -

Z=

P](]-Pl) + (P2 (1 -P2)
n n2

Se hace globalmente:

P, = Proporcién obtenida en
la medicidn.

Py =0.60
P> =0.13
ny =ng =4l
Zom 0.60 - 0.13 - 5.06
[0, 87} + (0.
71 T

Zo ‘Supera obviamente el valor |imite obtenido de las tablas, de
donde la significancia de la prueba es altisima ( << 0.001).

La prueba se repite para cada grado en particular y el resul-
tado es igualmente significativo.

F~4<0.001

Las proporciones son significativamente

ok

inferiores al valor criterio de 0.80
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4.4

4.5

INTERPRETACION DE DATOS

Las Guias Curriculares contempla solamente el 13% de
contenidos Culturales Indigenas, lo que es sumamente bajo
para que el curriculum sea pertinente al Contexto  Socio-
Cultural y Lingufstico de la poblacién escolar indigena del
drea lingUistica K'iche!

DE LAS GUIAS CURRICULARES DEL SIMAC,

De la confrontacién de la Tabla de Contenidos Cultu-
rales Indigenas con las Guias Curriculares disefiados por el
SIMAC para el nivel primario, se tomaron en cuenta los ob
jetivos Instrumentales y los contenidos integradosde los tres
primeros grados que conforman el Ciclo de Educacién Fun-
damental CEF y para los grados de cuarto, quinto y  sexto
que conforman el Ciclo de Educacién Complementaria CEC
se fomaron en cuenta los objetivos generales y losobjetivos
instrumentales de las dreas de: Lenguaje, Matemdticas,
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y del Area de Expre
sién Dindmico creativa. Del anélisis se obtuvieron los si-
guientes datos:

ASPECTOS lo. |20. |30. |40. |50. |60 ] Medio
Objetivos instrumen-
tales relacionados -~
con la cultura indi- 4776
gena. 10 {13 |8 |6 |7 |3 |7.83
Porcentaje en rela- '
cién a los 41 conte-

nidos culturales ind?
genas. T 124%1329% [19%[15% 1 7%} 7%} 1 9%
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Los porcentajes reflejan un bajo nivel de  contenidos
culturales indigenas incluidos en las GuiasCurriculares del
SIMAC. Para demostrar este hecho se procede aplicar la
prueba de Diferencias de Proporciones que se utilizé en el
Andlisis anterior.

Z= Py - Py

P (]-P]) + Py (]-Pz)

\ N N2

2= 0.60 - 0.19
=4,17
[0.50) (1=0.80) + (0. 1) (I-0.19)
’\j 4] 41
Representacidon de la distribucidn
de Probabilidad del estadistico Z
; ) > 2z % < 0.001
o Z=1,9 Z =2.56 Z=4,17
¢ 3 [
Valor limite segin Confianza al
una confianza del 99% (e =0.01)

BT {reee=s05) Se comprueba que los

porcentajes observados
son significativamente
INFERIORES al 60%.
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4.6

4,7

INTERPRETACION DE DATOS

Las Gufas curriculares disefiadas y conformadas por el
SIMAC solo contemplan el 19% de contenidos de la Cultu- .
ra Indigena, por lo que tampoco son pertinentes a la reali-
dad Socio Cultural de la poblacién escolar indigena. La
Onica ventaja que presentan las Guias Curriculares  del
SIMAC, son los contenidos Integradores que estén plantea-
dos en forma de pregunta que hacen mds dindmicos los con~
tenidos y dan opciones a diferentes respuestas.

DE LAS GUIAS CURRICULARES DEL CICLO DE EDUC A-
CION FUNDAMENTAL ~CEF DEL SIMAC, SE DETECTA-
RON ALGUNOS DATOS RELACIONADOS AL CONTEX-
TO CULTURAL INDIGENA.

4,7.1 Primer Grado

Los contenidos culturales indigenas no se enfa

* tizan en los Objetivos Instrumentales, pero apare=

cen algunos en los confenidos Integradores como
las siguientes:

¢ Qué idiomas hablan mis compareros ? '

¢ Qué idiomas habla mi maestro ?

¢ Qué plantas medicinales hay en mi comunidad ?
¢, Qué costumbres se practican en mi comunidad ?
& Qué vestuario se usa en mi comunidad ?

4.7.2 Segundo Grado

Los contenidos Integradores en segundo grado
referentes a contenidos culturales indigenas apare-
cen los siguientes;

47




Mi Femilia:

¢ Qué productos se consumen en mi familia?

¢ Qué contribuye a la armonia familiar y cémo pue
de fortalecerse ?

¢ Qué costumbres, relatos y tradiciones existen en
mi familia?

¢ Qué idioma se habla en mi familia?

¢ Cémo se distingue de otras lenguas?

Otras familias de mi comunidad:

¢ Qué podemos hacer para respetar los diferntes
modos de vida existentes en nuestra comunidad ?

'Mi Comunidad:

& Qué normas existen en mi comunidad? ¢ Por qué
es importante respetaria ?
¢ Cuéles son las principales ocupaciones que  po-
drian tener? :
¢ Qué manifestaciones artisticas existen enmi comu
nidad ?

¢ Qué fauna y flora hay en mi comunidad? Cémo
se relacionan con el hombre ? ¢ Cémo protegerlas?.
¢ Cudles son las autoridades que existen en mi~ co-
munidad?.

Otras comunidades de mi pafs.
¢ Qué costumbres, hdbitos y valores hay en otras
comunidades ?.

¢ Cuéles compartimos con ellas? ¢ Cémo enriquece
rian a mi comunidad ?
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4.8 HIPOTESIS No. 2

Para la comprobacién de la segunda hipdtesis: "El ¢6
digo de comunicacidén utilizados por los docentes que labo
ran en las escuelas primarias rurales del pafs, no correspon
de al contexto cultural y lingUTstico de los nifios  indige-
nas" se pasaron dos cuestionarios: uno para medir el nivel
de dominio de la escritura y ofro para medir la expresién -
oral en el idioma k'ich'e, con el propdsito de detectar el
cédigo de comunicacidn que se utiliza para el proceso en-
sefianza~aprendizaje a nivel de aula. A continuacién se
presentan los resultados obtenidos.

4.8.1 ANALISIS DE LOS DATOS

~ En el cuadro A se presentan los datos obtenidos
de la evaluacidn realizada con maestros de escue-~
las rurales y urbanas de los departamentos de  E|
Quiché€ y Totonicapdn, puede observarse el punteo
total obtenido por cada maestro tanto en el lengua
je escrito como en el lenguaje oral. La muesira es
td constituida por seis municipios que conforman a
su vez trece escuelas con cuarentitrés maestros eva
luados. B

La evaluacidn escrita consta de tres series de
preguntas de completacién cada una evaluada sobre
- un total de 10 puntos. La serie uno evalda el 1éxi
~ co y traduccién de diez palabras en idioma espa-
. fiol al ktichle.

La serie dos consistié en cinco oraciones en idioma
espafiol, para ser traducidas al idioma ktich'e.

La serie tres, similar pero con la traduccidn in
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versa.

Consecuentemente cada idea las series dos y
tres fue evaluada segin la siguiente escala.

Mal Parcialmente bien Bien

De esta manera, la parte escrita de la evalua
cién totaliza una variable cuyo rango de dispersién
oscila entre 0 y 30 puntos brutos como méximo.

Por otro lado el lenguaje oral fue evaluado en
base a la entrevista y el intercambio personal con
el maestro con quien se dialogd a partir de tres -
cuestiones planteadas en el idioma k'ich'e, siendo
estas las mismas con toda la muestra.  Este didlogo
fue calificado en cuatro aspectos considerados por
el autor como indispensables en una buena comuni-
cacién, a saber:

Aspecto Clave
Aspecto 1: | Pureza pZ
Aspecto 2. Pronunciacién Pr
Aspecto 3 Léxico Lx
Aspecto 4 Coherencia Coh
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DESCRIPCION DE DATOS:
La Pureza:

Que no mezclen términos del idioma espa fiol
en conversacién en klich'e.

Pronunciacidn:

Que la pronunciacidn sea tal cual como se pro
nuncia en k'ich'e y no con el acento del idioma
espafiol . -

Léxico:

Riqueza de palabras en el idioma klichle
Coherencia;

Que el mensaje tenga sentido.

Es asT como el cuadro A (pdgina 53) encierra
por escuela los resultados parciales en punteo bruto
de cada parte de la evaluacién de los maestros que
la componen. Cada fila representa un maestro que
muestra los resultados en cada serie, aspecto de la
evaluacién y el total del lenguaje escrito y el len-
guaje oral, Al final de la Ithea se muestra el por-
centaje con que se evalfa la combinacién de ambas
partes calculdndolo mediante la f§rmula siguiente:

Porcentaje de =E+0 1
dominio. 20 X%

donde E=S.1 +5.2+65.3
0=PZ +Pr +Lx+Coh -
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Con la simbologia siguiente:

5.1 =resultado de la serie uno de la evaluacidn es

crita
5.2 =resultado de la serie dos de la evaluacidn es
crita -
5.3 =resultado de la serie tres de la evaluacién es
 crita -

PZ = Pureza en el lenguaje

Pr = Pronunciacidn

Lx = Léxico

Coh = Coherencia en la comunicacién

Se observa que este porcentaje de dominio o
nota final del maestro evaluado, oscila entre 0%,
obtenido en 13 maestros (30% de la muestra estudia
da) y 96% que es punteo mdximo. -

También se anota el porcentaje de dominio me
dio por escuela y por municipio. Es de hacer notar
el caso de la escuela José Luciano Tahay del Can
tén Xesuc, Totonicapdn que en bloque plantearon
no estar en posibilidades de responder parte alguna
del cuestionario, pues no hablan en nada el idioma
ktichle.

A continuacidn se presenta el Cuadro A para
El Andlisis Estadistico de los datos obtenidos del ni
vel de dominio del idioma k'ich'e (Oral y Escrito)
aplicada a los maestros de las escuelas rurales y ur
banas del nivel primario. -
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CUADRO PARA CL ANALISIS CSTADISTICO DE LOS DATOS OBTENIDOS DE LA EVALUACION DREL NIVEL DE DOMINIO
DEL IDIOMA QUICTHK (ORAL Y ESCRITO) APLICADA A LOZ MAESTROS DE: ESCUELAS RURALES Y TRBANAS DEL
WIVEL PRIMARIO DE LOS MUNICIPIOS ESTUDLADOS EM LOS DEPARTAMENTOS DE EL QUICTE ¥ TOTONICAPAM

Mo Mumniicipio auw Escoels | Mamctrr Lengusje Escrito /7 30 Leagusje Orsi/ 20 | Percentare
Puntes (N) Puntes (%) Na s2 sa Tot. Pz Pr Lx Con TOt .| | ee Dominie
= ymm———
San ) EBO.R.M. e 74 0o 10 3| ae T2 e 2 ] 76.0 %
Andrés Xecul rstemara -« 0 10 10| se 2 3 « 2| m 82.0% .
68.0 % [TY XS L7 [ ] 3 e 2 2 a1 . 46.0 % -
ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS FUNDAMEN_ T
TALES OBTENIDOS DEL CUADRO ANTERIOR : Lengusje Escrito # 80 Lenguaje Oral/ 20 Dominio ;
. 231 =2 s3 Tot. P Pr Lx Con JOt. Total

Dasviecién Tipies | 422 411 <16 1399 127 145 169 LIS S99 l 33.6 %

Valor raistive » 100 puntes | €22 411 316 308 255 200 338 230 268

Medin Aritmétics | 536 393 335 12359 123 147 192 0%8 S.80 | 36.0.%

TENDENCIA CENTRAL Valor reistive » 180 puntes | 528 393 335 4L® 247 299 386 195 200

n Zacualpa 26% Punteo medio Punteo medio so-
. sobre cien en pre cien en el -

(21 San Antonlo flotenango §8% o doninio del . aoainiE dal Tens
a Patzité 10% lenguafe escri guaje oral,
[4] Chinique §3% to. Punteo medto gl
(5 | San Cristobal Totonicapan 19% bal de 12 evaluy
6 San Andrés Xecul 68% cién.




Infciado €] andlisis y para facilitar la relevancia de ciertos aspectos se presentan
las gréficas nimeros 1 y 2 (piginas 5¢-55). En éstas se resumen los resultados globables
de las partes: escrita y oral segin sus componentes {series o aspectos que las constituyen

respectivamente).

GRAFICA ho. 1
RLSULTALOS PROMEDIO DE LA EVALUACION ER LEHNGUAJE ESCRITO DEL IDIOMA K'ich'e

. Medis eel gominic escrito.

a0c

16

uo
SERIE !} ) SERIE 2 SERIE 3 RESULTADO GLOBAL

\
(omponentes de las Serires;
Serie I» Traduccidn de palatras gel espato) al t'ich'e
. Serie 2+ Traduccion de oraciomes del espifol al k'ich'e
Serie )* Traduccida Oe eraciones del k'ich’e 3] aspadol

INTERPRETACION

. E1 nivel de dominio del idiome k'i.ch'e es;rito medio en todos los maestros y en todas
lés series fue de 42% (que representa.iz puntos de 30 tbtales)l '

ﬁ Sin embargo observamos variabilidag en cada serie, ésbec{ficanmnte la serie uno (Léxé
€6) es punteada mi§ alto que los de serie de traduccién. v

" Esto 1mp11ca que la mayoria de los: maestros encuestados conocen mds palabras aisladas
que’! oraciones. por.otro lado, la traduccidn de orac!ones en idioma espaﬂo] al idioma k'i-

ch'e tiene un punteo 39.3% ligeramente superior a la traduccion fdioma ‘k'ich'e al espafiol -

(33 51).«<Esto no es admirable porque - la razén de ser asf‘ es porque generalmente el fdio-
s % -
ma- que uno conoce lo puede traducir,




GRAFICA Mo, 2
R}‘;.SULTADOS PROMEDIO DFE LA EVALUACION ORAL DEL IDIOMA Y'ich'e

400 -1

Media ¢ol Dominin Oral

ASPECTC ASPECTC ASPEFT0 T ASPECTO @

RESULTADD SLOBAL
Ref: Aspectos
1 Fuyreze
2. Pronunciacisn
3 Lérice
4. Conerenciz
INTERPRETACION

E1 dominio promedio de idioma k'ich'e oral es del 28%, lo que representan aproxi-
madamente 6 punitos de 20. Con esta componente y l2 parte escrita se obtiene un punteo me-
dio general del 35.3%, lo que ﬁignif_ica que los maestros minimamente superan la tercera -

parte de lo esperado por el autor en el domifiic.del icioma.k'ich'e. _

Esto resume el resultado de la evaluacidn.
Dentro de la misme parte oral, todos muestran un rendimiento bajo, con posible excepcidn
del aspecto Léxico.

Esto da una pobreza en la calidad de la comunidacién con los nifios maya hablantes

en el proceso ensefanza-aprendizaje. .




S

Y GRATICA ¥o. )
NiVEL O W!IIXD DEL IDIOMA K'ICH'E DE LOS MAESTROS DEL £STUDI0 PRESENTADD POR mMSCIPLO.
b P i S o

70 Fogcn ’ ] ; L.

* 2 K] a4 s [
Latuelpn Sn, Aatonic Jlotenamge Panzité Chintque Sa. Cristébel Totomtconén Sn. Amdrés eyl -
' DEPARTAMERTC DE EL QUICHE, 1 OF -3 :
=
INTERPRETACION

A1 observar las grificas uno y dos parecicra .:-a‘:;’ej rcomportamiento es homogéneo en to-
da 12 muestra. Sin embargo es caracteriiiica de esta medicidn la alta variabilidad en los
dates.  Por esta rzén se presenta en la grifica 3 los resultados medios por municipios, -

en donde puede ya contemplarse 12 dispersidn en los resultados.

Esto como se verd después se debe 3 la presencia de dos polos (modos) extremos en el
dominio del idioma: nulos y aceptables. Esto se debe que en las escuelas la mayoria de -
maestros que laboran en las mismas son hispano hablantes y un minimo porcentaje son bilin

glies {espafiol-k'ich'e).




ERAFTCA Mo, ¢
170 ¥ £L 0OMINIO ORAL DEL IDIOMA X'ICH'E DL LOS ENCUESTADDS

GRAFICA PARA EL CONTRASTE ENTRE EL DOMINID ESCR.

(N

oe 1oL 20,0 30.0 40.0 san so0 mo 80.0 0.0 100.0

INTERPRETACION

Otro aspecto que conviene comentar en base a lTos datos del Cuadro A es 1a aparente diferencia en resultados de la evalua-
cidn en sus partes escrita y oral. Como se vid en )as grdficas 1 y 2, el resultado escrito muestra un nivel més elevado en su -
puntuacién. Si se integra como es correcto interpretar, ambos componentes del Tenguaje se tienen las representaciones arriba --

mostradas. En resumen se tiene por individuo un dominio del 60% en lenguaje escrito contra un 40% del lenguaje oral,




Se presenta a continuacién el Cuadro B, una variante de
Cuadro A primeramente mostrado. En éste se han incluido los por
centajes de logro para cada parte oral y escrita por maestro. La
intencionalidad a poder graficar un resumen de los datos por maes
tro agrupado en escuela de trabajo y municipio. Se deja al lec=
tor en la observacién detenida de esta informacién. Nuevamen-
te se apuntan los siguientes aspectos: Variabilidad generalizada
en los resultados y el contraste comentado entre los maestros  Bi-
lingVes y los MonolingUes (espafiol) que se mantienen "aislados"
del contexto socio—cultural y linguistico de la poblacién escolar
indigena.
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= L]
. CUADRD B
Noy Municipio (L) Escuels Ayaxrrm Lengusje Escrite 7 30 Lengua)s Ors) / 20 Porcentare
Punteo (%) Punten (%) Vit s1s2s59 Tot . Pz Pr Lxcon TOt . , de Domnta
1 Zacualpa a) £.0.f.M. de Tunas 7 2 0 o0 2 ™ TR B 1 ETY 6.0 %
26,3 % 2.0 % & ¢ 0 9 © o%n 0 0w o o on 0.0%
5 00 0 o 0% 5 9 9 @8 @ on 0.0 %
1.0 % 5) E.O.R.M. El Potrare < 7 0 0 2 23% "o o a @ o 14.0 %
) BE.O.R.M. LaVega K4 8 5 0 13 | esn 2 3 2 o0 0w 0% 42.0 %
89.0 % & 1 10 i 30 | 100% ¢ 4 5 5 18 | wow 96.0 %
2 San ) E.O.R.M. b 16 6 8 2¢ | sow 2 2 3z 2 9 = 66.0 %
Antonio Marin mendex &~ 9 9 7 25 | sam 2 2 3 2 = eSn 68.0 %
Hlotenango Montenegro K4 9 10 8 25 | eaw 2 2z 2z 17 Iz 64.0 %
) 57.8 %% 85,8 % 70 8 8 23 | reme 2z o 2 e s 84.0 %%
22 s a8 23 | v 2 2 e 3 a0 | sow 86.0 7%
~~ %) E.O.R.M. dn A 10 6 0 18 | S’ “ 4 4 2 1e | 7Om 60.0 %
\ ' Chiny 75 2 4 2 as | eswm 2 2 1 oz 9 | esm 44.0 %
b 55.0 % o 2 3 0 12 | eow T S S 3% 38.0 %
25 29 10 28 | AW 3 3 w2 11 1 ssw 78.0 %
©) E.O.R.M.DE 76 0w 2 s 19 | sow 13 3 1 8 won 52.0 %
wn% Chocosa 2 5 6 2 13 | eam [ - S anw 38.0 %
3 Patzité  ar Esc.ae cn ol 78 i 0 04 13% 5ot &8 8 % 10,0 %
4 Chinique e« c.o.rM. de 4 10 10 10 20 {100m]| ¢ 2 & 3 44 | vom 88.0 %
950 % Le Puerts Py o4 10 10_t0__ 90 | t80% 2 2 s 3 11 g% | ,==§21.Q_.,&__
62.6% w» EORM.ds -7 o 2 0 s | amw 2 9 3 4 18 | sew 40.0 %
0% Cacabst -t o o o @ ,9% 7 9 4 8 & 1 6.8 %




4 L L1 =
i
i
INo.; Municipio au Excusle Avacssr  Lengusis Escrite / 80 Leagusie Oral 7 20 Porceniaje
Punteo (%) Punteo (%) Aa saszss Tot . Pz ¥r LxCon TOL . de Dominio
5  San ) EOJM. e o v ¢ o ow v o ¢ u ® ax 0.0 %
Cristobal José Lucisno o o 0o 0 ® 0% ¢ ¢ v o0 o o% 0.0 %
Totonicapan Tahay de &5 [ o% [ T R R ) nve 0.0 %
0.0 % Resuc ot g 0o o on © ¢ n 0o o% 0.0%
19.0 % . - 6 v 0o o% o 6 v 0 © o 0.0 %
v c 0 ©0 o o% ¢ 0 v o © o 0.0 %
- o 0o ©o o% t 6 6 o o N 0.0 %
22 6 06 o @ ax G o 0 o0 ® o% 0.0%
») E.O.R.M. 8y 2 o 0 0. © on v o ¢ o e o 0.0%
Patache) e 10 10 W 80 {1ee%] ¥ 4 ¢ ¥ a4 | vOw 88.0 %
[TH R Y Ko t s o 1 "% v 6 1 o ] 5% 4.0 %
R 16 10 8 39 | Y ¢ 8 & 2 13 | ssm 80.0 %
25 o o o ® o% v 0 ¢ o ® o% 0.0%
i SR 1 16 16 80 | s00% s ¢ & 3 13 | es% 86.0 %
Rl a0 0@ o ¢ 0_ U _«_ @ 0% 0.0 %
) E.O.R.M. au RV & ¢« 0 @ 0% I T S Y 0% 26.0 %
Parsnac . « 0 0 « [TTY « 0 31 o 1 % 10.0 %
30.0 % > 6 ¢ 17 | syw [ S | ? 3% 48.0 A,
6 San ») LC.O.R.M.a@u 4 1010 9 20 | WIR 1 2 & 2 0® s 76.0 %
Andrés Xecul Pewomors .zt 10 10 10 %0 |0O%{ 2z 3 ¢ 2 13 | 55% 82.0 %
. 68.0 % [THX S o 6 3 8 14 | 4T% z 8 & 1 8 | eSm 46.0 %




Municipio () Escuels Memcrr Lengusie Escrito /7 90 Lenguate Oral / 20 Parcentaje

Purites (%) Funteo (%) Na 313223 Tot ., Px Pr LxCeh TOL . e Demunie
.
Lengusie Cscrito / A0 Lengusjie Oral 7 20 Dominio
3152353 Tot Px_Pr Lxcon TOL. Total
Denviacion Tipica {42 41 42 11,78 12 15 17 12 s.89 | 33.6 %
Valor retativo & 100 puntes {42 41 42 393 35 29 3 22 2.8 .
Medis Aritmética |83 39 33 12.53 12 15 19 1 S0 36.9 %
P i Valer rolative » 100 puntes |53 29 33 <18 25 28 339 0o 280
!

Zacuaipa 26%

San Antonio lotenango 58%
Patzité 10%

Chinique 853%

San Cristobal Totonicapan 19%
San Andrés Xecul

elofafoln]-]
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GRAFICA No., 5

MUESTRA DE MAESTROS DEL MURICIPIO DE ZACUALPA, EL QUICHE

i | - 1

2

1
j—— ESCUELA DE TUNAJA

”_ESC.

EL POTRERO " ESCUELA LA VEGA




CMIICA Bo. § 3
SIESTRA D€ MAESTROS DLt MUMICIPL® BE SAN ANTONIO ILOTEMANGO, EL QUICHE

©

ESCUELA OFICIAL URBANA MITTA “MARID MERDEZ

GarICA %, 69
WUESTRA DE WAESTRDS DEL MANICIPIO OF SAx ANTONIO ILOTERARGD (PARTE 2),

0 wioe

100% ~

n%

- CSCULA OFICIAL RURAL MIRTA SCL CASTOW CNIA) - - 4 USCUELA OFICIAL RNRAL RIXTA GI CHOCAJE 3




GRAFICA No. 7
MUESTRA DE MAESTROS DE LOS MUNICIPIOS DE PATZIYE v CHINIQUE, EL QUICHE.
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CAPITULO 35

PROPUESTA

- 5.1 FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA

5.1.1

Consideraciones Generales

El propésito que inspira estos planteamientos que se
presenta al maestro, es proporcionarle algunasorien
taciones tedricas y metodol8gicas para el uso de las
Gufas Curriculares correspondientes al Ciclo de
Educacidn Fundamental -CEF en las escuelas  de
dreas indigenas y/o multiétnicas.

Las Guias Curriculares, tienen cardcter nacional y
en este sentido contemplan una serie de metas edu-
cativas que son vdélidas para todos los nifios guate-
maltecos. Al mismo tiempo, algunos de los princi-
pios bésicos de la Reforma Educativa son: la des-~
centralizacién, la adecuacién, la flexibilidad y la

_pertinencia del curriculum a las caracteristicas del

educando.

Los sujetos de la educacién el nifio y su comunidad,
en tanto que sus necesidades, intereses y problemas
son el punto de partida de un proceso educativo
que aspira a satisfacer sea las exigencias del desa-
rrollo nacional.

Hay conciencia de la dificultad de brindar una edu
cacidn que toma en cuenta las caracteristicas deT

" educando, dado que en Guatemala coexisten (en

forma desigualitaria) diferentes lenguas y culturas.
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Por esta razén, se han elaborado estas pdginas con
algunas ideas y sugerencias que hagan mds fécil y
eficiente el empleo de las Gufas Curriculares en
dreas indlgenas y/o multiétnicas.

En el documento encontrardn orientaciones tedricas
que fundamentan una educacidn congruente con las
lenguas y culturas del educando indigena. También -
encontrardn orientaciones metodoldgicas sobre los
procedimientos para enfrentar el reto de una educa
cién con nifios indTgenas. -

Guatemala es un pais heterogéneo por la variedad
y la complejidad de sus expresiones culturalesde as
cendencia americana y europea. La Nacidn guate
malteca constituye una nacidn méltiple integrada
por diferentes lenguas y culturas que le dan al pafs
una configuracién muy original. Sin embargo, esta
riqueza y heterogeneidad, han sido siempre asumi-
das menos como un recurso que como un  problema
por el sistema educativo.

La reforma curricular, en cambio, apunta a superar
este error, no sdlo en la esiructura del sistemaedu-
cativo; sino tanibién en la misma mentalidad de to
dos los involucrados en el proceso educativo que to
davia poseen ciertos esteriotipos en relacién a las
culturas indigenas. Una mentalidad antigua yarrai
gada que los lleva a subestimar a las culturas y len
guas indigenas, cuya contraparte es la atribucién
de un valor superlahvo a la cultura de origenocci-
dental.

A pesar de esi‘os representacionss’ esfereohpudos Yy
de la dlscnmlnamén Ole afectc: al mundo indigena,
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Guatemala sigue siendo un pafs plurilingte y multi
cultural, Esta es su fuerza, su valor y su potencia
lidad. -

A través del nuevo disefio curricular plasmado
en las estrategias de Adecuacién Curricular, consi-
deramos que el patrimonio cultural de las comuni-
dades y etnias de las que procede el educando, re-
presenta un recurso educativo Gtil e indispensable
para promover su desarrollo integral.

Es Gtil, porque la educacién no puede desen-
tenderse de la lengua materna del nifio nide  su
cultura natal si no se quiere presentarse al nifio co
mo un mundo artificial, improductivo e incomuni-
cante.

Los logros de la educacién dependen en gran medi-
da de las caracteristicas culturales de los alumnos.

Es indispensable, porque un derecho fundamen
tal de las personas, independientemente de su ads-
cripcién étnica, es ser educado en su lengua mater
na y en el respeto de su cultura. B

La educacidn debe afianzar la identidad linguisti-
co-cultural del nifio indigena y con esta base inte-
grarlo a la vida guatemalteca.

Se puede ocultar que muchas veces estas ideas
son manifestadas en buena fe, sin la intencidén de
ofender a los nifios indigenas, a sus lenguas y a sus
culturas. Pero sea cual fuese el origen de estos.jui
cios, hay que recordar los efectos de una  educa=
cidn que se ha concebido adapténdola a un hipoté-
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tico nifio de cultura ladino-occidental y habla es-
pafiol :

- Alienacién y falta de identidad cultural

- VergUenza étnica y problemas de integracién en
la sociedad. '

- Bajo rendimiento, fracaso y desercién escolar.

- Dificultades de aprendizaje del espafiol, (por
mencionar algunos ejemplos).

Para entender el sentido de estas palabras so-
bre la cultura del nifio indigena y la escuela, con-
viene hacer dos consideraciones:

La nueva estrategia curricular que impulsa el Minis
terio de Educacidn concibe la educacidn como un
proceso de formacién de personas (los nifios), o sea
como un proceso de desarrollo integral del estudian
te, antes que como un mero proceso de fransmisién
de informaciones.

No toda la cultura (valores, conocimientos his
téricos, saber cientifico, etc.) se aprende por la
via informal, a través del contacto cotidiano y es-
pontdneo con los padres u otros miembros de la co-
munidad donde se reside. La educacién, por con-
siguiente, tiene como finalidad ampliar, profundi-
zar y desarrollar el conocimiento que el nifio tiene
su propia cultura.

Se sabe, ademds, que los nifios adquieren real
mente nuevas informaciones (nociones, ideas, cono
cimientos, etc.) siempre y cuando se desarrolle en
ellos el proceso de formacién, esto es, el desarro-
llo de hdbitos, destrezas y habilidades intelectua-
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les. Por ejemplo, si no se ejercita en el nifio su
capacidad de observar fenémenos de su  realidad,
serd bien imposible que &l desarrolle laobservacidn
y adquiera nociones sobre fenémenos desconocidos
pertenecientes y una realidad cultural ajena. Lo
mismo podriamos decir con relacién a la capacidad
de clasificar, describir o valorar,

Esos procesos no son creados por la escuela, si
no que la escuela, a través de acciones sistemdti=
cas que responden g criterios pedagégicos y meto-
doldgicos, los fomenta y fortalece. Dicho de ofra
forma, la ensefianza-aprendizaje ayuda a los nifios
a hacer algo que ya hacen en su vida diaria: obser
var, analizar, clasificar, etc. Les ayuda para evo
lucionar a cabalidad estas capacidades innatas y
permitirles asi” que aprendan a aprender por si’solos.
Les ayuda a aprender para hacer y dar respuesta a
los problemas de su vida cotidiana. Y no hay que
olvidar que todas estas capacidades existen en con
crefo y se incrementan en estrecha vinculacién con
el desarrollo de la facultad del lenguaije.

Se sabe que el aprendizaje es un completo pro
ceso de integracién de nuevos conocimientos al pa=
trimonio de conocimientos que el individuo ya po-
see. [Este patrimonio constituye la matriz o la es-
tructura a través de la cual se pueden incorporar
nuevos conocimientos. Estos entran en relacién -
con los aprendizajes previos, interactdan con ellos
modificdndolos y amplidndolos para finalmente que
dar incorporados en el patrimonio de conocimien=
tos, ya enriquecido con los nuevos elementos.  Si
no hay relacién entre aprendizajes anteriores y nue
vos, la educacién se hace mds dificil y el nifio ten
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dré problemas para retener las informaciones que la
escuela le trasmite.

A medida que avanza el proceso de formacién,
los nifios logran apropiarse con mayor facilidad de
nuevas informaciones que no son parte del reperto-
rio de conocimientos de su cultura. De la misma
manera, se apropian de una forma diferente de su
mundo cultural, es decir lo conocen reflexivamen—
te, desarrollan conceptos e ideas, analizan y to-
man mayor conciencia de una realidad que quizds -
percibian sélo en algunos de sus aspectos y signifi-
cados.

As?"pues, para desarrollar el proceso de forma
cién de los nifios (no para llenarlos de informacio-
nes), la escuela no puede convocar su atencién y
esfuerzo intelectual sobre nociones, hechos o pro-
blemas que son ajenos a esos nifios. No puede ha-
cer abstraccién de su medio natural de  expresién,
entregéndole contenidos en una lengua que no co-
nocen o conocen poco,

Cud! seria el resultado si se obligara a un gru
po de nifios monolingles (espafiol) a aprender todo
en una lengua extranjera. Al ser asl, la  escuela
se condena al fracaso o condena a los nifios a apren
der con dificultades extremas (y con resultados du-
dosos). La cultura del nifio enfonces, su lengua,
su mundo de intereses y problemas, el conjunto de
précticas, valores y conocimientos de sucultura de
referencia, constituye el telén de fondo indispensa
ble de!l proceso educativo dirigido a la formacién =
de estas personas.
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Este enfoque pedagdgico, como ya se dijo, ase
gura una mayor eficiencia y eficacia a la funcién
educativa de la escuela. Por la misma razén, hace
de la educacidn una experiencia positiva y enrique
cedora para los nifios. Los nifios son personas que
merecen respeto y precisan ser valorados. Al tomar
en cuenta su personalidad, al dignificarla, la  es-
cuela estard dando un aporte esencial al crecimien
to arménico de los nifios y a su formacidn intelec—
tual y cultural,

Cuando se habla de personalidad, no solose es
t4 considerando factores como la maduracién psico
intelectiva del educando de acuerdo a su edad, ya
que el concepto de personalidad abarca fambién su
medio de expresién y aprendizaje -la lengua mater
na- abarca las cosas que ve y que toca, abarca la
visién del mundo y los conocimientos que aprende
en su ambiente, abarca sus juegos y las précticas
sociales de su comunidad, abarca, para decirlocon
una sola palabra, su cultura de pertenencia. Es
dentro de esta cultura que el nifio aprende y crece
como ser social. Fs a través de su lengua materna
que el nifio explora y conoce el mundo.  De aqul
que la escuela, en tanto no quiere producir indivi-
duos enajenados o retrasar el aprendizaje de losni-
fios, considera su derecho a ser educados respefan-
do una linea de continuidad cultural entre la escue
la, su comunidad y su etnia. Por la misma razén y
simétricamente, una educacién justa es-la que se
sirve de la lengua del nifio como medio de instruc-
cién. El desarrollo del lenguaje es una de las me-
tas mds importantes de la educacién primaria.  En

su lengua el nifio puede atribuir significados a las

cosas e ideas que lo rodean; en su lengua materna
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expresa sentimientos e interactda con la familia y
la comunidad. Suprimir la lengua materna  de la
educacién ignorarla equivale a decir suprimir una
parte esencial de la personalidad del nifio. La es-
cuela debe insertarse en el proceso de socializa-
cidn del nifio en ambiente familiar y comunitario
para respaldarlo y mejorarlo, no para crear fractu-
ras y confradicciones.

La educacién debe ayudar al nifio a conocer su pro
pia cultura y a reflexionar sobre ella.

La educacién debe ayudar al nifio a conocer otras
culturas diferentes de la propia y a reflexionar so-
bre ellas.

La educacidn debe desarrollar la lengua materna
del nifio y permitirle aprender bien el espafiol co-
mo lengua com(n de todos los guatemaltecos.

La educacidn con nifios indlgenas puede cumplir -
también otro importante fin. Es de sobra conocido
que las culturas indigenas de Guatemala atraviesan
una época histérica de estancamiento; son culturas
menospreciadas, a veces por los mismos ind 'genas
que internalizan los juicios peyorativos que los gru
pos dominantes emiten hacia ellos: son culturas que
resisten en forma casi clandestina a los intentos de
desaparicién que en forma directa o indirecta  la
cultura oficial perpetra en su contra; son culturas,
en suma, cuyo desarrollo y apertura y otros aportes
tropiezan con la crénica discriminacién de la que
sigue siendo objeto el indfgena.

Pese a esto, la ciencia ha demostrado (si fuese




necesario recurrir a ella) toda la increfble riqueza
de las culturas indfgenas. Una riqueza que lamen-
tablemente queda oculta a la gente, que sélo ve o
quiere ver pobreza y atraso. Pocos sospechan, por
ejemplo, la complejidad y valor de las lenguas in-
digenas, tildéndolas de dialectos. Pocos se han
aproximado a apreciar el pensamiento maya, su filo
sofla y concepciones cosmoldgicas, creyendo m&s
bien que los indigenas son sélo campesinos que ne-

- cesitan ser ayudados para progresar.

La escuela siempre ha contribuido a esta ima-
gen negativa.

Haciendo caso omiso de la lengua materna del
nifio indlgena y de su esencia cultural, ha conver-
tido a la educacién en una experiencia  dolorosa,
denigrante y complicada en sumo grado.

Si la educacién escolar propicia ladestruccidn
de la identidad cultural del nifio, producird indivi
duos con falta de seguridad personal y estorbard su
aprendizaje.

Con la reforma curricular esta situacién puede
cambiar, si quiere cambiarla. La nueva educacién
puede favorecer un proceso de revaloracién y revi-
talizacién de las culturas y lenguas indigenas  en
la medida que favorece la identiticacién de los ni-
fios indigenas con su sociedad primaria (étnica).

El nifio indigena escolarizado que esperamos no
es una figura paradigmdtica o abstracta, sino un ni
fo integrado a su ambiente, que habla bien dos len
guas, con una imagen positiva de sTmismo y de su
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entorno cultural, con una disposicién a contribuir
al desarrollo de su cultura no menos que a aprender
nuevas y diferentes experiencias inscritas en cultu-~
ras diferentes de la propia.

La formacién del sentimiento de pertenencia a
la nacién pluriétnica guatemalteca depende, en -
gran medida, de la insercién de la persona en su -
ambiente étnico y en la sociedad mayor, pues un in
dividuo desarraigado acaba por estar en la  perife-
ria de dos culturas, sin pertenecer realmente a nin-
guna de ellas, Estas metas no podrian ser cumpli-
das solamente por la escuela, pero st la educacién
puede contribuir enormemente a ello al enraizar los
procesos de ensefianza-aprendizaje en la experien-
cia cultural y en la lengua étnica del nifio.

AsT los objetivos que se persiguen con este enfoque
podrian resumirse asi’;

- Afianzar la identidad del nifio indigena, resca-
tando su cultura de pertenencia e involucréndo-
la en el proceso educativo, de manera que el ni
fio crezca en forma arménica y equilibraday pue
da desenvolverse eficazmente tanto en suambien
te natal como en otros ambientes culturales.

- Viabilizar el proceso de ensefianza-aprendizaje,

- inscribiéndolo ante todo en la realidad y expe-
riencia cultural del nifio indigena, para que de-
sarrolle de la manera mds adecuada 'y  efectiva
los procesos y objetivos instrumentales del curri
culum educativo y se abra, gradual y equilibra=
damente, al conocimiento de la cultura nacio-
nal y universal.
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- Desarrollar en el nific la facultad del lenguaie,
instrumentalizando su lengua materna como len-
gua de educacidn en igualdad de condiciones
con el espafiol, de manera que el nifio logre te-
ner una buena competencia en las dos lenguas.

5.1.2 Las Guias Curriculares en la educacidn con nifios

Indigenas

Volviendo a la idea inicial acerca de la  vincula-
cién entre la educacién y la realidad lingUistica y
cultural del nifio indigena. Estando conscientes -
que los propdsitos que animan este documento son
bien dificiles de realizar. Pero tampoco implica a
que no pueda realizar algo.

Es cierto que la situacién ideal (y necesaria,
segin se viene argumentando) serfa que a cada gru
po de nifios indigenas le correspondiese un maestro
bilingue que domina el idioma de los nifios y el es-
pafiol . También seria suspicable que el maestro dis
pusiera de herramientas y formacidn paraconocer a
fondo las culturas indigenas de Guatemala.

Pero en realidad en muchos casos la situacidn
es otfra: )

-~

- El maestro no domina la lengua matema indige-
na de sus alumnos.

- El maestro no ha podido tener un  conocimiento
profundo sobre las culturas indigenas, aparte el

que deriva de su experiencia en la comunidad.

- Debido a que, ain sin proponérselo,comparte de

79




alguna manera el desprestigio del que son obje-
tos los grupos indigenas, el maestro puede en-
contrar dificultades para dar pertinencia cultu~-
ral a la educacién y articular el proceso educati
vo en torno a elementos de la cultura indigena.

Los mismos padres de familia indigenas, a menu
do, quieren que la escuela evite la lengua y cul
tura indigena dentro del aula ya que algunas =
piensan como muchos ladinos acerca de los indl’
genas o bien estdn preocupados de que sus nifios
pierdan la oportunidad de aprender espafiol (ne-
cesario para la sobrevivencia de todo indigena)

y otros elementos de la cultura urbana.

Al escribir este enfoque para el maestro que se
desempefia en dreas indigenas o pluriétnicas, se ha
tomado en cuenta estos factores desfavorables.

Pero usted maestro tiene la posibilidad de ha-
cer algo muy importante en favor de sus nifios indl’
genas, mientras crea que la lengua y cultura de los
nifios no son despreciables en la escuela. Su con-
viccién, su actitud positiva hacia lenguas y cultu-
ras que no conoce bien. Surespeto a los nifios,
son condiciones insoslayables si se quiere dar lu-
gar a una educacién que promueva el desarrollo in
tegral de la personalidad del estudiante indigena.
Y esto, sin olvidar los obstdculos que se encuen-
tran en el camino.

Las GUIAS CURRICULARES permiten realizar
la estrategia que aqui’ brevemente se trazan; mds
adn, la fundamentacién de lo que se ha afirmado se
encuentra precisamente en el nuevo enfoque curri-
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cular puesto que el énfasis recae ya no sobre con-
tenidos organizdndose en asignaturas, sino en el
desarrollo de Procesos. Es cierfo que no se puede
pretender una educacién en lengua indigena y en
espafiol si el maestro domina sélo el segundo de es-
tos idiomas. Pero a pesar de este problema, mucho
se puede hacer en la direccidn que hemos indicado
arriba. ' '

A manera de ejemplo, se plantean algunos de
los procesos que sefialan las metas de la educacidn
guatemalteca en el Ciclo de Educacidn Fundamen-
tal -(CEF).

Observar: dedicar atencidn a ciertos fendmenos
con el fin de obtener y retener informa

cidn.

Describir: hacer una referencia minuciosa de ca-

racteristicas.

Atender: Interesarse por algo con cierto grado
de control, reflexidén y capacidad de
respuesta.

Valorar:  Sentir orgullo y satisfaccidn en perte-
necer a un grupo y en colaborar en su
engrandecimiento.

Adn contando sélo con los ejemplos proporcio-
nados se puede llegar a una conclusién importante,
a saber: el maestro puede ayudar a los nifios a que
desarrollen la capacidad de "observacidn", "des-
cripcién", "atencién", si conduce estas acciones
sobre objetos, fenémenos y aspectos de la  cultura
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de pertenencia del nifio.
Algunos ejemplos concretos.

El maestro puede elegir, entre los "fendmenos"
sobre los cuales quiere estimular la  "observacién®
de los nifos algunos, que son desconocidos y caren
tes de interés para los mismos y otros que, en cam-
bio, atraen su atencién.

Este segundo grupo de fenémenos tienen la ven
taja de motivar los nifios, que sdlo irdn ampliando
y perfeccionando la accién de observar.

Si el maestro llamara a los nifios o relatar las
etapas de construccién de una casa, a expresar su
observacién directa en dibujos, a dramatizaren jue
go este evento, podria pasar lo siguiente:

- Los nifios se sienten estimulados y motivados por
que estdn trabajando sobre un elemento -la ca-
sa- que es parte de su mundo de emociones y ex
periencias.

- Los nifios prestan mayor atencién a un fendmeno
que conocen pero sobre el cual podrian no haber
pensado mayormente y en este sentido estdn me-
jorando su capacidad de observacién.

- Los nifios desarrollan conceptos de espacioy tiem
po, de planificacién para el trabajo, desecuen-
cias, efc.

- Observando con detencidn y profundidad el fend

meno construccién de una casa, descubren cier—
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tos elementos que no le habfan llamado la aten-
cién. Por ejemplo que se crean determinados -
vihculos de” intercambio entre parientes que cola
boran a la construccién de la casa y que estos
parientes son recompensados con una ‘"comida ri
tual" y con ofro trabajo que las personas que re
cibieron la ayuda, prestardn en otra ocasién, a
los parientes que cooperaron a la construccién -
de la casa. De esta manera, toma conciencia
de una préctica social y de un valor de su pro-
pia culfura, es decir enriquece el conocimiento
.« de su propia cultura,

- Aprovechando el clima de interés y motivacién
que tienen los nifios, el maestro cuenta a los ni~
fios que es lo que ocurre en la construccidn de
una casa en un ambiente urbano, por ejemplo,
le habla sobre el papel del Arquitecto, maestro
de obra, albafiiles y los obreros. De esta mane-
ra los nifios pueden aprender algo nuevo y am-
pliar su universo de conocimientos.

Déndose esta situacién, la tarea educativa re-
sultard mds eficaz y fGeil. Los nifios se aprovecha-
rén de manera efectiva de la educacién, en vincu-
lacién con su cultura pero sin perjuicio del apren-
dizaje de ofros conocimientos. Esto ya es mucho,
aunque no se haya podido cumplir con un requisito
fundamental de una educacién justa; el uso de la
lengua materna de los nifios indigenas.

Llegados hasta este punto, se puede ahora for-
mular algunas recomendaciones para el uso de las
Gufas Curriculares en zonas indlgenas y/o multiét-
nicas. Quiere decir que lo que sigue no tiene ca-
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récter normativo, sino m&s bien procure darle orien
taciones para el mejor desempefio de su labor. AT
mismo tiempo, se espera abrir un didlogo sobre la
educacidn con nifios indigenas, empezar a reflexio
nar en torno a esta experiencia revisar ideasy avan
zar en la definicién de una educacién apropiada.-
Su palabra, su respuesta, sus sugerencias es.lo que
ayudard a todos.




5.2

COMPONENTES DE UNA EDUCACION CON LOS NI-
NOS INDIGENAS DE GUATEMALA

La estructura de las Gulas Curriculares actuales locon
forman los Procesos, Objetivos Instrumentales y Contenidos
Integradores, nos proporciona las indicaciones bdsicas de
una educacién acorde con las necesidades, intereses y pro
blemas de los nifios y de sus comunidades.

Ahora se sabe también que :

Las Guias Curriculares sustentan y orientan el camino
de una educacién que respeta, valoriza y desarrollalaiden
tidad lingulstica y cultural del educando.

Hay que recomendar el significado de una educacién
que tenga estas caracteristicas, volviendo a considerar sus
objetivos:

-  Afianzar la identidad del nifio indigena, rescatando su
cultura de pertenencia e involucréndola en el proceso
educativo, de manera que el nifio crezca en forma ar
ménica y equilibrada, y puede desenvolverse e ficaz~
mente fanto en su ambiente natal como en otros  am-
bientes culturales.

- Viabilizar el proceso de ensefianza-aprendizaje, ins-
cribiéndolo ante todo en la realidad y experiencia cul
tural del nifio indigena, para que desarrolle de la ma-
nera mds adecuada y efectiva los procesos y objetivos
instrumentales del curriculum educativo y se abra, gra
dual y equilibradamente, al conocxmlento de lacultu=
ra nacional y universal.

- Desarrollar en el nifio la facultad del lenguaje, instru-
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mentalizando su lengua materna como lengua de edu-
cacién en igualdad de condiciones con el espafiol, de
manera que el nifio logre tener una buena competen-
cia en las dos lenguas.

Ahora bien, ¢ cudles serdn los conocimientos especifi-
cos de una educacién con nifios indigenas que apunta al lo
gro de estos objetivos?

Se pretende enunciarlos brevemente, para después de-
sarrollarlos en concreto, pero tengamos en cuenta que la
educacidn con nifios indigenas no es diferente de laeduca-
cién con nifios hispanos formativos (Cognoscitivos, afecti-
vos, expresivos y dindmicos) del ciclo de educacidn funda
mental <CEF. La diferencia radica en la atencién especi-
fica a la especificidad linguistica y cultural de los desti-
natarios de la educacidn, los nifios indigenas. Una diferen
cia que se quiere asumir como uh recurso para el mejor de—
sarrollo educativo de los nifios.
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Los componentes especificos de una educacién con ni-
fios indigenas son los siguientes:

Lengua Materna

- LENGUAJE
Espafiol
Hablar sobre lo realidad cultural
reflexionar sobre la realidad cul
tural. -
- CULTURA
Conocer la realidad cultural, co
nocer y apreciar las diferencias
entre culturas.
- MATEMATICA
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5.2,1

LA LENGUA MATERNA Y EL ESPANOL EN LA
EDUCACION DE LOS NINOS INDIGENAS DE
GUATEMALA.

Antes que nada conviene recordar que de a-

cuerdo a la readecuacidn curricular del SIMAC :

Ya no existe la asignatura de Castellano

El lenguaje es uno de los ejes en torno a los
cuales se estructura el CEF y abarca todos los
lenguaijes verbales y no verbales que hay que
consolidar y desarrollar en los nifios.

Cuando se habla de LENGUAJE en el curricu
lum se estd haciendo referencia a la lenguama
terna de los nifios a la que se vinculan todos
los lenguaijes y las otras lenguas que se puedan
aprender o ensefiar, lLas Guias Curriculares
privilegion una sola lengua: LA LENGUA MA
TERNA, sea esta mayance, espafiol u otra. Se
parte de la base de que, justamente por ser ma
terna, es la mds valiosa para el nifio, B

Es de primordial importancia tener en cuenta
la lengua que hablan los nifios al ingresar  al
sistema escolar para determinar el modo con-
creto de aplicar la Guia Curricular, que por
tener un cardcter nacional, sélo da indicacio-
nes generales y necesita ser adaptada a larea-
lidad lingUistica de la comunidad en la que es
td situada cada escuela. B

Las actividades bésicas para laconsolidacidn o
aprendizaje de una lengua son: escuchar, ha-
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blar, leer y escribir.

- Para manejar bien una lengua, es necesario te
ner algunos conocimientos sobre ella (cémo se
pronuncia, cudles son sus procedimientos de -
concordancia, cudles son sus modos de expre-
sién). Este conocimiento no se confunde con
el de la terminologia gramatical (partes de la
oracién, tipos de sujeto y predicado, etc.) . -
no ha sido incluido en el CEF y que noes de
utilidad para el cprendlza|e y mejor manejo de
la lengua.

Antes de la readecuacidn curricular, el caste-
Ilano aparecia como una asignatura mds y se ense-
fiaba con énfasis en lo informativo. Enel primer
afio, se trataba de ensefiar a leer y a escribir. A
partir del segundo afio, se ensefiaba gramdtica y se
daba gran importancia a la ortografia. Los textos
de CENALTEX introdujeron un cambio en esta situa
cién: en lugar de la gramética se introdujo la teo
rfa de la comunicacién y se dio cierto énfasis a las
cuatro actividades lingufsticas: escuchar, hablar,
leer y escribir.

La readecuacién del SIMAC considera que el
lenguaje es un elemento muy importante del curri-
culum y que debe desarrollarse integralmente. Esto
significa que no sélo se considera el castellano, si
no la realidad lingufstica de los nifios y del paf’s,
En el SIMAC la ensefianza del lenguaje tiene prop6
sitos formativos, instrumentales e informativos, slen
do estos Gltimos los menos importantes.

Los propdsitos formativos del lenguaje se tradu
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cen en que &ste se pone al servicio del desarrollo
del alumno, de su conocimiento del mundo, de su
incorporacién al conocimiento profundo de su cul-
tura. Los propdsitos instrumentales apuntan al len-
guaje como un medio de trabajo y estudio. Los pro
pésitos informativos se limitan a dar los conoci-
mientos necesarios para manejar el lenguaije, resol-
ver problemas lingufsticos y hablar sobre la lengua
sin términos técnicos, pero con precisién.

En el SIMAC, la ensefianza del lenguaije tiene
muy en cuenta que el castellano puede ser la len-
gua materna de los nifios 0, en muchisimos casos, -
una lengua que debe ser aprendida fotal o parcial-
mente a partir del ingreso a la escuela.

Las indicaciones que siguen sefialan algunas es
trategias que permiten una adecuada aplicacién de
las guias curriculares en las diversas situaciones.

5.2.1.1 Lengua Materna

El crecimiento y desarrollo de los seres hu
manos estd ligado al lenguaje.

El aprendizaje de la lengua materna es
el que permite el conocimiento del mundo
y proporciona el modo de ver y entender -
las cosas.

Cuando el nifio llega a la escuela, to-
do lo que sabe y puede decir esté ligado a

su lengua materna.

El maestro tiene que tener en cuenta
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los modos de conocer y entender las cosas
ligados a la lengua de sus alumnos (modos
de decir; palabras indisolublemente aso-
ciadas a un objeto, planta o animal; mo-
dos de ordenar las palabras, etc.). Este
modo de ver la realidad distinto del que
él tiene no debe ser considerado por el ma
estro como un error de los nifios, sino co-
mo un aporte enriquecedor. En un clima
de aceptacidn e interés, esta situacidn se
puede transformar en una gran fuente de
actividades.

Si el maestro presta atencidn a los mo-
dos de hablar y de entender las cosas de
sus alumnos, podrd descubrir en gran me-
dida sus necesidades, intereses y proble-

mas (NIPs).

Por todos estos motivos, el maestrosiem
pre debe permitir que el alumno utilice su
lengua en la escuela: en los recreos, en
representacién, en las ocasiones en que
necesita comunicar algo concreto, en can
tos, cuando quiere relatar un cuento. ST
es necesario que el maestro entienda lo
que el nifio dice, conviene ayudarse por
alguien que domine la lengua del nifio y
e! espafiol.

El maestro debe tener muy presente
que prohibirle o descalificarle a un nifo
su modo de hablar es herirlo profundamen
te en su autoestima, es hacerle una ofen-
sa gratuita que lo puede dafiar profunda-
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mente y perjudicar todos sus aprendizajes
posteriores. El maestro, en todo momen-
to, debe considerar que el hecho de que
los nifios hablen una lengua distinta del
espafiol es una riqueza de Guatemala, de
la que debe estar muy orgulloso, y a cuya
conservacidn y desarrollo puede contribuir
gracias al contacto con esos nifios que tie
nen esa gran riqueza, B

~ El maestro debe tener conciencia de

que, en la medida de sus posibilidades, ha
recibido la misién de proteger el patrimo-
nio lingVistico de Guatemala. Por este mo
tivo tiene que ayudar a los nifiosy a la co
munidad a superar el desprestigio que sue
le existir en relacién a las lenguas indige
nas. Para esto conviene tener en cuenta
que, si bien el espafiol es la lengua que
hace posible la unidad nacional, Guatema
la como pafis es la conjuncidén de  muchas
lenguas y muchas culturas que deben con-
vivir y desarrollarse arménicamente.

También conviene tener muy presente
que una cultura sin lengua se asemejaa un
cuerpo sin vida. La lengua registra y co-
difica la experiencia cultural de un pue-
blo, lo que es mds intimo y exclusivo de
ese pueblo.

El nifio llega a ser miembro de una co-
munidad social entrando en comunicacidn
con ella, Esta comunicacién tiene mu-
chos componentes verbales, pero la len-

92




gua del grupo es el elemento mds impor-
tante .

El nifio: aprende a pensar,
a plantear problemas
a recibir instrucciones
a interiorizarse con los valores
y normas de la comunidad.
a conocer su historia,
a apropiarse de los saberes cien~
tificos de los mayores.
a compartir los valores de su cul
fura. -

NO con una lengua extranjera.

Sino con su lengua materna

Con la lengua hablada por sus padres vy
por su comunidad.,

De esto se desprende que, al igual que .
la cultura, la lengua materna es unrecur-
so imprescindible de la educacidnescolar.
En resumen; La lengua materna
- Es el medio natural de expresidn del ni

fio; tiene un alto valor emocional para

el nifio (justamente por ser materna);

~ Es el medio de integracién del nifio a
su cultura y a su comunidad;

- Es la que permite el importantisimo pro
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ceso de captar el mundo y entenderlo.

Estrategias para el maestro:

El maestro debe sentir que tener a su
cargo a un grupo de nifios que hablan una
lengua que no es el espafiol significa te-
ner a mano una gran fuente de informacidn
lingufstica y cultural que €l debe y puede
aprovechar. Se le recomienda:

~ Escuchar a los nifios

- Registrar las informaciones informales
que le trasmiten y averiguar mds sobre
ellas;

- Fijarse en los problemas linguTsticos
que tienen los nifios en cuanto apronun
ciacidn, orden de las oraciones, modos
de conceptualizaciédn y ayudarlos para
que los resuelvan: al mismo tiempo,al
captar estas dificultades el maestro to-
ma conciencia de las caracteristicas de
la lengua que hablan sus alumnos;

- Poner atencidn a las interferencias que
necesariamente se producen en situacio
nes de bilingismo mezcla de vocabula
rio y de estructuras lingufsticas, dificul
tades de pronunciacién. El maestro de
be recordar que los nifios pueden apren
der a hablar muy bien en espafiol sin
perjudicar su propia lengua.
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Si el maestro desconoce la lengua que

hablan los nifios se le recomiendan las si-
guientes estrategias:

Tratar de adquirir un vocabulario bdsi-~
co; un minimo de unas 20 palabras de
uso muy frecuente pueden serle de gran
utilidad.

Aprender las expresiones de saludo  y
cortesia y utilizarlas con los nifiosy los
padres .

Dar oportunidad para que los nifios uti
licen su lengua en recreos, en cantos,
relatos (aunque el maestro no entienda).

Favorecer las diversas interacciones po
sibles: maestro, alumnos, alumnos-
maestro, alumno-alumno.

Permitir que los nifios incorporen al au
la objetos de la vida diaria y posesio-
nes personales (juguetes, adornos, re-
cuerdos).y hablen sobre ellos utilizan-
do su lengua materna, tratandoa través
de gestos y explicaciones que el maes-
tro entienda de qué se trata.

Cuando los alumnos ya sabe leer, pro-

porcionarles materiales de leciura en su
lengua. En esos casos adquiere gran im-
.portancia el Programa de Lectura Silencio
sa Sostenida. (En lo posible, el maestro

debe conocer las traducciones de los mate
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riales que leen sus alumnos para posibles
comentarios sobre ellos).

Si el maestro conoce la lengua que hablan
los nifios:

La escuela debe acoger lalenguade los

nifios para enriquecerla:

- Aumentado el vocabulario;

- Familiarizando al nifio con nuevas es
tructuras; -

- Permitiendo el acceso del nifio a nue
vas formas de expresidn; -

- Introduciendo al nifio @ nuevas temd
ticas; -

La lectura y la escritura se pueden en-
sefiar en la lengua materna, siempre que
el maestro cuente con materiales ade-
cuados y domine el sistema grdfico de
la lengua.

Conviene desarrollar arménicamente las
cuairo actividades linguisticas bdsicas:
escuchar, hablar, leer, escribir o, en
el caso del primer afio de escolaridad,
prepararse para leer y escribir,

De acuerdo a los principios del SIMAC,
si el maestro conoce la lengua de los
nifios, todo el nivel primario puede ser
impartido en lengua materna, sin per-
juicio de la ensefianza del espafiol co-
mo segunda lengua o de la eventual -
combinacién de ambas lenguas en la en
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sefianza para los nifios.

- Durante el primer afio de escolaridad el
nifio tiene que sentir que la escuela no
es un lugar en el que la lengua mater-
na estd excluida. Por eso hay que dar
les oportunidades para que vean que su
lengua materna estd incorporada a la
escuela en diversas instancias: juegos,
cantos, nifios mayores que leen, avisos
en lengua materna, objetos  rotulados
con los nombres que ellos conocen, etc.

- Los nifos deben sentir que ellos son im
portantes porque le estdn transmitiendo
conocimientos sobre su lengua al maes-
tro y que estos conocimientos son valio
sos, entretenidos y dtiles para ellos y
para los demds.

5.2.1.2 EL ESPANOL COMO SEGUNDALENGUA

Guatemala necesita una lengua en la
que se pueden entender todos sus habitan-
tes. Las circunstancias histéricas le han
conferido esta calidad a la lengua espafio
la, a pesar de que su introduccién es tar—
dia en relacién a las culfuras tradiciona-
les del pafs.

La escuela tradicional ha hecho gran-
des esfuerzos por ensefiar espafiol a las co
munidades indigenas. Normalmente se
ha producido una gran cantidad de fraca-
sos, El escaso nimero de maestros bilin~
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gues, el desconocimiento por parte del ma
gisterio de los métodos adecuados para en
sefiar una segunda lengua, la  imposicién
de contenidos ajenos a la culturade los ni
Aos han sido las principales causas de fra=
casos, repeticiones, pérdida de esfuerzos,
deserciones, analfabetismo funcional. Es-~
ta grave situacién no significa que no se
debe intentar el aprendizaje del espafiol,
sino que se debe ensefiar de modo adecua
do, para lo que es necesario que todos los
maestros tengan conocimientos al menos
elementales de las diversas metodologias
utilizadas para la ensefianza de  segunda
lengua y en la educacién bilingve.

Conviene tener en cuenta de que el
espafiol es una lengua hablada por millo-
nes de personas en diversos paises y que
cuenta con una tradicién de cultura letra
da muy importante. Estas caracteristicas
confieren a la lengua espafiola el carde-
ter de medio necesario cuando se  quiere
Ilegar a estudios superiores o @ moverse
con facilidad dentro del medio nacional.

Por ofra parte, en la actualidad la mayo-
- L - L 4 . .
ria de los medios de comunicacidn utili-
zan preferentemente la lengua espafiola.
Si alguien quiere estar bien informado, de

be conocer esta lengua.

* Naturalmente, la situacién descrita

puede cambiar y en un futuro préximo po-
drdn existir estudios superiores en las len-
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guas tradicionales de Guatemala y podrdn
existir abundantes medios de  comunica-
cién en estas mismas lenguas. En la actua
lidad, sin embargo, hay que aceptar que
el espafiol ocupa un lugar preponderante.

Estas consideraciones indican que pa-
ra cumplir adecuadamente su misidn, la es
cuela debe lograr que todos los nifios |le-
guen a tener un buen dominio del espafiol .

Esta importancia del espafiol puede
imponerse a costa de las lenguas tradicio
nales (haciéndolas desaparecer o restrin=
giéndolas al uso familiar) o conjuntamen-
te con el crecimiento y desarrollo de las
mismas y de las culturas ligadas a ellas. -
Tal como se dijo en ofras partes de este
documento, la readecuacién Curricular -
del SIMAC, pretende que el aprendizaje-
del espafiol no interfiera con la conserva-
cién y el desarrollo de las lenguas y culty
ras tradicionales de Guatemala.

5.2.1.3 CARACTERISTICAS DEL CASTELLANO
QUE SE DESEA ENSENAR.

En situaciones de hilinglismo se pue-
de tender hacia un bilinguismo equiiibra-
do, es decir hacia una igual competencia
en la lengua materna (LI) y en la segunda
lengua (L2). También se puede tender ha
cia un bilingtismo dominante, estoes, ma
yor competencia en una de las dos len~
guas (normalmente es la lengua materna).
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En la readecuacién Curricular del Si
MAC, se podria pensar en que al final del
CEF se podria llegar a un bilingvismo do-
minante en favor de la lengua materna y
que los esfuerzos siguientes tendieran al
logro de un bilinguismo equilibrado, en el
que ambas lenguas se hablen bien y se va-
loricen arménicamente e integren elemen
tos de ambas culturas (bilinguismo bicultu
ral o intercultural equilibrado de tipo adi
tivo). B

Esto lleva a establecer las siguientes
caracteristicas del castellano que se quie-
re ensefiar como segunda lengua:

- Al final del CEF (en unasituacién de bi
linguismo dominante en favor de la len
gua materna:

~ Capacidad para entender las distintas
formas de la expresién oral en situacio
nes-de la vida cotidiana y social;

- ‘Dominio de un vocabulario bésico;

-. Dominio de las estructuras més frecuen
tes de la lengua; '

- Dominio de las expresiones de cortesia;

- Capacidad de expresién oral en’ situa-
ciones habituales de la vida laboral y
social; '
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- Comprensién de textos escritos senci-
llos: textos informativos (periddicos),
avisos, recados, listas;

- Capacidad para producir textos escritos
sencillos y funcionales (listas, avisos,
recados).

- En conjunto, el castellano  aprendido
debe dejar capacitado al alumno para
continuar su escolaridad en esta lengua
o para incorporarse a la vida familiar y
social con todos los instrumentos  lin-
guisticos que necesita para un buen de
sempefio. ’ B

Un buen criterio para evaluar el apren
dizaje del espafiol por parte de los nifios
al final del CEF es su INSTRUMENTALI-
DAD: el que sea una lengua que haya te
nido en cuenta la cultura agraria ode otra
indole laboral a la que muchos nifios van
a ingresar y que les haya proporcionado to
das las destrezas linguisticas que ese tipo
de vida requiere.

Al final del Ciclo de Educacién Com-
plementaria ~CEC ;

- El alumno debe haber logrado un bilin-
gUismo equilibrado. Esto significa que
los esfuerzos deben estar orientados a
que los nifios entiendan, hablen lean y
escriban en castellano y que lo  hagan
bien, sin haber restringido el uso y de
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sarrollo de su propia lengua.
5.2.1.4 ESTRATEGIAS QUE SE RECOMIENDAN

En el caso de que la lengua materna
de los nifios no sea el espafiol, se reco-
miendan las estrategias que se indican a
continuacidén. Para los nifios cuya lengua
materna es el espafiol valen las indicacio
nes generales de la Guia Curricular y de
los documentos de apoyo.

5.2.1.5 CONSIDERACIONES QUE EL MAESTRO
DEBE TENER EN CUENTA:

- El espafiol como segunda lengua no se
puede ensefiar del mismo modo que la
lengua materna;

- El espafiol para muchos nifios de Guate
mala es una lengua extranjera; por el
solo hecho de llegar a la escuela no se
ponen en condiciones de entenderla y
hablarla (es como si usted llegara mafia
na a una Universidad de Polonia en la
que todo se hablara en polaco). Hay
que buscar modos de que la llegada «
la escuela y la incorporacién del espa-~
fiol se transforma en un proceso gradual,
realizado en un clima de respeto, efec
to y alegria.

El maestro debe tener presente que gran

parte de los problemas que enfrenta la es-
cuela de Guatemala(desercién escolar, re
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probaciones, bajo rendimiento, analfabe-
tismo funcional) se deben a un inadecuado
enfrentamiento de la ensefianza del espa-
fiol .

Como punto de partida, el maestro de-
be tener en cuenta de la mayoriade la len
gua mayence conforman las frases de for=
ma muy diferente a las del espafiol .

Una palabra maya puede equivaler a una
oracién completa en espafiol. También de
be tener en cuenta de que los fonemas de
una y otra lengua son diferentes: las len-
guas mayences tienen fonemas que el espa
fiol no tiene y carecen de algunos fone=
mas muy frecuentes en espafiol . Estas con
sideraciones hacen ver que es necesario -
que el maestro tenga en cuenta esta situa
cién para entender y aprovechar las difi-
cultades que los nifios experimentan al ini
ciar el aprendizaje del espafiol. B

- En liheas generales se recomienda co-
menzar por el lenguaje oral. Se puede
partir familiarizando a los nifios con ex
presiones de saludo y cortesia  propias
de la vida diaria. Esto se puede hacer
en un ambiente de juegoy alegrfa.
Luego se puede proceder a familiarizar
a los nifios con un conjunto de palabras .
y expresiones que les faciliten su vida
escolar (pedir permiso, nombrar sus Gti
les, su ropa, las partes de su cuerpo).
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Ponerse en el lugar de los nifios, tal co
mo se dijo en la introduccién.

Aplicar al espafiol algunos procedimien
tos tomados de los diversos métodos de
ensefianza de las lenguas extranjeras.

Entre otros se pueden recomendar los  si-
guientes:

Al entrar a la escuela, sobre todo el
maestro sSlo habla castellano, el nifio
se ve inmerso bruscamente enun am-
biente en el que su lengua no es enten
dida. Hay que adoptar todas las medi-
das para que esta inmersidn sea positiva.

Crear un ambiente de cordialidad efec
tuosa.

Graduar los aprendizajes: seleccionar
unos pocos aspectos (conocimiento de
unas pocas palabras, dominio de una so
la estructura), partir de cosas muy co=
nocidas para el nifio.

Apelar a lo figurativo (objetos o pala-
bras que se puedan representar por me-
dio de la imagen).

Apelar a lo mostrativo. Usar constante
mente el recurso de  MOSTRAR Y DE-
CIR. Usar el gesto, la expresidén de la
cara, los ademanes corporales .
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- Dar claves contextuales.  (Una frase
sobre las ferias del pueblo se entiende
mejor si estd referida a hechos reales).
Es mds dificil de entender una oracidn
como: "En esta comunidad hay ferias
patronales muy importantes” que una
que diga: Mafiana celebramos la feria
de San Miguel. Esta Gltima, al estar
en un contexto real, es mds fécil de en
tender siempre que, efectivamente, dia
siguiente se celebre la feria de San Mi

guel).

5.2,1.6 ESTRATEGIAS RECOMENDABLES TANTO
PARA LA LENGUA MATERNA COMO PA
RA EL ESPANOL.

- Tener presente que el lenguaje mds que
un objeto de estudio es el medio de co
municacién de que dispone el hombre y
que permite; = fransmitir informacién
(funcién informativa):

~ Expresar ideas, sentimientos, emocio~
nes, (funcién expresiva);

- Dirigir u orientar la actividad del hom
bre (funcidn activa).

Esto significa que, mds que estudiar el
lenguaje hay que utilizarlo en situaciones
comunicativas.

Por este motivo conviene que todas las ac
tividades linguisticas se hagan con un pro
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“pdsito en un contexto (real, imaginario o

simulado) que les dé sentido.  Teniendo

“en cuenta las tres funciones sefialadas (in

formativa, expresiva y activa), se pueden
programar numerosas actividades relacio-
nadas con los objetivos insirumentales de
las Guias Curriculares vinculados al len-
guaije (enviar mensc]es , dar instrucciones,
narrar experiencias, expresar senhmlenfos
ante situaciones, etc.).

- Dar gran importancia al lenguaje oral:
recordar que la escuela no es sélo el lu
gar donde el nifio aprende a leer y a es
cribir, sino también a escuchar y ha=
blar, Es importanfe que el nifio desa-
rrolle su expresién oral en lengua mater
na, sea ésta maya o espafiol, enrique-
ciendo su vocabuiario y manejando nue
vas estructuras., -

~ Aprovechar los conocimientos de los ni
fios. Los alumnos con algunos conoci-
mientos de castellano pueden servir de
monitores para los nifios que descono-
cen esta lengua; todos los nifios pue-
den proporcionar informaciones al maes
tro acerca de la lengua que hablan:
palabras, modos de decir, de pronun-
ciar, etc.

5.2.1.7 CULTURA

- Habler sebre fa realidad cultural
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- Conocer la realidad cultural

- Reflexionar sobre la realidad cultural

- Conocer y apreciar las diferencias en-
tre culturas.

¢ Por qué considera un principio pedagégi-
co bdsico una necesidad psicologica tun-
damental que la educacion hable, conoz-
ca y reflexione sobre la realidad cultural
del nifio ?

Maestro, ya se han planteado algunas
consideraciones sobre la importancia del
uso de la lengua materna para el desarro~
lHo y éxito del proceso educativo. Se con
dena que una educacién que quiere esti—
mular la participacidn activa del nifio en
el proceso didéctico; que quiere enfatizar
el cardcter formativo y no informativo de
este proceso y el logro en el nifio de los
procesos fundamentales sefialados en la
gufa curricular del SIMAC (observar, leer,
analizar, distinguir, escribir) no puede no
basarse sobre la realidad cultural del ni-
fio; no puede no partir del mundo que lo
rodea y en el cual el nifio haya empezado
desde su temprana edad a experimentar su
procesos de aprendizaje y conocimiento -
de la realidad. Es decir que hay que to-
mar en cuenta que todo nifio tiene una ba
se cultural y un comportamiento social
que haya desarrollo antes de su ingreso a
la escuela, en relacién con normas mora-
les transmitidas por la familia, manifesta-
ciones de respeto a personas mayores o a
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sido marginadas del proceso educativo y
que los nifios indigenas, lejos de recibir
en la escuela conocimientos en relacién -
con su mundo de origen han recibido una
ensefianza totalmente descontextualizada
de su entforno sociocultural. Esta margina
cién ha sido fruto naturalmente de una si-
tuacién de exclusidn, de ausencia mds am
plia y significativa de las culturas indige
nas, de las esferas econdmico-sociales e
institucionales de la sociedad contempord
neo.

La escuela ha sido tradicionalmente
trasmisora de contenidos, valores yuna ge
nera! visién del mundo ligada Gnicamente
a la tradicién ladino occidental. Esto ha
acontecido no solo en Guatemala sino en
todos los otros paises 1atinoamericanos
que poseen relevantes componentes de po
blacién nativa, como Perd, Bolivia, Méxi
co, etc... Con la difusién de la escuela
en las dreas rurales indigenas de  nuestro
pais se ha ido propagando un modelo edu~
cativo ajeno a la realidad indigena que
entre otras cosas ha entrado en competen-
cia (en vez de armonizarse) con los mode
los culturales y de transmisién del  saber
de las comunidades rurales.

Ahora se quiere revertir esta situacidn.
Se quiere a través de un nuevo enfoque cu
rricular devolver esta institucién en las =
manos de nuestras comunidades rurales y
tomarla en un instrumento de identifica~
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cién y desarrollo de revitalizacién de las
culturas locales; se quiere tornarla en ins
trumento que favorezca en los nifios una
primera identificacidn y valoracién de su
cultura de pertenencia. Sélo a través de
esta identificacidn primaria se puede lo-
grar en el nifio y adulto indigena guate-
malteco el afianzamiento de un sentimien
to de pertenencia a una comunidad nacio
nal. Este sentimiento no puede al contra
rio basarse sobre la base de una pasiva,
forzada y acritica adhesién a los valores,
la pauta de comportamiento de un  dnico
sector de nuestra nacién sino que tiene
que acoger en su interior también las ca-
racteristicas fundamentales de la sociedad
y cultura indigena.

~ Sin embargo para lograr este objetivo
fundamental hay que cumplir con una ta-
rea histérica, la de revertir el proceso de
desprestigio y minusvaloracién que han su
frido las culturas indfgenas a lo largo de

los siglos y hasta la actualidad.

A este prop8sito hay que poner bien en
claro que no existen y nunca han existido
en el mundo, culturas superiores y cultu-
ras inferiores, culturas de alto nivel o cul
turas de bajo nivel: sino simplemente cul
turas que de diferentes formas han respon-
dido al problema general de la adaptacién
humana en el medio ambiente natural  y
que, por diferentes causas histéricas, han
sufrido procesos continuos de transforma-
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cién y cambio. Cada cultura posee por lo
tanto en si mismo su propio valor y su pro
pia justificacidn. Las culturas mayas han
conocido épocas de gran esplendor y au-
ge. El contacto histdrico de tales cultu-
ras con el mundo colonial europeo les ha
constringidas en un espacio restringido y
marginalizacién en el cual ellas han de-
jado de ser sujetos de su propia historia y
se han vuelto en culturas menospreciadas.

A pesar de esta situacién las  culturas
mayas siguen vigentes y vivas en nuestro
pais: en las tradiciones religiosas, en las
formas de organizacidn social e institucio
nal de las comunidades, en las particula=
res reglas comerciales y econdmicas que
regulan la vida comunitaria: en lacultu-
ra material de los pueblos (desde los parti
culares instrumentos que sirven para el tra
bajo de la tierra hasta los objetos artesa=
nales que tanta fama artistica han logrado
tener en el mundo; hvipiles, cerdmicaq,
etc...); en los valores y las pautas de
comportamiento, en la visién del mundo.
En suma en todas las formas de vida que
caracterizan las comunidades rurales ga-
rantizan su sobrevivencia, a pesar del es-
tado de abandono, pobreza ydisgregacidn
en las cuales muchas de estas comunida-
des se encuentran.

Usted maestro puede observar con su -

propia inteligencia, toda esta riqueza y
todo este patrimonio en cualquiera de las
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comunidades en las cuales en este momen
to se encuentra trabajando. “Sin embargo
hay que reconocer que el proceso de recu
peracién e instrumentacidn de todos  estos
elementos es un proceso que no se dard de
un dia para ofro, sino es un proceso largo
que necesitard de muchos intentos y expe-
rimentaciones. Hay muchos motivos y jus
tificaciones para esto: las culturas indi=
genas a pesar de ser todavia vivas y difun
didas, son culturas que nunca han sido
sistematizadas, organizadas y formaliza-
das, como para ser tratadas en un ambien-
te did4ctico formal, segin los principios
de organizacidn caracteristicas de la tra-
dicidn ladino occidental. Sus modelos
de transmisién y reproduccién del saber no
se han basado nunca sobre la escritura y
los libros, sino sobre la tradicidn oral, la
informalidad, la comunicacidn e informa-
cidn ligada a las actividades cotidianas
del individuo en la familia, las palabras
de los ancianos, el frabajo. En las cultu
ras indfgenas los saberes constituyen una
totalidad integrada y son fruto por lo ge-
neral de un proceso general, colectivo =~
que involucra la comunidad en su conjun-
to y no el individuo como tal.

En cambio en las culturas ladinas el sa
ber posee por el mismo un cardcter abstrac
to formalizado, especializado; existe una
institucién especifica, la escuela que se
encarga de la transmisién de este saber y
en la cual este reviste cardcter de asigna
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turas. Ademds se sabe que todos los sabe
res se generan y reproducen pasando po_r-
el filtro de la lengua escrita, de la pdgi
na, de las hojas de un libro. Por lo tanto
hcy que experimentar los modos, las for-
mas en las cuales se puede construir la in
troduccién y sistematizacién de conteni-
dos culturales indTgenas en el proceso es
colar, de acuerdo a las caracteristicas vi
venciales de estos conocimientos,

En muchos casos los mismos representan
tes de la cultura indigena han introyecta-
do la conviccién de la inferioridad de su
propia tradicién. cultural difundida en la
cultura ladina, D irectamente o indirecta
mente ellos consideran que no existe la po
sibilidad de instrumentalizarla en el pro-
ceso educativo: en ofros casos se ha arrai
gado en las comunidades rurales una con
cepcidn de la escuela que la interpretaco
mo puro instrumento de elevacién del esta
tus social del nifio y de la familia indige-
na, Esta elevacidn segdn estaconcepcién
se podrd dar a través del aprendizaje for-
zado del castellano y de estilos de vida y
conocimientos ajenos a la realidad indige
na, a través de la renuncia a su identidad
linguistica y cultural,

D esafortunadamente hasta la fecha la
escuela siguiendo el modelo de castellani
zacién forzosa no ha tenido éxito tampo-
co en ese objetivo,




Los nifios se desaaraigan de su ambien-
te sociocultural, se desligan de su princi-
pal instrumento de comunicacién, la len-
gua materna y no logrcn confemporénec-
mente un nivel de manejo aceptable del
espafiol y de la cultura ladine occidental,

A todo lo sefialado, por lo tanto difi-
culta las iniciativas de revalorizacién e
instrumentacién de la cultura materna en
educacién, Se pretende conesta Guia de
A poyo ofrecer al maestro algunas conside
raciones de cardcter general sobre la im-
portancia, el valor pedagdgico, cultural
de este uso; luego algunas sugerencias ge
nerales para el tratamiento de la realidad
cultural indigena en el marco del nuevo
planteamiento curricular que se estd difun
diendo en este pais y que otorga nueva im
portancia a la participacién activa deT
educando y de su comunidad en el proceso
did4cetico.
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5.2.1,8 MATEMATICA

Se considera que el desarrollo de una ade
cuada habilidad y manejo del célculo bdsi
co un requerimiento esencial de una edu=
cacién que quiere respetar ydesarrollar la’
identidad linguistica y cultural de los ni-
fios y contribuir a su apropiada infroduc-
cién a la sociedad nacional .

Toda cultura ha desarrollado histérica-
mente un sistema original para cuantificar
y medir los elementos importantes y signi-
ficativos de su sociedad, Muchos pueblos
indigenas han elaborado sistemas origina-
les y o veces muy complejo de  numera-
cién que ademds de ser usado en los siste~
mas de administracién de grandes aparatos
estatales (como el incaico por ejemplo) -
servian como instrumenio de apoyo alame
moria oral y a la tradicién literaric indige
na. En cierto sentido se puede afirmar
que los pueblos indigenas han tenido mds
necesidad de un manejo cotidiano de la
matemdtica de cuanto no tengan los pue-
blos occidentales en esta época  histérica
en la cual las computadoras se encargan
de resolver problemas matemdticos: des-
de el més bdsico y comGn hasta  los més
complicados.

Hay culturas que han tenido un sistema
‘de base 10 como la Quichua o la  ladino
occidental; otras que tuvieron como pun-
to de referencia varios sistemas fomando
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como punto de referencia el cuerpo huma
no. En Guatemala bésicamente existen
dos sistemas principales de numeracién el
sistema corriente occidental difundido en
todos los ambientes urbanos del pais y el
antiguo sistema de numeracién maya de ti
po vigesimal, todavia en uso de varias co
munidades del drea rural . -

Los nifios indigenas ingresan a la escue
la manejando ya algdn elemento de este
sistema que le sirve para completar algu-
nas operaciones mateméticas bésicas liga-
das al trabajo y a sus tareas cofidianas.-
Es muy importante que la escuela tome en
cuenta el contexto indfgena la existencia
de estos sistemas que representan una espe
cie de lengua primaria para el nifio y que
articule la ensefianza de nuevos sistemas
de numeraciédn, con los que son ya familia
res para el nifio, Esto naturalmente para
un mayor éxito y eficacia del proceso de
ensefianza aprendizaje., Ademds los siste-
mas de numeracién, a través de su organi
zacién interna de sus particulares formas
de expresién lingUlstica. Se ponen en con
tacto con elementos filoséficos,religiosos,
simbélicos muy profundos de su cultura de
proveniencia que es necesario estudiar y
profundizar.

El caso del sistema de numeracién ma-
ya, cuya base 20 winag, como bien se sa-
be se refiere al concepto del hombre. El
ndmero 20 resulta del conteo de los 20 de
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dos que tiene el hombre; podemos decir -
entonces que es la base cientifica de la
numeracién maya, porque en la mayorfa
de los idiomas mayas hombre se dice  wi-
naq y el némero 20 se dice winaq también.

5.3 ESTRATEGIAS DE ACCIONES PARA EL TRATAMIENTO DE
ASPECTOS CULTURALES DE LA COMUNIDAD INDIGENA

Existen diversos niveles en los que se pueden realizar
acciones que hagan efectiva la inclusién de aspectos cultu
rales en el proceso de ensefianza-aprendizaje para la pobla
cidn escolar indigena. Entre otros se pueden considerar los
siguientfes:

- A nivel de la comunidad

- A nivel de conocimiento personal

- A nivel educativo

5.3.1 A NIVEL DE LA COMUNIDAD
Conocimientos Utiles:

- Conocer la organizacidn social de la comu-
nidad (instituciones, autoridades de la muni
cipalidad indigena, directivas de parcialida
des, de tierras comunales, de la cofradia);

- Historia de la comunidad;

- Aspectos culturales y étnicos destacados por
este documento,
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Investigaciones posibles:

- Recopilar mdsica (sones) original de la comuni
dad con el fin de escucharla, divulgaria y usar
la como medio recreativo en actividades de en
sefiafiza-aprendizaje B

- Recopilar informacién relacionada con el arte
propio de la comunidad tales como: pinturas,
tejidos, cerdmica, mUsica.

- Recopilar tradiciones, leyendas,cuentos, anéc
dotas y otras manifestaciones orales de la cul=
tura local. (Hacer grabaciones, si es posible
y pedir a personas bilingves que ayuden a ela-
borar traducciones. Si es del caso, guardar
las grabaciones originales para utilizarlas en
actividades docentes).

-  Elaborar paulatinamente una monografia de la
comunidad con la participacién de las autori-
dades de la localidad, alumnos de los dos dl-
timos grados de la primaria,

Agregar a las informaciones anteriores (mdsica, ar-
te, manifestaciones orales) otras informaciones rela
cionadas con las temdticas culturales y étnicas de
la comunidad sugeridas por este documento. Incluit
ofros aspectos que resulten interesantes y que pue-
dan ser adecuadamente manejados. (Para que los es
fuerzos realizados no se pierdan, es importante que
la informacidn recopilada se conserve adecuadamen
te y sea transmitida a quien le puede ser mds JtiT
(profesor que se incorpora a la escuela, por ejem-

plo).




Contactos personales
Entrevistas a:

- Personas adultas que tengan prestigio y lide~-
razgo en la comunidad (civiles, religiosos,
cofrades, ancianos, etc.).

Estas personas pueden suministrar conoc:mlen
tos sobre las temdticas sugeridas y otras;

- Personas que se han destacado en alguna ac-
tividad: artesanos, buenos cultivadores,bue
nos criadores de animales, buenos construc-
tores de casas.

- Promover encuentros sociales y culturales so-
bre las temdticas sugeridas en este documento,
Tratar de lograr la purﬁc ipacidn no sélo de los
alumnos y docentes, sino también de los miem
bros de la comunidad.

- Organizar talleres comunitarios para tratar as
pectos culturales de la comunidad.

Invitaciones a:

-  Personas con habilidades artesanales, musica-
les y recreativas para que impartan algin tipo
de ensefianza de sus habilidades a los nifios;

-  Personas conocedoras de la tradicidn oral de
la comunidad para que se las den a conocer a
los nifios.




5.3.2

Participacién en la vida comunitaria

- Incorporar a la escuela (docentes y alumnos)en

todas las actividades importantes de la comu-
nidad); '

- Bautismos

- Matrimonios

- Ritos funerarios (velorios, viaje al cemente-

rio)

- Cambios de autoridades

- Ceremonias de las cofradias

- Procesiones

- QOfras actividades comunitarias

(Conviene que la participacién de la escuela
no se limite a una mera presencia, sino que se tra-
duzca también en contribuciones positivas alos ac-
tos: adorno de locales, cantos, colaboracién en
los trabajos necesarios) .

A NIVEL DE CONOCIMIENTO PERSONAL

Se recomienda al maestro las siguientes reco-
mendaciones :

Escuche a los nifios

- Dele importancia a todo lo que dicen y hacen.

-  Registre y sistematice las informaciones que
ellos le proporcionen sobre aspectos culturales
de su comunidad.

- Piense siempre que sus nifios constituyen una

gran fuente de informaciones a la que sélo us-
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ted tiene acceso; no deje que esa riqueza
cultural se pierda.

Lea constantemente :

Lea obras generales y especificas sobre las cul
turas indlgenas de Guatemala.

Lea las informaciones y articulos de  periédi-
cos que tengan relacién con las temdticas cul
turales destacadas en este documento.

Adquiere instrumentos que le permitan aumentar sus
conocimientos.

Trate de aprender, al menos a nivel elemental,
la lengua que hablan los nifios, auxilidndose
de ellos, recibiendo clases directas; converse
coloquialmente con los miembros de la comuni
dad y pidales ayuda para aprender su lengua.™

Trate de familiarizarse con los conceptos bdsi
cos que se manejan para el estudio de las cul=
turas (por ejemplo cultura, mito, rito, etnia,
cosmovisién, sincretismo). Con ayuda de sus
lecturas puede elaborar un glosario con los tér
minos mds importantes. -

Recopile informacidn.

Recopile documentos de investigaciones reali-
zadas por antropdlogos, socilogos, lingvistas
en materia de lengua y cultura guatemalteca.
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5.3.3

5.3.4

A NIVEL EDUCATIVO

La mayor parte de las orientaciones dadas en
este documento deben reflejarse en la accidn edu-
cativa directa que el maestro realiza con sus alum
nos en la escuela, dentro y fuera del aulay en la
comunidad.

La readecuacidn Curricular del SIMAC entrega
una gran responsabilidad al maestro: organizar per
sonalmente con otros maestros (en los talleres do-
centes) su trabajo educativo dentro y fuera del au-
la. Este supone una gran ventaja: nada es impues
to arbitrariamente desde afuera, todo corresponde
a decisiones tomadas por el propio maestro dentro
del marco general de indicaciones dadas por las
Gufas Curriculares. Es una gran ventaja pero fam-
bién requiere un gran esfuerzo. Este esfuerzo debe
ser particularmente intenso para los maestros que
trabajan en déreas de lengua y cultura indigena, ya
que en ellas deben hacer profundas adaptaciones a
las indicaciones generales dadas por las Gulas Cu-
rriculares.

Cada uno de los aspectos de la accidén educa-
tiva toma caracteristicas especiales y exige estra-
tegias adecuadas cuando se trabaja en dreas indige
nas, A continuacidn se plantea algunas indicacio-
nes para diferentes aspectos de su accidn:

PLANIFICACION
La planificacién de sus actividades tiene que

llevarlo al tratamiento de teméticas culturales co-
mo las sugeridas por este documento en vinculacién
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con los Procesos Objetivos y Contenidos lni‘egrqdo
res de la Gufa Curricular.

Planifique y desarrolle Unidades de Aprendiza
je Integrado, cuyo objeto sea la  concepcidn
sociocultural de la familia, la naturaleza, la
cosmovisién propia de la comunidad en donde
usted trabaje.

Planifique y desarrolle ofros sistemas concen-

-fricos de aprendizaje (proyectos, unidades di-
décticas), cuya parte medular sea el afianza-
miento de la identidad cultural del nifo.

Al establecer las NEBs (necesidades educati-
vas bdsicas) tome muy en cuenta el interés co-

lectivo hacia aspectos socioculturales.

Adapte unidades de aprendizaje integrado al

ambiente sociocultural local, sin perder de vis

ta su origen y estructura.

Al examinar los NIPs (necesidades, intereses y
problemas de los nifios) tenga en cuenta - . los
que estén relacionados con las teméticas suge=-
ridas por este documento y los que contribuyen
al afianzamiento de la cultura local.

Motivacién y creacién de un ambiente estimulante
y respefuoso.

Para estar vinculadas a la realidad del nifio, -

. las actividades que versen sobre contenidos cultu-
rales propios serdn mds interesantes para ellos. Ten
ga en cuenta, ademds lo siguiente;
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- Permita que los nifios actden con  naturalidad
en el ambiente escolar.

- Observe y respete los estilos de aprendizaje de
sus alumnos y sus modos de comportamiento.

Cree un ambiente que favorezca laseguridad y
la confianza en s mismo de sus alumnos.

Recuerde que la simpatia, la amistad, el afec
to y el respeto mutuo son elementos que favore
cen la identificacién y la comunicacién deTl
maestro con los educandos.

Motive a sus alumnos para que describan acti-
vidades que realizan con sus vecinos, su fami-
lia y sus amigos.

Recuerde que el trabajo escolar cobra mds sen
tido cuando se ejercitan continuamente actitu=
des de solidaridad, respeto a los demds, coope
racién personal y comunitaria y amor al traba
jo.

Didlogo

Escuchar, preguntar, interesarse por las opinio
nes de los alumnos, debe ser algo permanente den -
tro de la actividad educativa. Se le recomienda:

Promueve didlogos sobre temas socioculturales
con alumnos que sean lideres dentro de la po-
blacién escolar.




Bdsqueda, exploracién y conocimiento de temdticas
culturales.

Observe directamente a sus alumnos, a los
miembros de la comunidad y todo lo que sucede a
su alrededor. Anote y ordene sus informaciones.~
Entre otras cosas usted puede observar (para después
incorporarlo a su accién educativa):

- Juegos de los nifios

-  Formas de expresién oral

-  Cambios

-  Trabajos de miembros de la comunidad
- Costumbres familiares

- Otros.

- Utilice los contactos personales  (entrevistas,
visitas domiciliarias).

-  QOrganice conferencias a cargo de personas con
prestigio dentro de la comunidad; piense en pa
dres de familia, vecinos conocidos, otros maes
tros, alumnos de los dltimos grados.

-  Aproveche las estrategias anteriores para incor
porar informacién ordenada y sistematizada a
su trabajo con los nifios.

- Incorpore a un cuaderno o archivador las infor
maciones que va recogiendo; comente y com=
plete estas informaciones con ofros maestros o
con personas conocedoras de la realidad cultu-
ral de la comunidad; lleve su cuaderno y ar-
chivador al Taller Docente y comente con los
otros maestros del distrito el material recolec-
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tado y ordenado.

-  Reflexione sobre las informaciones que va ob-
teniendo y anote en su archivador algunas con
clusiones conceptuales sobre ellas.

La participacién y las actividades

En vinculacidn con todos los puntos anteriores,
usted tiene la posibilidad, junto con sus alumnos,
de hacer diversos tipos de planificacién, participar
en muchos eventos de la vida comunitaria y organi
zar variadas actividades. B

Entre otras, se le recomienda las siguientes es
trategias

- Participe en juegos con los nifios, generando
aprendizajes en torno a los mismos. El trompo,
capirucho, tipacha, volar barriletesy otros
sirven para desarrollar diversos tipos de habili
dades: artisticas, manuales, dindmicas. -

- D€ amplias oportunidades para que los nifios se
expresen por el dibujo. Si hay tradiciones grd
ficas en la comunidad (en tejidos, cerdmica,
pinturas) llévelos a su clase para que los nifios
las imiten se inspiren en ellas y las comenten.

- Apele constantemente a las dramatizaciones.
Dramatice :
~ Escenas de la vida diaria

- Escenas representadas en una ldmina, en lo
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posible relacionadas con aspectos cultura-
Jes de la comunidad: su historia, sus traba
jos, sus vestidos, sus festividades, etc.

~ Relatos escuchados de los propios nifios

- Relatos relacionados con las tradiciones co |
< munitarias.

-  Favorezca en todo momento la expresién oral
de sus alumnos:

- Permite la expresién espontdnea

- Solicite que narren cuentos, anécdotas, -
chistes, noticias y cualquier cosa que les in
terese . -

- Recoja toda la traduccién oral de los nifios:
rimas, palabras usadas en los juegos, traba-
lenguas, letras de cantos, poemas, etc.

- Oriente toda la elaboracién de objetos que se
realice en la escuela hacia cosas relacionadas
con la realidad cultural de los alumnos (no im
ponga elementos ajenos o distorsionantes apro
venientes de ofras culturas).

-~ Vincule la lectura y la escritura con aspectos
. culturales de la comunidad

. ~ Pida a sus alumnos que hagan descripciones
de las cosas que conocen; que transcriban
los relatos orales y las otras formas de la tra
dicién oral existentes.  (Siempre teniendo
en cuenta el grado de dominio de la escrity
ra que tienen los nifos).
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- Elabore y seleccione lecturas relacionadas
con las temdticas culturales, siempre de a-
cuerdo a la mentalidad y al vocabulario que
dominen los nifios.

Participacién

De acuerdo a la readecuacidn curricular del
SIMAC, la escuela debe integrarse arménicamente
a la vida de la comunidad. La vida escolar debe
realizarse en la comunidad.

con la comunidad
para la comunidad.

Por estos motivos se le recomienda;

Participe activamente en todos los eventos im
portantes de la vida comunitaria: celebracio=
nes, bautismos, velorios, procesiones, cambios
de auforidades, etc. Haga aportes junto con
sus alumnos: adorne, prepare, hdgase presen-
te, encdrguese de discursos, etc.

Aspectos Interculturales.

Todas las recomendaciones dadas no significan
‘que se confina al nifio al conocimiento de su comu
nidad. Guatemala es un pais de muchas culturas;
es necesario conocerlas también. El mundo estd ca
‘da vez mds comunicado; conviene conocer otras
realidades provenientes de otros pafses que se ha-
rén presentes en el mundo del nifo.
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Se le recomienda;

-  Compare la realidad cultural comunitaria con
otros patrones culturales; establezca semejan-
zas y diferencias; promueve un espiritu  de
comprensién del diferente.
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6.1

6.2

6. CONCLUSIONES

Las guias curriculares de los seis grados del nivel primario,
disefiados por la Unidad Sectorial de Investigacién y Pla-
nificacién Educativa USIPE y publicados por el Centro Na
cional de Libros de Texto y Material Diddctico CENALTEX
en 1,986, no contemplan contenidos de la cultura indigena.

6.1.1 El curriculum planteado a través de las gufas curri-
culares no es pertinente al Contexto Sociocultural
y linguistico de la poblacién escolar indigena del
drea Linguistica k'ich'e

6.1.2 En las gufas curriculares de los seis grados de la pri
maria en su seccién de anexos especificamente en
Educacién Civica, aparecen los valores civicos: i
bertad, trabajo, justicia, respeto, solidaridad. Y
en los valores morales aparecen honradez, responsa
bilidad, discrecién, lealtad y sociabilidad, estos
aspectos son valores de cardcter universal y sonvd-
lidas para la cultura indigena.

6.1.3 En las gufas curriculares se margina la  ensefianza
del idioma materno del nifio indigena.

En las Guias Curriculares disefiadas y conformadas por el
Sistema Nacional de Mejoramiento de Personal y Adecua-
cién Curricular ~SIMAC - se contempla un porcentaje mini
mo de contenidos de la cultura indigena.

6.2.1 El componente de Contenidos Integradores de las
Guias Curriculares de los grados de primero, segun
do y tercer grado del Ciclo de Fducacién Funda-
mental ~CEF, estén planteadas en forma de interro-
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6.3

6.2.2

6.2.3

6.2.4

gante, por lo cual se vuelven dindmicos y dan op-
ciones a diferentes respuestas que son  pertinentes
al Contexto Socio Cultural Indigena.

En los grados de cuarto, quinto y sexo grado del Ci
clo de Educacién Complementaria no existen conte
nidos Integradores, pero en las dreas de Lenguaje y
mds adn en el drea de Ciencias Sociales se contem
plan contenidos referentes a la cultura indigena. ~

Las guias curriculares del SIMAC se fundamenta en
un curriculum flexible.

Las Guias curriculares del SIMAC son complemen-
tadas por las necesidades educativas bdsicas NEBs
logradas a través de talleres comunitarios, puedan
ajustarse a la realidad socio cultural del nifio indT-
gena.

La mayoria de maestros que laboran en las escuelasdel drea
rural y urbana del drea lingVTstica k'ich'e son Hispanoha-
blantes.

6.3.1

6.3.2

6.3.3

De la conclusidn anterior, se deduce que el cédigo
de comunicacién que utilizan para el proceso ense
fianza-aprendizaije es el idioma espafiol .

La mayoria de maestros encuestados conocen pala-
bras aisladas del idioma ktich'e, pero no dominan
oraciones,

Para los maestros hispano-hablantes les es mds fdcil
traducir oraciones del Idioma Espafiol al |dioma
Ktich!'é que del Idioma K'ich!é al espafiol.
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6.4 Los logros de la educacidn dependen en gran medida de las
caracteristicas culturales de los alumnos.

6.4.1 Cuando los enfoques curriculares estdn basados en
la cultura ladino~occidental y no toma en cuenta
el contexto socio~cultural y linguistico del nifio in
digena produce en é€l. -

Alienacién y falta de identidad cultural
VergVenza éinica

Bajo rendimiento, fracaso y desercién escolar
Dificultad de aprendizaje del espafiol.

6.4.2 La ensefianza de la cultura materna es:

Un derecho humano

Una reinvidicacién de cada pueblo

Una necesidad pedagdgica del nifio

Una necesidad psicolégica del nifio.

3
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7.1

7.2

7.3

7.4

7.5

7.6

7.7

7. RECOMENDACIONES

Qué toda politica educativa deberd ser cardeter intercultu
ral bilingUe, basados en la realidad socio linguistica y cul
tural del pafs.

Qué las escuelas e institutos formadores de maestros, deben
contemplar en los pensa de estudios cursos de  linguistica,
Sociolinguistica, Antropologia, Sociologia Rural guatemal
teca. -

Es necesario y urgente reformar los pensa de estudios de las
escuelas e institutos formadores de docentes, sustituit = el
curso de inglés por algdn curso de idioma maya, de acuer-
do al drea lingtistica donde estd ubicada la escuela.

Que la Direccién Técnica de Personal del Ministerio de
Educacién, ubique a los maestros bilingbes  (maya-espa-
fiol) en sus respectivas dreas lingUisticas al momento conce
derles plaza de maestro. -

Que las personas encargadas de planificar y disefiar curri-
culum deben tomar en cuenta aspectos culturales de la po-
blacidn indigena.

Que la educacidn debe afianzar la identidad |ingufstica
cultural del nifio indigena y con esta base integrarloa la
vida guatemalteca.

Que se capacite a los maestros hispanochablantes de acuerdo

al drea linguistica donde estén laborando en las  frases y
oraciones mds usuales en el idioma materno de los nifios,
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7.8

7.9

7.10

Que las instituciones encargadas de capacitar a los docen
tes en servicio deben dar cursos de sensibilizacién social
para la comprensidn del fendmeno del multilingvismo y de
lo multicultural. -

Que se realice investigaciones de cardcter antropoldgico
y lingufsticos en las comunidades indigenas para incluirlos
en los pensa de estudios de las escuelas del nivel prima-
rio y del nivel medio.

Que los funcionarios de educacidn presenten un Perfil de
Egreso de los futuros maestros a las escuelas e institutos for
madores de docentes ajustado a la realidad  socio-cultural
del pafs.
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POBLACION DE LA INVESTIGACION

MUNICIPIOS DEL DEPARTAMENTO DEL QUICHE

Santa Cruz del Quiché
San Bartolomé Jocotenango
Chaijul

Cunén

Nebaj

Sacapulas

San Pedro Jocpilas
San Anfonio llotenango
Chiché

San Juan Cotzal
Chinique
Chichicastenango
Patzité

Uspantdn

Canillg

San Andrés Sajcabajd
Zacualpa

Joyabaj

Pachalum

Chicamdn

Ixcdn
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MUNICIPIOS DEL DEPARTAMENTO DE TOTONICAPAN

Totonicapdn

Santa Maria Chiquimula
Santa Lucia La Reforma
San Bartolo
Momostenango

San Cristébal Totonicapén
San Andrés Xecul

San Francisco El Alto
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ANEXO 2

Universidod de San Carlos de Guatemala
Facultad de Humanidades
Departamento de Pedagogia

CUESTIONARIO A MAESTROS DE ESCUELAS
RURALES Y URBANAS DEL NIVEL PRIMARIO

Propdsito de la Encuestas
El presente cuestionario estd destinado para recabar infor-
macion relacionado al cddigo de comunicacidn que se utiliza pa

ra el proceso enseRanza-aprendizaje a nivel de aula en las escue
las Rurales y Urbanas del nivel Primario.

Si sus respuestas son las mds veraces posible, su ayuda se~
rd valiosa para la formulacidn de estrategias curriculares a corto
y largo plazo.

NO ESCRIBA SU NOMBRE EN EL CUESTIONARIO

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION
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Instrucciones

A. A continuacidn encontrard 10 palabras en Espafiol, en el es
pacio en blanco traddzcalo al Idioma Quiché.

1. Nifio: 6. elote:
2. Escuela: : 7. abuelo:
3. Camino: | 8. Ocho:
4. Luna: 9. Varones:
5. Sol: 10. Cuero:

B. Las siguientes oraciones estén redactadas en Idioma Espafiol,
tradGzcalas al Idioma Quiché

1. Los nifios juegan en la escuela.

2. Nosotros estamos trabajando todos los dias.

3. En la montafia hay tigres, leones, ardillas y venédos.
4. Que todos se levanten, que ninguno se d'uedé atrds.
5. Las seforas se fueron al mercado.

C. A continuacidn encontrard 5 oraciones redactadas en Qui-
ché, trad¥zcalas al ldioma Espafiol

1. Ri iblo!y kawakat pa taq ri juyab! che utzukuxik ri
kutijo.
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. Riajchlamiy kel chotaq ja che ub!ixik ri kab'an pa ri

qajuyub!.

. Qonojel rajawaxik kagetamaj kagasik 'ij uwo wuj,

xuquje! rajawaxik kagetamaj kuj tztibanik.

. Uj, kagamulij qarajil nojel q!ij rech k'o kagasach, pa

nimaq!ij re ri gatinimit

. Uj kaqatij ichaj nojel q'ij, xa rumal ma k'o ta garagjil
che uloglik titj
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UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA ANEXO .3
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA

CUADRO PARA EVALUAR LA EXPRESION ORAL EN IDIOMA QUICHE A MAESTROS DE
ESCUELAS RURALES Y URBANAS DEL NIVEL PRIMARIO

ASPECTOS A EVALUAR
No. MAESTROS PUREZA| PRONUNCIACION] LEXICO| COHERENCIA DE IDEAS




ANEXO 4

INTERROGANTES PARA EVALUAR LA EXPRESION ORAL EN
IDIOMA QUICHE DE LOS MAESTROS DE LAS ESCUELAS RURA-
LES Y URBANAS DEL NIVEL PRIMARIO.

1- ¢ Qué juegan los nifios en esta comunidad ?

¢ Jas Kakektzteb'ej ri ak'alab! pa wé we juyubiri! 2,

2~ ¢ Qué lugares le gustan mds en esta comunidad ?

¢ Ja chike tak ktolibtal utz kil la waral ?

3- ¢ Cudles son los productos en esta comunidad ?

¢ Ja chike tak ri tiko'n re wa we juyub! rit?
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