Aida Consuelo Chacédn Marin de Velasquez

"ILA ENSERANZA DE LA DORTOBGRAFIA
EMPLEANDO PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS
PARTICIPATIVOS, UNA NECESIDAD EN
EL CICLO DE EDUCACION COMPLEMENTARIA
"DE LA ESCUELA PRIMARIA"™

Asesor: Lic. Mariano Federico Ramarez

Universidad de San Carlos de Guatemala
FACULTAD DE HUMANIDADES

Departamento de Pedagogia Yy

Ciencias de la Educacion




Este estudio fue presentado por
la autora como trabajo de tesis,
requisito previo a su graduacién
de Licenciada en Pedagogia y
Ciencias de la Educacion.

Guatemala, noviembre de 1993




I ND I CE
Péginal
QT A ol To E ¥ T 2'e 3 1= 1 o N i
i. Marco Conceptual ........;............u...,.. S
1. Antecedentes del Problema ......c00000:... 5
2. Importancia del Preoblema ..........0 0000, 9

3. Planteamiento del Problema ... ¢ .ot o er oo 13

4, Alcances y limites ... ... i iiinoanan.. 14

1. Marco Tedricc ......ccoiiioniiiinnsnanaaee 15 ,
1. Que es {a thagrafia C e e e e e e, R 15
1.1, Los errores ortograticos R 17
1.1.1. La pronunciacion I 17
1.1.2. La etimologisa ..;...........,..5....k... 17

1-1.1:3'-_E1 USO l-l--l._iIllnIl!iilllliiin!lil‘i'li.-l-iitl 1?

b
O

1.2. Clave Primaria .

- 1.2.1. Nivel I j....1.1.;..4..1.....'........j......l...’...__....‘....L 20
1.3, Clave Secundaria_..f.;..f.,..;.....;}..f 21
l.S.l.hNivel {1 ...H.......;,.;;.;....;;..;.... 21
1.4, Clave Terci%ria ..;......,....:.;}.,..;. 22

1.4.1. Nivel Il or e er e tee i e treosanscssesnsses 22

11412: NiUEl IV 11'#lfl‘ll"ill|"I'Iliiliﬂ:IﬁI1]#' 23

1.8.3,. NIvel V .t i st o naovoessosesoossessoasocnsas 24

2. Médidas de rendimiento ortografico en

los escritos ordinarios del alumno ..... 24

!
|
|




2.1. Coeficiente de Errores Octograficos

O S I

2.2, Nivel Ortografico Global (N.O.G.) ...... .
3. Bases psicopedagodgicaz del aprendizalje

de la Ortografia (o veiereretnnteseenes .
4, Sujetos del proceso educative ..........
4,1, Los alumnos .. e .o ‘v e e e s v s s e b v s e e e s
4.2. L0 maestros .. ... . s e h e e e ee e e e e .
5. L3 escriturs crestiva o000, T s e e s s e s an
5.1. Caracteristicas de la escritura creativa
5.1'1' Uriginal + % ® &% §% K F ¥ = B * » ¥ = % - s ¥ ¥ & #® ¥ ¥ % 4 ¥ ¥ ®¥v ¥ ® *®* n

5-1-2.- lmaginati‘;a « % % & 9 & & ¥ ¥ ¥ ¥+ b* 9w H = & ¥ % 9 =w = % » w F = = P

pljnté:nea ll,ll‘llllllil‘.“‘illl.-liii‘ll‘l

N
[
)
L}
ifi

on
)
n
it

L

|

ategias de cEsarrolio e I a

= T ol A A I - T
5.3. Como desarrollar creativamente 2l

aprendizaje de 13 Ortografia e
5.3.1. Carteles de experiencias ...t eennenes
$5.3.2. Escritura d= temas entre dos 0 maAs nifios
5.3.3. Acrosticos ...... C v e s i e e s e e e e
$5.3.4. Redaccidn de composicinnes ....eeeeeenss
5.3.5. Las historias mudas ....:.ceseeoonconomos
9.3.8. Creacidn de cuentos . ceeeereceosoncnsess
5.3.7. Taller de expresién escrita creativa ...

5.3.8. Elaboracion de glosarios .o vreeresees

24

26

28

34

35

36

36

37

38

38

39

39




S

7.1,

8. 1.

Raol del maestro comoa editor del habla

dEl niﬁo ®« & ill-'lﬂ'"llilll"Iiii‘i'II‘- - & @

Cémo el nifto _adquiere conciencia de
escriblr con Ortografia correcta .....:.

Escribir con un proposito .....ccove ...

El enlace entre la escritura creativa y

las habilidades especificas ....... ¢ oo
Prcpééitas del desarrollio de la escritura

Marcn MetodoldgicCo ittt i it it st st nevonsenos

1.

Objetivos dedié‘invEEtigacién e s e e s e e
ObJetivos ZENEBralesS . ueuereeeeeeeeneeenns
Objetivos Especificos .... . .,y
A o - 3 -

variableﬁ ] ] * =% ¥y ® % F = - - L * % % % # w - | r & l-' L » L L L v

. Variable Independiente ....... ...

Variable Dependiente .......v 0o

Definicidsn operacinnal de las variables

Pre¢édiﬁiéntcs didacticos activoén....
DEFIicit OrtOBTATICO0 - v v vme s ome s eeeeaenan
o T I = v =
Técnicas e instrumentos .....,......;...
Encuesﬁa 3 BLUTAOS « oo v v nrnenennenenonss
Encﬁesta 3 MACSETOS v e voennsonosnsoeaos
Encuest# 3 ProfesSOresS .ucvsenoossesnsovooes

Investigacidon Bibliografica ...eeeoeeeen

40

41

41

42

46

a4

47

48

48

a9




[ V.

5.5 Entrevista & vt v e eenseeoe e s e s s s e s e as

Marco Dperativo .......... Voo asans e ‘o

2. £l "Manual Practico Operativd" .....

1. EI ensayo pedagdgico ... ... .o

3. La Metodologia con la que se disefd el

4, Motivacidn PDara - enssnanza

Ortografia mediante 'a aplicacidn

manual operativo (... Cesaa e s

de . 1a
cgde un

. Evaluaciaon del apra2ndizalje 'ortogréfiea a

partir del manual ... ... 00 e

n
-

Coeficlente de ecrrores ortogréficos

Nival Ortografice Global (N.O.G.) ..

¥
*

7. Plan de Unidad Didactica ...coc v v e

8. Desarrollo de 1a Unidad Didactica ..

E.1., Objetivos del EfAsayo .o,

8.1.1. Objetivo General s s e s e s e n s e e oas

8_1,2; Ob3etivos ESPOCificos .eoeeeeeen..

8§.2. Actividades desarroladas en el

Pedagogico .. vev it enrsrsonoccnsssos

ensayo

. % » ¥ 2 =&

8.3, Tocnicas aplicadas «vvesesesansonensnnenns

49

50

51

>1

51

4§
N

54

59

60

60

60

63

53




8.4, Ejemplo de actividades desarrol ladas en el

Ensayo Pedagégico ...iciieniioniineisen

8.5, Evaluacidén de loz aprendizajes con respec-

to a la Ortografia o oen e e o ventnaecacoson

9. Presentaciodon, Anadlisis vy Estudio de 1{10s
0T Y o o 3 S T

9.1 Anadilisgsis de los Pessultados vy Estudio de los
3% o 3
3.1.1. Analisis & interpretacian de la 2ncuesta

=dministrada a estudiantes del Ciclo Edu-

17

cativoe Complemsntaria d2! anivel primarlio

3.1.2. Andlisis e interpretacion de 13 @2ncuesta
administrada 3 10os magstros de2l Ciclo de
Educacidon Complementaria del! nivel prima-

ol 0= S
'9.1.3. Anziigis e interpretacion de la encussta
aplicada 3 precfesores del Ciclo de Educa-

cidn basica dz2! nivel medio ...
3.2. Andlisis e interpretacidn de los resultados
cbtenidos de! onsayo pedagidiZiCl e ur v oo
ConeluSionNEs v uveeeenennos
RECOMEBNAACIONEE vt eeeeeroonoososasonsnsssens
Referencia Bibliografica R I R

Glosario ® & & & B % % & 3§ 3 =2 83 w & & % % @ & & ¥ S5 & & ¥ & & = & & 2 s R 5 oo

Ane:{os 'I-I-Ii-lllil‘il‘l'll.l'll.lll‘l"l'lliﬁiIll'l'l'-

64

66

c7

71

73

74

83

84

85

88




INTRODUCCION

No obstante los esfuerzos realizados en la ensenanza del
idioma Espafiol, en la practica existe un fracaso manifiesto cuando
los individuos tienen que expresar sus pensamientos a través de la
escritura,_pues de inmediato el desconocimiento de 1la ortografia

se refleja en una gran mayoria gque, aun cuando pos=sa un  grado

academico reflejan inseguridad al expresar 1o que plensan y/0
sienten porque no dominan las reglas ortograficas. Esto se da en
todos los niveles educativos, especialmante en donde el propio

maestro tiene poco dominioc de la ortografia y ello se refieja en
el alumno cuandoc tisne que hac=er uwuso de (a palabra escrita,
deficiencia que a la vez, incide an tocdos los preocesos de

aprendizaje y d2 adaptabilidad social.

Las carencias defectadas 2n alumnss y masstros, & traves d2
la investigacidn realizada, cred 13 necesidad de e2labosrar un

manual para la 2nz2fanza~aprendizaje de Ja ortografia, ademas d2
ayudar a la ampliaciéon del vocabulario y al desarrollo de otras
habil!lidades especificas del lenguaje, todo elio con i propassito

de que maestro y alumnos s sientan motivados a desarrollar su

pensamiento creativo.

Con la finalidad de demostrar la funcionalidad del Manual seo

procedid a la validacidén del mismo selecciondndose, para esta




S = - "=

actividad, dos grupos, uno experimenta] y otro de contreol,

estimandose que ambos grupos tuvieran caracteristicas similares

para lograr el maximo de purezZa en los resultados.

Los alumnos seleccionados para este trabajo cursaban el

cuarto grado de educacion primaria, en un establecimiento

educativo del sector oficial de la ciudad de Zacapa.

Los docentes que colaboraron para realizar el ensayo fusron

previamente orientados acerca de:

1. Elaboracidén de un diagnostico sobre el nivel ortogradfico que

tanian o alumnos,

2. Actividades de aprestamiento para el'aprendi;aje de la

r

ortografis.

3. El!l uso y manejo del Manual.

4., El control de logro' de 1Ins objetivos de aprendizalje y la

correspondiente retroalimentacidn.

S. Registro de las variables no previstas al planificar el

2ansayn.

El ensayo s2 realizd en un término de tres meses, comprendidos

del!l 25 de febrero al 22 de mayo de 1992, en donde tres veces

por semana, en perfodos de wuna hora, .los grupos ~ realizaron

j_.
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actividades relacionadas con la ortografia de acuerdo a 1a

matodologia contenida en el Manuat.

Los datas del ensayo se recopilaron, procesaron e
interpretaron sirviendo para la evaluacidén acumulativa de los
alumnos vy para . comprobar I a hipotesis (funcionalidad Yy

aplicabilidad del Manuall), planteada con este proposito.

El trabzjo se encuentra estructuradn de la siguiente forma:

En su primera parte, s ‘refiere al MARCO CONCEPTUAL: el que
contempla los Antecedentes del Problema y en el cual se describen
| as 2xperiencias personales cbhbtenidas al respecto; los

planteamientos de especlalistas en relacisn al problema = la

ortogratftia; investigéciones recientes, de | prefesicnates
guatemal tecos &n EEté cCampo. ctn este mismo Marco, se plantéa L &
[mportancia del! Problema en doqde se haze reaferencia a t1a
importancia de la comunicacian a3crita vy 1la neceasidad de

transmitir & traves de ella, pensamientos 2 ideas comprensibles en
forma clara y correcta. Se sefialan 19s errores en que se ha
incurrido al realizar la ensefanza del! lenguaje escrito y en la
falta de desarrcilo de habilidades especifiéas, entre ellas,
escribir con nortografia correcta; todo ld cual ha provdcado
descuido al escribir y el consecuente deterioro del ldioma

Espanol.

Se incluye aqui el planteamiento de! probliema el que, a

través de una intefrogante, s@ formula |a posiblidad de prevenir




el deficit ortografico con la aplicacién de pfacedimlentas

didacticos activos que se basan en el Método Inductivo vy,

finalmente, el ambito al que'se circunscribe la investigaclién vy

las limitaciones que se encontraron para su efectiva realizacién.

La segunda parte del trabajo se refiere al MARCO TEORICO que
contiene la fundamentacion cientifica de la investigacion, la que
se obtuvo de la consulta realizada en obras y documentos de

connotados especialistas.

La tercera parte contiene ;el MARCO METODDLDGICD donde se
formulan los objetivos generales f especi{ficos -de la
investigacion; la Hipstesis con sus. respectivas variables vy
definicidn operacional; el universo (sujetos) y las técnicas e

instrumentos utilizados para recabar la informacién que permitis

la obtencién de datos - para darle validez a la 1investigacién

realizadéﬁy;'finalmente en esta pértEJ'se hace una descripcién
detallaaa;&el ENSAYD PEDAGOGICO, el cual se baso en la aplicacién
de procedimientos didacticos® activos contenidos en el Manual
Operativo que sé prepard para ensefiar ortografia, en el Ciclo de
Educacion Compfementaria (C.E.C.), de Ila _eséueié primaria y gue
sirv?énpara comprobar l a funéicnalidad dal Manual y 1a

reafirmacién de la Hip6tesis planteada. La cuarta parts contempla

el MARCO OPERATIVO que comprende la presentacidén, andlisis e

interpretacién de los datos. La quinta parte, corresponde a las

conClusiones a las que se llegd en la investigacioéon, as{i como las

s g w P r .a- m
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recomendaciones dirigidas, especialmente, al Ministerio de

Educacidon.

Seguidaménte se anota la Eibliografia consul tada, un glosario
con aquellos términos que pudieran ocasiconar interpretaciones
equivocadas y como anexos, los instrumentos empleados, graficas y
cuadros para concretar la informacién, y lo m&s importante, el

MANUAL OPERATIVO que sirvié para el ENSAYO PEDAGOGICO.

[. MARCO TONCEPTUAL
| ) Antecedentes del Problema.
Tanto en la escuela rural como en ta escuela urbana, 1a
ensefanza del lenguais esta siendo realizada en forma |

deficient2, pu2s no ayuda al desarrollo de habilidades

especificas que  3u aprendizaje implica, entre ellas, el de
expresar por escrito pensamientos e lideas @en forma clara vy
correcta, es decir, escrivbir con Dbuena ortografia. En

efecto, en GQGuatemala las deficiencias ortograficas se han

convertido en un serioc problema para el rendimiento académico
de los alumnos de la escuela primaria, y que trasciende a
otros niveies educativos, sin que se hayan iogrado mayores
progresos en la solucidon de estie problema que afecta, ademas,
ta eficiencia laboral de aquellas personas que tienen que

comunicar por escrito o que piensan y sianten.

Una de 1las causas por as que la enasefanza de la
ortografia no es efectiva, en ia escuela primaria, 2s que se

siguen usando procedimientos didacticos pasivos Y




memoristicos que hacen tedioso su aprendizaje, Yy por 1o
mismo los alumnos rehuyen su practica; esto hace que cadé vez
sea mas dificil leer algun trabajo sin errores ortogréficos y
sin embargo muchos docentes restan puntos en la calificacidn
de trabajos escritos sin ortografia, lo cuél complica aun mas
la situacidén para los alumnos. Esta situacién exige la
aplicacion de wuna metodologfia mas participativa'y dindmica
que posibilite un aprendizaje mas razﬁnada y, no simplemente
memorista,na fin de que los alumnos se sientan motivados para

aprender y usar la ortografia a la hora de escribir.

El trabajo como .maestra de grado, en el 4area rural vy
urbana del departamento de lacapa, el interactuar con
numerosos docentes y las experiencias técnico-peaagogicas en
la_aplicacién, de un durficula mas dinamico, acorde a las
necesidades, intereses y problemas de los alumnos (Proyecto
de Mejoramiento de los  Recursos Humanos 4 Adecuacion
Curricular) permitio detectar que la pérdida de la Oftografia
ha provocado un cambio desfavorable en la prongnci#cién de lo
qué sé”;égté tratando de expresar y, al  mismo tiempo,
éanfusién en ' To. que se esta tratando de transmitir a traveés
de los menéajas ascritos. Se esta poerdiendo no sélo el
origen y la etimologia de las palabras sino, aun, el gusto
por el buen hablar, pues se usan muchos barbarismos gque

degeneran el [dioma Espanol.
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De acuerdc con planteamientnos de especialistas tales
como, Guillermina Baena Paz y Felipe Allende: " E | lenguaje
mal escrito, desde el punto de vista ortografico, es todavia
una forma testimonial de ir haciendo el desgaste del- idioma
mas generalizado™ (1}, Correspande pues a la escuela primaria
prever ese desgaste del ldioma Espatol y ello se lograra si
en todas las experiencias de aprendizaje se2 exige a los
alumnes que escriban con ortografis; pero para poder exigir
esto se hace necesario que se Jes ayude a aprender en forma

activa y razonada.

Conviene recordar que la mayoria de la peblacidn escolar
no va mas alla del sexto grado del nivel primario, por lo gue
es urgente que al salir de este nivel educativo l O haéah
| ievando consigo wun dominio aceptable del idicma egpaﬁol.
especialmente 2N cuantc a su proﬁunciaciéh y escritura .se

refiers,

Es corriente oir que los massiros se quejah de que los
alumnos "no escriben c¢con buena orﬁografia“, ﬁero solo s2
plantea el problema y no s2 le Dbusca solucién;1no ohstante,
los estudiantes del nivel primario son promovidos con esta
deficiencia y, los que tienen laloportunidad de continuar

estudios en el cieclo de educacén basica, afrontan muchos

(1) ALLENDE, Felipe. La expresidn escrita y su desarrollo,

Fasciculo, MINEDUC-SIMAC, Guatemala,

1988, p. 21.
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problemas para escribir sin errores ortograficos y ello les

crea desadaptacidon y deficiente rendimiento escolar,.

Al respecto, esta situacion fue comprobada mediante una
investigacién exploratoria realizada con 51 catedraticos que
sirven cursos en este ciblo educativo y, que representan 1la
totalidad de docentes de los dos i1nstitutos gficiales de
Educacisén Basica gue funcionan en la ciudad de Zacapa. Estcs
profesores, al preguntarseles s1i restan puntos a la
calificacion que asignan a los trabajcs escritos de los
estudiantes, por errores ortograficos cometidos, indicaron
que si{ 1o hacen. También se les preguntdé, si  hacian algo
para superar esta deficiencia y la totalidad dijo gque no
haci{ian nada al respecto, pues su trabajo se limitaba al

desarroilo de contenidos especificos de su area.

En relacidn con las investigaciones realizadas acerca de
la Ortogrfia, s@ encontrd que en el ano de 1937 la Licenciads
Roselia del Carmen Folgar Quiroca, en su trabajo de tesis
titutado "Técnicas de Enseffianza de 1a QOrtografia en la
Escuela Primariaf. llegd a la conclusiéq gque: "Los maesiros
no han encontrado la solucidéon 3 este problema ortografico
debido a que no utilizan las técnicas mas adecuadas y no

poseen €l dominio necesario sobre las técnicas gue usan".(2)

(2) FOLGAR QUIROA, Roselia del Carmen. Técnicas de la
Ensefianza de la Ortografia en la Escuela

Primaria. USAC, Guatemala, 1987, p. 82.




En el afno de 1989, el Licenciado José Manuel Soto
Castattieda, en su trabajo titulado "La Ortografia como
[nstrumento de Base en la Escritura®™ 1llego a la siguiente
conclusion: "Se comprobdé que los estudiantes'que egresan del
Ciclo de Educacién Basica no tienen buenos habitos
ortogréfiéas. El 100% de los catedraticos encuestados y de
los directores . entfevistados, asi 1o .manifeﬁtaron. E i
problema en cu2stidn radica en la escritura de palabras, en
EILUED incorrecto u omisidn de la tilde y los signos de

puntuacioéon y de la letra mayvuscula®". (3}

—_ - -—

De ahi que los propdsitos del presente estudio surgieron
per {a necssidad urgente de contribuir a scluclionar, aungue

zea en minima parte, este problema que esta atfectando a 1os

- -1 = -

1

—_

alumnos, a las familias.de estos y a 1a socisdad porgque cada

dia se destruye mas el I[dioma Espanoc!l.

2 [mportancia de! problema:-
La enserranza d=z la Ortografia, &n 1a escuela primaria,
tiene por objete capacitar a los nifios para que escriban

cerrectamente, de acuerdo con las normas impuestas .por- la

J

Gramatica. La finalidad que se persigue con su ensenanza es
consegulir que los educandcs escriban sin error una palabra,

vista, oida o pensada, a3si como expresar correctamente la

(3) SDTD CASTANEDA, Joseé Manuel. La Ortografié como
instumento de Base en 13 Escritura. USAC,

Guatemala, 1989, p. 67.
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idea que se desea comunicar, sin que se preste a equivocos ni

a 1nterpretaciones diversas.

La carencia del conocimiento ortografice desdice mucho

de la cultura de una persona. Una simple nota, una carta o
un recado, es motivo suficiente para Jjuzgar la preparacidén vy
cultura de la persona que la ha escrito. Por profundo que

sea un pansamiento; por mas que contenga una riqueza grande
2n ideas no sera muy bien apreciado si estd escrito con
errores ortograticos; por 1o tanto s necesario gue todo lo
que se escriba se haga con el mejor cuidado ortografico pues
=lle revelarada esmarc, atencidn, amor proplio, un alto grado de
cul turs vy éﬁn cierta disciplina m2ntal del autor. Sin eL
dominio ortografico, 1o que s2 escribe puede adulterarse o no
lograr gque s entienda 10 que 352 desea decir, pues una sola
coma, 4 mas o de menos, cambia por complete 21 sentido de 1o
escrite, dando lugar a confusiones; izmentablemsnta 1 a
escuela primaria no estd ayudandn 3 Qque 103 alumnos alcancen
un dominio éceﬁtable de la ortografia, debido 3 gue la
mayoria cde maesiros, que trabajan en este nivel educativo, no
le prestan mayor atencidon a la enseafanza de este aspecto del
idioma y por elio los errores ortograficos en {3 escritura de
paiabras, el wuso incorrecto u omision de. ta tilde vy los
signos de puntuacién, el uso inadecuado de la letra mayuscula

y demds. signos auxiliares de la escritura, son evidentes en

=
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los diversos trabajos escritos que realizan los estudiantes
del! nivel primario.. Esta deficiencia, ademas de afectar:el
aprendizaje en general, limita la emisidon de mensajes claros
y comprensibies, situacién que repercutirid negativamente en
sus estudios posteriores y en su integracion al mundo del

Lrabaijo.

Lo expuestc anteriormente demuestra la importancia gue
tiene la ensefanza de la Ortografia 2n i3 escuela primaris
porque es3 en este nivel en donde se sientan las bases de la
formacion de habitos y se estimula el desarrollo de procesos
cognlitivos., que le permitiran, a los atlumnos, la adguisicion
de aprendizajes postericres, as{ como el desenvolwvimiento

pleno de su personatidad.

! desarrclilo del lenguaje, en sus dos formas definidas
de manifestacion: verbal-orat Y verbal-escrita pueden
lograrse mas féaiimente 51 su ensenanza s2 realiza en forma
vivencial a través de las actividades basicas: .hablaf.
escuchar, leer Yy escribir; procesos que deben sar
desarrollados en los p:imeros 3%hos de la escuela primaria y
afianzarse en o3 uUltimos de la misma. EI papél del maestro
adquiere relevancia especial, en este sentido, pueé a el
corresponde ayudar Yy estimular el desarrolio de

predisposiciones y potencialidades con que llegan los nifios a

la escuela, propiciando los aprendizajes

educacidn vivencial,
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Sin_embargqjﬁ en las escuelas oficialegl_Qel nivel
primario, Ao se esté.actuandol en esta forma y a ello se debe
que los ninos llg?uen a la educacion media con deficiencias
ortograficas que obstaculizan su promocion en aquallios cursos

(que debieran ser todos) en los que se resta puntos por los

errores cometidos @2n los informes escritos que presentan los

alumnos.

En efecto, en la actualidad la ensehanza del lenguaje
escrito s@  ha  caracterizando por el wuso del analisis
metalinguistico separado de las situaciones concretas en que

- S - B
se eJercita 1a habilidad. For sSu mayor permanencia el

lenguaje eszscrito se presta mas “Facilmente a este tipo de

.

analisis y a los ejercicios mecanicos y rutinarios que no

conducen a un mayor dominio de ltas habilidades que su
practica implica; por 1o tanto, 1la capacidad de redactar
mensajes legibles, correctos,  comprénsibies y con ortografia

no s610 nRo ha sido mejorada, sino que esta contribuyendo al

deteri6rc del idioma.

e ™ x
o - -

La préctica de una educacion tradicional, =21 empleo de
métodqs alejados de (35 necesldades e iﬁteresas de los. niWos,
I a en#eﬁanza puramente memorista y repetitiva, la falis de
actualizacidon del docente, lafcareneia de recurseos didacticos
adecuados, etc. han provocado que la ensenanza del lenguaje,
en la escuela primaria, sea un verdadero desastre hasta el

extremo que 2! idioma se esta deteriorando en forma

L
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acelerada, en todos los niveles, derivandose en
equivocaciones y/o distorsiones que o han alterado
semanticamente al no gnfatizarse'en una escritura carrect#.
El Jénguaje a ido.asi perdiendo su pureza y limitandose en su
expresion correcta; no solo desde el punto de vista
gramatical, sino desde el punto de vista conceptual, al no
ser estimuladno el aprendizaje de las habilidédes egspecificas
de la escritura, que son: la ortogratia y las estructuras

gramaticales, desde la escuela primaria.

La importancia de la ortografis eslenorme, pues pAara gue
otra persona compranda 1o que pensanos, sentimes o queremos
comunicar, =2 necesita mas que la sintaxis, la scaligrafia o
cultura literaria, se necesita que lo que escribamos tenga
una correcta escritura de las palabras. Que opinidn s
formara de noszolres gquien lea una carta © una composicidn
poetica bellaments tra:ada'y bien ordenada, pero que tenga en
cada renglén dos o mas faltas? La  cultura del que 1a'ha

escrito se nota ma s que nada e&n al ortografia.

3. Planteamiento del problema.

Actuaimente muchos .estu§iantes dél ciclo deg educacon
bdsica reprueban asignaturas, especialmente aguellas en donde
tienen que 2laborar informes eoscritos como producto de
investigaciones, personale2sz o de grupo, porque [os docentes
que sirven dichos cursos les restan punto% por 108 errores

ortograficos con que presentan dichos inforames. Esta
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deficiencia tiene su origen en los procedimientos didacticos

que utilizan los maestros de educacién primaria para la
ensefianza de la ortogratia; por |lo tanto, cabe preguntarse
Cuales seran los procedimientos didacticos que contribuyan a

un mejor aprendizaje de la ortografia en los alumnos del

C‘EiCl?

4. Alcances vy limites.

La presente 1investigacion estuvo circunscrita a todas
las escuelas primarias oficiales del area urbana de la ciudad
de Zacapa, 0o cual impliica a 871 alumnos del Cicio de
Educacidon Complementaria (C.E.C.1}, atendidos por 31 ﬁaEStfas;
no se incluyd a los alumhnos que estudian en instituciones
educativas del sector privadd ni se incluyeroni'ldg"que
estudian en las escuelas primarias del drea rural.  Asimismo,
s2 tomd 2n cuenta a 51 catedraticos que imparten sus clases
en los dos unicos institutos oficiales ‘de *eduééciﬁn basica

gue funcionan 2n la ciudad de Zacaps.

Por o anteriormente expuesto, las conclusiones da la
presente investigacidn son validas unicamenté, ‘para
escuelas oficiales e institutos de la'ciudad de Zacapa y no

59 pueden generalizar para el resto de escuelas primarias ni

institutos de educacion basica del sector privado vy mucho

menos, para el resto de escuelas primarias e institutos de

educacion basica del palis.

las

.
Tionem o ey e ta gt gy e s by e AL LR iy Y
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Dentro de los limites quef,afronté la investigacion

- estan:

El aspecto de aplicacion se redujo ante el inconveniente de

que el maestro de aula tenia que aplicar otros procesos
curriculares, que en el momento se estaban exigiendo en la
region (Proceso de Adecuacién Curricular), que implicaba la

integracion de materias basadas en temas que se tomaban de la
consul ta hecha a las comunidades.

Las guias curriculares de la Adecuacién Curricular no
plantean la ensefnanza de la Gramatica dentro de lI¢cs objetivos
instrumentales en todo el nivel primario, situacion que
provocd confusion en la aplicacién deil contenido del "Manual

Practico Operativo® que se disend para ensefar crtograftia,

pues no se encontraron objetivos que sa adaprtaran a-la

ensefanza de la ortograia yv ello provocoe temor pues no sabian

cd5mO hacer para evaluar 108 procesos de ensefhancz de la

ortografia, que, si bien eran una necesidad sentida en la

snsefianza del idioma, no estabén al alcance de sus medidas al
no existir, previstos, objetives instrumentaies para ese
campo.

La resistencia al cambio que manifiestan o3z ma=2s3tros del
nivel primario y la falta de colaboracidon de los profesores

que trabajan 2n el nivel medic para dar {nformacion=2s

confiables.
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' MARCO TEORICO

Qué es la Ortografia?

La ortografia se define como: "E! estudioco de la
naturaleza y la utilizacién de los simbolos eén un sistema de
escritura”™ (4)., Es la "parte de la Gramatica, que ensena a
escribir por el acertado empleo de las letras y de los signos

auxiliares de la escritura®". (5.

"Tener buena ortografia™ es una expresion que significa
reproduclisr c<on precisién y con un orden aproplado las letras
que componen una palabra. Es un logro que supone que el nino
ha desarrollado su capacidad de discriminacion, memoria
visocauditiva, dominio de secuencia, anailsis y sintesis.
También debe existir la coordinacidon psicomotora (pensamiento
y mano) necesaria para analizar y utilizar formas aceptables
de cada letra vy combinarias para formar palabras. implica
ademas, que el nino haya desarroliado las funciones
cognoscitivas de categorizacién para seleccionar I a
ortongrafia correcta, segan sea el contexto de la oracidn

Y Su nocion gramatical impliicita.

(4) MINEDUC-SIMAC. La expresidn escrita y su desarrollo,
Fasiculo No., 6, Guatemala, 1988, p. 16.
(5) OCEANQ. Dicionario de 1la Lengua Espanola. Espara, 1985,

Pp. 210,
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1.1. Los errores ortograficos,

La ortografia encierra en si{ una normativa-
convencional, instrumental y colectiva en cuanto se refiere
al debido usc de letras y a la forma y. empleo
correcto de signos auxiliares de la escritura. Este aspecto
normativo de ta Ortegrafia se ha establecido a base de tres
principinos fundamsntales. -

t.1.1. La pronunciacién

La pronunciacidén se utiliza especialmente, para escribir

letras, silabas y palabras cuando el signo fonético

responde individualmente al grafico.

1.1.2. La etimologia,
La etimologia sirve para dar & conocer el empleoc de
determinadas letras gque llevaron ciertas nalabras de - las

lenguas que dieron origen al Idioma Espatol.

1.1.3. El uso.
. £l uso, en cambio, permite eoscribir en ciertas voces
létras distintas a las que constaron en sus lenguas de
ocrigen, pero que la fuerza dekla costumbre ha impuesto aun
"al origen o la etimologlia. Estos fundamentos en que se basa
| & técnicﬁ artografica, asi como las causas queldeterminaﬁ
los errores, deben sar tcﬁadas muy &n cuenta por oS
mae@stros para qua s® adopte la didactica mé&s adecuada a cada

alumno o grupo de alumnos,
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En efecto, muchos errores, 1a mayoria de ercrores

ortograficos so deben a las siguientes causas:

"Pronunciacion defectuosa de ciertas l{etras cuyo fonema se

confunde con el de otras (by v; ¢,s y 2; m y n; Ili
e yl.
Por carencia abscluta de fonética, como e! casc de la

letra hache (h).

Por la pérdida convencional de la fonética como el caso
de le letra "u", cuando precede a la "gq" y la "g".

Por cambio de letras, ejemplo: "¢" por "z" cuando se forma
el plural de las palabras que en singular terminan en "z".
Por el distinto oficio gramatical de las palabras. &n este
caso se presentan errores de acentuacién como sucede con

"él" pronombre y "el" articulo; "de" preposicidn y "de" del

~verbo dar.

For acantuacion 0 antonacisdn defectuosa {coaliocanidn

equivocada de la tildel como ocurre en: Talectrolisis”

por "electrdlisis”; "regimen® por “"regimen®, etc.

Por 1imposiblidad de diferenciacién foneética (¢c,s; ¢ 'y
k; g vy J).

Por desconocimiento de ciertas reguiaciones idiomaticas y de
trato social, como se observé en las palabfas homs fonas, por

ejemplo "cierra” {accién de cerrar) y "sierra® (instrumento

- para cortari.

Contribuye al aumento de 10os errores en 12 escritura ia

introduccidn de térainos de otras lenguas o extranjerismos,




-

como los americanismos, los galicismos, los anglicismos, vy
provincialismos, as{ como también por el desconocimiento de
muchos neologismos, a pesar de haber sido incorporados ;

oficialmente al idioma.

En cuanto a la poca efectividad para que la ensefianza de
la ortografia en {a escusla primaria sea superada esta
obedece a diversas causas, entre las que se pueden citar:

., Falta de sistematizacidén de la ensenanza de la ortografia,

debido a que no se ha hecho un estudio meditado del grado de

a
-

dificultad ortografica que ofrecen las palabras para su

escritura, con el fin de ordenar la ensefianza de acuerdn con

=i
-

di;ﬁashgr§Qa;icn§s, y propiciar su aprendizaje en orden
_gepuenqiaf Y 'agorﬁa al niveli de maduracién mental que
pr95entén los ni%os eﬁ cada uno de lcs gradosg de la escuela
pripa;ig.
. EI degcuidqpen que ha caide el propio maestro, al pronunciar
inadacﬁaéamente Ea$. Fgl;bras: que cantienen aquellas letras
G ofreaahpcppfuaién,‘o}vﬁgéndcge que_loa nihos son fisles
imitadoresds !o que ven Yy oysn, por lo que, asi Icomo N
aprendeﬁ a hablar asimismc transmiten en forma escrita lasz
palabras que se han indorparadq a su vocabulario. | . -
. La falta dé capacitacion a los docentes sobre como encauzar

la ensefanza de! Idioma Espatiol en los diferentes grados de

la @s3cugla primaria.




-20~-

No se toma en cuenta el vocabulario basico del nifio y las
vivencias idiométicasrque @ste ha tenido en el me~dio donde
reside y por ello se recurre a la memorizacién de reglas
ortograficas y a castigarlo, fisica y psicologicamente, cada
vez gque incurre en errores ortograficos, al presentar sus
trabajos escritos.

. E! empleo de procedimientos didacticos tradicicnales que se

alejan de unas metodologia activa_y participativa.

. La falta de un manual ¢ gulia didactica que 12 sirva al

docente para worientar ! aprendizaje de la ortogratfia.

Clasificacién de los errores ortograficos
Para su m2jor comprensidn s2 presenta una clasificacion
de los errores ortograficoes, dE. acuerdo a una secyencia
ascendente gque se denominan "claves", Tl1as que a su vez se

subdividen 2n nivelsas.

1.2. Clave Primaria

1.2.1. Nivel I: Los errores en este nivel se producen cuando el
fonema aparece representado por un "grafema" que en ningun
caso puede corresponderia. Ademas, Fon tipicas las

'omisicnes. sgregades y alteraciones del orgen de los
fonemas, asi como ,palabraé separadas en des o mas partes y
los casos de dos palabras escritas como si fueran una sola.
Se trata pues, de errores que suelien cometer 108 niﬁos"en

- sus primeros pasos de aprendizaje de l1a escritura.
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En este nivel pueden identificarse seis tipoé de
errores:
. Representacion de un fonema por un "grafema" que nunca 1o
puede representar: El nifio intenta escribir “mésa“ y pcﬁe

“desa". Lo caracteristico de este error es la divergencia

2ntre fonemas y "grafemas”.
. Uno o m&s grafemas omitidos en la palabra: z2 intenta

escribir "mesa" y se escribe "msa".

. La palabra escrita contiene unc o mads "grafemas" agregados

por ejemplo, "munieco” por "muteco", "dadame" por "dame".

Aqul estan todos los grafemas que contiene la palabra, pero

no se respeta su orden: para escribir "delantal", se escribe

"ediantal”; para escribir "paloma", se escribe "pamola".

Las paiab aparecen indebidamente divididas en dos o ma

-

a

A

i

)

partes: "ch

m

1

le <o" por "chaleco™.

. Las palabras indebidamente unidas: "meama" por "me ama".

1.3. Clave secundaria.
1.3.1. Nivel Tf. Comprendsa errores .menos burdos que g
~anteriores, puesto que <£e refieren a manaras.cdmplejas de
representar ios . fonemas, pero obedecen a regias Q
convenciones muy precisas. Estos se registran en los
siguientes caéas;
. S8 cometen al representar fonemas que se componen de un
"digrafa} esto es, dos “grafemas“'que-individualmente tienen
otro valar. Estos errores ocurr2n 2n cuatrnlcombinacionea

.

de letras: en el caso de "ch" se suele suprimir la "h";: en

b i -,




el caso de "ll" se suele suprimic la "1": en el caso de la

rr", v asi{ escribirse "aroyo” por "arroyo”; puede

utilizarse la “"rr”, al comienzo de la palabra y escribirse

~Rroma® por "Roma"; también suele escribirse el "digrafo"
"rr” después de consonante, cuando debe ir "r": "Enrrigue"
por "Enrigue”.

. Aqui se refiere a la aparicidén de la "i" "al final de la

patabra, cuando debe ir "y": por eJjemplo: "voy", "soy"
"estoy". Lo mismo ocurre en el caso de la conjuncién "y".

. Se refiere a la confusion de la ortografia del sonido "k" en
-las silabas "que®, "qgui®. que aparecen escritas con "ce",
"oi".

. Urtografia de la 1g:_eﬁ los cases que antecede a la "2" o la

‘-iﬂ

Escribir, por ejemplo, "gerra® por “guerra”, "gitarra” por
"guitarra®.,
. Este error 35610 puede darse cuando hay que escribir palabras

que contlenen diéresis, es decir, en las s{labas "gue" o

-I.','r'-: .
. 'J 1 .

" "
-é% . Este c3aso se dan en la sustituciséon de "mp", "mb" por "np",
&?h L) "
5“." nb -
- =
-;'sﬁg . 22 trata de |a sustitucidsn de mayusculass por minuscuia (en
- !E nombres propios o a principio de oracion! o .viceversa.

1.4. Clave terciaria. (incluye los niveles {1, [V y V),
1.4.1. Nivel 1Iil. A partir de este nivel, los errores son

propiamente ortograficos. Estos errores son:




1.4.2. Nivel IV: - . Los errﬁ;es consignados en
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wilhr®

La sustitucion de la "b" por la Zv' o viceversa.
La sustitucién de la "g” por "j" o viceversa.
Aqui aparecen los intercambiocs entre la Zy" o la 11°% y en

los casos de "i" por "y"; como en Tiema” por Zyema®,

"lolanda” por “Yolanda®.

Este error se refiere a la sustitucion de la "g" por la "¢”

gn las silabas "gue", "gui", se considerarisa agui la

escritura de las silabas "ca’", “co”, “cu’, con Ig” en lugar

e 1 -

Uso de la "s" o la "z" para denotar el sonido fricativo de

Aqui aparecen todos los errores en las palabras gque llievan

1z al, final y. que son sustituidos por la s vy, desde

-

luego, todos los de la "z" en cualquier posicion {(salvo el

-

caso antsriorl). .o . L

. L] -
- IR . P -...Ei"“‘_':'-' P |

Aqui apareceran las palabras que contienen A", perc que son

escritas "ni", ejemplio: Zninia® por "nifa”. [gualmente se

refiere, a la sustitucién de “ni” por 8i": "Antofio” por

"Antonio®,

Todas las sustituciones del "grafema™ "x" por cuslquier

-

otrc, tal como la representacidén del fonema "s" por "x.

Se refiere -a -todos los errores cometidos con el "grafema"”
"h" ya sea su omisidn (el mas corriente) o su adicién.

- . " .
- T

este ‘'nivel, con

-

relacién a los fonemas se refieren a los casos de

)

oscurecimiento (omisiones).




. 1.

2.

n " n - N

. Los errores en las combinaciones "¢ce", "sc", "x¢", que comn

s& sabe, son muy oscuras.

. El oscurecimiento en las vocales (ee) suele llevar a la
representaciﬁn de una sola vocai en_lugar de dos.

. Acd el error consiste en la supresion de la primera
consonante de una secuencia, cuandno se escribe por ejemplo,

"istituto”" por "instituto”.

Se cuentan aqui todas ltas palabras en ques el acento

ortografico indica su condicion de agudas, gravaes o

esdruajulas. Los wusos restantes de la tilde van al nivel V.,
4.3. Nivel V: Este nivel comprende @2rrores en |a escritura de

pardnimos, en la tilde para mantener el hiato y en la tilde

de difaerenciacion.

Sobre la base de esta clasificacion, el educador puedse
ubicar la clave y nivel de desarrolleo ortografico en que se

encuentra el alumno 0 grupoc de alumnos."(5)

Medidas de rendimiento ortografico en los escritcs

ordinarios del _alumno.

2.1, Coeficiente de errores ortograficez., (C.E.C.)
Sin duda, los mejores tests de ortograftia son los
escritos ordinarios del estudiante: cartas personales,

cuadernos de tareas, dictados, composiciones, 1ibreta de

(6) SIMAC-MINEDUC. Fasciculo No. 5, Guatemala, 19838, p. 32.
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errores ortograficos" para medir las faltas del alumno en
composiciones y otros ejercicios escritos. Los pasos

para determinar este coeficiente son:

. "Se toma wuna o varias muestras de escritura del escolar.

- Lo X ]

Conviene que la muestra tenga alrededor de 200 palabras.

. Se cuenta el numéro total de palabras escritas. Los signos
de puntuacidn se toman comoc una palabra,

. Se marcan vy cueﬁtan todos los errores y "lapsus", Se

entiende por "lapsus" ciertas faltas leves, como omision de

acentos, punto de la "i" o trazo horizontal de la "t" y la

- S divide el numero de faltas (errores méas lapsus) por el
numerno total de palabras escritas)., " R | d
- El cociente se multiplica por 'mil. Azi w2 obtiene e

coeficiente de errores o numero de faltas por cada mil

palabras escritas.

Numero de errores y lapsus .X 1,000
Nimero total de palabras - S
Ejemplo: : | h
Numero de palabras de la composicion: 220 : .
Faltas ortograficas cometidas: | 11
= 0.05

il : 220

i

Coeficiente= 0.05 x 1,000 50 eorrores por cada - mil

palabras.
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(Este procedimiento se utilizo para obtener un.diagnéstico

inicial en el trabajo de investigacion).

2.2. Nivel ortografico global (N.O.G.)

Para dar wuna orientacion en forma positiva a los
alumnos se puede utilizar el indice llamado "Nivel
Ortografico Global™, Este indice consiste en senalar el
porcentaje de palabras correctas escritas por el nino.

Para calcular el N.O.G. se procede as{:
Numero de palabras correctas X 1,000
Numero total de palabras.

Se define como Nivel Ortografico Global (N.O.G.) el .

porcentaje de palabras escritas correctamente.

Ejemplo: Numero de palabras correctas.... 219 X 100~
Numero total de palabras....... . 220

- Porcentaje obtenido: Bo»%

Este procedimientn se utiliza con el proposito de estimular
i al alumno a mejorar su ortografia, mediante el control que

el mismo i{leve de los avances logrados.™ (7)

3. Bases psicopedagdégicas del aprendizaje de la ortografia.
Jean Piaget como el creador de la psicopedagogia, en su

fundamentacién del aprendizaje, explica que el papel del

(7) Ibid. p. 24.




e, &

maeéfro yé no es éhseﬁar, sfnokque ayﬁdar a éprender al nino
porque "cualquier pféceéa ‘de eﬁseﬁanza—aprendizéjé debe
estaf centrado en el alumno, méshqge en-el docente, lo cual
significa para éste ﬁltimo, pﬁﬁer é disposicion del nino
oportunidades practicas de participacién, a traves de las
cuales el, sea el propio constructor de sus conocimientos”
(8).. En el caso de la ortografia el maesiro debe realizar
actividades estimulantes para los alumnos, actuando con
ellos para que quieran buscar sus propios conocimientos
{deduéir las reglgs' qrtogréficasl; y 'no- simplemente

mamorandoclas.

Para Piaget, . existe el aprendizaje "Cuando las
estructuras légico—mentales del  nivel interno y las

condiciones medio ambientales permiten diferenciar {os
hecﬁ&é,:légﬁ cﬁséé; el tiempo, el espacio etc."™ (9)., Esto
quiers decir que en el nino se2 producird el crecimiento
infelectual interior; en ese momento el profesor, ayudado
con una tecnologia educativa apropiada, rlograré en Sus

alumnos un aprendizaje real y concreto.

(8) SIMAC-MINEDUC. Guia de Trabajo, 2da. y 3ra. Unidad,
Departamento de Tecnologia Educativa,

Guatemala, p. 24.

(9} Ibid. p. 35.

whalF ey -
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Para poner en practica este proceso, se_elahoré un
manual que el maestro aplicaria con sus alumnos en los
momentos adecuados del proceso en ensenanza—aprendizalje
pudiéndolo ubicar en cualquier materia pero no.planficando
su aplicacidén en periodos concretos, sino cuando surgiera la
necesidad, lo que haria la experiencia mucho mas sdélida que
conducirda al -alumno a un conocimiento no transferido, sino

realmente alcanzado.

fLas ideas de Piaget pueden paerfectamente aplicarse a la
bﬁaﬁuéda de una metodologzia creativa ortografica ya que el
uso correcto de ella, permite reforzar un proceso constante
de adaptacidn y organizacién mental con los ninos; con 1o
que la :enseﬁanza de a3 ortografia sera poner al nifio en
contacto directo con los objetos que le rodean y, a partir
de esta exploracidn, iniciar un conocimiento de ellos para
desbuéé aprender a escribir sus nombres sin errores. Solo
asi se ensefiara una ortqgrafia flexible, indagatoria, en la
que el propio nifio se plantea el porqu2 y el cdémo de algo y
asi intuye. la légica de la regla ortografica, mediante el
proceso deductivo de diferentes ejercicios que desarrolla,
cuando 21 - maestro aplica un procedimiento donde,
inicialmente, deja que @1 ninho actue libremente y, lusgo, le

ayuda a' reconocer el tipo de pensamiento que sus estructuras

mentales han alcanzado.




4.

a.1.

_29_

Sujetos del proceso educativo.
Lds alumnos.

Son las personas que participan de la educacién
escolarizada, formal y organizada y que por la .éccién
educativa cambian su comportamiento y ello les permite
adaptarse en mejor forma al grupo social a que pertenecen.
La Licenciada Carmen Maria Galn de Lara los describe como:
"Los sujetos que aprenden" Constituyen por lo tanto, el
centro de la actividad y, todos los demas sujetos, elementos
y Procesos estan ordenados para facilitar su aprendizaje.
Se les caracteriza en la forma siguiente;

Sujetos con potencialidades suceptibles de desarrociio.
Rzsponsable de su propio aprendizaj=2.

Diferentes en sus aptitudes, intereses y circunstancias.
Activos: dindmicos y cambiantes.

Autdnomos, capaces de elegir.

Capaces de relacionarse con los demas y participar en el
proyecto comun.

Con posibilidades de perseverar en el alcance dé sus metas®.,

(103

{10) GALO DE LARA,_Carmen Maria, Marco Conceptual para la

Roadecuacion Curricular.

MINEDUC, Guatemala, 1387,

P. 'f 5.
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4.2. Los maestros

Los maestros de educacidén primaria son educadores
profesionales qua mediante una formacién especi{fica poseen

las caracteristicas siguientes:

"l. La preparacion académica. Nadie puede dar 1o que no
tien2, asi como nadie puede ensenar o que no sabe. La
preparacién acadsmica es una condicidon sin la cual nadie

puede ser maestro de una materia.

2. La aptitud. psdagogica. No hablemos agqui de técnicas
pedagdégicas, porque tratiandose de la observacidn, con fines
de selecciodon a un_aspifante que no es maa2stro de profesion,
10 que 1interesa es observar su aptitqd Como diEposicién
innata'que .faoilite e | aprendizaje o el trabajo docenté
mismo.

Esta aptitud pedagegica que ftanto ti2ne en comun con la
disposicion o nabilidad para ser trasmisible un
conocimiento, es decir, con la verdadera asimilacién que
solo puede erigirse en tal, si la profunda comprensian del
conocimiento garantiza su ubicacién dentro del campo
cientifico, su aplicacilidad a la resolucién de los
problemas vitales qﬁe 52 presenten. SS5lo asi tal

cononcimiento devendra transmisiblie a los demis.

3. Espiritu de servicio social. Este es ni mas ni menos que
la actitud de donaclidn generosa del esfuerzo propio en

beneficio de los demas y que, en el casoc de la docencia,




significa la entrega f9petida de |o mas legitimamente
propio, como es el sabher acumulado a través del tiempo y el

esfuerzo.

4. El eros pedagdégico. Cﬁnsiste en la inclinaéién dehdarse a
los seres en formacidn, que son los mads abiertcs a todas
influencias en la actitud de comprender al alumno e
identificarse con él. Dicho todo estoc con la salvedad d=
que comprensidn no indica i1ndulgencia irracicnal,
tol;ranpia ciega y obedencia a los caprichos propios dei
inexpe:to.

5. Poder.creador y habilidad para encontrar recursos. .

Talo €1 -maestro incapaz y perezoso utiliza repetidamente

los misnns métodos., E!l buen maestro €s aqual gue sabe

detectar el desinterés de los alumnos en un moemento dado,

!é—ﬁbﬁfuéi&ﬁ,{el conftormismo con explicacisdones

fraacfohirfés,fla nasividad, etc., y es capaz de crear

nuevos medins =2ficaces para superar tales dificultades,
ya -sean estos ‘ejemplos, sucedidos, anécdmtaa; actividades
interesantes y hasta frases felices de acuerdo con las

~caracteristicas de los alumnos y.de la materia.:

6. Plena conciencia de l0os valores culturales y de los
objetivos especificos de su materia. Toda actividad
pedagdégica, cualquiera que fuese su motivaciédén, careceria

de derrotero si nd tuvieca ante s3i un fin concreto, el

-’

“ur

cual deben constfiuirlo'lns'valores cul turales en el

i1
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sentido de que la vida sdélo es digna de ser vivida cuando

se orienta hacia la dignidad y la plena conciencia det

para qué, o sea de los objetivos para lo que la materia

estid siendo ensenada.

7. Capacidad de cultivo'y logro de las relaciones
humanas. El cultivo de las relaciones humanas venturosas
con los alumnos es de suma importancia, ya que el
maestro actua ant2 un grupo de personas, que, |1lamados
alumnos, son sus implacables observadores, sensora2s y
jueces. La impresidén gu2 el maestro cause en 10s alumnos
serd determinante 2n las actitudes de éstos; siendo las
relaciones con los alumnos un factor de primardial
importancia, es necesario insistir en elias."{1ll) Ademas
de !0 anterior es importante recordar que toda educacion
es5td basada en la concepcidn filosdéfica que del mundo vy

de la vida tengan las personas y que 2] educador debe

J

tener una formacion filosdfica, lo suficientemente
éélida. como para abstrasr la problemdtica 2n que esta
inmersa la sociedad y enmarcar en ella los campos de su
accidon educativa, a3 fin de gue su  tarea educadora se

transforme en un proeseso continuado de perfsaccionamiento

,r-h
l_i'l

hacia la consec de un idesal de perfeccidn humana.

(11) HOMER C., Rose. El instructor y su ta

AyMdEREOADER A
ADDE LAUL
feagglfna irep,i bdewg L.




- D. La escritura creativa.,

Se conoce con el nombre de escritura créativa, en los
nifios de la escuela primaria, a la éccién de escribir sus
propias inspiraciones, nacidas de sus intereses dentro de un
ambiente de libertad qgque le permita el desarrollo de sus
facul tades mentales mediante actividades que motiven su
autoaprendizaje é traves de la observacidon, reflexidon vy

generalizacion de situaciones reales.

5.1. Caracteristicas de la escritura creativa.
La escritura creativa tiene las siguientes
caracteristicas:

S.1.1. QOriginal

Se dice que la escritura creatiQa es original, cuando
su contenido es el producto de los sentimientos y emociones
de gquien escribe, gque en &l presente caso serjan de 1los
alumnos de la escuela primaria, especificamente .'de l0s que

estdn en el C.E.C. (40.,50., y b0. grados) .

S.1.2. lmaginaﬁiva.

Es imaginativa desde el momento en que el ninoc, al
escribir, expresa su fantasfa, su imaginacidn y sus suenss
infantiles, los cuales trata de plasmar en las pequefas

composiciones, en verso o en prosa que realiza en 13

ascu=ala.

i g o e
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5.1.3. Espontanea.

d

Es esponftansa porque surge en el momento mismo 2n que
el nifin vive los acontecimientos y también es espontinea

porque no es impuesta por el maestro, sino que es decisidn

personat d=l nino, redactar wuna narracioéon, un cuento, una
descripecion 2tc. De ulttimo e3 espontanea porque permite la
expresidén de ideas propias del nifdo con el wvocabulario

basicec que &l domina.

Estrategias de desarrollo de la escritura.

las 2strategias de desarrollo de la escritura’ que

corresponda2n a los gradeos de «cuarte, quinto y sexto de la

escuela primaria, (CEC), comprende el fomento = de [ a

2scritura creativa, habilidades especificas de escritura vy

IV

strezas funcionales o  d= estudio. Las habilidades

sspecificas se refieren a la ortografia y al aprendizaje de

2structuras gramaticales,. Las acestrezas funcionales o de
estudio se refieren a copis, dictado, reproduccian,
parafrasis y escritura precisa. 'Estas tres ' Ultimas

constituyen ejercicios de resumen o sintesis.

=
—

g

Escribir debe ser para el nifo expresar -‘ideas vy
sentimientos, asi como leer significa adquirir las ideas y
sentimientos expresados en la pagina escrita.  Debe saber

para que = se. emplea  la ‘escritura Y para que

le sirve escribir.
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Si bien es ciefto que toda la escritura discursiva a
como: .informes, resumenes, cartas, notas, etc.,. tiene que
ser compuesta en forma creativa, el término  de escritura
creativa es aplicado con mas propiedad a las composiciones
imaginativas que se elaboran como producto de la fantasia o

la experiencia.

La escritura creativa s uno de o3 mejores medios para
estimular los  procesos de pensamiento, imaginacion Yy
divergencia. A traveés de sus experienclias, reforzadas por

* la escritura, el niftio tratard de mejorar sus estrategias vy

" existird una - base significativa para el conirol de la

nrtografia y la eleccion de la palabra apropiada.
" Corresponde 3 13 escuela primaria ofrecer todas las
- oportunidades para desarrollar el pensamiento creativo

dentro de wun’ ambiente natural. -La escritura creativa debe
nacer en funcidén del lenguaje que el nifio emplea diariamente

y d& las cosas qua le rodean.

o,

$.3. Cémo desarroliar creativamente el aprendizaje de la
ortografia? I
Pa:g~rgsp0nder aesta interrogante s2 ha considerads
conveniente transcribir, textualmente, lo gque al respecto
dice SIMAC, y 3 lo siguiente:
"Se pueden usar las siguientes estfategias para su

desarroilo: | L e
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Carteles de experiencias.
Se conoce como Carteles de experiencia a los que se
escriben con 1o que dictan los alumnos. Escribir las

experiencias vividas por 1los alumnos representa un buen
recurso para el aprendizaje de la ortografia a medida que el
nifto narra una experiencia concreta, el maestro la escribe
utilizandﬁ las mismas palabras y estructuras gramaticales
empleadas por los mismos alumnos, organizados en grupos (3-
61,.19 gque daria wun caracter mas participativo a la
redaccidén, posteriormente, maestro y &ailumnos =2laboran los
carteies deiexperienciaa, los que en forma conjunta, seran

me jorados y corregidos.

Escritura de temas entre dos O mas nifics.

?Esté aetividad“:puede real-izarse tomando como punto de
partida, una historia escuchada, un paseo, la noticia de un
diario;”uﬁa anédcdota, observacion de un fendémeno etec.  Los
nifos en Leguipbt  escriben el tema aportando cada quien uné
l {nea, frase ut oracién, tratando de <crear un . conjunto
significétivo.ﬁ[Ccn ~ayuda del maestro se corregira 1a
rédamdién_Xf qftografia,_déndole oportunidad a 28 nifins que
ellos mismos descubran los arrores y ayudsn a superarlios., En
ningun momeﬁtq el maestro permitir; qUe s2 manchen con
marcas rojas los errores que -s& encuentren,: sino - que
ﬁnica@en;e,_sg anotaran para su pusteri;r estudio de la

ortografia}
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5.3.3. Acrasticos.
Se conoce como acrostico a . .una composicion escrita en
forma vertical, formando una oracisdsn con .cada una de

+ las letras de ia palabra base del acréstico, ejemplo:

"Recorrf{a aquella tarde el rio.
Oyendo su suave susurro, cusandoc el agua se gquiebra
Saltaba de piedra en piedra,

Afiorando a Rosga, el amor mio.

En la ensefhanza de acrésticos, con fines ortograficos, se
puaden usar palabras elegidas por los nifios y ayudarles a

crear un contenido a partir de cada leira.

5.3.4., Redscecidn deo composiciones.

Ei tema para un trabajﬁ- de composicidén debe ser de tal
naturaleza que surja en forma espontanea para  poder
conducirlo de manera que Tfacilite al glumno su libre
ejecucién. Es aconsejable colocar a los alumnos en una
situacién real del! hecho o fendmene que motive  su
composicidén. Otra forma de inducir a {a composzicion es
presentar a los alumnos una variesdad 1de temas para que los
alumnos elijan libremente, sobre lo que mas le agracaria
escribir. Para ayudar a fos alumnos con esta ;lase de
trabajo se sugiere la elaboracidén de gulas con preguntas que

den lugar a dar respuestas sobre el tema en estudic. Como

2n ol caso anterior, el maestro tomara aquellas palabras que
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ofrecen dificul tad ‘ortografica para que sean

‘anal izadas y proceder a la autocalificacién.

5.3.5. Las historias mudas.

Se da el nombre.de historias mudas a una serie de
cuadros, dibujos. fotografias, laminas o i1lustraciones sin
ningun texto a pie de grabado. Estos se presentan a los
nifnos en forma ordenada y s solicita que traten de
interpretarlas expresando Sus ideas, elaboradas

a manera de cuento. Lo gque los nittos van diciendo 1o deben

ascribir ellos en sus cuadernos de trabaljo.

S.S.G;ICPeacién de cuentos.
Empleaqda la técnica de dar palabras claves como:
Habia una vez..., Era una vez..., Un dia..., En un lugar...,
ete. el maestro motivara y guliara a los alumnos para que
escriban sobre un personaje, flor, obljeto, animal, lugar,
etc.;rpara 2l lao, ipreviamente hab&d preguntado a los nidos
sobre qué les gustaria hacer un cuento, todos los nombres

aportados por los nifios se escriben en el pizarron y se

someten a votacion. El tema elegido por la mayoria sera el
motivo del cuento. Todos los nifos aportan para
construirlo. Terminado @l cuento se lee y se procede & (23

revisiéon y anilisis de palabras que ofrecen confusidén en su

escritura; Esta actividad desarrolla muchas habilidades,

o ademas de la oportunidad de que los nifios tengan un libro

de suentos creados por eilos mismos.
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5.3.7. Taller de expreésidén escrita creativa.

Esta actividad puede realizarse con un tema libre o

surgido por: una experiencia comun al grupo, una
ilustracisdsn, un relato. Después del taller, leer y discutir
las producciones de los ninos haciendo enfasis en su

ocriginalidad vy en la ortografia.

Elaboracidén de glosarios (fichas de consulta)

Con las palabras nuevas y con aquellas de dificultosa
escritura, gque surjan durante las clases, se elaborara un
glosario. Las palabras seran escritas en fichas para el uso
de todos los alumnos, pero también seran escritas en un
libro elabarado.pcr el maestro e i1lustrado por el mismo para

usc de posteriores generaciones.

Las fichas se colocaran en una caljita en orden
al fabetico. El glosario sera consultado cuando surja alguna
duda acerca de la escritura correcta ¢ del significado de un

termino.

£ N fodos los casos de redaccidén en que participan l o5
nifios, =i maestro debera estinularlos, atendiendo e |
esfuerzo realizado vy la disposicién para producir, duidando
de no frustrarlos con frases despectivas ni con el usc de
marcas en errores manifiestos, Debe proceder en fprma tal

que gl nifio sea capaz de corregir sus propias faltas.

e e S EE—— A ¥ S e r— i - e el ] BRI
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Rol del maeatrblcbmo editor del habla del nino.

A medida = que se desarrollan las actividades de
escritura'creativa el maestro promueve una atmésfera
permisiva y flexible que favorece la disposicion a escribir,
En esta fase es cuando el nifio evidencia sus dificultades
ortograficas, al intentar I a transpoaicién de Su
pensamiento—-hablado hacia la escritura manuscrita. El! rol
del educador en esta etapa no debe consistir en devolver
traba jos marcados excepto, para destacar un hecho positivo,
ni enfatizar fbs aspa2ctos mecanicos, ni en disertar sobre
reglas ortograficas y en su memorizacion. El rol del

educador debe ser el de consultor que resuelve dudas, de

ayudante o editor del habla del nino, cuando se trata de
actividades comd {Os relatos de experiencias w I a
reproduccidon escrita de uq. folklore oral. Por ejemplo,
cuando el nifio dicta una experiencia, narracidén, canto o0

cuento, el maestro lo escribe tal y como el nifio le dicta vy

sin signos de entonacion o pausa. Luego el maestro lee 1o

dictado por el nifo sin hacer ninguna pausa (de corrido)

para que este se deé cuenta de que, a 10 escrito, le falta
algn. Si el nifio no lo nota, @l masstro insinda que faltan
los signos de puntuaciadon y - en ez momento sl educador ahade
los signos de exclamacién, interrogacién u otros, asi como
aprovecha aquellas palabras de dfficil egcritura para

analisis y estudios de generalizaciones posteriores.

= rwdr wrheowreer o sws el wierwf e velecls wder
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Cémo el nino _adquiare conciencia de espribir con
ortografia correcta?

Se dice que un nifno adquiere conciencia de escriﬁir con
ortografia correcta cuando éste, consulta antes de escribir
una palabra de la cual no estd seguro de céomo se escribe.
Para ayudar a que el nifo adquiera esta ccnciencia
ortogradfica (cambio de conducta) el maestro puede propiciar
la escritura de trozos con un propdésito definido de

antemanon.

Escribir con un propésito:

Es importante gue |os nifos escriban, ademas de la
escritura creativa, sobre temas relacionados con las otras
asignaturas escolares como parte natural de la actividad
dentro de la sala de clases. Tal como sucede en el
aprendizaje de cualquier proce2so cognlitivo complejo, l &
practica y frecuencia ¢on gque ocurren 1os temas a escribir
son decisivos para favorecer del descubrimiento de las
reglas necesarias para transformar 103 signos verbaies en
sus equivalentes graficos,. Escribir frecuentemente 2n
situacinones naturales permite que los nifios escriban con un
propositec, 1o gue constituye la clave para el desarrollo
cognitive vy toma de conciencia de la .ortografia; por
ejemploiuna invitacion a alumnos de otro grado para Jjugar n
partidb de futbol o© para partfcipar 2n un concurso  de

dibujo, perisdicos etc.
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El enlace entre la escritura creativa y las habilidades

- especificas.

En la escuela primaria, la escritura pasa por diﬁkintos
niveles de desarrollo, iniciandose comoc wuna destreza
pasando, luego, a ser un instrumento de expresidn y trabajo,
proceso gque exige la adquisicidon de habil idades eépecifiCaE
propias del alumno_coma emisor de mensajes y persigue

distintos propdésitos.
"Propésitos del desarrollio de la escritura,

- i2tra legibile

"

ortografia

- gstructuras correctas

o

Aprender a - coherancia.

Escribir con | - Goncordancia

|

- adescuacidén al tipo de mensaje.

-

- originalidad

[ ]

presiciaon

— -'dibujo diferenciado de las letras,

ey

Letra legible

.

espacios y uniones entre |as pailabras,

de manera que pueda leerse

L- claramente o escrito.




- escritura correcta de las palabras
Ortografia Yy uso de los signos auxiliares”.

(12)

El lenguaje oral y escrito que el nino empiea, no es
mas que una serie de expresiones aprendidas en su hogar y en
la calle. Estas expresiones no tienen la correccion y la
belleza que debisran porque constituyen, la wmayoria de
veces, el lenguaje d2 1a cultura de masas; por.elto ia
2scueia debe despertar en el alumno el interes vy |a
necesidad d2 enriquecer, afinar y 2nnoblecer el idioma gue
habla v escribe. De aguil que . el material que usese el maestro
en su ensenanza tenga necesariamente que naca2r del medio
que el nifo conoce. Aprovechar =RCP-RC experien;iaﬁ Y
enriquecerlas, debe ser ia primera tabor de la ensefnanza dei
idioma en la escuela y para ello debe propiciar un ambiente
natural con libertad para que el alumno hable y escriba

ia |

L
JU

aobre o que ie interesa y paralelamente orientarla na
creacion y construccion de estructuras adecuadas de2l idioma,
naciendoseo necesario elaborar wuna lista con el vocabulario
basico que usa .elniﬁo a tTin de ir enrigueciendoenlo, 2n la

medida en gue aprenda nuevos términos, locual |le ayudara a

hablar y escribir con correccion, especialmente, cuando use

(12) SIMAC-MINEDUC. La expresidon y Comunicacion Escrita en
el Ciclo de Educacién Complementaria,

CeC, Guatemala, 1988, p. 9.
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oraciones declarativas; el valor expresivo y

aclaratorio de una coma, en actividades de lectura, le hara

ver, asimismo, la necesidad de su uso.

Si la ensenaza esencial de la escritura es poner al
alumno en condiciones de expresar sus pensamientos, sus

sentimientos, sus puntos de vista, a traves del ldioma

Espafiol, esta ensenanza debe cultivar la observacisn, | a
reflexion ¥y 1a expresion mediante actividades de interés
para =1 nifo, como: . relatos, composiciones, cuentos,

historias fantasticas, etc., que 10 motiven a escribir.
Estas actividades o conduciran a la construccian de
estructﬁraa gfamaticales,r a ta aplicacion de la ortografia,
al enriquecimiento de su vocabulario cuando se ve ante la
necesidad de qguerer expresar por escrito lo gue realm=2nte

desea.
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MARCO METODOLOGICO.

Cbjetivos de |la investigacion.

1.1. Objetivos Generales.

1.1.1

1.2

iu-ln-

1.2,

1.2.1

1#21-2

1.2.3

1.2.4

Contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion
primaria mediante el uso de métodos participativos que
permitan la autogestion de los alumnos de este nivel
educativa..para el aprendizaje de |la ortografia.

Sugerir a los maestros procedimientos didacticos que
propicien aprendizajes practicos y por 1o tanto utiles para
la formacion de habitos ortograficos.

Objetivos Especificos:

Comprobar'si 1os alumnos tienen deéeficits crtagréficﬁs y  Si
ello incide en su rendimiento escolar.

Averiguar si los profesores de educacién basica conoccen este
problema y si han hecho alge por resolverlo.

Averiguar si los maestros que trabajan en el C.E.C. conocen
procadimientos didacticos activoz y si los wusan en la
‘ensenanza de la ortografia.

Demostrar que cuando se usan procedimientos didacticos
activos, basados en el Metodo Inductivo, se previene el
déficit ortografico que manifiestan los alumnos del C.E.C.
Hipbtésis.

Los procedimientos didacticos que contribuyen a un mejor

- aprendizaje de la ortografia en los alumnos del C.E.C. son
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los procedimientos participativos y que se basan en el Método

[nductivo.

Variables.
Variable Independiente.
Los procedimientos didacticos ‘participativos basados en el

Método Inductivo.

3.2 Variable Dependiente.

4.,

4,1

El me joramiento  del aprendizaje ortografico mediante

procedimientos activos basados en el Metodo [nductivo.

Definicidén operacional de las Variables.

Procedimientos didacticos participativos:

S2 dennomina procedimientos didacticos participativos a
las experiencias de aprendizaje que realizan los maesiros con
sus alumnos para propiciar la gestion participativa de éstos

en el aprendizaj2 de la ortografia.

4.2. Défticit ortografico.

5.

Se le llama deficit ortografico a l|la tendencia de los

alumnos a escribir con errores ortograficos.

Sujetos.

£l universo de la présente investigacioén estuvo
constituido por 871 alumnos del Ciclo de Educacién
Complementaria {C.E.C.), que comprende los grados de cuarto,

quinto y sexto del nivel primario, de 6 escuelas del sector
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5.2

6.1.
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oficial de la ciudad de Zacapa y 31 maestros que imparten
clases en eété ciclo educativo; 51 profesores que atienden
los grados de primero, segundo y tercero del ¢iclo de
educacison basica, en 103 dos UGnicos institutos del sector
oficial de la ciudad de Zacapa. Lo anterior quiere decir que
se tomd a la totalidad de la poblacidn y, en consecuencia,
no hubo muestrs.
Los establecimientos educativos involucrados en | a
investigacidn son.las siguientes:
Eﬁcue}a Cficial Urkbana Mixta "José Archila Lemug”,
Escuela Oficial Urbana Para Ninas No. 1.
Escuela Oficial Urbana para Varones No. 1.
Escuela Oficial Urbana para Varones No. 2.
tscueia UOficial Urbana para Ninas No. 2
Escueta Oficial Urbana Mixta "Elba Peralta v. de QOlavarrueth®
Insgtituto Experimental "José Rodriguez Cerna’”.
Instituto Nacional Mixto Nocturno de Educacidon Basica.

Dado que este universo era facil de manejar sze realizd
con llos una encuesta de opinidn tipo censal, 10 cual quiere
decir gque se congﬁlté a toda la pcb{acién involucrada en el

problema.

Teécnicas e Instrumentos.
Encuesta a alumnos.

Para encuestar a los alumnos se usd un cuestionario
escrito con preguntas cerradas, y tenia como proposito

averiguar:
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6.1.1. S5i se les ensena ortografia.
5.1.2. Si reconocen tener deficiencias ortograficas.
6.1.3. Si estan conscientes de la necesidad de escribir con

ortografia correcta y si estarian dispuestos a aprenderla.

6.2 Encﬁesta a maestros.
52 usdé un cu=stionarioco con ocho preguntas dirigido a 31
maestros que imparten clases en el Ciclo de Educacidn
Complementaria {maéstros de cuarto, quinto y sextoc grado del

nivel primario) para comprobar:

i ==y

6.2.1.51i los alumnos tienen problemas de aprendizaje por

&
deficienclias ortogréficas'que manifiestan al escribir.
6.2.2.51 estas deficiencias ortograficas i{es afects 2n Su

rendimiento escolar cuando pasan a otro nivel educativo.
6.2.3.51 ensefian ortografia, en forma sistematica, y que ftecnicas
_didécticas utilizan paré elto.
6.2.4.5i cuentan con una guia o manual para ensehar ortografia.
6.2.95.51 han recibido orientacion O capacitadién sobre c¢coémo

ansenar ortografia.

§.2.8.51 estarian dispuestos a ensenar ortografia apoyandos2 en un

manual o guia didactica.

6.3. Encuesta a Profesores.
Se usé un cuestionario con ocho oreguntas dirigido a 51
profesores que imparten clases en el C(Ciclo de Educacion
Bazica {(primero, segundo y tercero) para averiguar:

6.3.1.51 los alumnos presentan defigiencias ortograficas.
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5.3.2.51 han realizado alguna actividad para ayudarles a me jorar
su ortografia.

6§.3.3.5i las deficiencias ortograficas afectan .el rendimiento
escolar de los estudiantes de este ciclo educativo.
6§.3.4.5u opinidon acerca de l1a ensenhanza de la ortografia en la

rscuela primaria.

6.2.5.Qué profesores censideran que tienen obligacion de atender

la ensefianza de la ortografia en el Cicio de Educaciodn

Basica.

6.4. Investigacidon Bibliografica.
La investigacian bibliografica consistio en [ &
elabcraciéh de fichas, para registrar las leclturas que se

realizaron para recopilar informacion cilentifica que se uso

en ta redacsion del Marco Tedrico - de -1 presente
investigacion, estas S2 obtuvieron de diversas obras
pedagsogicas, folletos, fasciculos, enciclopedias vy libros

relacionados con la ortografia.

6.5. Entrevista.

1 _ . | .
Esta técnica se realizo c¢con una agenda previamente
conocida por el entrevistado, lo cual! permitid reaiizar unsg
entrevista guiada a 30 'catedraticos que sirven cursos en el
Ciclo de Educacién Basica y averiguar si restaban puntos a tla
calificacién que asignan a los trabajos escritos de los

estudiantes por errores ortograficos cometidos. Todos

indicaron que si{ lo hacen, pues unocs de [0S aspectos que
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exigen en dichos trabajos es precisamente, que esten cod
"buena ortografia”. También se les preguntdé si hacian algo
por superar el deficit ortografico y la total?dad dijo, ¢que
no hacian nada al respecto, pues su trabajo estaba limitado
al desarrcllo de los contenidos, proplos del Aarea que
imparten en el tiempo asignado para cada periodo, 1o que no
les permitia hacer nada para mejorar la ortografia de los
alumnos.

Los resul tados obtenidos én los diferentes instrumentos
aplicados a esftudiantes y maestiros,permitiée estabklecer con
claridad la existencia del problema y la necesidad de
elaborar un Manual que sirviera de guia al maesstro par la
ensenanza de la ortogratftia y dar respussta, de alguna manera,

al problema en estudio.

MARCO QOPERATIVO,

El ensayo pedagégico.

‘.
0,
i)}

Desp de realizar las encuestas, las entrevistas y las
investigaciones bibliograficas, s® puso en experimentacidn un
manual creado por la investigadora, en donde se recogen las
expariencias vividas como maestira de educacidn primaria. En
efecto,_después' de haber trabajado con nifos, tanto del aArea
rural como urbana, surgié la necesidad de un manual gque

oriente la ensefianza de la Ortografia en el Ciclo de

Educacion Ccmplementaria (CEC), del Nivel Primario.

-




El "Manual para la Ensefianza Creativa de la Ortografia”

Con el objeto de demostrar que cuando la ensenanza de ia
Ortografia se hace mediante el uso de técnicas propias de la
Metolcgia Participativa, los alumnos del Ciclo de Educacisn
Complementaria (CEC) del Nivel Primario, obtienen un mejor
aprendizaje en esta disciplina; se puse en experimentacieéon un
ensayo pedagdégico durante el cual se Iaplicarnn diversos

procedimientos didacticos que estan conténidos en =1 -"Manua:

)

Practico Operativo para !la Ensefianza Creativa de !

)Y
i1

Ortografia en 21 CEC". {ver anexo), diserado con la fTinallid

s
n)

d=2 proveer al maestiro de una herramienta que 12 zZernm

ot
'—hl-
()
)
tD

ensenar Jrtograftia de una manera facil, Doas

interesante, tanito para el como para ios alumnos.

La metodolog@a con la que se disend el Manual.

Para la elaboracidon del Manual utilizado en el ensayo
pedagogicn s2 buscd un metodo que permitiera ta participacioan
interactiva del alumno y que, al mismo tiempo, 32 adacuara 3
s deszsenvaolvimiento mental; ¢on actividades que desp2rtaran
el interés y que diera libertad de ejercitar el wvocasosulario
para qus los contenidos e aprendizaje surgieran ade
necesidades sentidas y que el conocimiesnto 352 elaborara en
base a situaciones reales, a traves de actividades agradables
y ejercicios de facil comprension. Existen varios metodos

para ensenar ortografia, sin embargo, el que se2 adopto en la

estructuracisn del Man

el que permite qu Pmnmyﬁ
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las reglas ortograficas. En efecto, por medioc de la induccién

los alumnos observan como se escriben las palabras, las
comparan con la escritura de otras similares, analizan su
consftruccidén ortografica Yy de ultimo hacen l as
generatlizaciones sobre lo observado. Comparado y analizado
se llega a la formulacisén y aplicacisn de tas reglas
ortograficas por deduccion. Esto se hizo porque "el camino
que debe seguir el aprendiza je ortografico sera:
ejemplificacion, elaboracion, induccion, deduccién, regla,

ejercitacidén y formacisdn de habitos®,{(13)

El manual se elabore con una debie finalidad: orientar
al maestro en la ensefanza de la ortografia mediante la
aplicacion de actividades practicas que permitan. al alumno

poner en juego todas sus posibilidades de aprendizaje en

forma agradable, interesanta, ocon ejercicios faciles de
ceomprender y ejecutar; y @l de soluciosnar, aunque s€3 2n un
marce | imitado, el problema del déficit ertogratico de los

alumnos que egresan de la escuela primaris

Motivacién para la ensefianza de la Ortografia mediante la
aplicacién del Manual .
El maestiro experimentador credo un ambiente de libertad,

agradable, interesante y ameno, a fin de motivar a los

(13) GUARDERAS S., Bolivar. La Ensefianza de la Grtmgrafia,
Editorial Fernandez, Mexico,

1969, p. 125.
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alumnos para el aprendizaje de la ortografia en forma
positiva.

Las clases de oftografia se realizaron dentro del
estudio de las diferentes asignaturas y cuando surgié la

necesidad de actlarar una duda, en cualgquier momento de la

vida escoiar, usando para - eiloa grupos de palabras que
presentan dificultades c¢comprobadas; e=stas paitabras fueron

extraidas de los e jercicios practicos del Manual .
En el Manual aparecen varios procedimientocs como, ejercicios

gde derivacion, de identificacion, uso del dicciocnario, Jjuegos

ocrtograficos, cuentos, poesias, adivinanzas, Tabulas, trozos

de lecturas, composiciones etc., que no sélc permiten el

aprendizaje de 1 a ortocgratia sino que, ayudan al

enriquecimiento del vocabulariﬁ, a Jla cocnstruccidn de

estructuras gramaticales y a desarrollar el pensamiento
reativo.,

También se previeron y se réalizaron acltividsdes gue
tenian como base estimulos auditiveos, visuales y molaores;
porgue si hay estimulos adecuados, habra interes; iuecq,
atencién, sensaciones, percepciones, imiagenes, razonamiento y

Tfinaimente s estaran formando habitos ortografticos eficaces

y duraderos; pero esto debe seguir un ritmo psicoldgico
normal, sin necesidad de viglentar el aprendizalje de {053
alumnos ni dejar vacios que ellos no comprendan. Cuando el
interés ¥y el desarrollo psicolégico del alumno este en

condiciones de captar el aprendizaje, los resultados no se
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de jaradn esperar, siendo estos positivos y de logros muy
provechosos, por o que se insiste en que ! Manual,el
maestro debe aplicarlo en el momento en que surjan las

condiciones o se sientan las necesidades para el aprendizaje

cde la ortografia.

Evaluacidén del aprendizaje ortografico a partir del Manual.

Coeficiente de errores ortogpéficos.

Para determinar si los alumnos han logrado avances en el
aprendizaje ce i3 ortografia se utilizéd = i lamado
"Coeficiente de Errores Ortograficos” que sirve para medir
los erronres cometidos por los alumnos por qada 100 palabras
que escriben, esta forma de evaluar puede ponerse en practima

en los escritos ordinarios que ellos " hacen o al escribirse

i

composiciones, dictades o temas libres. Los pasos vusados
para determinar el coeficiente s50n:
Se tomaron diez muestras de escritura de c3da alumno,

previendo gqua la muestra tuviera de 100 a 130 paiabras. (52

th

tiens la experiencia que los alumnos no escriben femas, ni 5

l2s aplica un dictado que tenga mas de 150 palabras).

CL
1F

S2 contd el numero total de palébras escritas. Los signos
puntuacisn se cuentan como palabra.

Se divididé el numero de faltas por el numerc total de
palabras escritas.

El cociente se multiplicé por 100. Asi se obtuvo el
coeficiente de errores o el numero de faltas por cada 100

palabras escritas.
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Formula:
Numero de errores X 100
Namero total de palabras
Ejemplo:
Numero de palabras en el dictado...... v .0 123
Faltas ortogréaficas cometidas.....v.c000..20

25 ¢ 123 = 0.20 X 100 20 errores por cada 100

palabras..

En un ensayo piloto del presente estudio, se pass este
e jercicio evaluativo a los alumnos que estudiaban cuarto,
quinto vy sexto grados, en una escuala primaria

urbana de la regidon habiendose obtenido los sigulientas

resul tado:=:

—

T R - gy e p— e inleorssy

Grado No. de palabras I No. de errores C.E.O.

135 20 15%

S0. 123 ' 25 1 z2o%
40. 123 l 28 . | 23%

—— Escusla Oficial Urbana para Varones No. 2 de la ciudad de

Zacapa, afo 1,592. . Alumnos del Ciclo de Educacidn

Complementaria (C.E.C.).

Los resultados obtenidos en este estudio preliminar
permitieron comprobar que los alumnos tienen deficienclas

ortograficas serias y que por lo tanto se hacia necesario
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realizar la presente investigaciéon a fin de encontrarle

alguna solucién al problema.

6. Nivel Ortografico Global (N.O.G.)

Con el propésito de estimular a los alumnos a mejorar su
ortografia, mediante el autocontrol que ellos mismos lleven
de los avances logrados, se aplicoe el N.O.G. que es una
férmula que consiste en seRalar el porcentaje de palabras
correctas escritas por el nino.

Para calcular el N.0.G. se procede asi:

Niamero de palabras correctas X 100

Numerc total de palabras

Ejemplo: (al transcribir los resultados anteriores)
6to. grado..........85% palabras correctas.
Sto. grado....... ...80% palabras correctas.

tto. gr3do0..........77% palabras correctas.

7. PLAN DE UNIDAD DIDACTICA
Desarrollada del 25 de febrereo al 23 de mayo-de'l,ggz.
OBJETIVOS - CONTENIDOS
Al finaligar la unidad
el alumno serd capaz de:
1. Escribir correctamente 1. Uso de la letra C en las

aquellas palabras cuya  palabras que terminan en

silaba final es CER, CER, CIR Y CION. CIR y CION.




2. Usar la letra b en el 2. Uso de la b en las
copreterito de los palabras que comienzan
verbos que terminan en con las silabas bu, bur
] ar  (particutla aba) vy y bus vy en la terminacidn
_ en las palabras que | aba (copretérito de los
comienzan con laé verbos que terminan en
silabas bu, bur 4 bus. ar.
3. Escribir v en los 3. Uso de la v en adjetivos
adjetivos que terminén que terminan en ava,
en ava, ave. avo, eva, ave, avo, eva, eve, evo, eve,
evo, 1iva, ivo. ivo, iva.,
4. Usar correctamente la 4, Uso de la coma en
CcComa para separar elementos de 13 misma
elementos de 13 misma“ clase Y 2N ffases
clase y para @NCerrar explicativas.

frases expiicativas.

5. Marcar con tilde la 5. Uso de la tilde en
- | vocal de la silaba | palabras graves,
acentuada en palabras agudas y esdrujulas.

graves, agudas y

o3

esdrujulas.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE
- Elaboraciéon de carteleras. -~ Analisis de palabras.

Redaccidon de cuentos.




_58_

- Ejercicios de identificacidn

- Elaboracisdon de fichas de consulta (glosarios)
- Completacidén de historias.

—-Ejercicios de derivacion.

- Ejercicios de subrayado.

- Descripciones escritas,

- Investigacion de términos en el diccionario.
- Juegos ortograficos.

- Analisis de2 articulos y redaccion de anuncios

comaerciales.,

EVIDENCIAS DE LOGRO

Escribe cecrrectamente, wutilizando la tetra ¢, en las
palabras que terminan en cer, c¢ir y cidén @n los diferentes
escritos que realiza.

Resuelve e@ejercicios =n forma correcta en donde tiene que
utilizar la b en silaba; gue inician con bu, bur y bus y en
ei copreterito de los vefbos Que termihan en ar.

Utitiza e letra v en pafabras que .terminan 2n  ava, ave,
ave, eva, eve, evo, 1ivo e iva. Separa correctamente con
comas, elementos de la misma clase y frases explicativas en
ejercicios que se aplican.

Marca con tilde las palabras graves, agudas y esdrujulas en

sus trabaljos de escritura.

VM e g ot ) bt e R By B i
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Desarrollo de la unidad didactica

Con el proposito de demostrar que los alumnos aprenden
Ortografia mediante [ a aplicacien de : procedimientos
didacticos activos que s2 basan en el Método Inductivo,
contenidos en el "Manual para la Ensenanza de 1a Ortografia
Creativa en el CEC"; se realizé un 2nsayo pedagogico "con un
grupn de 30 alumnos quienes conformaron ei = grupo
experimental y en contraposicion, se tomd a un grupo similar
contrcl. Ambos grupns 1o conformaban alumnﬁs_de; cuarto
grado de educacion primaria vy coscilaban entre las edad2s de

10 y 12 ancs de edad. Los alumnos del grupo experimantal vy

del grupoe control eran estudiantes de la Escu=la Oficia!
Urbana para Varones No. 2 de la ciudad de Zacapa. (Secciones
HAI’I Y HFBH}‘

El grupo expesrimental estaba constituido por alumnos de
la Seccidén "A" y el grupe control, por alumnos de la Seccisn
"BT. Se considerd gque ambos grupos tuvieran caracteristicas
similares para evitar la contaminacisn del ensayo.

El ensayo consitic en el desarrollo de una LUnidad
Didactica, qgue .giré en torno al.logrc de cincq objetivos—

contenidos; s estimdo que la unidad tendria una duracian de

)

tres mese2s, comprendidos dael 205 de febrero al 23 de mavo o
1992. Esta wunidad se desarrollé paralela a las unidades
didacticas planificadas por {as maestiras que atendian las

dos secciones de cuarto grado. Las actividades se




8.1.

8.1.1.

8.1.2.
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desarrollaron en periodos de 45 minutos durante tres dias de

la semana (lunes, miércoles y viernes).

Dbjetivos del ensayo.
Objetivo General:
Demostrar la efectividad del aprendizaje de la ortografia

mediante procedimientes didacticos basados en el Método

[nductivo.

OEjetivos Especificos:

- Usar correctamente |a letra b, en palabras que terminan
en aba (ccpreteritc de verbos que terminan en ar) y en
palabras que comienzan con las silabalS bu, bur y bus.

- Uso ceorrecto de la letra v, en adjetivos gque terminan en
eva, ave, ava, evo, ive, iva.

- Uso corfaatc_de | a letra c, 2n palabras cuya silaba tinal
es der y ¢ir.

- Usoc correcto de la tilde en palabras, graves, agudas Yy
esdrujulas.

- UEO de la coma en glementos de la misma clase y en frases
explicativas,

Los objetivos—-contenidos que s=2 trabajaron durante el

tiempo estipulado para el ensayo, fueron los mismos para el
grupo experimental y control. A! grupo experimental se le
ensefnd Ortografia mediante fa aplicacién de procedimientos
didacticos activos, cantenidos en el "Manual para 1la

Ensenanza de | & Drtografié Creativa CEC";: se realizaron
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numerosas actividades y ejercicios divesos como: elaboracién
de carteleras, redaccidén de cuentos, lecturas, analisis de
palabras, ejercicios de identificacion Y completacion;
completacién de pequefas historias, tarjetas de consulta
(glosarios), investigacion de términos desconocidos vy
palabras de dudosa escritura, ejercicios de derivacidén vy
subrayado, descripciones, analisis de articulos y anuncios
comerciales, redaccion de anuncios, etc. que fueron
extraidos del manual, que se elaboré con el propésito de dar
al_maastro un recurso que le proveyera de diversas tecnicas
y otros procedimientos, <como los descritos anteriormenie,
para ensefar la Ortografia en forma mas efectiva.

Los alumnos del grupo control realizaron (as

actividades y ejercicios, sugeridos en el manual, en forma

grupal e individual. Al grupo control se le enseno

v,

Ortografia con losﬁcontenidoa de la migma ugidad blani icada
paré el grupo éipérimenta?, de jando, a la profesora que
atendia este grupo, en libertad de enﬁeﬁafla_en ia'farmé quie
ella considerara conveniente, es d=cir, que no se le dis el
Manual. Ambos grupé%”inciarod e | ensayo el mismoﬁ'dia,
aplicandose, como punto de partida una prueba de entrada que
contenia las dificul tades artﬁgréficas que serian tratadas
durante el desarrollo de la unidad didactica y que fueran
detectadas mediante una iﬁvestigacién exploratoria anterior

al ensayo. Los dos grupos, experimental y control, luego de

realizado el ensayo, fueron objeto de la aplicacidon de la
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respectiva prueba de salida, cuyos resultadoé se detallan
mas adelante, Se recogieron, ademds, las experiencias
obtenidas por las maestras que colaboraron en el ensayo y
las de tos alumnos que participaron en- ambosﬁjgrupos.

Las experiencias obtenidas en el grupo control
fueron sumamente satisfactorias maestira y alumnos se
mostraron 2ntusiasmados y maniltestaron 3 que deseaban
continuar de la misma forma gue i1a habian hecﬁa durante el
tiempo que se realizé el ensayo. EI grupo control también
manifestd sentusiasmo y dié muestas de haber aprendido,
aungque no en {a misma forma que &l grupo experimental.,

El entusiasmo que manifestaron todes los alumnos de
los grupos obedece a3 que no habfan recivido clases de
ortograftia en forma sistemdtica, ya que esta se habia dado
en forma ocasigonal, segun lo manifestaron 1as maestiras gque
atienda2n a los alumnos que participaron en el ensayon.

La maestra del grupo exparimental cements "Las
actividades y ejercicios contenidas en el manual, resultaron
facilz2s de aplicar, nos motivaron tanto a ios alumnos como a
mi, porque cada una permitia crear nuevas experiencias, a
través de otras actividades y otros ejercicios similares a
los prapuestos en e}l manual”

El ensayo realizado ha permitido establecer que si los
maestros aplican procedimientos didacticos activos para la

ensefianza de la Ortografia y se ies provee de un manual que

contenga ideas y sugerencias de esta naturaleza es posible

F kA g modaw kg
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prevenir el déficit ortografico que se esta dando en los
alumnos del CEC y, a la vez, evitar su trascendencia hacia

otros niveles educativos.

Actividades desarrolladas en el ensayo pedagodgico.

Las actividades que se desarrollaron en la experiencia
real izada fueron numerosas y variadas consistiendo en:
- Elaboracioéon de carteleras.

- Ejercicios de derivacion.

- Redaccién de cuentos y composiclones.

- QCompletacion de historias,

- Juegos crtograficos.

- Descripciconas escritas,

- Construccion de oraciones y parrafos.

~ Eklaboracion de fichas derconsulta {glosarios)
- Uso del diccionario.

- Analisis de2 palabrss.

Técnicas aplicadas.

- Trabajo en grupo e individual.
- EkEstudio dirigido.

- lnvestigacidn.

- Subrayados.

- Auto correccion.

- Dictados,.

- Lecturas.

- Copias.




Ejemplo de actividades desarrolladas en el ensayo pedadgico.
Como se dijo anteriormente, las actividades fueron
numerosas y variadas. A manera de ejemplo se presentan las
siguientes:
~ Usar la letra ¢, #n la escritura de palabras que terminan
en cer, c¢ir y ciodn.
Actividad: Elaborar una cartelera.
Modalidad: Trabajo en grupo (grupo de 5 alumnos).
Procedimiento: Los alumnos leen el texto , poniendo
énfasis en las palabras subrayadaé. Después de la
lectura copian estas palabras, agrupadndolas de acusrdo a
su terminacion para elaborar wuna cartelera en dondsa
ademas, deberadn hacer un dibujo que se relaclion2 con el

tema del textio de estudio.

AMANECER
Los campos se visteﬁ de un verde cristalino que los
hace lucir como ura gran esmeralda natural en el momento
en que |08 primeros rTayos del 50l comienzan a aparecer
por ! Oriente. E! hombre inicia la diaria labor que, al
encallecer sus manos y fortalecer su cuerpo, hara

producir la riqueza necesaria para engrandecer a sSu

pueblo y enngblecer su misidén sobre la Tierra.

Quien llega a traducir el lenguaje dinamico con que
nos habla la naturaleza en c¢ada amanecer no puede

nermanecer indiferente, y listo esta a ofrecer su energia
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vital para hacer que la humanidad prospere por el

trabajo y la paz.

Después de analizarse las palabras y elaborar con ellas la
cartelera por cada grupo, las mismas, se colocan en lugares
visibles. Con estas mismas palabras se procede a dar

respuesta al siguiente ejercicio, usando el diccionario.

- Resplandecer o brillar una cosa.

- Llegada del nuevo dia.

- Formarse callos.

- Manifestarse, asomar, dejarse ver.
- Rendir utilidad, que produce

- Hacer grande una cosa.

~ Hacerse noble, digno.

-~ Quedarse en el mismo lugar.

- Interpretar o que expresa a

T

través de algo
-~ Dar voluntariamente una cosa.

- Ejecutar una accion cualqguiera.

Las mismas palabras sirvieron de Ease para nuevos ejercicios
como: derivacion, formacidn de nraciones ehc, La
creatividad de cada maeétro'permite generar otros a partir
de los que aparecen en el manual. Al final de todos laos
ejercicios y actividades se formulia 1a regla ortogratica

como una sSintesis de todo el proceso de induccion.,
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Evaluacion de los aprendizajes con respecto a la Ortografia.

La evaluacion del aprendlizaje con réspecto a Jla
Ortografia, después de cada dificultad ortografica
estudiada, a través de dictados y Juegos oftogréficos que
ademas de evaluar, permitio afianzar los aprendizajes
obtenidos durante toda ia unidad.

Para evaluar cada dificultad trabajada, durante todo el
prdceso del ensayo, se -aplicaron e jercicios comn los

siguientes:

DICTADQ
Et Aire

El aire es indispensable en la vida de los seres.
Hombres, animales y plantas necesitan introducir aire para
producir oxigenacion de sus tejidos: es decir, proporcionar
el oxigenos indispensable para las combustiones organicas.
El aire puéde carecer de oxigeno, y en este caso se |lama
enrarecido, el cual al pareéér. nada anormal manifiesta;
pero el individuo que trata de conducir esta clase de aire a
su interidr_ siente decrecer su vitalidad, desfallecer =sus
energias y aun puede perecer si no acude una persona a

ofrecerie ayuda oportuna.
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Crucigrama Ortografico.
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Instrucciones: Llenar =3

se pide en cada numeral.

4

crucigrama de acuerdo con o que

Todas ltas palabras

~on las cuales debe llenarse terminan en CEE

Y CIK. Las

HORIZOMTALES

1. Se dice cuando llega
1; noche.

2. Guiar, llevar o trans-

otra parte.

partaf aitgo a
3. Dar gracias por un favor
recibido.
4. Echar bendiciocnes.

. Salir ganador ante una

contienda o pleito.

T i

e tas

echas indican =1 santido

palabras.

VEETICALES

Presentacién, analisis y estudio de

Volfer a'nace}.
Hacerse un rico.
Fchar maldiciones,
4, Meter una cosa en
ctra.
Coser - la

rotura de

una tela,

los datos.

Anadlisis de los resultados obtenidos en las encuestas.
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2.1.1. Andlisis e interpretacidon de la encuesta administrada
estudiantes del Ciclo de Educacidén Complementaria, del nivel
primario.

Para este trabajo se éelecciohé a 871 estudiantes que
cursan ios grados de cuarto, quinto y sexto del nivel
primario en las seis escuelas oficiales que funcionan en la
ciudad de Zacapa y que representan la totalidad de
cstudiantes encuestados en este ciclec educativo.

El num2ro de estudiantes encuestados por escuela s
detaila a2 continuacion:

] - .
Escuela \ grado 40, S50. 66. Tota141
-Escuela Oficial Urbana | i

] para Nittas No. 1 95 | 50 50 215

. , |
| -Escuela Oficial Urbana q
para Varones No. 1 52 | 45 {35 133
]
, |

? -Escuela Of. Urbana Mixta i | !

: Jose Archila Lemus. 44 37 50 131 |

i . _ ]

| -Escuela QOficial Urbana -‘ |

para Varones No., 2 654 33 | 58 155
:
| —-Escurla Dficial Urbana ;
para Nifias No. 2 70 S0 | 35 155 |
-Escuelia Of. Urbana Mixta ! | 1
Eiba Peralta v. de | - |
Qlavarrueth, 77 -
- 4
TOTALES. ... . ... 871

El cuestionario que se aplicd contenia ocho preguntas

i los alumnos estaban

5

en las que se trataba de constatar

conscientes de tener problemas ortograficos, de | 2
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importan¢ia de escribir con correccidéon y de su deseo o
disponibilidad parahaprenderla.

En la pregunta No. 1, el 83% manifests inseguridad de
eécribir con correccién.. La pregunta No. 2 tenia relacidn
con la primera y expioraba la actitud que ellos asumen ante
sus dudas scbre si una palabra esté_ oien escrita o no, al
r55pecto'el Sh% reapandié que preguntaba a su msestro y el

tos dos

T

6%, consul taba un dicciconario, Si SUmamos e
resul tados podemos deducirc que ei S1% de alumnogs se
preocupa por escribir cen corra2ccidn.

La pregunta No.3 trataba de avefiguaf Si los alumnos
tenian conocimiento de 1a cantidad de companeros suyos gque
escribian con errores de ortografia, al respecto el 90%
atirmdé gque si existe este precblema en muchos estudiantes.

La pregunta No. 4 se relacionaba con la anterior y se
preguntdé sobre si tenian idea de por qué se daba este

problema, en esta pregunta el 61% dijo que los alumpas—ao se

._-—_I.__I.-__.......--'_""'II

J——— i
&+ et

interesan por 2szcribir bien, el 9% afirma que los maestros
no califican ortografia y el 25% que no hay quien les ensa2fie
ortografia, sumando estos dos ultimos datos mads &1 S$S% gque no

cont2s3ts tendremos que un 39% afirma que no se les ensena

ortografia y que no se les califica, el mayor porcentaje,
como puede verse, lo tiene la opcidn primera vy que al
compararla con la pregunta No. 2 se contradice ya gue en

€sta pregunta el 91% manifestd interés o©o preocupacidén por

querer escribir con correccion.

3
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La pregunta No. 5 tenia por objeto constatar el grado
de importancia que tiene para I1os alumnos el escribir con
buena ortografia.aqui el 100% de los alumnos raspondié gque
si es importante escribir c¢on buena ortografia. En la
pregunta &o. 65 se |es pregunto: _porqué' es importante

escribir con buena ortografia? y de las cuatro opcliones gue

se les propusao el 5% dijo que era 1mportante para que 1o
que se escribe sea entendido por todos. El 30% respondid
que para que su escritura se viera presentable, ello

evidencia que el B839% de estudiantes esta consciente da la

0

necesidad de transmitir ideas claras, entendibiess v que

escrito con buena ortogratia da pulcridad a sus escritos.

ij)

L)

En la pregunta No. 7 se irata de establecer el deseo ae
querer aprender Ortografia, al respecto el 97% respondid
afirmativamente. La pregunta No. 8 se retacicnabdba con la

anterior vy aqui =se les propone cuatro formas para aprender,

b

w ik

al respecto el 51% afirmé que con juegos ortograticos vy 37
con ejercicios wvariados; 21 12% se inclino por aprender
memorizando reglas y c¢on @ dictados; en consecuencia la
mayorfia de estudiantes desean aprender ortografia a traves
_de actividades dinamicas Yy solo el 12% quiere aprender de
memoria y con copia, como lo han vénido nhaciendo desde que

entraron a la escuela.

" fERAE RS L CESED - s o g | peesmirs wiem wrw
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9.1.2. Analisis e interpretacion de ia encuesta administrada a los

maestros del Ciclo de Educacién Complementaria (CEC) del

nivel primario.

Se encuestd a 31 maestros que imparten clases en el

Ciclo de Educacién Complementaria, en la ciudad de Zacapa.

El cueétianario aplicado contenfia ocho preguntas cuyas
respuestas, despuss de tabuladas y analizadas, se les da la
siguiente interpretacion:
En la pregunta No. 1 se les consulté, si consideraban que
las deficiencias artograficas afectan el aprendizaje de los
alumnos; habiendo respondido afirmativamente el 87% lo gue
significa que la mayoria de los maestiros estan conscientes
que este es5 un problema que afecta el aprendizaje de lo=s
alumnos del nivel!l primario. Con relacidén a la pregunta No.
2. que se refiere a qué si el escribir con errores
ortograficvos afecta a los alumnos al continuar sus estudios
en el ciclb de educacidn basica, el 90% considera gqus =21 les
afecta en su aprendezaje.

La pregunta No. 3, estaba 'dirigida a 'constatar l 2
existencia de deficiencias ortograficas en los alumnos det

CeC, ol 97% respondid que suzx alumnos si pressntaban

deficiencias ortogradficas. La pregunta No. 4 s2 relacionaba

con la anterior y se les presentd cuatro opciones sobre la

actitud que asumen ants este probiema, al respecto el 22%

dijo que ensefia ortografia, el 66% aceplto que repraas

alumnos y el 12%{no
nral

B;bllopgéa Cen
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- ensefa ortografia y el 22% que dice ensefarla, no ha
obtenido resultados positivos porque en la pregunta No. 3.
el 97% afirmé que sus alumnos tienen problemas de

ortigrafia.

En la pregunta No. S5, se trata de averiguar si los
maestros cuentan ¢on algin manual para ensenRar DOrtografia,
gue les haya dado 21 Ministerio de Educacidén Publica, el 94%
afirma no tener ningdn documento de | apoyo.

En la pregunta No.6 el objetivo consistia en

averiguar si han recibido alguna capacitacién por parte del
Ministerio de Educacion Publica sobre procedimientos
didacticos para ensesfar Ortografia, 1 100% dice na. haber
recibido ninguna capacitacion al respecto, lo que significsza
que los maestros, que ensefian ortografia, o hacen con
procedimientos propios de metodos tradicionales porgque s]
problema esta latente.

La pregunta No. 7 se retfiere al grado de importancia
que se le da al problema en la escuela primaria, el 39% dice
que se le da alguna importancia, el 26% dice que no s2 le ds
ninguna impoctancia, 10 que significa que unicamente =l 35%
de los maestros e da importancia al problema en mencisn Y
ellio significa gque exiéte la necesidad de motivar a los
docentes de superar este problema, y de capacitarlos
adecuadamente,

La pregunta No. 8 inquiria acerca de la anuencia de los

docentes a ensefar UOrtografia si se les capacita y se les




_73.....

proporciona un manual; para ello; el 100% afirma que si{i esta
anuente a hacerlo lo cual evidencia la necesidad de

capacitacion y de un manual adecuados.

9.1.3. Analisis e interpretacion de la encuesta aplicada a

profesores del ciclo de educacién badsica del nivel medio.

La encuesta se aplicé a 51 catedraticos que imparten
clases en les tres grados que comprende el ciclo de
educacion basica y que representan la totalidad de maestros
encuestados de los unicos dos instifutos que funcionan en la
ciudad de Zacapa. En la pregunta No. 1 se les pedia opinién
acerca de que sl las deficiencias ortograficas afectaban-ef
rendimiento de los estudiantes en ese ciclo educativeo; el
76% afirmd que si les afecta.

La pfegunta.No. 2 persegia averiguar_ si consideraban
que pudieran afectar, las deficiencias ortogréficas, en el
rendimiento escolar de estos alumnos al cursar estudios en
el ciclo diversificadoi el B82% manifestdé que si, 1o que
significa que si en el nivel primario no se atiende este
probiema él mismo continuara ccasipnando resul tados
desastrosos degenerando en una pobre formacidén profesional vy
en un constante desgaste del idioma.:

La pregunta No. 3I estaba dirigida a comprobar Ila
incidencia de las deficiencias ortograficas de los alumnos
en el ciclo deleducacién bésiga, como consecuencia de no
haber sido bien atendidos en el nive[ primario; al respecto

el 100% manifestd gue los alumnos que estudian en el ciclo
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de éducacién basica tienen problemas de Ortografia.
La pregunta No.4 se refiere apreciacién que-tienen sobre la
importancia que se le da en la escuela primaria a la
Ortografia, al respecto el 33% manifestdé que se le da alguna
importancia, el 67% considera que no se le da ninguna
importancia, lo gque significa que el 100% considera que no
se le dd la atencidn debida a la ensenanza de la Ortografia.

En la pregunta No.5 se consultdo acerca de quiéen debe
atender la ensendnza de la ortografia y el 78% respondidé gque
deben ser los maestros de la escuela primaria, el 22% gue se
debe atender en el ciclo de educacién basica, sin embargo en
una entrevista fealizada anteriormente a la presente
encuesta, los catedraticos afirmaron gue no énseﬁan
ortografia porque los periodos de ciase son g¢ortos:  y no
pueden perder el tiempn‘en ensenarla, aunque tengan voluntad
para hacerlo; en vista de lo anterior, se deduce que es la
escuela primaria a quien corresponde la mayor
responsabilidad en la snsefianza ae ia ortografia vy que es
aqui donde se deben buscar las acciones remediales a fin de
que no siga afectando mas a' los estudiantes que i1ngresan al

ciclo de educacidn basica.

-Analisis e 1intepretacién de los resultados obtenidos del

ensayo pedagodgico.
El registro de objetivos logrados sirvid para comprobar
el supuesto hipotético planteado: "Si se aplican

procedimientos didacticos basados en el Metodo Inductivo se

R e
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puede prevenir el déficit ortografico que manifiestan los
alumnos de! Ciclo de Educacién Basica Complementaria"; los
datos obtenidos antes y despues del ensayo se tabularon vy
siervieron de base para las graficas y cuadros que muestran
l1a interpretacidn de los resultados obtenidos, de la manera
sigﬁiente:
Grafica No. 1. Entrada comparativa entre el -grupo
experimental y el grupo de control.

En esta grafica se puede apreciar que los resultados
obtenidos por los estudiantes, en 1la prﬁeba de entrada,

presentan una diferencia minima del 1.6 puntos porcentuales,

ya que el grupo experimental alcanzé un promedio de 19.6

- puntos porcentuales y el grupo control 21.2 puntos

porcentuales, lo gque indica un conocimiento casi parejo en
relacién a la ortografia.
Grafica No. 2. Entrada y salida del grupo experimental.
Esta grafica muestra el logro de los objetivos después
de reallzado el ensayo, de un promedio de 18.6% manifestado
en la prueba-de entrada se alcanza un promedio de 82% en la
prueba de salida, lograndose una djferencia considerabile
entre ambos resul tados.

Grafica No. 3. Entrada y salida del grupo control.

La grafica muestra los porcentajes comparativos entre

la prueba de entrada y la prueba de salida; de un promedio
de 21.2 puntos porcentuales alcanzados en la prueba de

entrada, se llegoe a un 36 % enla prueba de salida,

mn P et st & v—S o = om ok == amm r
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estableciéndose una diferencia de 14.8 puntos porcentuales.
Grafica No. 4. Salida  comparativa entre el grupo
experimental y el grupo control.

La grafica es bastante objetiva, pues en ella se
ocbserva claramente, el rendimiento de Iio0s dos grupos,
experimental y control. Un analisis comparativo entre los
resul tados obtenidos por cada uno de los grupos, evidencilia
significativamente, el mayor porcentaje obtenido del grupo
experimental por encima del grupo control, marcandose una
di ferencia entre los promedios en un 46% como resul tado de
ta aplicacieén de procedimientos didacticos activos,

contenidos en el manual que se trabajd con el grupoc

experimental.

Se realizé una interpretacion de los resul tados
obtenidos en 1os objetivos—contenidos que se desarrollaron
durante el proceso, se evaluaron asimismo, los cambios en el

rendimiento de los alumnos y las diferencias alcanzadas

entre un grupo y otro.

Al comparar lIos resultados del cbjetivo—-contenido
No . 1, que se refiere al uso correcto de la letra "b", se
observa que el grupo experimental y el grupo control

lograron en la prueba de entrada un 30 y 33% de aciertos,
respectivamente, lo que refleja una situaciéon de relativa
igualdad entre ambos grupos al gmpezar el ensayo; pero en la
prueba final, mientras que e! grupo control logrd un 40% de

&xito, gque equivale s6lo a un aumento de un 7%, ganado como
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aprendizaje, despues de tres meses de clases; el grupo
experimental logré'responder, acertadamente en un 80%, que a
su vez, significa un aumento de 50 puntos porcentuales mas,

de conocimientos adquiridos con relacion al nivel de

aprendizaje inicial en este mismo grupo.,.

En cuanto al objetivo-contenido No. 2, que se refiere
al uso correcto de la letra "v", los resul tados fueron los
~siguientes: al grupo experimental corresponde el 17% y al

grupo control un 20%, como evidencia de conocimiento inicial
Lobtenida a traves de_la prueba de entrada. Al finalizar el
ensayo, el grupo experimental y control obiuvieron punteos
de 77 y 37%, respectivamente; el incremento del aprendizaje,
tomado como punto de partida los resultados iniciales fueron
de 60% para el grupo experimental y 17% para el grupo
control, logrando el primero wun exito superior en 43 puntos
mas que el grupo conirgel. Este aumento, satisfactorio, de
los alumnos del grupo experimental ea-el resui tado de la

aplicacidn de procedimientos didacticos contenidos en el

"Manual para la Enseffanza de la UUrtografia Creativa
en el CEC.", en donde,  3. través de diversas actividades
inductivas, los alumnos fueron construyendo su propio
conocimiento, asumiendo el maestro el papel de

facilitador del aprendizaje.
Al ver los resultados del objetivo-contenido No. 3, que
se refiere al wuso correcto de la letra "¢", se puede

apreciar que el grupo experimental alcanzo en la prueba de
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entrada unq 27% de acierto y el de control un 33%,
estableciendose una diferencia minima entre ambos grupos,
con relacién al conocimientoc inicial, en esta primera fase;
- perd en la prueba de salida el grupo experimental logré
responder acertadamente en un 83%, mientras que el grupo
control lo hizo eﬁ un 40%, con un aumento de solo 7%,
mientras que el grupo experimental superélsu puntec en un
B66%, obteniendo una ventaja por sobre el grupo de control en
un 53%, después' del - tiempo establecido en que - se
desarrol laria el ensayo. La diferencia marcadamente alta,
entre ambos grupos, con desventaja para el grupo caﬁtrol no
pudo ser superada debido a 'la arraigada practica de
procedimientos pasivo y al apréndizaje memoristico de regilas
ortograficas, caracteristica propia de metodos
tradicionales.

En cuanto al objetivo-contenido No. 4, gque se refiere
al uso de l!la tilde, los resultados fueron los siguientes:

al grupo experimental.correspondié un 7% y al grupo control

un 10% en la prueba de entrada. En la prueba de salida
ambos grupos lograron un 73% y un 30%, respectivamente; el
incremento en el logro de aprendizaje, a partir de

resul tados iniciales fue de 66% para'el grupo experimental vy
20% para el grupo control, observandose una marcada
diferencia de un 46% de ventaja del grupo experimental! sobre
el grupo control, situacidén que pone en evidencia la validesz

de los procedimientos didacticos manifestados en actividades
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y ejercicios diversos sﬁgeridos en el manual que se elabord
para ensenar ortografia y. que se aplicd con el grﬁpc
experimental durante todo el tiempo que duro el ensayo
pedagogico.,

Para el objetivo—contenido No. 5, gue traté sobre el

uso de la coma, e! grupo experimental y el grupo control

principiaron la fase experimental c¢con un 7%, para el
primero y, wun 10% para el segundo, como evidencia de un
conocimiento inicial, c¢ifras que fueron  superadas al
finalizar el ensayo en un 87% para el grupo experimental vy
en un 33% por el grupo controi. Es importante anotar que el
grupo experimental superdé su propia marca inicial en un 70%,
en tanto que el grupo control solo logrd un 23% por sobre su
punteo inicial. Si comparamos el 87% del grupo experimental
y el 33% del grupo control; se observa que la ventaja
alcanzada ﬁor el grupo experimental es conside:able, lo que
confirma que los alumnos aprenden mids cuando el maestro
propicia el aprendizalje en forma participativa.
Los resultados aobtenidos, después del ensayo,
evidencian claramente, la necesidad de aplicar
procedimientos activos en la ensethanza ortografica, ] a
necesidad de un manual que corients dicho aprendizaje y queda
demostrado, asimismo, que la practica de procedimientos
tradicionales (ensefianza memoristica-repetitiva de relgas

ortograficas) no resuelve el problema de las deficiencias

ortograficas vy que per el contrario, el emplec de

e 'm - -
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procedimientos activos que se basan en el Método Inductivo
ofrecen la solucidén para superar este déficit que afecta el
rendimiento de los escolares, a la calidad de la educacién vy

al acelerado deterioro del Idioma Espatiol.
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Comparacién porcentual de acierto

entre #! grupo control y el grupo

experimental

Prueba de Entrada

Cuadro No, ¢

Objetivos~contenido

1. Uso correcto de la
letra b, en el co-
preterito de los
verbos que terminan
en ar (terminacidn
absdl}) v en las pala-
bras que comienzan
con las silabas bu,
bur y bus.

2. Uss correcto de la
letra v, en adljetivos
que terminan en eva,
ave, 2ve, evo,

3. Uso correcto de la
letra ¢, en palabras
cuya silaba final es
cer y cir.

tilde en palabras
| graves, agudas Yy
esdrujulas.

. 5. Uso de la coma en
elementas de la misma
clase y en frases
explicativas.

et S et e AR e et e

| Aciertos

—

30% * 33%

17% 20%

' 27% 20%

4. Uso correcto de la }

7% 10%

1 7% 10%

G. Experimental |G. Control

l
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Comparacidén porcentual de acierto

entre el grupo control y el grupo
experfmental

Prusba de salida

Cuadro No., 2.

Acliertos

Objetivos—-contenidos
G. Experimental G. Control

1. Uso correcto - de la |
letra b, en el
copreterito de los
verbos que terminan
en ar (terminacién
abal) y en las
pralabras que comienzan

con las silabas bu,
bur y bus. 80% 40Q%

2. Uso correcto de la
letra v, en adjetivos.
que terminan en eva, |
ave, eve, evo. 77% O 37%

3. Uso corraecto de la
letra ¢, @n palabras
cuya silaba final es
cer y cir. 93% 40%

4. Uso correcto de la | |

tilde en palabras
- graves, agudas y | |
esdrujuias, ’ 73% - 30%

S. Uso de la coma en
elementos de la misma

| clase y en frases

explicativas. 87% 33%
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CONCLUSIONES

Los atumnecs del Ciclo de Educacion Complementaria
(CEC) tienen probiemas para escribir correctamenta
porque en la escuela primaria no se ensena ortografia

y/0 se ensena con metodologias tradicionales,

Los alumnos que ingresan al Ciclo de
Educacion Basica tienen problemas de rendimiento
escolar porque arrastran con ellos las deficiencias

ortograficas de la escuela primaria.

Los maestros reconocen el problema de la ortografia
pero no han podido superarléo porque no saben como

hacertio.

Los maestros estan dispuestos a ensenar ortogratftia si
se@ les capacita y se les proporcionan los medios

adecuados para hacerlo.

Los alumnos aprenden facilmente a escribir con
ortografia correcta, mediante metodologia creativa y

participativa basada en el Método Inductivo.




RECOMENDACIONES
Que el Ministerio de Educacién:

Atienda, <c¢on caracter prioritario, el problema de la

ensefaza de la ortografia en forma activa y creativa.

Que se realicen cursos de capacitacion para los
maestros de educacién primaria para que atiendan con
mayor eficiencia 1a enseffanza de la ortografia las
cual es importante por su caracter instrumental vy
formativo, basicos para la adquisicion de otros

aprendizajes y el desarrollo de la personalidad.

Que la orientacién gue reciban los docentes para la
ensefianza de la ortografia sea sobre procedimientos

activos para propiciar un aprendizaje participativo,

Controle la calidad de la ensenranza de la ortografia,
tanto en la educacidén primaria como en la educacién

media.

A traves del Sistema de Mejoramiento de 1os Recursos
Humanos y Adecuacion Curricular (SIMAC), utilice el
"Manual para l|a Ensefhanza de la Ortografia Creativa

en el Ciclo de Educacidn Complementaria”.S

[ E— ey T Ll A . "
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GLOSARIO

Vocablo que pertenece a alguna lengua
ind{gena de América o que es procedente del

espafiol de algun pais de América.

Palabra inglesa introducida en el Idioma

Espanol.

Ciclo de Educacion Complementaria,
corresponde a los grados de cuarto, quinto y

sexto del nivel primario.

Tendencia que tienen los alumnos de escribir

con errores de ortografia.

Sonido propio de cada letra del abecedario.
Vocablos de origen frances.

Letra que representa un sonido.

Omisidn de tildes, acentos y trazos de las

letras t y #.

Forma de conducir los aprendizajes de modo
que se razone y extraigan conclusiones

generales de hechos particulares.

Vocablo o giro nuevo'en una lengua.
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ANE X0S

Encuesta adminstrada a3 estudiantes deli Ciclo

Complementaria (CEC}) del Nivel Primarioc.

Estimado alumno:

de Educacidn

Estamos interesados en conocer tu opinion sobre ciertos

aspectos relacionados con las clases que recibes en esta

escuela. La informacién que obtengamos servira para tratar

de darle una mejor atencidon a todos los alumnos de Zacapa y

por lo tanto no tengas pena en contestar, pues tus respuesias

no se usaran para hacerle dano ni a tus maestiros

INSTRUCCIONES:: Marca con equis (x} en el
consideres conveniente para dar
cada una de las preguntas

presentan a continuacion.

ni a ti.

cuadro que
respussta, a

que se te

1. Cuando escribes algo tiénes duda de no haber escrito

correctamente algunas palabras?

al St
bl NO '
2. 5Si tu respuesta a la pregunta anterior fue S1

al Consultar el diccionario.
b} Preguntar a tu maestro.
c) No haces nada.

d} No le das importancia al asunto

que haces?




b)) Para que tu escritura se vea presentable.

_89 -—

Consideras que en tu escuela hay muchos alumnos que
escriben con errores ortograficos?
a} SI

itk

b) NO

L e

Si tu respuesta a la pregunta anterior fue SI por cual
de las siguientes razones crees que se da este problema?
a) Porque los maestros no califican

Ortografia. e

b} Porque no hay quien les ensefe

Ortogratia. —

¢) Porque los alumnos no se interesan
per escribir bien. ———

d) Porque a nadie le interesa si se

escribe con ortografia o no. —
Consideras que es importante escribir con buena
ortografia?
a) SIi
B NOC

Si tu respuesta a la pregunta anterior -fue S!, di por
cual de las siguientes razones es importante escribir con
buena ortografia?

a) Para que tu maestro no te baje puntos.

c}) Para que 1o que escribas sea entendido por

todos.

— g ek b . s i s rr ow W bl
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d) Para evitar castigo de tus padres.

Te gustaria recibir clases de Ortografia?
a) SI

B) NO

51 tu respuesta a |a pregunta anterior fue SI
gustaria que fueran las clases de Ortograftia?

a) Con juegos ortograficos..

b} Aprendiendo reglas de memoria.
c)} Hacisndo ejercicios variados,

d) Solo con dictados.

Muchas gracias.

como te
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Encuesta administrada a maestros del Ciclo de Educacion

Complementaria (CEC) del nivel primario.

Estimado (a) maestro {(a):

Al presentar a usted un respetuoso saludo, me permito a
la vez, solicitar su valiosa colaboracion para que se sirva
dar respuesta al presente cuestionario, cuya unica finalidad
es la obtencidén de dato; para wuna investigacién cientifica.
Los datos que usted proporcicne seran unica y exclusivamente
para fines de la investigacion y por to tanto su tratamiento

sera confidenciat.

INSTRUCCIONES: Marque con una equis (X}, el cuadro que

considere conveniente para dar respuesta a

cada una de las preguntas que se le presentan

a continuacién:

1. Considera usted que las deficiencias ortograficas son un

problema que afecte el aprendizaje de los alumnos?

Sl NO

————r 1

2. Considera usted que el escribir con errores ortograficos
afoacte a los alumnos al continuar estudiocos egn 2! cicio de
educacidn basica?

Sl NO

3. Presentan sus alumnos problemas de Ortografia?

PROPIEDAD DEILA C—;E TR s L:EE,HE Cfé‘?% DE GUATEMAL‘A




7.3. Noc se le da importancia.
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Si contestd afirmativamente la pregqnta anterior, qué ha
hecho para superar este déficit?

4.1. Ensetha ortografia a sus alumnos.
4.2. Reprende a sus alumnos.

4.3. No le da importancia al asunto,

e ha proporcionado el Ministerio de Educacién algun

manual para ensenar Ortografia?

Sl NO

Ha recibido alguna capacitacion por parte del Ministerio
de Educacion Pablica sobre procedimientos didacticos

activos para ensetar Ortografia?
St | NO

Cémo considera usted que se atiende l|la enssfianza de la
Ortografia en la escuela primaria?
7.1. Se le da mucha importancia.

7.2. Se le da alguna importancia.

En caso personal estaria dispuesto a ensefar Ortografia
si se le orienta y se le proporciona un manual para
ensefnarla?.

S 1 NO

Muchas gracias.

——

+ 5
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Encuesta adminsitrada a profesores del Ciclo de Educacién

Basica.

Estimadoc profesor:

Al presentar a usted un respetuoso saludo, me permito a
la vez, solicitar su valiosa colabcecracion para que se sirva
dar respuesta al presente cuestionario, cuya finalidad es la
obtencidon de datos para su investigacidén cientifica. Los
datos que usted proporcione seran Unica y exclusivamente para
los fines de la investigacion y por lo tanto su tratamiento

serd confidencial.

INSTRUCCICNES: Marque una equis (X)), en el cuadro que
considere conveniente para dar respuesta, a
las preguntas que se le presentan a

continuacion.

1. Considera usted que las deficiencias ortograficas son un

problema que afecte el rendimiento de los alumnos?.

Sl NO

e — S

2. Considera usted que el escribir con errores ortograficos
afecte a los alumnos al continuar estudios en el ciclo

diversificado?

SI | NO

il — il ————

3. Présentan sus alumnos problemas de Ortografia?

Sl NO
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Cémo considera usted que se atiende la ensefianza de la

Ortografia en la escuela primaria?

4.1, Se le da mucha importancia
4.2. Se le da alguna importancia

4.3. No se le da importancia

Quién considera usted que debe atender el problema de l|a

Crtografia?

S.1. Todos tos maestros que trabajan en
‘el ciclo de educacidn basica.

5.2. Los maestros de la escuela primaria.

5.3. El maestro de [Idioma Espanol y el

Orientador.

Muchas gracias.
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PRUEBA DE ORTOGRAFIA

Nombre del alumno:

Escuela:

Lugar: | Grado: Secciodn:

[INSTRUCCIONES:

1. A continuacion hay varias oraciones que contienen
palabras incompletas; elige las  letras que aparecen

debajo de las lineas la que consideres corresponde a la

palabra para su completacian.

al)l La utaca de mi a uelo ng es nue 3.
b—-v b~v b-v
b) Los nifios se urlan___an de aquel anciano.
b-v - b=V
c} El bu 0O se sumergisdé, su emente, en-el agua.
b=-v b—v
'd) EI uho canta a la otra noche en el naranjo.
b-v b-v

e) Los ecinos salieron a uscar al nino perdido,

b—v b—v




-86-

f)} ML a uelo nos conta a | ellas historias
b-v b-v b-v
g) Los __eyes lle___a an ____uen pasto.
b—-v b-v b-v b-v
h}) Los hombres rana Usca an en e! fondo del mar el
uque hundido. b-v b-v
b-v
i) Los uitres se alimentan de animales muertos.
D—v
j) La buene iejecita nos regalé uhiuelos.
b—-v b—v

INSTRUCCIONES:

2. OSelecciona entre las tres letras que estan debajo de las
lineas la que conviene para completar las palabras
contenidas en las oraciones que se dan a continuacidn.

a) En aquella cca ion el aire soplaba muy fuerte.

C—s—Z

b) Toda-Na_ ion tiéne sus propias leyes.

cC—-s-Z

c) El Jjugador recibid san idn.

™
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d) Se formdé una comi ~i&6n para recibir a los invitados.
C=S8—Z
e}l Carlos cantd una bonita can ion.
cC—s—Z

f1 El sacerdote nos didé la bendi ién.

cC—85—2Z
g) La viotla ién a los dereches humanos es castigada por la

ley. C~5—2Z"
h) La televi iéon es un medio de comunica idn.
cC-S—2Z

INSTRUCCIONES::

3. En la siguiente historia se encuentran palabras a las que

les falta 1la V y 1la B. Coloca cualquiera de las dos

donde conviens,

EL PASTORCILLO VICENTE

El valle esta ‘a cubierto de nie e, El pastorcillo
Vicente, cuida a a un rebano de ovejas  cuando fue
sorprendido copiosa ne ada. Los caminos que lle a an a

la aldea se habian borrado. Vicente desvanecido por el
cansancio y desorientado en l a espesura del bosque se
desmayé. Los vecinos salieron en su usca. Vanes fueron

sus intentos. Encontraron si, lag ovjijeas ateridas de frio,

pero sin su pastor. Salieron de nue 0 a uscar al




—98_

desgraciado nifio, sin conseguirlo, hasta que el perro de
Vicente, que mucho le gqueria, | legd donde esta a su amigo y
apartando la nie e ¢con las patas lo liberd de un muerte

segura.

INSTRUCCIONES:
4. Coloca la tilde, donde corresponde, a las palabras que

deben llevarla.

emocilon compas cafe ~ coronel
pajaro carcel fenomeno papel
arbol ventana camion elote
cantaro verdad America leccion
arbitro pastel musica angel
INSTRUCCIdNES:
.Lee detenidamente las oraciones y coloca la coma que se

ha omitido, en el lugar que corresponde.

1. Don Benito Juarez Benemérito de las Americas dijo: "El

respecto al derecho ajeno es la paz"

2. La situacidén en Guatemala esta dificil; aumentdé el precio

de! frijo del arroz del azicar y la carne.

3. Los paises del istmo centroamericano son: Guatemala EI

Salvador Honduras Costa Rica Nicaragua y Panama.

4. Chiquimula La Perla de Oriente es una ciudad muy bella.

1
\
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5. Los alumnos  de quinto grado seccion "A" fueron de
? excursion al lago de Atitlan.

6. La directiva del grado estid formada por los alumnos: Mario

e | |
| is Gonzalez Carlos Pineda Estuardo Morales Jorge Martinez y
o '|‘. :

{ X . Julio Diaz.

DICTADO

|
%
|

(Para el uso de la €C en Cer y Cir)

AMANECER

Los campos se visten de un verde cristalino que lo hace
lucir como una gran esmeralda natural en el momento en que
los primeros rayos deil sol comienzén a aparecer en el
Oriente. El hombre inicia 1a diaria labor que al encallecer
sus manos y fortalecer su cuerpo hara producir la riqueza
necesaria para engrandecer a su pueblo y ennoblecer su misién
sobre la tierra. Quien l1lega a traducir el lenguaje dindmico
ccﬁ que nos habla.la naturaileza en cada amanecer no puede
permanecer indiferente y iisto estd a ofrecer su .energia

vital para hacer que la humanidad prospere por el trabajo

y la paz.

s m el vy e
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