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INTRODUCCION

| En el campo de la investigacién educativa, como en . los demés
campos de la realidad, hey mucho trabajo que realizar para que
objetivae y sistemdaticamente, se pueda dar un aporte gue insida
efectivamente en el mejorémiento de la vida afectiva,cognoscitiva

y fisica de los guatemaltecos.

La preSente investigacidén, por ser de caracter évaiuativo en
su propésito como en su metodologia, pretende én primer lugar,ser
un aporte practico y ccncréto para una institucidn éducativa_Comb
es el Colegid santa Teresitﬁ gue atiende a 800 alumnas, de las

cualea.SOO“estén en el Nivel Primario.

En segundo lugar quiere servir de motivacién para otras

instituciones educativag o para futuras investigaciones.

El Curriculum bien disefado y evaluado contribuye a una
formacidén de habi%os_y destrezas mentales, de alli la importan-

cia de ser tradade conscizntemente en todos sus elementos.

En este trabajo se hace hincapié eﬁ las capacidades anali-
itico sintéticas, las cuales consisten en: la descomposicidn del
todo en sus partes, comprendiendo su interrelacidn y estructura
(andlisics) y vosteriormente en la estructuracidn de un todo ori-
ginal (sintesis).

Estas Capacidades son vasicas vara la resoclucidn de situa-

ciones problematicas v utilizacién desarrolla el pensamiento.

Esta investigacién evallla hasta qQue punto la institucidn,




pﬁr medio del curriculum que utiliza en el nivel Primario, esta

+trabajando en el sentido de desarrollar las capacidades de ana-

lisis v sintesis en las alumnas.

Ei trabajo consta de cinco capitulos. El1 primero contiene
el Marco Conceptual, el cual persigue gque el lector esté cla-
ro gobre los antecedentes del problema asi como de la importan-
cla que tiene el qQue se investigue al respecto del curriculum y
el desarrollo de las capacidades analitico-asintéticas.

Se hace el planteamiento del problema a investigar y se ex-

plicitan los alcances y limites de la investigacién.

En el segundo capitulo, con el Marco Teéricd. sé presentan
Jas bases tedricas que sostienen los postulados que aqui se
‘mencionan, como son: la importancia del Curriculum, su evalua-

cién y el desarrollo de las capacidades de andlisis y sintesis.

En el tercer capitulo, se encuentra el Marco Metodologico
Que presenta el cémo se llevd a cabo la investigacién, con qué

.Bujetos, cémo se operaclionalizd el trabajo, cuédl fue el proce-

dimiento que se siguid.

El cuarto capitulo presenta el andlisis de los resultados
-obtenidos a través de los distintos instrumentos utilizados en
la investigacién. Estos resultados se presentan por medio de

gréficas con su respectiva interpretacidn.

Al final, se encuentran las conclusiones, las recomenda-
ciones, la Bibliocgrafia y un anexo gue contiene los instrumen-

t08 Qua me utilizaron para recabar los datoa.




MARCO CONCEPTUAL.

A. Antecedentes.

El trabajo tanto en el nivel Primario como en el ciclo de

.educacién bdsica del Colegio Santa Teresita ha sugerido la idea
de una Evaluacidn seria y sistematica del curriculum vigente,
en el cual se encontraban incoherencias . Estas se manifesta-
ron en el hecho de que en las alumnas del nivel basico tenian

dificultades en cuanto al uso de destrezas mentales como el

andlisis y la sintesis.

El Consejo de Direccién del Colegio, propicié durante los
afios 1991 y 1982 el gue se realizaran algunas adecuaciones cu-
_rriculares en el nivel primario como: el iniciar clases pa-
ralelas en Cuarto, Quinto y GSextos Grados, asi como cambiar
el Sistema de Evaluacién por uno Bimestral, acumulado en cada
bimestre el 20% de la nota final. -

ISi bien es cierto, 1lo anterior ha permitido mejorar en
cuanto a la presentacién de los contenidos y a la forma de
Evaluar, hasta el momehto no ha habido una Evaluacién Sistema-
tica del Curriculum gque fundamente un redisefio curricular mu-

cho mds ajustado a las exigencias de la vida contemporanesa.

En la recopilacidén de datos sobre evaluacion del curriculo
no se encontrd un estﬁdio que de manera sistematica realizara
el proceso de evaluacién curricular para comprobar el .desarro-

1lo0 de las capacidades analitico-sintéticas en las alumnas del




nivel primario.

Ciertamente se'hallaron tesis que tratan el tema de la
evaluacidn del Curriculum, pero alnivel Universitario:; en zonas
rurales o en otras categorias educativas. Se analizé el
trabajo realizado por el GCistema Nacional de Mejoramiento del
Personal y Adecuacidn Cufricular (SIMAC) del Ministerio de Edu-
cacion. Este se ha preocupado por que el curriculum responda
8 las necesidades e intereses reales de los alumnos en las di-
ferentes regiones del pais, asi como de que contribuvan al de-
sarrollo de sus comunidades, " basandose para ello en el curri-
culum centrado en procesos que favorezcan la adquisicién de co- -
nocimientos y habilidades, destrezas y actitudes qQue posibi-

liten el aprendizaje a lo largo de la vida y que se de una ade-

_cuada integracién del alumno en el medio que le rodea.

Lo anterior es muy positivo pero no dice como se dan o no

se dan las capacldades de andlisis y sintesis.

B. Importancia de la Inveatigacién;

La investigacidn se considera importante,porquelpermite e-
valuar 1la situacidon curricular dei Nivel Primario dal- Colegio
Santa Teresita, y se convierte en un instrumento 1ttil para un
posterior redisefio curricular, poniendo especial cuidado en el
desarrollo de las capacidades analitico - sintéticas.

Esto posibilitara un mejor servicio educativo ya que las
alumnas gue atienda él Colegio podran adquirir una mayor des-

treza mental que las capacitarad para la busqueda de soluciones

.a los problemas que se les'presenten en su vida y en los lugares
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donde se desenvuelvan ya que el analisis y la sintesis usados
adecuademante contribuyen a ello.

En una sociedad como la nuestra, con problemas de diversa
indole como'lé falta de criticidad ante las opciones politicas
que llevan al poder a personas incapaces o la dependencia econdé-
'mica por falta de alternativas originales acordes a la realidad
del paig, es8 necesario que se trabaje para que haya agentes de
cambio creativos y eficaces. El Curriculum correctamente plani-
ficado puede contribuir para que las jévenes, en su momento,

aporten positivamente, para el cambio social.

. Determinacion del Problema.
1. Definicidn.

Para concretar mucho ﬁés qué es lo que se pretende
investigar se formula la siguiente pregunta: _

LEN QUE FORMA

EL CURRICULUM UTILIZADO EN EL NIVEL PRIMARIO DEL COLEGIO

SANTA TERESITA  PROPORCIONA LAS BASES PARA QUE SE DESBA-

RROLLEN LAS CAPACIDADES ANALITICO - SINTETICAS EN 1IAS

ALUMNAS?

2. Alcanceg v Limites.,
2.1 Alcances.

Se evaluarg el curriculum que se utiliza en el Nivel

Primario del Colegio Santa Teresita tomando como base los
Objetivas, el desempefio del maestro en clase y la evalua-

cién que se utiliza en las materias que cursan las alum-
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nas de Primero a Sexto Grados.

2.2 Limites.
Como limites se pueden sefialar:
- que solamente se evallen aspectos cognoscitivos, dejan-

do por fuera aspectos afectivos y psicomotores.

- Que solamente se trabaje con los elementos curriculares
va sertalados dejando por fuera aspectos como el entorno

vy la familia.

- La investigacidon se realiza en una institucién del sector

privado.




11

CAPITUILCO I1I

MARCO TEORICO

~A. Definicién de Curriculum.
CURRICULUM es una palabré Latina que significa
“conjunto de estudios”; pero como todo, a través del tiempo,
este término ha ido sufriendo modificaciones en cuanto a su
su significado debido a la investigécién pedagdgica que se va

realizando y a las exigencias gque 1la realidad va planteado.

“La palabra curriculo se.emplea con gran variedad de sig-
nificados. R. 0¢hs escribe: "Este término ée emplea general-
mente, para designar indistintqmente un programa para cierta
asignatura o para un curso determinado, un progréma de una
asignatura determinada durante un ciclo completo o incluso
para la totalidad de los ciclos. Més atn, el término “cu-
rriculo” se emplea, a veces, en un sentido més-émplio, incor-
porando las diversas actividades a través de las cuales se
desarrolla el cdntenidq como también los materiales y méto-
dos empleados™? I

Segin el COTEC (Centro de Estudios basicos sobre el Cu-
rriculum en el Sistema Educativo Peruano) “Curriculum es el
conjunto de elementos, procesos y sujetos organizados siste-
maticamente para lograr los aprendizajes deseados”
Hilda Taba dicen que el CURRICULUM es "el plan que

orienta la seleccidén de experiencias de aprendizaje’.

ALEWY, Arieh. -Manual de Evaluacidn formativa del Curri-
culo. UNESCO, 1976. Pag. 20 |
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Johnson dice que el CURRICULUM es “el conjunto de las expe-
riencias de aprendizaje” y Donald dice que CURRICULUM es “el
resultado de las experiencias de aprendizaje”.

Este trabajo utilizara la concepcion de Hilda Taba en |
cuanto que “Curriculum es un plan debidamente pensado que
norma y conduce el proceso de ensefianza-aprendizaje en una
institucién educativa."2

1. Elementos del Curriculun.
El Curriculum en cuanto a Plan se refiere posee 1los
siguientes elementos:

1.1 Los OBJETIVOS que son los propdésitos educativos que se per-
giguen. |

1.2 Las FORMAS OPERATIVAS o EZ PROCESO DOCENTE-EDUCATIVO que
el conjunto de procedimientos y medios parﬁ.alcanzar los
aprendizajes deseados,

1.3 La EVALUACION que estid conformada por los-procedimientos-y
pruebas evaluativas que s8e utilizan para verificar el ﬁ-
prendizaje y el desempefio de los otros elementos curricu-
lares. -

Los objetivos, las formas operati#as vy la evaluacién
deben estar interrelacionados y coordinados enfre si para
que el proceso de enseﬁanza-aprendizaje gsea efectivo de lo
contrario la accidn educativa seréd deficiente y los educan-
dos estaran en medio de una accién desordenadﬁ vy hasta con-

tradictoria.

2 ARNAZ, José. La Planeacidén curricular. Ed4d. Trillas,
Mexico, 18993. Pag. 8
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2. Importancia de la Evaluacién curricular para transformar
la realidad educativa.

En el apartado anterior se habldé de la importancia de la
coordinacién de los diferentes elementos del curriculum, a
menudo, en las inétituciones educativas se hécen evaluacio-
nes.
del curriculum en forma fragmentaria y asistematica lo cual
no produce cambios significativos. No se considera la posi-
billidad de conservar, modificap 0 sustituir el curriculum.

Los resultados de una evaluacidn pueden decir que es lo
mé&s conveniente raaliz&r; Sobre todo si se tienen criterios
claros, como en eéte caso, que es le desarrollo de las ca-
pacidades analitico-sintéticas.

La Evaluacién del Curriculum, debe ser una accidén pla-
nificada y sistematica.

"Scriven disfingue dos roles principales de la Evalua-

cién del curricﬁlo:formativa y acumulativa (Sriven, 19867F

La EVALUACION FORMATIVA del Curriculum es una evalua-

cién interna que proporciona datos sobre la eficacia del

sistema vy sobre 1la interaccidén que se da entre los elemen-
tos del Curriculum. | |

La EVALUACION ACUMULATIVA del Curriculum es una eva-
luacién externa, aqui lo que interesa evaluar es si el Cu-
rriculum satisface o no las necesidades seleccionadas y
fambién ver la cogruencia interna del Curriculum (con lo

cual vemos que supone la Evaluacidédn Formativa).

3LEWY. Arieh. Op. Cit. Pag. 'ﬂg\
. PRUPKIAT OF 14 UNIVERSINAD OF SA% 7477% 1Y GUATENAMS

E31k3‘1c>te<:af Centrai

. e
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En base al libro de José Arnaz, “La planeacién curricu-
iar"”, se puede decir que eﬁ la Evaluacién Acumulativa se
deben realizar las siguientes tareas:

Evaluar los instrumentos de Evaluacidn.

Evaluar el desempefio del maestro en el aula.

Evaluar los objetivos curriculares y su congruencia con
los contenidos.

Al evaluér los INSTRUMENTOS DE EVALUACION se podré
egstablecer cuadles son los aprendizajes logrados por los
educandos, cuédles son los tipos 0 niveles de aprendizajes
con los que se trabaja.

Al evaluar el DESEMPENC DEL MAESTRO EN EL AULA se po-
drd constatar 31 es coherente con los objetivos que se
Quieren alcanzar. . -

Y el evaluar los OBJETIVOS curriculares y su conguren-
cia con los contenidos servirad para establecer si hay
claridad con respecto a lo gque deben aprender los educan-
.dos y ¢c6mo lo deben aprender.

La Taxonomia de los objetivos de la Educacidén como
instrumento para la Evaluacién Curricular.

La Taxonomia como "clasificacidén de comportamientos
estudiantiles que representan l;s resultados deseados
del proceso educativo”4 resulta un instrumento Util para
evaluar el Curriculum que se utiliza en una institucién,
asi como también, 'para proponer nuevos procesns ya que

BLOOM, Benjamin S. y colaboradores. La Taxonomia de los
Objetivos de la Educacidén. Ed. El1 Ateneo, Buenos Aires,

1977. Pag. 11.
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permite determinar el nivel de especificidad que se
usara en los objetivos, en la planificacién de experien-

cias educacionlales y sugerird los tipos de evidencia e-

valuativa que podrian ser pertinentes en cada caso.

El Anéiisia v la Sintesis en la Taxonomia de Bloom.

En la Taxonomia de Bloom, el ANALISIS estd sitwado en un
nivel mas alto que el de Conﬂcimiento, el de Comprensiodn
y el de Aplicacion.

El Nivel de Conocimiento, ‘'significa la capacidad de
recordar hechos especificos y univérsales, métodos y
procesos, O un esquema, - estructura o marco de referen-
cia. A los efectos de su medicién, la capacidad de re-
cordar no implica mucho més que hacer presente el mate-
rial apropiado en ellmamento preciso™® .

La Comprensién "representa ellhivel mas bajo de “com-
prensién”. Se trata de un tipo tél de comprensién o a-
prehension por el cual el individuo sabe qué se le esta
comunicando y hace uso de los materiales o ideaé que se
le transmiten, sin tener gque relacionarlos necesaria-
mente con otros materiales o. percibir la totalidad de

sus implicaciones”. &

La Aplicacién “"es el uso de abstracciones en situacio-

nes particulares y concretas. Pueden presentarse en for-

ma de ideas generales, reglas de procedimientos o méto-

8 BLOOM. Op. Cit. Pag. 162.

€lbid. Pag. 165.
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dos generalizados y pueden ser taﬁbién'principios ideas
teorias que deben recordarse de memoria Q aplicarse.”™7

E1l ANALISIS "subraya el fraccionﬁmiento del material en
sus partes constitutivas ( es decir identifica y clasi-
fica los elementos) vy determina las relaciones prevale-

cientes entre los elementos y da la comprensién sobre la
manera como estan organizados.” ®8
Existen dos tipos de ANALISIS:

a) E1 ANALISIS que consiste en descomponer el todo en las
partesr que lo constituyen, por ejemplo: las distintas
partes de wuna obra musical o las distintas etapas de un
riodo histérico o las distintas partes de una oracién .

b) E1 ANALISIS que_consiste en la descomposicidn de los
signos aislados como cualidades, propiedades o aspectos
del todo, por ejemplo:las descripecidn del color, tamaiio,
ma o aspectos particulares de la conducta o del caracter
de una persona o las propiedades éuimicaa de cualquier

sustancia, etc.

El ANALISIS es el .mejcr medio para llegar a niveles
mas profundos de comprensién y si?se habla de "analisis
critico” se puede llegar a la Evaiuacién, que es el nul-
timo nivel del dominio cognoscitivo de la Taxonomia de

Bloom.

Después del ANALISIS viene la SINTESIS que " es la

7BLOOM. Op. Cit. Pégs. 165 y 166.
8Ibid. Pag. 120.
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reunion de los elementos y las partes para formar un
todo que constituya un esquema ¢ estructura que antes
no estaba presente con claridad.”®
Este nivel es el que permite mas qﬁe el estudiante
demuestre su capacidad productiva y creativa, ya gque
el alumno puede utiliéar datos de muchas fuentes, or-
ganizarlos de modo personal y elaborar un nuevo mate-
rial.
Existen dos tipos de SINTESIS:
a) La SINTESIS gque unifica las partes de un todo, por
ejemplo: la respresentacién mental de objetos, plantas
O animales-desconocidos partiendo de 1la descripcidn
de las partes.
b) La SINTESIS que unifica los distintos.sintomas, pPro-
piedades o aspectos de los objetos y fenbmenos de la
realidad. Por ejemplo:la representacidén mental de cual-
quier cosa o fenémeno basandose en la descripcibn de

sus distintos sintomas y cualidades.

© BLOOM. Op. Cit. Pags. 131 y 132.




2.

. Zonocimiento 0|
recuetdo.

2. Comprension

3. Aplicacion

4. Analisis

5. Sintesis

6. Evaluacion

i3

A continuvacidn se presenta la siguiente tabia

Recucrdo 0 evocdcion
de informacion, tal co-
mo s¢ fecibio, desde
datoy cspecificos hasta
piinCIpios y Leorids.

Manipulacion de la in-
formacion cn basc a ld
captacion correcta de
w significado '3

Utilizacion det material
sprendido ¢n situdacio-
ncy concretas, €asos
reales pdrticalares, nue-
vos nata ¢l dlumno.

Sub-divisiébn del mate-
rial en sus partes, com-
prendiendo sus interre-
laciones y estructura.

Estructuracion de un
todo original. Expre-
sion creativa.

Formacion de juicios
raciondles en funcion
de propdsitos, utilizan-
do criterios internos o
externos. |

DOMINIO COGNOSCITIVO1a

Que el estudiante: asocie, ¢ite, cuen-
te, diga como, defina, denomine, des-
criba, eaumere, enuncie, formule,
identifique, indique, haga listas, loca-
lice, nombre, relate, repits, reproduz
cd, seftale.

Que @l estudiante: colija, concluya,
convierta, deduzca, ciemplifique, ox-
plique, extraiga, exirapole, establezca,
generalice, infiera, interpole, interpre-
te, parafrasee, prediga, pronostique,
recompongd, reconstruya, rcemplace,
reestructure, reformule, rcordene, re-
presente, resumad, traduzca, transfor-
me, ilustre, '

OQue el estudiante: apligue, calcuic,
compruecbe, demucstre, determing,

emplee, maneje, mida, resuclvg, utili-
ce...

Que & estudiante: categorice, clasifi-

que, compare, confronte, contraste, }

diferencie, discrimine, distinga, identi-
fique, infiera, relacione, seleccione,
separe, subdivida...

Que o estudiante: bosqueje, comuni-
| que, cree, diseie, escriba, formule,

genere, idee, integre, modifique, pro-

Que of estudiante: apoye, afirme, ar-
gumente, contraste, critique, cuestio-
ne, evalUe, justifique, juzgue, pruebe,
rebata, determine, discuta...

Contenido

. vocabulario, hechos, fe-

chas, estilos, tendencids,
caracleristicas, tecnicas,
leyus, teorias, basces...

significados, simbolos, |
rclaciones, conclusiones, |
CONSECUCNCIdS, pProcesos,
cfecios, probabilidades...

principios, feyes, for-
mulas, meétodos, C4s0s,
abstracciones, procedi-
mienios...

... elementos, hipdtesis
implicitas, argumentos,
funciones, contexto, parti-
cularidades, relaciones,
partes, ideas, objetivos...

... estructuras, proyectos,
planes, esquemas, teorias,
hipotesis, composiciones...

pertinencia, validez,
precision, exactitud, de-
fectos, utilidad, eficiencia,
normas, generalizaciones. ..

10GALO DE LARA, Carmen Ma. Tecnologia Didéactica,
Ed. Piedra Santa,gGuatemala, 1992. Pags. 27 y28.

I s a a I e N T




C. El An4dlisis y la Sintesis operaciones fundamentales
pa;a el desarrollo del penammientd;

El ANALISIS y la SINTESIS "constituyen las operacio-
nes racionales fundamentales para'que se de el conoci-~
miento cientifico y el razonamiento légico."1it

Ante cualquier situacidén y sobre todo ante situa-
ciones probleméaticas, la persona realiza las siguien-
tes operaciones:

a) Toma de conciencia de la situacién o del problema.

b) Analisis

c)} Con base a los conocimientos anteriores que se ten-
ga se realiza la sintesis, es decir la reunién de
las partes de una manera coherente, estableciendo
vinculos y nexos necesarios.

d) Se procede a la bﬁsqueda'de la solucidn del‘pro—
blema que a su vez Iimplicard ‘un nuevo proceso de
andlisis y sintesis.

A veces puede predominar el ANALISIS o puede
predominar la SINTESIS, pero el predominio de uno o
de otro dependera de la situacién 0 problema que se
présente.

Si la materia o los datos iniciales del problema
no estan claros, ni su contenido es claro, entonces

gerd el andlisis el que predomine durante un tiempo

1I1RUBISTEIN, S.L. Principios de Psicologia Genersal. -
Enciclopedia de Psicologia, Ed. Grijalbo, México, 1977.
Pag. 237.
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prolongado. En cambio, si desde el principio todos los
datos se han dado con suficiente claridad entonces se
seguira con mayor facilidad el camino de lé sintesis.

" También, el andlisis se utiliza cuando se hacen

comparaciones, pues éste permite descubrir 1los rasgos
vy propiedades esenciales de los accidentales, asi como
los nexos y relaciones entre los objetos y fendmenos.'12
Cuando se tienen establecidos los rasgos y nexos
fundamentales, éstos se abstraen, su sintesis y ge-
neralizacién da c¢como resultado la obtencién de conoci-
mientos tedricos..

- Por lo anterior se deduce que el desarrollo
del anédlisis la éintesis en Jlos alumnos, permite al
mismo tiempo una estructuracidn de su actividad mental,
tanto conjunta como de cada una de las formas que la
integran.

D. Papel del curriculum en el desarrollo de las capacida-
des analitico sintéticas.

Para la elaboracidén del curriculum se deben conocer
las caractaristicas cognoscitivas del educando con el
qué trabajard, para qQue que las actividades y conteni-
dos qQue se desarrollen, sean asimilados verdaderamente
y al mismo tiempo provogquen un desarrollo de las capa-
cidades analitico-sintéticas , qﬁe se puedan verificar

en la evaluacidn.

12SHARDAKOV. M.N. Desarrocllo del Pensamiento en el Escolar.
Coleccidn Peagdgica. Ed. Grijalbo, México. 1968. Pag. 101.




1. Desarrollo del Pensamiento en él nifio.

"El nifio pequeﬁo piensa al mismo tiempo que actia
y por consiguienté el anélisis_y la sintesis los rea-
liza més frecuentementae en forma de acciones'. 13
Se realiza una actividad senso-motora o:también se le
puede llamar intuitivo-actuante ya que el nifio no pien-
‘sobre el pasado o sobre el futuro, no planea sus actos
8ino qQue los realiza inmediatamente.

Posteriormente la actividad del nifio va adquiriendo
cierta autonomia de su conciencia y con la apariciédn
del lenguaje se empiezan a dar las primeras generaliza-
ciones. La accidén y el lenguaje posibilitan que el ni-
fio adquiera un nuevo nivel cognosditivo.

Con la asistencia a la escuela 60 con una esgefianza sis-
temdtica, el nifio adquiere una percepcidn distinta de
las cosas y el penasmiento situacional del nivel ante -
rior se transforma en un pensamienta. intelectual empi-
rico o intuitivo gréfico, que toma muy en cuenta los si-
gnos externos, la concresién de las cosas. En esta edad
(de 7 a 10 afios) él nifno saca conclusiones inductivas y
deductivas que descubren nexos objetivos mas profundos
que en la edad pafvularia, pero todavia no es capaz de
sacar conclusione; masg abstractas aproximadémente a los
11 afios es cuandajel nifio empieza a darse cuenta de las

conclusiones no s86lo por su contenido sino también por

13SMIRNOV /LEONTIEV. Psicologia. Enciclopedia de Psicologia
Ed. Grijalbo, México, 1977. Pag. 267.
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por su forma.
“"Los experimentos de Piaget han demostrado que los

conceptos de constancia e invariabilidad no los adquie-

ren los ninos simultianeamente: el concepto de constancia
del numero de objetos lo adquieren entre los 7 y 8 anos,
el de constancia de peso entre los 9 y los 10 afios y el
de conservacion de volumen entre 1los 11 y los 12 aios.
Esto mismo se observa en los fenémenos de paso de las
accliones externas don los objetos reales a las acciones
internas o mentales (segin la terminologia de Piaget en

el proceso de interizacion de los actos).” 14

2. Proceso Docente-educativo para el desarrollo de las capa-
cidades Analitico-Sintéticas.
La actividad que se realiza en el saldén de clase

estd determinada por los objetivos que se pretenden al-

canzar. De alli que el maestro debera tener claridad al
respecto para que la metodologia, 1l1os materiales y las
técnicas gque utilice vayan acordes a los objetivos.
- Cuando la actividad del maestro se limita a la ex-
pPlicacién verbal de hechos, sucesos, teorias o leyes,
los alumnos asimilan a nivel de reproduccién.
Si los maestros utilizan demostraciones que los
alumnos tendran que repetir, entonces adquiriran habi-
lidades y habitos. '

Pero si el maestro propicia o presenta situaciones pro-

14SMIRNOV LEONTIEV. Op. Cit. Pag. 274.
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blematicas que tengan que ver con la realidad, con la
situvacién histérica gque se vive como personas y como
sociedad, los alumnos estaran mds motivados para bus-
car una respuesta adecuada y tendran que aplicar los
conocimientos, habilidades y h&bitos ya adquiridos.

Tendran que hacer uso del analisis y de la sinte-
sis, dependiendo 1la clase de solucidén que tengan qQue
dar ante el problema que se les presenta.

Es importante decir que el grado de asimilacién
consciente de los conocimientos esta en funcidén del gra-
do de precisién de la actividad analitico-sintética;

del paso del conocer sensorial (por medio de los senti-
dos) al conocer racional (por medio del pensamiento).
“"Propiciando tareas practicas en las que haya quz solu-
cionar problemas y en las que los alumnos tengan que
expresarse oralmente, pues alli el maestro sé dara
cuenta del nivel que va adquiriendo, de las conclusio-
nes a las que_el ajlumno va llegando. 15

Hay que procurar que el alumno pregunte, ya que "sO6-
lo quien pregunta se estd realmente educando, pues de
'sus preguntas surgiran los esfuerzos y mediaciones que
le permitan conocer , entender y transformar”1€

El clima que el maestro proporcione para la partici-

15TOMASCHEWSKI, K. Didactica General. Ed. Grijalbo,
- México, 1977. Pag. 93.

16 ALDANA M., Carlos. Pedagogia General Critica,
Serviprensa Centroamericana, Guatemala, 1993

Pag. 161.
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pacién oral del alumno es decisivo para qQue siga par-

ticipando o no, si el estudiante se equivoca, hay que

~ saber encausarlo para gue pueda llegar a las conclu-
siones debidas. |

También, el papel de la motivacidn y de la ex-

- presién oral del maestre cuando explica el proceso a
seguir en la solucién de un problema o cuandc demues-
tra su solucién, es muy i mportante yva gque servira dé

modelo a los alumnos.
3. La Evaluacidon y el desarrollo de las Capacidades
Analitico-Sintéticas.

La Evalﬁacién Juega un papel importantisimo en
el desarrocllo de las Capacidades Analitico-Sintéticas
vya que si en el aulé se llevan a cabo actividades que
propicien el andlisis y la sintesis pero la pruebas
que se utilizan en la evaluacidén se limitan a la me-
morizacidén, de nada servira el trabajo que ser reali-
ce en el aula ya que los alumnos estudian para res-
ponder al tipo de pruebas gque se les apliquen.

- Hilda Taba dice gue "la evaluacién sirve no sdlo
para controlar la hipétesis sobre la cual se basa el
curriculo, sino también para descubrir 1los efectos
m&és amplios de un programa que puede ser efectivo
con relacién a un propdsito central, pero producir,

al mismo tiempo subproductos negativog”17

17TABA, Hilda. Elaboracién del Curriculo. Ed. Troguel
Buenos Aires, 1974. Pag. 413.




Es decir gue al hacer el énélisis de la Evaluaciodn
gque se utiliza se buede deducir si el curriculum es
coherente o no pues la Evaluacién va estrechamente
ligada con los objetivos. Dexalli la importancia del
tener claridad en cuanto a los objetivos que se gquie-
ran alcanzar. En el caso gque aqui se presenta son
los que corresponden a los niveles de andlisis y de

sintesis.

25
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MARCO METODOLOGICO.

A. Objetivos.

1. OBJETIVO GENERAL.

Evaluar el Curriculum que se utiliza en el Nivel

Primario del Colegio Santa Teresita, con respecto al de-

sarrollo de las capacidades analitico - sintéticas.

2. OBJETIVOS ESPECIFICOS.

a) Analizar los Objetivos propuestos en las planifica-

ciones hechas por los maestros.

b) Evaluar las formas operativas utilizadas por los

mestros en el aula.

c) Analizar los itemes de las pruebas evaluativas que

ge aplican a las alumnas.

d) Esteblecer la congruencia entre ijetivos, formas
operativas y pruevs evaluativas con respecto al de-

sarrollo de las capacidades analitico-sintéticas en

las alumnas.

T
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B. Variables.

1. Definicién tedrica de la Variable.

En esta investigacidon, la variable es el CURRICULUM EN
CUANTO AL DESARROLLO DE LAS CAPACIDADES ANALITICO SINTE-

TICAS.

Se entiende por CURRICULUM: un plan gue norma vy

'gi
& | [T

conduce un proceso de ensenanza - aprendizaje, compuesto

-..I‘lilll-

= por tres elementos: objetivos,formas de ensenanza e ins-
ﬁg trumentos de evaluacidn.

] E '
4 Por CURRICULUM Y DESARROLLO DE LAS CAPACIDADES ANA-
g
< LITICO SINTETICAS se entiende la interaccidn gue hace el
;3 maestro con los elementos del curriculum para propiciar
fé el desarrollo de las capacidades basicas (anadlisis y

-

gﬁ sintesis) en el proceéo del pensamiento légico.
b

- J‘-ﬂ"‘ I

1

IR
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_ 2. Definici6n operacional de la Variable.

—— — e —"-lli -

INICADCRES * FORMA DE NEDICION' | ESCALA DE WEDICION

0BJETIVES | Se hard un andlisis de ESCALA GRAFICA DE
- cada unc d2 los cbjeti- - CLASIFICACION.

vos utilzados en 13 pro- |

grasacidn de las clases,

se ubicardn en los

distintos Niveles del Do

ainic Cognoscitive de la

Taxonosia de Dlooa y se

establecerd el porcenta-

je de objetives para ca-

| da nivel, deteniéndose
en el Andlisis y la Sin-

tesis.
DESENVOLYINIENTD Se observardn clases ESCALA )& CALIFICACION
DEL MAESTRO ES CLASE. calificando si el maes- | utilizando las si-
tro propicia activida- guientey categorias:
des que desarrallen las -Nunca
capacidades anaitico-sin -Pocas veces
téticas coso: j
- Preseantacidn de si- -Frecueriteaente
tuaciones problesdticas | -Sieapre

en donde las alumnas
teagan que hacer uso de
los conoacisientos ante-
riores y tengan que re-
flexionar.

-Propiciar independen-
cia en cuanto el trabaje
que tengan que realizar
las aluanas.

- Despertar la curiosi-

dad.
iTeMS UTILIZADOS EN Se analizardn cada uno ESCALA GRAFICA DE
LAS PRUEBAS DE EVA- de los iteas utilizados CLASIFICACION.
LUARCLION. en las pruebas y se

ubicarén ea los distin-
tos niveles del Doainio
Cognoscitivo de 1a Taxe-
nosia de Blooe estable-
Ciendo porcentajes y
deteniéndose en los
niveles de Andlisi y Sin
tesis.




29

C. Instrumentos.

Los instrumentos qQue se elaboraron para recabar los da-

tos fueron los siguientes:

1) Hojas de Clasificacién . Se hicieron dos, una para
analizar los objetivos de las planificaciones y otra
para evaluar los itemes de las pruebas aplicadas a
las alumnas.
Estas se construyeron utilizando columnas para indi-
car los diversos niveles del Dominio Cognoscitivo
de la Taxonomia de Bloom y para registrar los objeti-

vos € items gQue correspondian a cada nivel.

2) Escala de Calificacidén . ©Se elaboré tomando como
base el folleto "Aprender a pensar " editado por
SERCAP y lo sefialado en la teoria en cuanto al papel
del maestro en relacién al desarrollo de las cépaci-
dades analitico-sintéticas.

Consta de 11 pregﬁntas divididas en dos blogues, uno

qué se refiere a la Presentacién del Contenido y otro

que trata de la Actitud del maestro hacia las alumnas.
Las opciones é calificar sonﬁ nunca, pocas veces,

frecuentemente y sSiempre.

D. Poblécién y Muestra.
1. Poblacidn.
Se tomaron como universo o poblacidén: los @bjetiVos
.utilizados eﬁ las-plénifioaciﬁnes de cada una de las ma-

‘terias que cursan las alumnas de lro. a 6to. grado del




nivel primariﬁ.

Los maestros de 1lro a 6to. grado en las dos secciones
-yl en las distint%éﬁh materias del nivel primario.
Log items utilizados en la pruébas elaboradas por las

maestras.

2. Muestra.
Del universo de objetivos utilizados en las planifi-
caciones bimensuales, se clasificaron los que corres-—
pondian a dos bimestres-de los 4 que se trabajan du-—

rante el afio. Haciendo un total de 320 objetivos.

Del total de maestros del nivel Primario, se obser-
varon 14 maestros durante 50 peribdos_de clase de las
materias de Matematica, Idioma Esgpaficl, Ciencias Natu-

rales, Estudios Sociales, Artes Plédsticas y Educacidn

Musical.

De los items utilizados en 1as'pruebaé elaboradas
por los maestros se trabajdé con 542 items, correspon-
dientes a los exdmenes de un bimestre.

" E. Procedimiento. | |
- 1. Se solicitaron los planes elaborados por los maestros
para hacer el andlisis de los objetivos, utilizando las

hojas de clasificacién.

| 2. Se procedidé a la observacién directa del desempefio
de los maestros haciendo uso de la escala de califica-

cion.




3. Se trabajd con las pruebas de evaluacidn utilizadas
en un bimestre analizando los items, usando la hoja

de clasificacion.

4. Se elaboraron graficas con los datos recabados y se

procedié al andlisis e interpretacién de los mismos.

5. Se extrajeron las conclusiones y recomendaciones de

esta invetigacidn.

31




CAPITULO iV

b et Pl ey M bl g

PRESENTACION DE RESULTADOS

ik, il N i J

- A. CLASIFICACION DE LOS OBJETIVOS

GRAFICA 1 1

fvalcacion !

] T
- . ! "
':nt..u . - - ‘.._ Ji-'-. ..I

Anelinss RRNNSIRNAANRNRE &

- NIVELES

Aplicaciasn

Copprension

PORCERTAJES

o o . . . ny
TR Los niveles que estan por debajo del Analisis y de la sintesis

(Recuerdo c¢on el 33%, comprension con el 16% y aplicacidﬁ con
el 19%) ocupan el 68% de la clasificacién.
Quedando el 31% en los niveles de Analisis (23%) y sintesis (3%)

y 1% en lo que respecta a Evaluacion.
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B. CLASIFICACION DE LOS ITEMS

GRAFICA + 2]

PORCENTAJES

*ex . F] 89% de los items estan comprendidos en [0s niveles de Recuerdo (30%],
Comprension (49%) y aplicacién (10%). El 11% de los items se encuentran

comprendido en 10s niveles de Analisis (9%) Y Sintesis (2%).

el A, A~ '~ T & Sari Ty T I — s i 1
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C. CORRELACION DE OBJETIVOS E ITEMS

* % %

LA &

PORCENRTAJES

1

o e e e i L |, ] R p—Y

LK _;l"_'.-' ra
it x
At S

Aplizazion Analizis S.ntesla

Evaicazian

CBJ-1TEMS

Esta grafica presenta una comparacion entre las graficas 1 y 2 que se refieren a los
porcentajes que se obtuvieron al clasificar los objetivos y [0s items en |os distintos

niveles del dominio cognoscitivo.

Es significativa la diferencia entre los cbjetivos que se refieren al nivel de Comprension

(18%) y los items del mismo nivel (49%).

Ai igual que la diferencia entre ios ottjetivos que se refieren al nivel de analisis (28%)

~ylositems del mismo nivel (9%).
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‘D. RESULTADOS DE LAS OBSERVACIONES HECHAS A LOS MAESTROS

1) PRESENTA EL CONTENIDO DE LA CLASE CON EJEMPLOS PRACTICOS

10 «
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el - L W - =g
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‘uleder o -

My,
1
* HAE Bt w———r oy
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LY
>
| 'l'l-ltll—!_ —r

PORCENTMES
S

ﬂk

Hyme __....’.‘.*.r..._.......... e

NUNCA | PCCAS VECE PICURYIINENTE SIENPRE

***  Los datos anteriores demuestran que las maestras

frecuentemente (el 80% de las veces) presentan el

_ | | ,
contenido con ejemplos practicos.
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2) PRESENTA EL CONTENIDO DE LA CLASE DE MANERA VIVA, INTERESANTE Y ORIGINAL
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REx En esta grafica se ve como estan marcadamente

divicidas las veces en las que se presenta el contenido

de manera viva, interesante y originai.

El 46% de los maestros lo hace pocas veces, el 48% lo

hace frecuentemente y solamente el 6% lo hace siempre.
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3) UTILIZA AUDIOVISUALES Y TECNICAS VARIADAS

E
I A0/ . i _ i
g g 40 7Q : ,
AN !
%6 4 f |
T St G, ] ‘ L
1 *"'*'}: TEN e e
¢ - : i
1 |
. |
|
. i .
or | .
22% | ,
J

e - CR S waw
¥ PP A L TR

MORCENTAJES

et s e e R i =

SIEZMPRL

el Aqui puede observarse como el 76% de las veces
(nunca 46% y pocas veces 30%) los maestros no

utilizan los audiovisuales, ni técnicas variadas.




4) ESTIMULA LA CURIOSIDAD EN LAS ALUMNAS
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x En esta gréafica se observa como en pocas veces
(70%) se estimula la curiosidad en las alurnnas.
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5) PLANTEA SITUACIONES PROBLEMATICAS PARA QUE LAS ALU MNAS
TRABAJEN EN RESOLVERLAS
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Xx K Con estos daios se observa que pocas veces (70%)

se presentan situaciones problematicas para que las

las alumnas traten de resolverlas.




40

6) RELACIONA LOS TEMAS CON PROBLEMAS DE ACTUALIDAD Y DEL MEDIO
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POCAS VICES FRECUZNTEMENTE SIEM?AE |
alale El 78% de las observaciones (18% que corresponde

a la opcion de nunca y 30% que corresponden a la opcion
de pocas veces) se puede ver que casi nunca se relacionan -

los temas con problemaé de actualidad y del medio.
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B. ACTITJD HATIA LAS ALUMNAS

7) ES TOLERANTE CON LOS ERRORES DE LAS ALUMNAS Y LAS CORRIGE
CON TACTO Y MOLOERACION
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***  Enel 84% de las veces se pudo observar que frecuentemente
los maestros son tolerantes con las errores que cometen los

alumnos.
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8) MOTIVA A LAS ALUMNAS PARA QUE UTILICEN LOS CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES
ADQUIRIDOS ANTERIORMENTE.
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el El 78% de las veces se pudo observar que frecuen-
temente las maestras incentivan para que se utilicen
los conocimientos y habilidades adquiridas an-

teriormente.
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9) ESTIMULA EN LAS ALUMNAS UNA ACTIVIDAD INDEPENDIENTI

EN LA SOLUCION DE TAREAS
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FRECUZNIZIMENTE

POCAS VICLES

SUNCA

En la mayoria de veces (84%) se pudo chservar que

%k % %x

las maestras frecuentemente estimulan una actividad

4

independiente en la solucion de tareas.
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ESTIMULA EN LAS ALUMNAS UNA ACTITUD REFLEXIVA |

PORCENTAIES
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POCAS VECES FRECUZNTEMENTE SITMPRE :

el Enel 70% de | (60° - d 1o}

| o as veces (60% corresponde a la opcion de

frecuentemente y 10% que corresponde a la opcion
siempre) se pudo observar que se favorece una actitud

reflexiva.

e = G rmmm e —




45

1) ESTIMULA LA PARTICIPACION Y TOMA EN CUENTA LAS
CARACTERISTICAS INDIVIDUALES DE CADA UNA.
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POCAS VICES FRECUBNTEMENTE BIEMPRS

ool En la mayoria de veces (80% que corresponde a la opcion
frecuentemente y 4% que corresponde a la opcidn siempre)

se estimula para que las alumnas participen en clase.

PROMEQAN NF 1A HNIVERSINAD NIF SAN 7*310S DE CYATERMAMA
Biblioteca Central




E. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS.

En la gréfica_#l que presenta la clasificacién de los
Objetivos, se ve como ei 68% de los objetivos se encuentran
en los niveles de Recuerdo, Comprensidén y Aplicacidén es de-
cir gque todavia esta presenté el uso de procesos mentales
que favorecen la memorizacidn, pues las alumnas tienen gque -
enunciar, enumerar, describir, definir, nombrar, resumir,
ilustrar, explicar, aplicar, resolver, etc.

Se nota un esfuerzo en el trabajo de Analisis (28%), no
asi en el de Sintesis (3%), esto no permite que en su con-

junto se trabaje por el desarrollo del pensamiento.

Al observar la gréficé'que corresponde a la clasifica-
cidén de items qué S8e usan en las pruebas se ve que poseen
un porcentaje alio (89%) de items. que corresponden a los
niveles de Recuerdo, Comprensién y Aplicacidn que concuer-
dan.con'los-resultadas de la clasificacidn de objetivos en

el sentido de gque los maestros trabajan mas en los niveles

va sehalados.

En la tercera grafica, se ve una discordancia en cuanto
a correlacionar 1los objetivos v los items (exceptuando el
nivel de Recuerdo en el gque se encuentran porcentajes si-
milares 33% y 30% respectivamente).

En los otros niveles se ve claramente gque no hay con-
ciencia clara con respecto a la correlaciétn que debe exis-
tir entre objetivos y evaluacidén por lo gque el c¢urriculum

en ese aspecto es incoherente.
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1. Presentacién del contenido.

De los resultados obtenidos de las observaciones hechas
a los maestros en cuanto a lé preséntacién del contenido
se puede decir qQue por un lado, frecuentemenﬁe (80% de las
veces), presentan el contenido con ejemplos practicos lo
‘que permite pensar gque las alumnas no tienen dificultad con
respecto a la comprensidédn de los contenidos. |

Por otro lado se ve que la forma de presentar el conte-
nido (de manera viva, interesante y original) varia pues
los resultados estéan divididos mayormente en las opciones
pPOCAS ﬁeces (46%) yhfrecuentemente (48%). Esto se puede |
confirmar ain mé&s al ver como pocas veces (76%) loé maestros
hacen uso de materiales audiovisuales 10 que resta en cuan-
to a la atenciéon y el interés que las alumnas puedan tener
en clase.

Todo lo anterior indica gque los maestros utilizan mayor-—
mente la explicacidn verbal, 1o que conlleva gque las alumnas
asimilen a nivel de repréduccién, es decir que utilicen pro-

cesos mentales de recuerdo v comprension.

También se observdé que pocas veces (70%) se estimula
la curiosidad en las alumnas , puesto que 8e utiliza sélo
1o que estd en el libro de texto.

Pocas veces (70%) se plantean situaciones probleméticas
y.pocas veces (78%) se relacionan los temas con problemas
de actualidad vy del medio.

Si el Andlisis y la Sintesis se prdpician al tener'que

resolver situaciones problemiaticas, los datos revelan que
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bocas véces gse trabaja de esta manera por lo gque no se fa-
vorece en las alumnas el que adgquieran una actitud critica
e investigadora.

2. Actitud de los maestros hacia las alumnas.

De los resultados obetenidos al observar la actitud de
los maestros hacia las alumnas, se puede decir qué si exis-
te un clima que favorece la participacidn ya que'frecuente-
mente (84% de las veces) los maestros son tolerantes con
los errores que cometen las alumnas, asi mismo frecuente-
mente (78% de las veces) invitaron a las alumnas a usar
conocimientos y habilidades adquiridos anteriormente.
Se observd que frecueﬁtemente (84% ) los maestros estimulan
una actividad independiente en la solucién de tareas, 1lo

cual es muy positivo para no favorecer_ la dependencia.

En general (60% frecuentemente y 10% siempre) se esti~
mula una actitud reflexiva en las alumnas 1lo que tiene re-
lacidn con que trabajen independientemente.

Por 1ltimo se ve como la mayoria de las veces (84%) se
estimula la participacién y se toman en cuenta las carac-
teristicas individuales de cada una.

Con los datos anteriores podemos ver que si éxisten las
condiciones afectivas para incrementar- el desarrollo del |
andlisis y 1la sintesis ya gque dependen mucho del lugaf“'
que el maestro le dé a la particiacidén y al'trabajo que
puedan realizar las alumnas en funcidén de problemas del

contexto en el cual se desenvuelven.



CARITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.-

A.

nidos en la clasificacidn de

Conclusiones.
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Después de analizar e interpretar los resultados obte-

objetivos y de items, asi como

en la observacidén hecha a los maestros se pueden extraer las

siguientes conclusiones:

1) Nd se favorecé el desarrollo de los niveles de Analislis y

2)

3)

4)

Sintesis puesto que los objetivos y la evaluacién no hecen

hincapié en ello.

vos v evaluacién, 1lo cual no favorece el desarrollo de

No existe una clara correlacién y coherencia entre objeti-

procesos mentales conscientes y ordenados sino mas bien

desordenados y aislados.

Los contenidos no son presentados de tal manera que favo-
rezcan 1os procesos de andlisis y sintesis (en conjunto)
ruesto que no se pone énfasis en la solucibén de situacio-
nes problemdaticas presentadas de manera s&atravente, ha-
ciendo uso de materiales audiovisuales que propicien la
atencién. Lo que no favorece que se utilicen los conoci-
mientos adguiridos anteriormente v que tengan relacién
con el contexto en el que se vive.

[La interaccidn gque existe entre maestra y alumna érea un
clima propicio para el desarrollo de las cépacidades ana-

litico-sintéticas, puesto qQue favorece la actitud refle-

Xiva, se »promueve la participacidén, tolerando {(en general)




B.

1)

2)

3)

20

108 erroreg de las alumnas, corrigiéndolas c¢on tacto ¥y
también se promueve la actividad independiente en la so-

lucién de tareas.

Recomendaciones.

Se inicile un proceso de redisefio curricular, desde 1la
perspectiva del'desarrello de las capacidades analitico-
gintéticas, estableciendo con claridad los objetivos que
se desean alcanzar a nivel institucional, asi como tam-
bién propiciando una evaluacidén del rendimiento escolar

vdlida.

Se revisgsen los materiales audiovisuales y didacticos que
ya &Eiaﬁen, se adqQuieran mas y se promueva éu.utilizacién
para que se menjore la'atencién de las algmnas y asi mis-
mo se &riénta hacia el planteamiento y resolucion de pro-

blemas reales.

Que se insisgta en el uso de técnicas didacticas variadas
Que presanten situaciones problematicas y que tengan re-

lacidn ccn la realidad del pais.

se promueva l1a BEvaluacién Formativa del Curriculum y gue

Lo

Qes

e aili, se evalGe la actividad qque realizan 1los

masatro

0
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ANEXOS

1. Hoja de Clasificacidén de Items utilizados
en la pruebas de Evaluacion.

2. Hoja de Clasificacién de los Objetivos

3. Escala de Calificacidédn para evaluarel
desenvolvimiento del maestro en clase.
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UNIVERSIDAD DK SAN CARLOS
DE GUATEMALA

FACULTAD DE HUMANIDADES

DEPTO. DE PEDAGOGIA

NIVELES # DE

1. RECUERDO

2. COMPRENSION

3. APLICACION

| 4. ANALISIS

. SINTESIS

6. EVALUACION

53

TRABAJO DE TESIS

- SOBRE CURRICULUM

Y DEKSARROLIO DE LAS
CAPACIDADES ANALITICO
SINTKTICAS.

ACION .,

No.TOTAL DE PRUEBAS:

No.TOTAL DE ITEMZ:

ITEMS
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UNIVERSIDAD DK SAN CARLOS | TRABAJO DE TESIS

DE GUATKMALA SOBRK CURRICULUM Y
-FACULTAD DE HUMANIDADES DESARROILIO DE LAS
DEPTO. DE PEDAGOGIA CAPACIDADES ANALITICO

| SITKTICAS.
HOJA D A ACION DE LOS OBJETIVOS
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OBJETIVOS IVELES DEL DOMINIO COGNOSCITIVC
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NIVERSIDAD DE SAN CARLOS TRABAJO DE TEGIS

DE GUATEMALA SOBRE CURRICULIM Y
FACULTAD DE HUMANIDADES DESARROLLD DE LAS
DEPTO. DE PEDAGOGIA CAPACIDADES ANALITICO

SINTETICAS.

ESCALA DB CALIFICACION PARA EVALUAR EL DESENVOLVIMIENTO
DE LA MAESTRA BN CLASE CON RESPECTO
AL DESARROLIO DE LAS CAPACIDADES ANALITICO SINTETICAS
EN LAS ALIMNAS.

MATERIA:
GRADC

A) PRESENTACION DEL CONTENIDO.

) Presenta el contenido de la calase con ejemplos préacticos (de
io conocido a lo deaconocido, de lo concreto a lo abstracto, de
lo simple a 10 complejo).

NUNCA POCAS VECES PRECUENTEMENTE SIEMPRE
2) Presenta el conteaido de la clase de manera viva, interesante y
v original.
NUNCA POCAS VECES FRECUENTEMENTE  SIEMPRE

2) Utiliza audiovisualea y técnicas variadas,

RUNCA POCAS VECES FRECUBNTEMENTE  SIEMPRE
4) Eatimula la curiosidad en las alumnas.

NUNCA POCAS VECES FRECUENTEMENTE  SIEMPRE

53 Plantea gituaciounes pfohlanéticas para que las alumnas tra-
ter, de reaclverlas.

NUNCA POCAS VECES FRECUENTSMENTE  SIEMPRE
6) Felaciona loa temas con problemds de actualidad y del medio.
“UNCA POCAS VECES FRECUENTEMENTE  SIEMPRE

5) ACTITUD HACIA LAS ALUMNAS.

7) Es tolerante con los errores de las alumnas y las corrige
con tactoe y moderacion.

NUNCA POCAS VECES FRECUENTEMENTE SIEMFRE

8) Motiva a las aluxns pars que utilicen los conocimientos y
habilidades adquiridos anteriormante.

NUNCA POCAS VECES ~ FRECUENTEMENTE  SIEMPRE

¢) Eatimula en las alumnas um-lctividad indep-endiente en la
- Solucidn de sus tareas.

NUNCA  POCAS VECES FRECUENTEMENTE  SIEMPRE
10) Estizula en las alumnas una asctitud reflexiva.
NUNCA POCAS VECES FRECUENTEMENTE SIEMPRE

11} Estimula la participacién y toma en cuenta las caracte-
risticas individuales ds cada una. :

"TUNCA POCAS VECES  FRECUENTEMENTE 31EMPRE
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