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INTRODUCCION

De acuerdo al analisis de la realidad educativa nacional, se encuentra que en el
sistema educativo vigente se encuentran problemas como: el alto indice de analfabetismo,
debido entre otras causas a la poca cobertura escolar, el ausentismo escolar, el bajo
rendimiento y otros. Esta problematica tiene sus raices en el sistema econémico imperante
y sus soluciones corresponden al campo socio-econdmico; es por esa razén de que muchos
autores contemporaneos que escriben sobre Pedagogia, cada vez tienden a interesarse mas
porestudiar los problemas educativos vinculados al proceso de cambio social y la incorporacion
del educando ala sociedad a que pertenece. Se considera que esta preocupacion es genuina
y necesaria, sin embargo, existen otros problemas mas particulares que estan vinculados con
elcampode ladidictica general y especial, los cuales deben considerarse tambiéncomo parte
integrante de todo el proceso de la educacion. Sobre todo, en el proceso especifico de ia
ensefianza-aprendizaje en la educacidn sistematica.

Un'proceso educativo basado en 1a ciencia contribuirad para que Guatemala, logre
su desarrollo integral que todos anhelamos. Esaeducacion deberd estar sustentada por bases
sélidas, por 1a misma razon que un buen edificio depende de los cimientos y del matenal
empleado en su construccion. '

El nivel pre-primario es el inicio de la educacion sistematica; con el fin de adaptar
al nifo al medio escolar, proporciondndole actividades que convengan a su desarrollo y
prepararlo para iniciar estudios formales.

Conesaidea, eneste trabajo se ha partido del primer grado primaria como secuencia
de Ia educacidn sistematica y cuyas actividades son la base ulterior para formar al hombre
guatemalteco.

Interesa en este trabajo ¢l aprendizaje de la matematica. Lo anternor sélo puede
lograrse atrav€s de una buena enseiianza; es por ello que, este trabajo de investigacion, que
viene de unainquietud humana y de miltiples observaciones y experiencias, conlasegundad
de que, contribuird para que los nifios reciban mejor atencién en la asignatura de matematica.

Se pretende conel presente informe, que los futuros maestros de educacion primaria
y aquellos que ya estan en servicio, reflexionen sobre el significado del aprendizaje de la
matematica y que se sicntan satisfechos de haber cumplido con su deber de maestros:
propiciar el interés por los mimeros y el raciocinio 16gico, desde los primeros aiios.
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Es comtin que en las comunidades estudiadas, se siga considerando a la matematica,
como una de las asignaturas mds dificiles de aprender debido a causas: econdmico-sociales,
lingiiisticas; falta de una metodologia adecuada que incluye: desconocimiento de la ciencia
matematica, desconocimiento de la guia curricular oficial, falta de matenal didactico, falta
de incentivacidn y planificacion; falta de interés de los alumnos, deficiencias en los sistemas

de evaluacioén y otras.

En tales circunstancias, es dificil hacer un estudio completo del proceso ensefianza-
aprendizaje de 1a matematica, pero si un estudio parcial del mismo. En esta oportunidad
fueron escogidos los municipios de San Lorenzo, Comitancillo, Tajumulco e Ixchiguan, del
departamento de San Marcos; ya que con anterioridad no se han hecho investigaciones el
respecto y acusan un elevado porcentaje de reprobacion en matematica.

El trabajo comprende cinco capitulos, que dardn a conocer las principales
caracteristcas del proceso ensefianza-aprendizaje de la matemadtica en ¢l primer grado del
nivel de educacion primaria y los problemas que se afrontan en la actualidad, particularmente

desde el punto de vista didictico.

En el capitulo 1, se hacen algunas consideraciones sobre el problema; su definicién,
antecedentes, justificacién y planteamiento.

En ¢l capitulo 11, que se refiere al Marco Teorico se ha incluido algunos aspectos
COMO: conceplos, fines, objetivos, imporiancia y division de 1a matematica; la formacion de
la noci6n matematicaen el nifio, principales caracteristicas del proceso ensefianza-aprendizaje
‘de la matemauca, algunos problemas de la didactica de la matematica como: metodologia,
técnicas, procedimientos, formas de ensefianza, material didactico, laevaluacién y unabreve
resefia historica de la matematica.

El capitulo 111, titulado Marco Metodolégico, detalla la investigacién de campo y
la metodologia que se utilizard para comprobar las hipétesis y determinar si los objetivos
fueron alcanzados.

Elcapitulo IV, titulado Marco Situacional, hace énfasis sobre las caracteristicas del
universo de estudio, que a su vez, permite conocer las condiciones actuales que presentan los
cuatro municCipios (muestra): su ubicacién geografica, datos histéricos y otros.
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El capitulo V, titulado Marco Operativo,' hace énfasis sobre 1a recoleccion de la
informacién, andlisis de cuadros y graficas y, acontinuacién, aparecen algunas conclusiones
y recomendaciones para superar los problemas planteados.

Finalmente se agregan algunos anexos, en los cuales se encuentra material utilizado
en ¢l estudio.




CAPITULOI

" EL PROBLEMA

]

1.1 Definicion del Probiema

El problema, objeto de estudio, se explica de la siguiente manera: ;Cuadles son las
principales caracteristicas del proceso ensefianza-aprendizaje de la matematca en €l pnmer
gradodel nivel de educacién primariaen las escuelas oficiales de San Lorenzo, Comitancillo,
Tajumulco e Ixchiguin, departamento de San Marcos y su incidencia en el rendimiento
escolar de los alumnos?

El estudio es de caricter pedagdgico y en su desarrollo se interelaciona la teoria-
practica de la matematica y del proceso de su aprendizaje y las condiciones exigentes de la
metodologia cientifica de la investigacién. Asimismo, la investigacion se realizara con el
objeto de determinar la situacién actual del mismo.

El contexto geogré.ﬁco de la presente investigacion, queda delimitado en las
escuelas de los caserios y aldeas de los municipios antes mencionados, ubicados en el
altiplano del departamento de San Marcos.

1.2 Antecedentes del Problema
Las causas reales, no necesitan mayor explicacion, st se analizan los contenidos de

los numerales 2.3, 2.4 y 2.5 del capitulo II de esta investigacion, donde se exponen las
condiciones y problemas del aprendizaje de la matematica; las principales caracterisucas del

proceso ensefianza- aprendizaje y de la metodologia de la ensefianza de dicha asignatura.

La metodologia para la ensefianza-aprendizaje de la matematica micial, cuenta
actualmente en nuestro medio con una serie de procesos técnicos que, pueden ser aplicados
en el primer grado del nivel de educaciéon primaria; lo que significa que el docente cuenta
con una teoria consistente y ademas con experiencias practicas para planificar, ejecutar y
evaluar su actividad.

Fundamentado en 1o anterior, no debe aceptarse la improvisacion, respecto a la
enseiianza-aprendizaje de la matematica en la escuela primaria. Algunos maestros indican
que no les interesa una metodologia especial para tal asignatura € inclusive argumentan, que
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ellos mismos con gran pericia, han adquindo experiencias y no necesitande una retodologia
adecuada, o sea, no necesitan de un sistema tedrico-practico apropiado a las exigencias
sociales y a las caracteristicas psicobioldgicas del nifio.

En el departamento de San Marcos, tanto del drea urbana como rural del sector
oficial y privado, se aplican varios métodos para la ensefianza-aprendizaje de la matematica
inicial, pero se ha observado que algunos de los maestros, emplean algunos elementos del
método inductivo-deductivo; por considerar que se adaptan a las caracterisucas del nifio con
sus respectivos procedimientos que son: la observacién, expenmentacion, comparacion,
abstraccidn, generalizacién, demostracion, comprobacion y aplicacion y, formas de ensefianza
las cuales son: forma oral, escrita y audiovisual, en forma inadecuada. Por otra parte, la falta
de material didictico, hace que los maestros descuiden los objetivos del método mencionado.

Se sabe también que muchos técnicos y profesionales det Ministerio de Educacion,
se han dado a la tarea, de investigar la problemética que hoy nos preocupa, brindando ideas,
experiencias y conocimientos practicos, utiles y nuevos que, pretenden orientar y solucionar
en parte dicha problemadtica. Incluso han llegado a elaborar libros de texto, con el fin de que

1o usen los maestros y alumnos y asi poder consolidar, en mejor forma, €l Sistema Educativo

Nacional. Como respuesta a 1o anterior, el alumno ha mejorado un poco su aprendizaje,
manteniendo ocupado buena parte de su tiempo, en el estudio de dichas obras didacticas,
utilizandolas, a veces, como un eficiente coadyuvante para ¢l nifio que no asiste a la escuela.

1.3 Justificacion

Si el proceso ensefianza-aprendizaje de la matematica en primer grado del nivel de
educacidn primania, en nuestro pais, ofrece manifestaciones claras de toma de conciencia,
porejemplo, en relacion a su situacion y circunstancias ac tuales, se comprende también que,
esa preocupacion repercute con mayor intensidad, a nivel regional y local, ofreciendo una
gama de problemas y soluciones con caracteristicas peculiares.

Este estudio obedece a esa necesidad, a la de coadyuvar a la toma de conciencia de
maestros, padres de familia y autoridades del Ministerio de Educacién, para que contribuyan
aun mas a brindar al nifio que estudia en el primer grado del nivel de educacién primaria, en
los municipios que conforman el universo de estudio, una ensefianza real y cientifica de la
matematica, adaptadaalanaturaleza y necesidades infantiles. Que locapacite en: habilidades,
aptitudes y destrezas en forma gradual y sistematica y los pueda poner en prictica en la vida
cotidiana, evitando ciertas diferencias y desajustes, tanto en el maestro que orienta la
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ensefianza com9 del alumno que aprende, provocando fenomenos y pmblemas en grandes
dimensiones, tales como: bajo rendimicnto en el aprendizaje, la desercion escolar, la
repitencia, la mala calidad de los conocimientos matematicos y otros en los grados de la
escolandad primana.

Esta problemadtica se observa y detecta en el transcurso de 1a educacion pnmana y
en ¢l nivel medio. Por esta razdn, se hizo un anilisis del rendimiento académico en los afios
1,984 a 1,988 en los establecimientos oficiales que conforman el universo de estudio de las
Coordinaciones Educativas SectorialesNos. 06-12-06 y 06-12-11 (antenormente Supervision
Técnica de Educacién del Distrito Escolar No. 62 con sede en la cabecera municipal de san
Marcos), de lo cual se obtuvo siguiente conclusion: Que de los alumnos inscritos el 67%
aprueba la asignatura de matematica, el 33% lorepruebay el 15% se reiteradel ciclo escolar;
10 cual da la pauta que hay que revisar los procesos educativos.

Finalmente, se indica que el problema objeto de investigacién, constituye un tema
nuevo, en virtud de que: no existen investigaciones sobre el particular en el departamento de
San Marcos, no existe material didictico, resultado de un proceso de experimentacion y
validacion para ¢l altplano marquense ni mucho menos una metodologia especifica.

1.4 Planteamiento del Problema

Con respecto al proceso ensefianza-aprendizaje de 1a matemadtica, en primer grado
primarna, se dice que es deficiente, debido a muchas causas, tales como: la situacion
economica precaria en la familia de los educandos, la barrera lingiiistica, problemas
biofisiologicos, higiénico-sanitarias, psicolégicos, socio-culturales y una diversidad de
problemas del Sistema Educativo.

También se habla a nivel nacional, regional y local de un fenémeno: la repitencia
escolar. Se enfoca que el problema radica en los docentes y se les invita a que revisen su
metodologia en el proceso didactico. No se puede negar la importancia del aspecio anterior,
pero deben buscarse maés a fondo las causas que producen dicho efecto.

Lo anternior obliga realizar un estudio cientifico pedagogico de ia ensefianza de la
matematica, ya que en muchos casos, dicho proceso se toma complejo y dificil en su fase de
aprendizaje por parte de los alumnos, porque el maestro transmite sus ensefianzas a nivel
abstracto, el cual atin no han alcanzado los educandos.
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Tomando en cuentael tiempo, las necesidades observadas y los recursos disponibles;
en ¢l presente trabajo se utilizé las técnicas de la invesﬁgacién documental y de campo,
enfocando el universo de estudio en los municipios de San Lorenzo, Comitancillo, Tajumulco
e Ixchigudn, departamento de San Marcos, Guatemala.

Se sostiene el criterio que al solucionar el problema en ésta 4rea se estaran
ofreciendo soluciones viables para otras regiones que presentan condiciones similares.




CAPITULO1II

MARCO TEORICO

- 2.1 Breve Resenia Histdrica de la Matematica

2.1.1  Origen y desarrollo

El hombre hizo matemadtica por una necesidad practica. La vida comercial de las
ciudades primitivas determiné la creaciéon de un sistema de operaciones aritméucas
elementales.

La necesidad de medir, y muy probablemente la de construir viviendas y tumbas,
edificar templos o abrir canales, di6 origen a la geometria. En la antigiiedad, 1a matematica -
aparece disociada de otras culturas como: China, La India, Babilonia, Egipto y otras. Como
ciencia comienza con los griegos, pero antes, ¢l hombre necesité de ella para poseer
conocimientos sobre el niimero y forma. Los griegos fueron quienes estructuraron €sos
conocimientos en un sistema cientifico. :

Después, los centros de estudio se dedicaron a la investigacion de problemas
concretos. En Atenas Hipdcrates se dedicé a la matemauca, en Mileto a Thales muchos le
atribuyen el nacimiento de la matematica, pero es probable que se originara con Pitagoras.
En el dmbito cultural que cred Alejandro, aparece la figura de Euchdes. Su obra cientifica
€s muy importante, y sus escritos, entre los que se destaca su célebre "Elementos” (Stoikeia),

. ponen en evidencia el empleo de la forma deductiva para la ensefianza-aprendizaje de la
matematica.

En la misma época, Arquimides asombra con la profundidad de sus trabajos de
- dificil interpretacidn. En el mundo occidental, el saber matematico se inicia en el siglo XIII
con Leonardo de Pisa; varios siglos después, Descartes publica su Discurso dei Método y
considera que la matematica es un modelo de la ciencia, porque dicta normas y principios
16gicos. En el siglo pasado, se organiza como un sistema de abstracciones.

2.1.2  PrecursoreseiniciadoresdelaDiddcticade la MatemdticaA partir de 1,601 hasta

nuestros Dias
O S e
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t Biblioteca Centrol l

-




.I-- !H"'pi." "

6
Sin referirse a nadie en parucular, se nombraran a los que se dedicaron al estudio

de las distintas ramas de esta ciencia, tales como:

Pierre de Fermat y Blaise Pascal (1,601 - 1,665) son los iniciadores de 1a Geometria
Analitica. Alberto Durero y Leonardo Da Vinci (1,452 - 1,528) son los iniciadores de la
Geometria Proyectiva. Girard Desargues (1,593-1,661) es considerado fundador de la
Geometria Proyectiva y Jean Victor Poncelet (1,788 - 1,867) redescubre sus trabajos.
Galileo Galilei (1,564 - 1,642) interviene en probabilidades, estudia calculos de areas y
voliumen. Gottfried Wilhem Leibnitz € Isaac Newton (1,642 - 1,727) son los iniciadores del
cdlculo infinitesimal. Jorge Cantor (1,845) cred una antmética de tos nimeros mfinitos y su
célebre Teoria de Conjuntos. John Venn, realizé importantes estudios de Logica; es

conocido por los diagramas que llevan su nombre.

No puede dejarse de citar a otros, que han dado aportes a Ia matematica mas
modemamente, ellos son: Taylor, Euler, Cauchy, D'alembert, Gauss, Riemann, Abel,
Galois, Bolzano, Dedekind, Weirstrass, Neumann, Enriques, Alexandrovsky, Gdédel,
Minkovski, Lagrange, Laplace, Vemouly, Berkeley, Monge, Poincaré, Russell y muchos
Otros.

22 Consideraciones Generales de la Matemética

2.2.1 Concepto de Matemdtica

Al contestar la pregunta ;Qué es la matemadtica?, se encuentra que a través de la
historia de lahumanidad, losestudiosos de esta disciplina se haninteresadoen conceptualizarla.

Al respecto el Diccionario Enciclopédico Salvat dice lo siguiente: "Ciencia que
trata de la cantidad y el calculo o de los diferentes modos de medir™ (1).

El Diccionario Enciclopédico Océano define la matemdtica como: "Ciencia que
estudia las magnitudes numéricas y espaciales y las relaciones que se establecen entre ellas”

(2).

La Enciclopedia Barsa define la matemética como: "Ciencia que estudia todo lo
relativo a la cantidad ya sea en teoria o en la aplicacién practica”™(4).

Basados en los conceptos anteriores, se llega a 1a conclusién, que la matematica, es

‘ - r‘ ] L
1 g i* ql-,rg I‘ 51? [ .
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una ciencia que estudia la cantidad y Ia magnitud, es decir, ensefia a pensar detcnidamente
en los nimeros y espacto; por consiguiente, su campo de accion comprende la anitmética y
la geometria. Y para efectos de la presente investigacion, se tomard muy encuenta tal
conceplo, ya que esta intimamente ligado al proceso ensefianza-aprendizaje de lamatematica
en primer grado primaria, constituyendo al mismo tiempo, 1a base legal y punto de partida
del mismo.

222 Fines de la Matemdtica

Elfindelamatematicaes, desarrollar el conocimiento de las relaciones cuantitativas
y la habilidad para resolver los problemas relacionados con los niimeros y la cantidad que
s¢ presentan en las transacciones ordinanas de la vida.

223 Objetivos de la Matemdtica

Los objetivos de la ensefianza de la matematica en Guatemala del Ciclo de
Educacion Fundamental de educacién primaria, aparecen enunciados en las guias curriculares
para dicho ciclo. '

A continuacién, se transcriben los objetivos contenidos en dichas guias,
correspondientes al primer grado primaria:

7. Maneja las representaciones y funciones elementales de la lectura, escritura en
espaiiol y/o en una lengua mayense y del lenguaje matematico.
10. Resuelve ejercicios y problemas que impliquen para su solucién una adicién y

sustraccion de nimeros cardinales (dmbito numérico 0 a 30)" (15).
224  Valor e importancia de la Matemdtica

"La matemadtica, como expresion de la mente humana, refleja la voluntad y el deseo
de perfeccién. Busca organizar los hechos y las cosas dentro de un orden general, pero al
mismo tempo trata de desarrollar el espiritu constructivo y la originalidad del ser. Sus
elementos Basicos son: 16gica e intuicién, generalidad y particularidad. El juego de esas

fuerzas opuestas y la lucha por su sintesis constituyen la vida, la utilidad y el supremo valor
de la ciencia matematica” (29).

Resulta asi, una disciplina cultural en su més extenso sentido. Al mismo tiempo,
asignarle ese valor tiene una consecuencia diddctica: su ensefianza tiene que encararse con
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un doble criterio, formativo e instrumental. El valor formativo de esta disciplina se expresa

L d

asl.

a) Contribuye a desarrollar el razonamiento de cardcter cuantitativo y cualitativo en
el alumno.
b) Ayuda a que los estudiantes adquieran hébitos de simplicidad, claridad, precision

en los conceptos; objetividad y seguridad en los resultados.
C) Contribuye a desarrollar la imaginacién, generalizacion y abstraccion.

d) Contribuye a que el alumno resuelva problemas nuevos, cumpliendo una funcion
integradora del conocimiento y participando en el desarrollo de la personalidad.

El valor instrumental de la matematica ha tenido gran importancia en su aplicacion
practica por lo siguiente:

a) Ha servido de instrumento mediante el cual 1a fisica, la astronomia, 1a quimica, la
biologia, y otras ciencias se han estructurado y perfeccionado.

b) Implementa a los cientificos y técnicos en el uso del lenguaje matematico y el
método cientifico.

) Da conocimientos que sirven al individuo para la solucion de los problemas de la
vida cotidiana.

De este modo, €l maestro, debe conocer cientificamente la realidad matematica en
que €l hombre vive, y coadyuvar a la transformacién de su grupo social, puesto que aél, le
corresponde 1a misidn de transmitir los contenidos esenciales, aplicando una metodologia
adecuada, basada en los procesos psiquicos y en el pensamiento 16gico. Sucede lo contrano
en este campo, pues algunos docentes, le dan poca importancia al proceso ensefianza-
aprendizaje de la matematica, en primer grado primaria y argumentan que lo que mas les
interesa a ellos y a los padres de familia, es 1a lectura y escritura; relegando a un segundo
plano, la ciencia matematica. ,

2.2.5 Divisién de la Matemdtica
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La matematica se divide en dos grandes ramas: pura y aplicada.

Lamatematica purase refiere a las propiedades de la cantidad de un modo abstracto.
Pertenecen a ella la antmética, dlgebra, teoria de funciones, calculo infinitesimal y otros,
junto con las diversas geometrias: métrica, analitica, proyectiva, descriptiva, algebrdica,
vectorial, tensorial. La matematica aplicada considera las propiedades de la cantidad en
ciertos cuerpos u objetos. Se divide a su vez en dos grandes grupos: la que se relaciona con
la naturaleza (astronomia, mécanica, electrénica, cibemética, atomistica, economia, todo el
grupo de las llamadas fisico-quimicas) y la que se relaciona con los objetos de arte
(navegacion, arquitectura, cronologia, musica).

226 LaFormacion de la nocién matemciticd en el nifio

El nifio se inicia en 1a elaboracion de 1a nocidn de cantidad, nimero y extension, a
partir del momento, en que establece contacto con el medio que le rodea; del cual surgen
experiencias dianas, que coadyuvan a su formacion. Esta tarea no es responsabihidad
exclusiva de la escuela, sino de la familia, comunidad y Estado que interactian, con el
propdstto de sistematizar el proceso auténomo de 1a adquisicion, elaboracion y expresion;
estimulando, dingiendo y perfeccionando sus consecuencias, con el conocimiento de las
propiedades y relaciones de referidas nociones fundamentales, que seran vitales, a partir del
pnmer grado primaria, para proseguir en los demas grados, poniendo en juegoel razonamiento
del ni1iio para su desarrollo.

Aqui se da un hecho interesante: segin Piaget, al demostrar c6mo se constituye la
nocion de cuadrado, el maestro puede reproducir a niiios de diferentes edades, el dibujo de
un cuadrado presentado como modelo, en el cual se pueden observar las siguientes
reacciones: |

a) En la primera etapa (dos afios y medio a tres) no distinguen las propiedades
topologicas de las figuras; es decir, no son capaces de diferenciar un cuadrado de un triangulo
0 de un rectangulo, y ni siquiera de un circulo.

b) En la segunda etapa (ires a cinco afios) diferencian las figuras reculineas y las
curvilineas, pero no distinguen el cuadrado del tridngulo ni del rectangulo.

C) En la fase siguiente hacen todo tipo de diferenciaciones: el nifio de 7 afios logra
identificar un cuadrado a través de sus propios recursos y medios y no lo confunde con un
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rombo, un tridngulo o cualquier otra figura.

Como se puede observar, en la primera estapa hay una indiferenciacién radical: el
niiio no distingue angulos, formas ni lados. Después surge una nueva reaccién y finalmente,
una coordinacion total, significa que el nifio de 7 afios est4 en condiciones de iniciarse en

el proceso sistematico del estudio de 1a matemaética.

El papel de la escuela, es pues, sistematizar y asegurar la adquisicion y elaboracion
del conocimiento de esa figura, ampliarlo con el de sus propiedades y relacionarlo con otras;
dar la nomenclatura relativa, extraer de ese conocimiento normas practicas que servirin para
resolver 1os problemas de la vida practica en que la forma cuadrada intervenga. Pero ante
todo, la finalidad es ejercitar el razonamiento del nifio.

Asimismo, para que el conocimiento sea adquirido, elaborado y aplicado por el
escolar, es de suma importancia que, la metodologia para la ensefianza-aprendizaje de la
matematica, en primer grado primaria y en todos tome en cuenta los intereses del nifio y de
su desarrollo, cuando €ste se pone en contacto con las cosas y actividades que satisfacen sus
necesidades vitales.

La noci6n de orden matematico se forma progresivamente, partiendo de la realidad
concreta para llegar a la nocion general por abstracciones sucesivas, €n un tiempo cuya
duracion es dificil de fijar porque depende de 1a cultura general de cada sujeto y de su
capacidad de absiraer. |

2.3 El Aprendizaje de la Matematica

El aprendizaje de la matemadtica se inicia en el nivel de educacién preprimaria de
modo no formal. A partir del primer grado primaria se hace de manera formal. El proceso
ensenanza-aprendizaje de la matematica en este grado, se apoya en una base psicolégica,
tomando en cuenta la trilogia de las necesidades: bioldgicas, psicoldgicas y sociales. El
‘aprendizaje puede definirse como el "proceso que provoca cambios en la conducta humana”
{(27). Este proceso es metodolégico y se fundamentaen la teoria de los reflejos condicionados
e incondicionados, que a su vez, constituyen la base cientifica del aprendizaje.

En el aprendizaje de 1a matemdtica, aparecen combinadas entre si, cuatro tipos de
cambios, que todo educador debe tener presente en su labor didictica, éstas son:
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"a) Cambios en la estructura cognoscitiva; nuevos conceptos, significados,
informaciones.
b) Cambios en la motivacion: gestos, preferencias, aversiones, prejuicios, valores,
valencias.
C) Cambios relacionados con la pertenencia o la ideologia del grupo: aprendizajes de
ajustes sociales y morales.
d) Cambios en el dominio voluntario de los miisculos del cuerpo: destrezas y actos

fisicos (aprendizaje motor)"” (27).

Finalmente, debe reconocerse el papel que juegan las diferencias individuales, por
cuanto que no todos los escolares aprenden de la misma manera; pues no todos dan respuestas
similares a los diversos estimulos de! medio; éstas dependerdn de las condiciones
psicobiosociales de cada individuo.

2.3.1 Bases del aprendizaje de la Matemdtica
2.3.1.1 Base Biolégica

El proceso del aprendizaje de la matematica en el nifio, se realiza mediante la
funcién de muchos 6rgangos, tales como: el Sistema Nervioso Central, compuesto por ¢l
Cerebro y médula espinal: éstas poseen la capacidad para la recepcion, captacion, analisis,
sintesis, induccién y deduccion; 6rganos de los sentidos estructurados por: el tacto, olfato,
gusto, vista y oido cuyo trabajo principal es de servir de receptores para integrar y coordinar
la informacién que acontece en toda la contextura somatica; érganos motores COmpuestos
por los misculos y gldndulas, encargadas de coordinar acuvidades corporales, puestas de
manifiesto en las reacciones de respuestas del organismo a la diversidad de estimulos que
provienen del medio. Existen otros érganos necesarios € importantes gue son €l bulbo
raquideo que controla la actividad de los sistemas 0 aparatos internos; ¢l cerebelo que regula
y coordina la contraccion de los miisculos. El mesencéfalo, situado delante del cerebeloy
la protuberancia se encarga del reflejo o movimiento de los 0jos y de las excitaciones
audiuvas; los hemisferios cerebrales dirigen la conducta aprendida y en los 16bulos laterales
del Diencéfalo, se registran todos los mensajes transmitidos por los senudos, para después
expanderse en las zonas de la corteza cerebral.
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2.3.1.2 Bases Psicolégicas

El aprendizaje de la matematica se basa en el conocimiento empirico de la realidad,
que luego debe ser elevado al conocimientoobjetivoy cientifico. Por lo tanto, la adquisicion
de las nociones matematicas, son explicadas por la accién; siendo necesano alcanzar el
segundo nivel del conocimiento: ¢l pensamiento; o sean los conceptos, las teorias y lacritica
al conocimiento. Este se concretiza a través de la palabra hablada o escrita y se desarrolla
en el Sistema Nervioso Central; progresa mediante actividades de investigacion, reflexion
y aplicacién, tomando como base los esquemas. Es decir que una nueva nocion matematica
es una reaccion nueva que se basa sobre los elementos anteriores.

La Psicologia Modema, establece las caracteristicas de lainteligencia infanul. Los
razonamientos del nifio no son explicitos y €l sincretismo que domina su percepeion lolleva
a manejar esquemas vagos y confusos. Actiay piensa mediante el animismo, que significa
que el proceso mental del nifio tiende a dar vida alos objetos, alos 7 u 8 afios. entraalaetapa
racional que consiste en que ¢l pensamiento del nifio se adapia al plano de las operaciones
intelectuales concretas y a los 12 afios al pensamiento abstracto, que consiste en el proceso
mental del nifio tendiente a desarrollar operaciones formales. Esto, no €s mas que un proceso
de transformacién y maduracién intelectual: se parte de 1a inteligencia practica para llegar
al pensamiento racional. Todo indica la importancia de Ia didicuca general y especialmente
de la matematica; ya que sobre ella se va a estructurar y desarrollar la operacion racional y
stmbdlica.

En la elaboracién del conocimiento matematico intervienen ¢l razonamiento y el
espiritu 16gico, es decir, las capacidades de abstracr y generalizar por l1as vias inductiva-
deductiva. Pero, segiin observacionesy estudios realizados, s¢ observa que la capacidad de
razonar, de concebir lo abstracto, de hacer generalizaciones, en el nifio es débil y que ésta
capacidad madura a través del tiempo y 1a experiencia y para su desarrollo se requiere una
gjercitacion constante y sistematica.

Ante este problema pedagégico, la Psicologia Infantil interviene afirmando que, si
el nifio no se posee 1a capacidad de razonar abstractamente, posee la 16gica de la accién o sea,
que puede razonar haciendo; inclindndose més por el razonamiento concreto, el cual se apoya
sobre las cosas y hechos.

2.3.1.3 Bases Sociales
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~El pfoceso del aprendizaic de la matemética se desarrolla a través de instituciones
sociales, tales como: 1a familia, la escuela, lacomunidad y el Estado; porque 1a vida famihar
incluye en el proceso ensefianza-aprendizaje de la matematca a efecto de que sus hijos
solucionen problemas relacionados con la cantidad y forma; la escuela imparte informacion
y formacién matematicaa los nifios sistemaética y metédicamente para adquirir conocimientos,
habilidades, destrezas, habitos, actitudes y aptitudes; 1a comunidad ejerce influencia en la
formacién de sus miembros dependiendo de su atraso 0 adelanto y la actuacion del Estado
es planificar, legislar, organizar, dirigir, e jecutar y supervisar planes y programas impartiendo
educacion sistemitica y se interesa por la proteccién y vigilancia de la forma de vida y
educacién de la comunidad.

2.3.2  El Proceso del aprendizaje de la Matemdtica

El proceso del aprendizaje de la matematica, €s muy complejo, s¢ inicia en la fase
sincrética, pasa luego a la fase analitica y luego a l1a fase sintética, que consisten en:

a)  Fase Sincrética’

_ Consiste en la tendencia que tiene el nifio de percibir en forma _global un todo, que
puede ser: un objeto, fendmeno o situacién cualquiera.

b) Fase Analitica

Consiste en que cada parte del todo, es a su vez, analizada, examinada ¢ investigada
en sus pormenores y particularidades.

| C) Fase Sintética '

Consiste en que las partes son unidas mentalmente con ¢l fin de integrarlos en un
todo coherente y significativo. |

2.3.3  Condiciones del aprendizaje de la Matemdtica

El aprendizaje de la matematica estd sujeto a determinadas condiciones
psicobiosociales, entre las que pueden mencionarse: edad cronoldgica, porque es obligacion
de todo educador, conocer desde el principio del ciclo escolar, la edad cronoldgica de cada
alumno, para organizar grupos de trabajo homogéncos y hacer masaccesible y menos tedioso
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el proceso ensefianza-aprendizaje de la matematica, ya que los nifios presentan distintas
edades, lo cual dificulta enseiiarles las operaciones y el calculo numérico; edad mental,
porque es importante conocerla en 10s nifios, quienes se inician en el aprendizaje de la
matematica; considerada como un indice de madurez y constituye un criterio de ejecucion
y en su determinacion no cuenta la edad cronoldgica.

Condiciones Biofisioldgicas, porque debe practicarse un reconocimiento organico
o fisioldgico de los educandos, para diagnosticar los antecedentes patoldgicos, o ciertas
anormalidadesque causan retrasoen el aprendizaje de lamatematica; condiciones psicoldgicas
que comprenden factores, tales como: 1a emotividad, la atencién, la inteligencia, el interés
y el estado de animo del nifio; éstos constituyen a su vez 1a vida psiquica y desempeiian un
papel importante en el aprendizaje de la matematica.

Condiciones economico sociales, porque desde el punto de vista de laeconomia, en
nuestro pais, la sociedad se encuentra dividida en clases sociales: alta, baja y media, esto s
importante ya que el pertenecer a unaclase social, es condicion determinante para el proceso
ensefianza-aprendizaje de la matematica. Condiciones de la escuela que pueden ser:
materiales 0 externas y fisicas o internas; en éstas se deben estudiar: el plan y programﬁ de
estudios, el calendario y horario escolar y en aquéllas: el edificio, mobiliario y decoracién
escolar, el matenial didactico y otras. Ademas hay que tomar en cuenta otros factores, como:
laOrganizacién, Administracion y Supervision Escolar, laOnentacién Escolar, ladisciplina,
la desercién escolar y las condiciones basicas y especificas que debe reunir el maestro como:
la personalidad, su capacidad did4ctica, es decir, 1a preparacion adecuada que debe poseer.
- "En pnimer lugar, ¢l maestro de matematica deberd tener un conocimiento cientifico del
mundo y de 1a vida, un conocimiento de 1a asignatura y una preparacion docente que le
implemente pararesolver en forma eficiente los probiemas que el quehacer docente presenta.
Una modema enseiianza de la matematica no podria ser eficientemente transmitida por el
maestro, sl este no posee una preparacion cientifica y docente, mayor serd la posibilidad de
éxito que tendré en la dificil y delicada tarea de buscar el equilibrio entre una ensefianza seria
de Ia matematica, sin falsas concesiones did4cticas, con las posibilidades psicoldgicas de los
nifios” (6).

Se debe de preparar al maestro de pre-primaria y primaria, en el conocimiento de
la Didactica de 1a Matematica; sin olvidar la actualizacién docente sistemdtica y continua de
los maestros en servicio y estar enterados de los progresos y cambios alcanzados por dicha
ciencia.
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2.3.4 Problemas del Apren&izaje de la Matemdtica

La dificultad en el aprendizaje de 1a matematica se debe a los problemas siguientes:
biolégicos: defectos de la Vista, talescomo: 1a presbiciaohipermetropia, miopia, astigmatismo,
daltonismo, estrabismo o bisquera, cataratas, conjuntivitis y orzuelos; defectos del oidoentre
los que pueden citarse: 1a inflamacidon del oido y la sordera parcial y total; problemas
psicoldgicos que son de tipo: emotivo, conductual, intelectual; problemas econémico-
sociales entre los que pueden mencionarse: la posicidon econémico-social del alumno,
problemas hngiiistico, dispersién poblacional, problemas socio-culturales e higiénico-
sanitanas, situaciones que dificultan el aprendizaje de la matemdtica y perjudican el
rendimiento académico de los alumnos.

Resumiendo, las causas que originan un deficiente proceso ensefianza-aprendizaje
de la matematica en primer grado primaria, en las comunidades estudiadas, son las
siguientes: |

a)  Causas biofisiolégicas;

b) Causas Psicoldgicas;

C) Causas socio econdmicas oexégena_s;

d) Causas- del Sistema Educativq 0 endogenas;
e)  Causas lingiiisticas y

f) -Causas.socio-culturales.'

Los efectos o consecuencias de dichas causas son:
a) Bajo rendimiento escolar

El elevado indice de alumnos que reprueban matemética o que alcanzan puntajes
que apenas aprueban la asignatura, unido a una serie de elementos generadores de tal
situacion tales como: excesiva cantidad alumnos por aula, inadecuada dosificacién de
contenidos programaticos, limitaciones en el dominio de los mismos por los docentes,
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aplicacién de una metodologia inadecuada y otras hacen que el proceso de evaluacién en
matematica, refleje bajo y deficiente rendimiento, siendo responsables de ese rendimiento
todos los elementos del proceso educativo: alumnos, maestros, padres de familia, escuela y
autoridades educativas.

b) Repitencia

Los alumnos que por diferentes razones s¢ ausentan temporalmente de la escuela,
se incorporan nucvamente a ¢lla en los afios siguientes, lo que ocasiona problemas
pedagdgicos que dificultan el proceso ensefianza-aprendizaje de la matematica, unidos a los
alumnos que reprueban el grado, aumentan el nimero de repitentes y la situacion se dificulta
mas; porque los alumnos por no haber aprobado todas las asignaturas y por lo tanto deberan
cursar nuevamente €l mismo grado.

C¢) Fobia a la Matematica

La falta de interés, esfuerzo, voluntad, atencién, capacidad intelectual y falta de
adaptacion al medio, puesta de manifiesto a 1a matematica por parte del alumno, unido a las
fallas didacticas del maestro, hacen que ¢l problema de rechazo, aversion y miedo a la
matematica, se tome serio y de dificil solucién; lo cual va a repercutir en un deficiente
proceso ensefianza-aprendizaje de la matematica. No obstante, muchos consideran que la
matematica consiste en hablar en un lenguaje hermético y esotérico y de cosas que no les
importa, lo cual es falso, lo que hace falta es darle toda la importancia y valor ala misma, por
parte de todas las personas involucradas en el proceso educativo.

d) La desercidn del alumno

Muchas veces, el niiio se ve obligado aretirarse temporal o totalmente de la escuela,
durante el ciclo escolar, a consecuencia de que en la misma, no se le presta 1a atencién que
€l espera; por enfermedad, por cambio de domicilio, por situacién socio-econdmica, para
verse estimulado y sentirse feliz, aprovechando asi, en mejor forma la ensefianza-aprendizaje
de la matemiuca. En este caso, no tiene derecho a evaluacion final sino cumplié con la
asistencia minima, exceptuando los que manifiestan enfermedad debidamente comprobada.

24 Principales Caracteristicas del Proceso Ensenanza-Aprendizaje de la
Matematica.
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Al proceso ensefianza-aprendizaje, "hay que comprenderia siempre como un
proceso de actividad conjunta del maestro y del alumno, que ha sido organizada con vistas
a ligar al escolar activamente con ¢l contenido de la leccion. La enseiianza y el aprendizaje
no uenen lugar independiente y separadamente uno del otro, sino la ensefianza del maestro
y el aprendizaje del discipulo se influyen y estimulan reciprocamente”™ (30).
24.1  El cardcter cientifico del proceso enseianza-aprendizaje de lamatemdlica.

No se le ha dado al proceso ensefianza-aprendizaje de la matematica, un caracter
eminentemente cientifico. Sies cientifico, elalumno adquirira los conocimientos, habilidades
y destrezas en la clase, partiendo de su realidad objetiva.

"Para la ensefianza del nimero sera necesario utilizar la realidad vital del alumno
a fin de crear situaciones de aprendizaje espontineo. El maestro debe perseguir el propdsito
de proveer a los alumnos de experiencias sociales que provoquen en su interior: el deseo de
contar, pesar, medir, agrupar, descontar, comprar, separar, agregar, etc. La idea de nimero
llegara por medio de una multitud variada de ejemplos concretos. Los ejercicios de
observacion brindardn numerosas ocasiones para familiarizar al nifio con las nociones
aritméucas mas fundamentales. Los alumnos seran llevados a la percepcion y concepcion de
los entes aritméticos en forma concreta. El maestro abandonard la definicion aritmética para
dar paso a la comprensién intuitiva. Cualquier operacién aritmétca debe realizarse a través
de actos inteligentes. Los alumnos en los grados inferiores partirdn de la nocién concreta de
los niimeros, manejados atados a las cosas, para llegar a la nocién abstracta, representada en
forma simbdlica” (3).

Con respecto, a la ensefianza de la geometria y 1a resolucidon de problemas, el
docente ensefnard a los alumnos, en forma concreta, para obtener, con la mayor precision
posible, las figuras geométricas mds sencillas y mediante el empleo de objetos de ficil
manejo O por su representacion grafica.

242  LaSistematizacién en el proceso enseranza-aprendizaje de la matemdtica.

Se entiende por sistematizacion a la concatenacion, el enlace, el encadenamiento de
elementos, siguiendo un orden l6gico y gradual e integracion dindmica de cada uno de los
eiementos del sistema, para que de 1a interaccién de todos, buscando objetivos comunes,
surja el producto que no se obtiene con los elementos particulares. Esta juega un papel
importante, porque se le considera, un proceso complejo que necesita un orden, secuencia,
grados y metas, que favorece el aprendizaje de los alumnos._ .
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La ensefianza de Ia matemdtica inicial se fundamenta en una serie de pasos que son:
aprestamiento, manipulacion, visualizacion, abstraccién, generalizacion y aplicacion. Enel
siguiente cuadro se describen cada uno de ellos:

-

PASO EXPLICACION DE SU USO

SR AT —— e, - il il el . L. L —— I

Aprestamiento Consiste en la preparacion de los alumnos para el aprendizaje de
la matematica mnicial.

Manipulacién Consiste en manipular o manejar materiales concrctos y semi-
concretos, tanto por parte del alumno en actividades
~inteligentemente orientadas, como por el maestro en

demostraciones practicas.

Visualizacién Consiste en laexperimentacion de imaigenes visuales, presentadas
en forma l6gica, gradual y secuencial por el maestro.

Abstraccién Consiste en proyectar laatencidn sobre unelemento determinado

de un todo, con exclusién de los demds componentes.

Generalizacion Consiste en extender los resultados del estudio de cierto niimero
de objetos particulares a todos los demas de su misma especic.

ikl —— i L .

Aphcacion Consiste enaplicaren formaeficiente y certera losconocimientos
adquindos a la resolucién de problemas.

Las actividades que debe incluir un programa de aprestamiento matematico son:

ACTIVIDAD

- EXPLICACION DE SU USO
Clasificacion Es formar subcon juntos cuya interseccién es vacia, para un
conjunto dado.
Senacion - Esestablecer un oydgn o secuencia de los elementos de acuerdo

T
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a una magnitud.

Conservacion Esta estructura se da tanto para cantidades continuas como
discontinuasy permite al nifio captar la cardinalidad y la ordinacion
del numero.

Py

Completacion de Patrones Es colocar o representar un conjunto de elementos que guardan
relacion entre si y que se sucedan ordenamdamente.

_ "y i il L, ST

Parear Es relacionar los elementos de dos 0 mas conjuntos uno a uno,
formando pares e inferir conclusiones frente a ;donde hay mas?
;donde hay menos?

Uso de Cuantificadores  Son palabras como: todos, algunos, uno, ninguno, que permiten
establecer relaciones parte-todo y que s€ necesitan para
clasificaciones jerarquicas y muluples

Establecer valores de
verdad Es especificar si una proposicion es verdadera o falsa.

— e e e e e o e e S—— i

A conunuacién, se enfoca el planeamiento de la enseflanza de la matematica. Entre
los diferentes upos de planes se mencionan los siguientes:

e sl S e e S el S

PLAN EXPLICACION DE SU USO

e e T E T e T P

Anual o de curso Es la visOn anticipada de lo que el maestro ensefiard y de ¢cémo
ensefiara un determinado conjunto de conocimientos y técnicas
a un grupo en un periodo (un semestre © ano lecuvo)

. —— P — S PR — o A il L - i Sl

De Unidad didactica Contiene aclaraciones mas especificas y amphias sobre ¢l
contenido y acuvidades de los alumnos previstas para cada una

de las unidades didacticas del plan anual.

L Wil —— —— _— — T

De clase Se limita a prever el desarrollo que se pretende dar a la materia,
a las actividades docentes y de los alumnos. Es decir, indica los
clementos concretos de realizacidon de la umdad didactica y del
plan anual.




PLAN DE UNIDAD DIDACTICA
Asignatura:___ ___Temas: Tiempo

- Lugar yFecha: - Establecimiento Educativo
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. PLAN DE CLASE
Lugar y Fecha: Establecimiento Educativo
Grado Seccién Jornada - Hora

Maestro(a) L . Asignatura_____
Unidad Didactica__ ~ Tema:

- Objetivos Actividades Mctodologi'a Recursos Evidencias de Técnicas de Blb]lO-
Operacionales Sugeridas | Aprendizaje Evaluacién | grafia

[C.
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24.3  Unidad de la Teoria y la Préctica en el proceso ensefianza aprendizaje de la

Matemditica

Para que se de este enlace entre teoria y préctica, tanto €l maestro como ¢l alumno,
deben tener un firme convencimiento de que, 10os conocimientos que se transmiten y asimilan
en la clase, deben ser aplicados en la vida préictica de los alumnos.

En las clases de matematica, la practica debe servir como punto de partida para la

introduccién del nuevo conocimiento, siempre partiendo del campo inmediato de las propias
experiencias de los alumnos, para que después, al haber percibido y observado en forma
directa y concreta se logre sucomprension; es decir, la pracucaes el inico criterio para llegar

a la teoria.

Ademas, la prictica es el campo de aplicacién de la teoria. Con esto termina el acto
cognoscitivo del proceso ensefianza-aprendizaje de la matematca: partiendo de 1a practica,
pasa el conocimiento matematico por las etapas de observacién viva y el pensamiento
abstracto para reincidir sobre la practica.

Con respecto a la resolucién de problemas anitméticos, requieren ser resueltos
mediante ordenados procesos del pensamiento reflexivo. El enfoque del problema de la
enseftanza heuristica de la matemauca se define a través de los siguientes pasos:

a) Entender el problema

El nifio debe de comprender ¢l problema analizando detalladamente el enunciado
o planteamiento, con el propésito de identificar laincdgnita o pregunta, los datos presentados
y las condiciones.
b) Imaginar un plan

Consiste en que el alumno establezca un plan que de respuesta al problema.

C) Realizar el Plan

Consiste en efectuar las operaciones que permitirdn encontrar la solucién al
problema. |
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d) Examinar 1a solucién obtenida

En este paso el nifio deberd efectuar una revision critica del trabajo realizado.

El maestro no debe olvidar que, a los nifios se debe enseiiar a utilizar la matematica
en la resolucion de problemas de la vida corriente en las situaciones practicas. Encontrar en
el medio que rodea al nifio los problemas que debe aprender a resolver y a utihizar sus
conocimientos para resolverlos. Es este fin dialéctico el que constituye las relaciones de la
teoria y la practica. Por otra parte esto supone que st €l punto de paruda del problema esta
en lo concreto es deber del educador conducir al alumno hasta el punto mas desarrotlado de
la abstraccion matematica.

244 Umdad de lo concreto y lo abstracto en el proceso ensenanza -aprendizaje de la
matematica

De acuerdo a esta caracteristica el alumno realiza una actividad comprensiva de la
realidad objetiva que le rodea, a través de la observacion directa; requinéndose de la
demostracion y de las palabras para lograr la unidad entre 10 concreto y abstracto.

La observacion directa de los objetos en el proceso enseifianza-aprendizaje de la
matematicacon la finalidad de adquirir y elaborar conocimientos, se debe organizar para que
el alumno logre pensar en forma concreta. Pero €l maestro debe de estar consciente , de Que
en el primer grado primaria, ¢l pensamiento de los alumnos es concreto y que los
pensamientos abstractos prevalecen en forma primaria. Asimismo, lo mas importante sera
establecer una verdadera unidad entre los conceptos concretos y abstractos para formar una
integracion.

La observacion indirecta se realiza a través de la observacion de los medios
auxiliares que facilitan al alumno la adquisicién de conocimientos, a través de objetos y otros
sirven como sustitutos de larealidad objetiva. Aqui, el maestro debe estar consciente de que,
cada medio de ensefianza, debe emplearlo en las clases, con 1a posibilidad de prescindir de
ellos posteriormente. |

El segundo camino didactico para la formacién y adquisicion de una idea viva del
conocimiento en las clases de matematica, es através de la exposicion oral del maestro; para
locual debe describir oralmente lo que estd ensefiando y solicitar a los alumnos que describan
lo que e's_l._a"ﬁn'!observando.

e
!
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El tercer camino didactico consiste en una combinacion de las dos antenores, es
decir, a través de un procedimiento mixto.

Relacionando todoloanterior con el procesoensefianza-aprendizaje de la matematica
en primer grado primaria, puede afirmarse lo siguiente: "De todo lo anterior se induce que
si bien la aritmética y la geometria tienen en la escuela pnmana un lugar que ninguna otra
ciencia puede ocupar, para que su aprendizaje sea eficiente €s necesario tener en cuenta las
necesidades naturales del nifto para adquinr, elaborar y expresar las nociones de orden
abstracto. En matematica, mas que €n ninguna otra ciencia, por lo abstracto de su objeto, el
nifio necesita el soporte de las cosas para adquinr conocimientos. Debe partir de lo concreto,
tangible, manuable; debe elaborar las 1deas con las imagenes provistas por la sensacion, con
la cooperacion de las manos activas. La observacion y la expenencia, secundadas por el
analisis y la sintesis en sus formas concretas, constituyen los procedimientos principales en
el proceso adquisitivo y elaborativo de 1as nociones matematicas para lainfancia. De allique
el dibujo y el trabajo manual sean auxiliares indispensables para el aprendizaje de ambas
asignaturas, pues a la vez, que estan de acuerdo con las posibilidades de objetivacion de estas
ciencias, lo estan con las inclhinaciones y tendencias naturales de los niflos hacia las
actividades manuales y pladsticas” (8).

La via didictica més facil que el nifio de primer grado primaria, sigue hacia la
operacion aritméuca, comprende las etapas principales siguientes:

a) La accion real

Consiste en juntar objetos que se traducen en signos que aislan datos numéricos.
b) La accion real acompariada del lenguaje

La etapa anterior debe completarse con el lenguaje, en vista de que, la accién y el
lenguaje se apoyan reciprocamente; lo cual conduce al nifio a que aprenda el vocabulario
clemental del lenguaje matemdtico, a través de la descripcién de las acciones que ejecuta.

C) Descripcién verbal sin el soporte de la acci6n real

En esta etapa, el nifio puede contar las diversas acciones que ha reahzado sm
haberlas hecho manualmente. De esta suerte, el lenguaje es espontdneo y natural; ya que
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en pnmer grado primaria.
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traduce una experiencia real.

d) ~ Acci6n real con objetos simples no figu_rativos

La etapa anterior, puede ser ampliada y llevada a nivel de la representacion y del
pensamiento matemdtico; para que surja una abstraccion, a través de un simple retiro de la
realidad, empleando matenal no figurativo, como: fichas, tapas de botellas, paletas de
helados semillas, figuras geométricas, etc. '

e) Traduccién grafica

Esta etapa se refiere al lenguaje grafico, el que puede ir_desde el dibujo mas
completo hasta los esquemas mds sencillos. Este proceso tiene un doble senudo: partir de
la operacion concreta para llegar hasia el grafismo y viceversa.

f) Traduccién simbGlica

Cuando cada una de las etapas anteriores se han dominado, entonces se pasa a la
niciacion de la wraduccién simbdlica de la operacion; es decir se llega al nivel de la
abstraccién pura que se traduce en signos que aislan datos numéricos. '

245 Lamouavacidneincentivacionenelprocesoensenanza-aprendizaje delamatemdtica

"La motivacién consiste en el hecho de poner en actividad un interés o un motivo.
La incentivacion es el hecho de intentar un refuerzo de la mouvacion™ (21).

De acuerdo con esto, se concluye que, tanto la motivacién como la incentivacion,
son actividades que se influyen y complementan dentro de un mismo proceso, es decir, que
no hay motivacién sin incentivacién y viceversa; en virtud de que, en la motivacion le
corresponde al alumno poner de manifiesto su interés por aprender y en la incentivacion le
corresponde al maestro, intensificar en sus alumnos, a través de medios auxiliares, recursos
y procedimientos adecuados, lamotivacién interior que €s necesaria € importante para lograr

un aprendizaje auténtico de la matematica.

Ahora, interesa estudiar las diferentes técnicas, fuentes y procedimientos de
motivacion € incentivacion que se usan en el proceso ensefianza-aprendizaje de lamatematica
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El aprendizaje de la aritmética y la geometria, se puede motivar dando a conocer
a los alumnos sus adelantos, recurriendo a motivos sociales, tales como: el elogio, censura,
competencias y rivalidades; proporcionando actividades interesantes como: correlacionando
la ensefianza con lo real, desarrollando el espiritu lidicro, realizando experiencias reales,
aplicando las técnicas o conocimientos adquiridos, estableciendo buenas relaciones entre €l
profesor y el alumno, haciendo participar activa y directamente a los alumnos, narrando
cuentos o historietas, seleccionando contenidos didacticos ttiles, empleando escalas que
midan el mejoramiento educativo semanal del alumno durante el afio, creando situaciones
problemdticas, haciendo trazos del jardin escolar, haciendo diversas construcciones tantoen
el aula como en el patio de la escuela y adaptando el matenal didacuco a las exigencias de
la ensefianza efectiva.

2.5 Problemas de la Didactica de la Matematica

2.5.1 Metodologia de la ensenanza de la matemadtica

La metodologia de 1a ensefianza de la matematica, ha sido una de las que mas ha
evolucionado, pues siempre ha habido afan por hacerle al nifio mas facil su aprendizaje.

En el siguiente cuadro se describen los métodos mas usados por 1os maestros.

METODO EXPLICACION DE SU USO

Inductivo Va de lo concreto a lo abstracto, de casos paruculares a lo
general, del caso individual a 1a ley; de 1o tacil a lo dificil, de lo
simple a lo complejo, de lo conocido a lo desconocido.

Deductivo Va de lo dificil a lo ficil, de lo desconocido a lo conocido, de lo
complejo alo simple y de laregla general a los casos particulares.

Mixto o Ecléctico Consiste en lacombinacion de los métodos inductivo y deducuvo
o en la aplicacion continua, sucesiva o altemativa de uno y otro
método.

Heuristico Consiste en que el profesor incite al alumno adescubrirantes que

fijar, implicando fundamentacionesldgicas y tedricas presentadas
por el profesor e investigadas por el alumno.

r__ T e S —— kel e S ik Akl APl
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EXPLICACION DE SU USO

Consiste en que todos los trabajos de 1a clase son ejecutados a través de 1a

Consiste en que el desarrollo de la clase cuenta con la participacion del

METODO
Verbal

palabra.
Activo

alumno.

L R

Intuiavo

Basados en la
Percepcion

Cuisenaire

Consiste en que la clase se lleva a cabo con el constante auxilio de
objetivaciones 0 concretizaciones, teniendo a la vista las cosas tratadas o
sus sustitutos inmediatos.

Consiste en obtener un conocimiento intuitivo a través de la presentacion
de estructuras perceptivas visuales.

Consiste en lograr el autodescubrimineto por parte del nifio , mediante la
manipulacion de las muy concretas reghitas de color, de las relaciones que
estdn en la base de todas Ias operaciones matemaucas fundamentales.

2.5.2 Técnicas de ensenianza

Son un recurso didactico al cual se acude para concretar un momento de la leccion
o parte del método en la realizacién del proceso ensefianza-aprendizaje de la matematica. En
este trabajo se ha hecho una adaptacidn de algunas técnicas que convienen al maestro poner
en practica, entre las que pueden mencionarse: |

2.5.2.1 Técnica expositiva

Consiste en la exposicidn oral, por parte del profesor, del asunto de la clase.

2.5.2.2 Técnica de problemas

Propone situaciones problematicas que el alumno tiene que resolver.
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2.5.2.3 Técnica de la demostracion

Permite comprobar la veracidad de las afirmaciones verbales procurando satisfacer
el aforismo ver para creer.

2.5.2.4 Técnica del estudio dingido

Se presenta a los alumnos documentos, textos, fichas, hojas a mimedgrafo con
temas de interés educativo para su analisis.

2.5.2.5 Técnica de la experiencia

Se emplea para resolver algunas cuestiones que suelen presentarse en la vidade la
escuela. |

2.5.2.6 Técnica del interrogatono

Consiste en un didlogo o conversacion que conduce a un mejor conocimiento del
proceso enseilanza-aprendizaje de 1a matematica.

253  Procedimientos de ensenanza

Estos se refieren a la manera de ayudar al niiio a aprender, a la manera de hacer
alguna cosa o sea los medios que se emplean para aplicar los métodos. '

A continuacion se estudiardn los pnncipales procedimientos del método inductivo
que ticnen ingerencia directa en la ensenanza de la matematica.

2.5.3.1 La Observacién

Consiste en proyectar intencionada y activamente la atencién sobre las cosas y
hechos, tal como se presentan espontdneamente ante el nifio, utilizando como base un
sentido; 1a vista.
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2.5.3.2 La comparacién

Consiste en establecer las semejanzas y diferencias que existen entre dos 0 mis
‘objetos.

2.5.3.3 La intuicion

Consiste en la percepcidn directa de los objetos o cosas naturales y en la percepcion
mediata de representaciones plasticas o graficas.

25341a ejempliﬁcacidn
Consiste en demostrar o ilustrar co_n ejemplos lo que se dice.
Lbs pmc-ed-imiem{)s del método deductivo son:

2.5.3.5 El esquema

 Consiste en la representacién grafica de una cosa, atendiendo a sus caracteres mas
significativos.

2.5.3.6 La comprobacidn

Consiste en cotejar, verificar y confirmar los resultados de un asunto, cosa, hecho
o fendmeno de la realidad.

2.5.3.7 La repeticion

Consiste en reproducir o repetir varias veces ¢l mismo asunto o conocimiento de
ensefianza y aprendizaje.

254 Formas de ensenanza

Estas son: el aspecto bajo el cual el maestro presenta la maternia para dsrigir a los
alumnos en el proceso del aprendizaje.
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 El doctor cubano Diego Gonzilez clasifica las formas de ensefianza en tres
principales: oral, escrita y audiovisual. La forma oral se subdivide en expositiva e
interrogativa.

A continuacion se analizan en forma breve.

2.5.4.1 Forma oral

Es una manera directa de comunicacion de la materia de enseiianza.

2.5.4.1.1 Forma oral-expositiva

Consiste en que el maestro expone el asunto de modo breve y los alumnos deben
estudiarlo de memona.

2.5.4.1.2 Forma oral-interrogativa

Consiste en que el maestro, por medio de preguntas, hace que el alumno investigue
y descubra ¢l conocimiento nuevo o que exphique el que ya posee.

2.5.4.2 Forma Escnita

Se refiere a todas las técnicas didacticas en las que se hace uso de la palabra escrita.
2.5.4.3-Forma audio-visual

Reune las cualidades de las formas oral y escrita, con el agregado de que ademas
de la palabra, puede complementarse con ¢l dibujo, mdisica, cine, television, carteles, etc.,
por cuanto estimulan ¢l sentido de la vista y oido

Ademas de las anteriores, se incluyen otras formas de ensefianza.

2.5.4 .4 Forma narrativa

Consiste en que el profesor pronuncia una narracion empleando un tono de voz y
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lenguaje de manera sencilla.

2.5.4.5 Forma descriptiva
Consiste en describir cosas naturales 0 imaginadas.

2.5.4.6 Forma explicativa

Consiste en una explicacién que se realiza a través de similes y ejemplos par aclarar y hacer
comprender mejor determinado asunto.

2.5.4.7 Forma grafica o visual

Es aquella que presenta la materia de modo grafico en la cual 1a vista es el medio
de percepcion del conocimiento.

2.5.4.8 Forma ludica

Es la que se vale del juego para presentar la materia o asunto del aprendizaje.

255 Matenial diddctico

Se refiere a los recursos materiales o elementales de la naturaleza de que se vale el
maestro, para intuir el conocimiento a los alumnos.

Hablando de matenal didactico para la ensefianza de la matemalica, ocupan lugar
preferente los siguientes elementos: el pizarrén, los cuadernos de trabajo de los alumnos,
libros, hojas de trabajo, tarjetas, la recta numérica, carteles, el dbaco, ¢l franelégrafo, el
dibujo, ejercicios, tarjeteros, caja Mackinder y la franja numérica.

Resumiendo, los matenales didacticos descrnitos anteriormente, estan ubicados
dentro de la clasificacidn siguiente:

a) Matenal concreto: material que puede ser mantpulado por losalumnos y con el cual
debe interactuar directamente para lograr un aprendizaje.
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b) Materiales estructurados: materiales concretos que poseen un conjunto de atributos
y donde no existc unz picza repetida.

C) Matenial grafico: Representaciones de objetos y seres poi' medio de dibujos.

d) Matenal simbdlico: Material que hace uso del alfabeto y del lenguaje matematico
en forma oral y escrita. '

2.5.6  Laevaluacion en el proceso ensenanza-aprendizaje de la matemdtica

2.5.6.1 Concepto de evaluacion

Actualmente, el Ministerio de Educaciéon, en su instrumento legal llamado
Reglamento de Evaluacién del Rendimiento Escolar, emitido por Acuerdo Gubemnativo No.
13-77 de fecha 24 de Noviembre de 1,987, en el capitulo I anticulo 10. define al término
evaluacion de 1a manera siguiente: "La evaluacién se concibe como el conjunto de acciones
que se ejecutan en el proceso ensefianza-aprendizaje para determinar si se han alcanzado los
objetivos de aprendizaje especificados en el plan respectivo” (18).

Basado en el concepto antenor, se deduce que la evaluacién en.el proceso
ensefianza-aprendizaje de la matematica valora, enjuicia y determina si lo que se propone al
maestro en actividades que programa, lo consigue y en qué medida, luego ver si son
satisfactorias o no, para realizar 1as correcciones necesanas. Se evalian las actividades que
realiza: los programas de estudio o curriculo, el maestro, el alumno. los métodos, los
contenidos, el material didacuco y otras.

2.5.6.2 Técnicas ¢ instrumentos de evaluacién en el proceso ensefianza-aprendizaje de la
matematica |

Para determinar el nivel de aprendizaje de los alumnos en la asignawra de
matematica, en primer grado del nivel primario, el maestro debe recurrir, elaborard y aplicara
una sene de técnicas e instrumentos de evaluacidn, talescomo: Pruebas objetivas, cuestionarios
escritos, preguntas orales, observacion (pruebas subjetivas), hojas de trabajo, hojas de
ejercicios, solucién de problemas, tareas diarias o deberes y otras formas que creaconveniente
el maestro.

4
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CAPITULO HI
MARCO METODOLOGICO
3.1 Hipoétesis
El proceso ensefianza-aprendizaje de la matemdtica en el primer grado del nivel de
educacion primaria en las escuelas oficiales de San Lorenzo, Comitancillo, Tajumulco €

Ixchigudn, departamento de San Marcos ¢s deficiente lo que incide en el bajo rendimiento
escolar de los alumnos; porque: |

Un alto porcentaje de maestros que laboran en la educacion primaria, aplican una
metodologia inapropiada.

Los maestros ensefian la matematica, mas en forma abstracta que concreta.

Algunos docentes le dan poca importancia a la ensefianza de la matematica en
pnimer grado primana.

3.2 Objetivos
3.2.1 Generales

3.2.1.1 Ampliar el conoéimiemo de la realidad educativa del pais, a través de la
investigacidn cientifica.

32.2  Especificos

3.2.2.1 Determinar las caracteristicas del proceso ensefianza-aprendizaje de la
matematica en ¢l primer grado del nivel de educacién primaria oficial en los
municipios que conforman el universo de esta investigacion.

3.2.2.2 Detectar las causas y efectos de la deficienciade 1a ensefianza-aprendizaje
de la matematica.

3.2.2.3 Propiciar que los docentes reconozcan la importancia de la Didacticade la
Matematca, para mejorar la calidad del proceso de su aprendizaje.




3.3 Las variables
Independientes Dependientes
(causas) -~ (efectos)
Hipdtesis Deficiente proceso Bajo rendimiento escolar
ensefianza-aprendizaje Inapropiada metodologia
de la matematica del proceso ensefianza-aprendizaje.
Ensefianza de 1a matematica mas ¢n
forma abstracta que concreta.
Poca importancia de la
ensefianza de la matemauca
subordinada por otras asignaturas.
34 La poblaciéon y muestra

En la presente investigacion de campo realizada en los establecimientos educativos
del nivel primario de los municipios de San Lorenzo, Comitancillo, Tajumulco e Ixchiguin
del departamento de San Marcos, se aplicaron las técnicas adecuadas para obtener informacion
sobre el problema a investigar; entre ellas: encuestas a todos los docentes laborantes en el
primer grado pnmaria que hacen un total de 110 maestros en servicio. En general se logrd
una muestra de 84 maestros lo que hace un 76%; representativo de toda el area que formael
Universo.

EnlaCoordinacién Administrativa Sectorial No. 06-12-06 cuya sede esComitancillo
y comprende los municipios de San Lorenzo y Comitancillo colaboraron 37 docenies. En
la Coordinacién Administrativa Sectorial No. 06-12-11 que tiene como sede la ciudad
cabecera de San Marcos y comprende los municipios de Tajumulco (Zona fria) € Ixchiguén.
Alli se encuestaron 47 maestros. '

Por otro lado, se realizé trabajo presencial observando directamente clases de
matematca en los horarios establecidos, en el primer grado del nivel de educacién primaria
en las comunidades estudiadas.

De los 84 maestros encuestados que prestan servicios en dicho grado, se observo
dar clases de matematica a 42 docentes que equivalen al 38% del total de docentes que
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laboran en el area de estudio.

Para seleccionar a los maestros que fueron sujetos a observacién, se tomé un
muestreo al azar; se observaron a 8 docentes urbanos y a 34 docentes rurales.

3.5 Los instrumentos

Para el desarrollo del trabajo también se prepararon cuestionarios para realizar
encuestas a maestros del primer grado del nivel de educacién primaria (ver anexo No. 1) los
cuales se aplicaron durante los meses de julio, agosto y septiembre de 1,990 y guias de
observacion para realizar la observacién de clases de matematica, las cuales se aplicaron

durante los meses de julio, agosto y septiembre de 1,991 (ver anexo No. 2).

3.6 Anlisis estadistico

Para llevar a cabo la recoleccién de informacion por medio de los instrumentos
utilizados en la investigacion se disefi6 un programa consistente en: limpia de boletas,
elaboracién de tabulaciones, cuadros estadisticos, graficas de datos (diagrama de barras y
otras) y luego se hizo un analisis e interpretacion estadisticamente para llegar alas inferencias

que mas adelante se detallan.




CAPITULO1V
MARCO SITUACIONAL

_ La educacién no opera en el vacio sino por el contrario estd intimamente ligada a
1a vida total de 1a sociedad. Por tanto es necesario conocer someramente el medio en el que
los educadores se mueven para llevar a cabo sus delicadas tareas.

Ello justifica la presencia en esie trabajo de un marco situacional que ofrezca
informacidn il sobre los municipios que conforman el universo de estudio.

4.1  Ubicacién geografica

Los cuatro municipios del departamento de San Marcos, objeto de estudio, estdn
ubicados en ¢l altiplano marquense con la excepcion de Tajumulco, que también tiene un
buen porcentaje de geografiaen la zona costera. Tienen una extension territorial de 621 km.
cuadrados y una altura de 9,150 pies sobre el nivel del mar entre todos.

4.2 - Datos historicos de los municipios en general
42.1 San Lorenzo

Fue fundado en el afio de 1,812 por espaiioles que vinieron aradicar a dicho lugar;
tiene una extension territorial de 25 km. cuadrados, se encuentra situado a 1,620 pies sobre
el nivel del mar; dista de la cabecera departamental 222 km. Y de laciudad capital a 275 km.;
su clima es frio; uene 55 aldeas, 6 caserios y 2 fincas grandes.

4272 Comitancillo

Fue fundado por los espafioles en la época colonial, con el nombre de Santa Cruz
Comitancillo, el 3 de mayo de 1,648; tiene una extensidn territorial de 113 km. cuadrados,
se encuentra situado a 2,280 pies sobre el nivel del mar; dista de la cabecera departamental
a 34 km. y de laciudad capitala 287 km., posee clima templado tiene 12 aldeas y 40 caserios.

4.2.3 Tajumulco

Fue fundado en el afio de 1,932; 1a palabra Tajumulco de origen Mam tiene los
~ significados siguientes: Tajo de mulco, Tajo de tortilla, Maiz podrido; tiene una extensién
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territorial de 300 km. cuadrados, se encuentra situadoa 2,050 pies sobre el nivel del mar; dista
de la carretera departamental a 52 km. y de la ciudad capital a 305 km.; tiene una zona célida

y otra fria, 33 aldeas, 60 caserios y 14 fincas.

424  Ixchigudn

Fue fundadoel 9 de agosto de 1,933, el nombre proviene de 1a voz Mam Eschiguan,
que quere decir rbol de pastores o hierba de ovejas; tiene una extension territorial de 183
km. cuadrados, se encuentra situado a 3,200 pies sobre el nivel del mar. Dista de la cabecera
departamental a46 km. y de laciudad capital 2299 km.; su climaes frio, cuenta con 12 aldeas

y 4 caserios.
4.3 Costumbres y tradiciones de estas comunidades

En lo cuatro municipios se conservan muchas costumbres y tradiciones tales como:
festividades religiosas (bautizos) semana santa, feria titular, dia de los fieles difuntos, pasion
de Cristo, baile de Judas, el de 1a conquista, torito y mexicanos; baile de la Pa’ch, navidad,
ano nuevo y otros. Se realiza 1a unién de hecho ya que el matri monio civil atin no constituye
una ceremonia. - " | '

4.4 Actividad econémica
44.1 Tenencia de la tierra

" En las comunidades estudiadas, dominael minifundismo, 0 sea que cada uno tiene
unas pocas cuerdas de tierra para cultivarlas, el problenia radica en que no son productivas,
lo cual motiva el éxodo rural a las zonas costeras en busca de trabajo y hay otros que se
dedican al comercio legal o de contrabando. ' |

442  Produccién agricola

Los cuatro municipios contribuyen grandemente a-1a economia local, regional y
nacional, por la diversidad de productos que ofrecen al mercado entre sus principales
productos estin: maiz, trigo, papa; frutales (durazno, ciruela, manzana), hortalizas, avena,
frijol, cebada, haba, chile, camote y arbeja.
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44.3  Actividades comerciales

Los pobladores del municipio de San Lorenzo, debido a Ia cercania de las
poblaciones de San Pedro Sacatepéquez, Comitancillo y Rio Blanco, efectian sus transacciones
comerciales en dichos lugares. Siendo su dia de plaza el lunes. En Comitancillo hay dos dias

de plaza; el miércoles y domingo. En Tajumulco hay dos dias de plaza: el domingo y jueves.
En Ixchiguan el dia de plaza es el sabado.

444  Exodo rural

Laemigracion de la gente del altiplano hacia zonas costeras para trabajos agricolas,
es durante los meses de agosto, septiembre, octubre y noviembre, que €s cuando las aulas de
las escuelas se quedan vacias.

Se viaja en camiones y se tienen que aceptar las condiciones infrahumanas que los
contratistas ofrecen, viajan juntos la mujer, hijos, animales y las pertenencias que les van a
servir. Durante el tiempo que emigran, los alumnos que estaban en la escuela de 1a localidad,
no se incorporan a otras. Y a su regreso no pueden continuar estudiando porque el ciclo
escolar ha concluido. Ultimamente estdn prefiriendo viajar a Chiapas, México.
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MARCO OPERATIVO

5.1 Encuesta Aplicada a Maestros en Servicio Sobre El proceso Ensenanza-

Aprendizaje de la Matemaitica en Primer Grado primaria, Realizada en los
Meses de Julio, Agosto y Septiembre Durante el Ciclo Escolar de 1,990 en las
Escuelas Oficiales de los Municipiosde San Lorenzo, Comitancillo, Tajumulco

e Ixchiguan, Departamento de San Marcos.

1.1  Recolecciéon de la informacidn y procesamiento de datos

Se presentan los datos que fueron obtenidos, en 1a encuesta a través de boletas, de

acuerdo a la hipotesis y objetivos del presente trabajo de investigacion, para llegar al
conocimiento del problema y a la propuesta de la solucion alternauva.

CUADRONo. |
NUMERQO DE ESTABLECIMIENTOS EDUCATIVOS URBANOS Y RURALES, ASI
COMO MAES_TROS ENCUESTADOS EN LOS MISMOS.

MUNICIPIO | Escuelas | Maestros | Escuelas }| Maestros | Nimero |Nimero de
San Lorenzo 11
Comitancillo 23 | 23 | 25

23
76

22

Tajumulco 21 2
Ixchiguén 21 | 21
TOTAL 72 76 84

FUENTE: Encuesta Aplicada a Maestros
Porcentaje Escuela Urbana..4%  Porcentaje Maestros Urbanos...10%
Porcentaje Escuelas Rurales 96% Porcentajes Maestros Rurales 90%

ANALISIS: El presente cuadro, demuestra que un porcentaje mayor de los
establecimientos educativos y de los maestros encuestados laboran en el
drea rural, que tienen mayores limitaciones en el proceso educativo, cuyo
cfecto ¢s, el problema del deficiente proceso ensefianza-aprendizaje de la




42
matemauca inicial con .sus alumnos, debido a que no aplican una
metodologia apropiada. Pero de alcanzar lo anterior, piensan en que seria
necesario dominarlo eficazmente en todo los grados, para acelerar el
proceso educativo, maxime donde s6lo hay un maestro atendiendo varios
grados.

CUADRO No. 2

NUMERO DE ALUMNOS QUE ATIENDEN ACTUALMENTE LOS MAESTROS
ENCUESTADOS

=k

"INTERVALOS] San Lorenzo] Comitancillo] Tajumuleo | xchigun | SubToul | %
oomn-r2 b b2 o3 | 4w
o300 | - - 4 11 s | 6%
31 -40 2 12 10 5 29 %%
41 - 50
St -60
- 61-70
71 - 80
81 - 90
"~ TOTAL

II

23 27%

11%
12%
%o

10

12 24

FUENTE: Encuesta aplicada a maestros.

ANALISIS: Alinterpretar el cuadro anterior, se detecta que lamayoria de los maestros
encuestados, atiendenagruposde 31a 50 alumnosloqueesno pédagégico.
Este problema surge casi siempre en 1a mayoria de las escuelas oficiales.
Debe comprenderse que con un elevado nimero de alumnos en el aula no

las cifras aumenten al no podérseles atender debidamente. Entonces, se
deduce que el aprovechamiento escolar esta en razén inversa del nimero
de alumnos que el maestro atiende.
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CUADRO No. 3

METODOS QUE APLICAN LOS MAESTROS EN LA ENSENANZA DE LA
MATEMATICA EN EL PRIMER GRADO PRIMARIA EN LOS CUATRO

Meétodos
Inductivo

“ Deductivo

Inductivo-Deductivo

Heuristico
Intuitivo
Yerbal
Acuvo

Basados en la Percepcion

TOTAL

FUENTE:

ANALISIS:

MUNICIPIOS

0%
s {5 |- s [
T I I T
5 15 38

1 t 27%

51

L
-]

-
)
3

O

%o

=N

.
th

Y
o0

139

P’y
0O

Encuesta aplicada a maestros.

Se puede observar de acuerdo a los resultados obtenidos, que el mayor
nimero de maestros encuestados, usan €l método verbal para desarrollar
el procesoensenanza-aprendizaje de l1a matemauca, demostrando con ello
que una gran cantidad de métodos activos e importantes son usados con
muy poca frecuencia por los docentes.

Enelcapituloll de la presente tesis, se enumeran los métodos que ofrecen
ventajas en la ensefianza de la matemauca; pero las respuestas obtenidas,
se pueden apreciar que no existe utilizacion racional de los mismos, para
lograr una mayor efectividad en 1a docencia. De lo cual se infiere que la
metodologia usada por parte de los maestros €s inadecuada; 1a cual hace
que ¢l proceso ensefianza-aprendizaje de 1a matematica sea deficiente.
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CUADRO No. 4
CONSIDERACIONES CON RESPECTO A LA TECNICA QUE EMPLEAN LOS

MAESTROS ENCUESTADOS EN EL. PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE
LA MATEMATICA EN PRIMER GRADO PRIMARIA EN EL UNIVERSO DE

ESTUDIO
Ténicas | 20% | 40% | 60% | 80% | 100% | No, | %

B [ 6 | 9 | » |5 | 2 | s | ma
Tnemoguore [ 10 | 9 |1 [ 5 | 5 | 45 | w%
Problemss |6 1 9 | 4 | 4 [ 1 | 2 [ %

Demostracidon

Redescubrimiento 4 {2 | 3 1 - | 2 | u | 4%

H

Estudio dirigido 1 | 6 |

TOTAL 42 | 44 | 75 | 68 [ 11 | 240 | 100%
FUENTE: Encuesta aplicada a maestros
ANALISIS: Por las respuestas obtenidad s¢ observa quela mayoria de los maestros

encuestados, aplican la técnica expositiva para el desarrollo de la matena
de estudio, por lo que no satisface los objeuvos de la matematica;
considerando que el desconocimiento de nuevos métodos y técnicas
aplicadas en la enseiianza de dicha asignatura, depende de la escasa
orientacién psicopedagégica que se recibe del Ministerio de Educacidn.
Se mfiere que existe una marcada diferencia de caracter cuantitaivo y
cualitativo, pues ¢l proceso ensefianza-aprendizaje de la matematca,
necestta que el maestro tenga experiencia en nuevos métodos y técnicas
activas para hacer del mismo una tarea agradable y util.
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CUADRONo. 5

\ ¥,

PROCEDIMIENTOS QUE APLICAN LOS MAESTROS EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN LOS CUATRO

MUNICIPIOS.

Procedimientos | 20% | 40% | 60% | 80% [ 100% | No. | %
Obseracon | 5 | 9 | | 1 | 2 | 50 [2a
Expermenacion | 3 | 9 | | 10 | | » [%
Comparacien | 8 | 8 | 12 | 7 | 3 | 38 | 16%
Generalizacion | 2 | 3 | s | 3 | - | 13 } 5%
Aplicacion | 7 | 3 | 7 | 8 | - |2 |i0% |
Comprobacion | 5 | 4 | 8 [ 13 | 2 [ » |ua
Demostracion | 6 | 2 | 19 | 13 | 4 | 44 | 18%

TOTAL T [ w | w | @ [ u [ [
FUENTE Encuesta aplicada a maestros
ANALISIS En base al presente cuadro se establece que un elevado porcentaje de los

maestros, usan el procedimiento de la observacion; por io que se considera
que en nuestro medio, es el procedimiento més uulizado, mientras un
grupo minoritario aplica el procedimiento de la demostracion para
desarrollar el proceso ensefianza- aprendizaje de la matematica.

L

A nuestro juiciodebe mejorarse el empleo de los procediniientos, es decir
debe ser a la inversa, para reducir el deficiente proceso ensefianza-

aprendizaje de la matemauca.
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CUADRONo. 6

FORMAS DE ENSENANZA QUE APLICAN LOS MAESTROS EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN LOS CUATRO

MUNICIPIOS
Formasdeensefianza | 20% | 40% | 60% | 80% | 100% | No. | %

[T N S BT BT I T T
Eosia [ o | 7 [ 5 [ v [ 1 |4 |m
doval | 3 | 1 | 6 [0 | - [ | %
oatineroguois | 6 | ¢ [ 5 [ 9 | 3 | % | wa
“
[

2]
-—.--
o | » | % | v [

FUENTE: Encuesta aplicada a maestros

ANALISIS: Por medio del cuadrado anterior, se establece que la mayoria de los
maestros encuestados, aplican la forma oral en el proceso ensefianza-
aprendizaje de la matematca; mientras que un grupo de menor frecuencia

usan la forma escrita.

Se infiere, que existe una marcada diferencia de caricter cuantitativo y
cualitativo, en virtud de que un porcentaje mayoritario de maestros,
utilizan la expresion oral para desarrollar referido proceso; 1o cual hace
que sea deficiente.
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CUADRO No. 7

~]

- MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS QUE EMPLEAN LOS MAESTROS
i ENCUESTADOS EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA
| MATEMATICA

0% | 80% | 100% | No. | %

%%
236

. Material didictico 2095 40%
Yeso y Pizarrén
Libros

. Cuademnos de trabajo

L
O

1
Carteles 16%
Hojas de Trabajo
Tarjetas

Abaco
Franeldgrafo

TOTAL

o

3

)

(7

o |

o

o0
P
LA

O

297

L)
&

o e | e
 qund

IHIIIIIHHI
—
g
HHIIIIHIH
-
| |~ = 2l RO
R[N F|R R R f]

FUENTE: Encuesta aplicada a maestros

ANALISIS: Por las respuestas obtenidas, se observa que el grupo de mayor frecuencia
delos maestrosencuestados, usan yesoy pizarron, como material didactico,
en ¢l proceso ensefianza-aprendizaje de 1a matematica, en tanto que un
grupo de menor frecuencia utilizan cuadernos de trabajo.

A nuestro juicio, el uso de matenal didactico para la ensefianza de la
matemadtica en las comunidades estudiadas es muy limitado. Se cree que
esto se da por la poca importancia y la apatia que un alto porcentaje de
maestros le brindan a la matematica.
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CUADRO No. 8

TECNICAS DE EVALUACION QUE EMPLEAN LOS MAESTROS ENCUESTADOS
PARA VERIFICAR EL PROCESO ENSENANZA -APRENDIZAJE DE LA
MATEMATICA

Técnicas de Evaluacion | 20% | 40% | 60% | 80% | 100% | No. | %
Pruus Obeivas |~ | 3 | m | » | 4 | s [0
Observacién 9 1w b bou |3 | 47 | 2%
TS N IV B A B A R
TOTAL EETEN BT B A T T A

FUENTE: Encuesta aplicada a maestros

ANALISIS: Si se observan detenidamente las cifras porcentuales del cuadro No.8 en
donde se presentan las técnicas de evaluacion utilizadas por €l maestro, se
notara que son claras y precisas, al demostrar que un alto porcentaje de
maestros utilizan pruebas subjetivas, tales como: preguntas orales y la
observacién para verificar el proceso enseilanza-aprendizaje de la
matematica. Se evidencia con ello que variadas técnicas e instrumentos
de evaluacion que muy bien pueden elaborarse por 10s maestros para su
aplicabihdad, son usados con menor frecuencia por los docenies, €n este
caso las pruebas objetivas, que son las mds indicadas, para verificar y
retroalimentar el refernido proceso.
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CUADRO No. 9

\O

OPINION DE LOS MAESTROS ENCUESTADOS REFERENTE A LAS CAUSAS
QUE MAS INCIDEN EN LA DEFICIENCIA DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE

DE LA MATEMATICA
Causas | 20% | 40% | 60% | 80% | 100% | No. | %
Biofisiolégicas 3 7 2 | 27

18 49
21%
11%

Psicologicas
Economico-sociales
Lingiiistica

Dispersién Poblacional
Socio-culturales
Higiénico-sanitarias

ho
N
o
O

o »
l'.."l.ll!llﬁll
g
8 Q |8

LA
—
o »)

1S
Lo
Hll

]

.
N

o

&

4%
15%

-

[
-
b
o

oy
—

Falta de preparacién del maestro 61

Falta de atencion especial al

N
~]
~J
=3

ynimer erado

Deficiencias Metodolégicas 6%

Deficiencias en los sisternas de
evaluacion

Deficiencia de orden técnico-
pedagdgico

Deficienciaenla capacitacion del

1%

3%

o
-

personal

Falta de comunicacién con pa-

.

N ] -
parnd
-

.
o
N

3

dres y autoridades educalivas. G

Falta de opiruén de profesores y

direciores sobre el curriculum 3%

TOTAL 33 135 | 136 | 51 04 | 100%
FUENTE: Encuesta aplicada a Maestros.
ANALISIS: Como puede apreciarse, el mayor porcentaje de frecuencias, correspondié

a las causas econdmico-sociales, que mas inciden en la deficiencia de la
ensefianza de la matematica.

El segundo porcentaje cdrrespondié a la causa: falta de preparacién del
maestro y el tercer porcentaje correspondio a la causa hingiiistica.

[ PROPIEOAD DE 1A UNIVERSIDAD [t SAW LAHLDS DF GATHWAIA

L < =




30
Pero por lo general, todas las causas descritas en el cuadro No. 9 inciden
en tal deficiencia. De lo cual, se infiere que el, proceso enseiianza-
aprendizaje de la matematica es problematico, debido a dichas causas que,
obstaculizan su normal desarrollo, las cuales hacen que el rendimiento
escolar sea bajo; algunas son responsabilidad del maestro, otras no.

CUADRO No. 10

OPINION DE LOS MAESTROS ENCUESTADOS REFERENTE A LAS
CONSECUENCIAS DEL DEFICIENTE PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAIJE
DE LA MATEMATICA

P ——— o T2 o0 [0
‘
——
11

19|
7
36

Repitencia

Il
v o

176 | 100%

Fobia a la Matematca

Desercion 14

TOTAL EEPR

FUENTE: Encuesta aplicada a Maestros

ANALISIS: Al interpretar los datos del cuadrado anterior, se establece que 1a mayoria
de los maestros encuestados, opinan que ¢l deficiente proceso ensefnanza-
aprendizaje de la matematica en pnimer grado primaria., trae como
consecuencia, un bajo rendimiento escolar en primera instancia y, por otro
lado repitencia; dando a su vez como resultado un deficiente proceso
ensefianza-aprendizaje.




51

CUADRO No. 11

OPINION DE LOS MAESTROS ENCUESTADOS CON RESPECTO A LOS
CRITERIOS MAS ACONSEJABLES PARA REALIZAR EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA.

Solo lo concreto
Sdlo lo abstracto

Primero loconcreto ydespués

lo abstracto

Primero lo abstracto vy
después lo concreto 4

TOTAL

ANALISIS:

-
-
En ambas formas a la vez _

o

Encuesta aplicada a Maestros.

Como puede apreciarse en el presente cuadro, los maestros en su mayor
proporcion, se inclinan por emplear primero lo abstracto y después lo
concreto. Este criterio. se aleja demasiado de lo sugerido por el método
inductivo-deductivo pues lo correcto, es principiar con lo concreto y
después lo abstracto, ya que los ejercicios de preparacion, requieren de la
atencion del maestro y ofrecer el matenal que el alumno necesita para vivir
dichas experiencias fundamentales: en tanto que un bloque menor opina
todo lo contrario, es decir, emplean primero lo concreto y después lo
abstracto, como criterio para realizar el proceso ensefianza-aprendizaje de
la matematica. Este criterio seria el més indicado.
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CUADRO No. 12

PROBLEMAS MAS FRECUENTES ENCONTRADOS POR LOS MAESTROS
DURANTE EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA

Problemas | 20% | 40% | 60% | 80% | 100% | No. | %

n : :
4 --

4 -

3 | 1 |15 | 5% |

1
7 15%

Desconocimtiento de una

metodologia apropiada

Desconocimiento de la

.

LA

materia por el docente
Desconocimiento de un sistema
de evaluacién apropiado

Falta de material didactico
Falta de incentivacion

|
LA

Falta de planificacién
' Falta de colaboracion de los

-

Falta de interés de los

alumnos %

—

o
=
&

Inasistencia de los alumnos

 Desconocimiento de 1a Guia

00
N

11%

D
o0

curricular Oficial
TOTAL

O™
~J

P
)
b
o |
— -
= S | §
3 =

b
N
D)
L0
o

103

FUENTE: Encuesta aplicada a maestros

ANALISIS: Alinterpretar las cifras porcentuales del cuadroanterior, donde se presentan .
los problemas més frecuentes encontrados durante el proceso ensefanza-
aprendizaje de la matemdtica por los docentes, puede notarse que la
mayoria s¢ inclina por considerar ¢l desconocimiento de una metodologia
apropiada, en tanto que un bloque menor complementa lo anterior, yaque
menciona la falta de planificacién y de material didactico.

De lo antenor s¢ infiere que 1a mayoria de los maestros encuestados no
poseen una metodologia apropiada para ensefiar la matematica, lo cual
limita el proceso ensefianza-aprendizaje y el avance de dicha ciencia.
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CUADRO No. 13

OPINION DE LOS MAESTROS ENCUESTADOS CON RESPECTO ALA
IMPORTANCIA QUE LE DAN A LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

N
50
26

Ixchiguan
15

Comitancillo
15

10TeS San Lorenzo Tajumulco
59%
Mucha - 31%
Nada

No respondié

TOTAL

10%

-
3

2 J 24 23

FUENTE: Encuesta aplicada a maestros

ANALISIS Al interpretar el cuadro No. 13 se¢ demuestra que mas de la mitad de los
| maestros encuestados, le dan poca importancia a Ia ensefianza de la
'matemitica; argumentando que lo que mas lesinteresa es, la ensefianza de
la lectura y escritura y, menos de la mitad opina lo contrario, es decir, le
dan muchaimportanciaadichaensefianza; ademas indican que su enseiianza

debe ir a la par de la lectura-escritura en primer grado primaria.




5.1.2  Representacién Grdfica
GRAFICA No. 1

NUMERO DE ESTABLECIMIENTOS EDUCATIVOS URBANOS Y RURALES, ASI
COMO MAESTROS ENCUESTADOS EN LOS MISMOS
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s = HH
0| BE= i
as | E HHH
=
251 —]
20 ——
15 —]
0l =
s | —]
REFERENCIAS:
Escuelas urbanas encuestadas __ Maestros Urbanos Encuestados )
E=—3 Escuelas Rurales Encustadas M Maestros rurales Encuestados -

FUENTES: Encuesta aplicada a Maestros. Cuadro No.1
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GRAFICA No. 2
NUMERO DE ALUMNOS QUE ATIENDEN ACTUALMENTE LOS MAESTROS
' ENCUESTADOS -
30
25
20 .
15 '
REFERENCIA:
A:De 11 a 20 alumnos B: De 21 a 30 alumnos
C: De 31 a 40 alumnos D: De 41 a 50 alumnos
E: De 51 a 60 alumnos - F:De 61 a 70 alumnos
G: De 71 a 80 alumnos H: De 81 a 90 alumnos

FUENTE: Encuesta aplicada a Maestros.Cuadrado No. 2
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GRAFICA No. 3

METODOS QUE APLICAN LOS MAESTROS EN LA ENSENANZA DE LA
MATEMATICA EN PRIMER GRADO PRIMARIA EN LOS CUATRO MUNICIPIOS.

50
45

40 .

35 '
30
20 . . '
s | .
10 - ' ' _ '
1Nl =n
' _

A B C D E F G H

REFERENCIA:

A: Inductivo B: Deductivo C: Inductivo-deductivo .
D: Heuristico. E: Intuitivo . F: Verbal

G: Activo 'H: Basados en la Percepcion

FUENTE: Encuesta aplicada a maestros. Cuadro No. 3
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GRAFICANo.4

TECNICA QUE EMPLEAN LOS MAESTROS ENCUESTADOS EN EL PROCESO
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN EL UNIVERSO DE

60 ESTUDIO
) 50
40 | )
30 | . _
A B C D E F G
REFERENCIA _
. A: Expositiva B: Interrogatorio C: Problemas
D: Demostracién E: Redescubrimiento  F: Estudio Dirigido
G: Tarea Dinigida

FUENTE: Encuesta aplicada a Maestros. Cuadro No. 4
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GRAFICA No. 5

PROCEDIMIENTO QUE APLICAN LOS MAESTROSA EN EL PROCESO'
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN LOS CUATRO

MUNICIPIOS.

50 . . -

45 | - I

0 | ' -

35 '

30 | ' ' ‘

20 | .

15 | ' '

10 , . |

LA

' A B C D E F G H
REFERENCIA: |
- A: Observacién ~ B: Experimentacion | C: Comparacion -
D: Abstraccién - E: Generalizacion | - - F: Aplicacién
G: Comprobacién H: Demostracion

- FUENTES: Encuesta aplicada a Maestros. Cuadro No. 5
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GRAFICA No.6 -
FORMAS DE ENSENARNZA QUE APLICAN LOS MAESTROS EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN LOS CUATRO

- 60

MUNICIPIOS

55 |
50
45 ] : . ;
40 | | |
s | - . ‘
30 . o
0 | ~- ;
15 | |
10

A B C D E F G H
REFERENCIA:
A: Oral - B: Expositiva _1 C: Audiovisual
D: Oral-interrogatorio - E:Escrita ' - F: Gréfica

G: Ladrica | _ H: Dramatizada

FUENTE: Encuesta aplicada a Maestros. Cuadro No. 6
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GRAFICANo.7

MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS QUE EMPLEAN LOS MAESTROS
ENCUESTADOS EN EL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA
MATEMATICA. .

A B C D E F G H
REFERENCIA:

A: Yeso y pizarrén B: Libros C: Cuademos de Trabajo
D: Carteles E: Hojas de Trabajo F: Tarjetas
G: Abaco _ H: Franelografo

70. '
65
60
55
50
45
40
35
30
25
20
15

10

FUENTE: , Encuesta aplicada a Maestros. Cuadro No. 7




TECNICAS DE EVALUACION QUE APLICAN LOS MAESTROS ENCUESTADOS
PARA VERIFICAR EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA

55

'REFERENCIA

50 . '

45

40 .

35

30 _ -

20 S

15 | ?

10 | |

5 ' | ,
A B ¢ D |

61

GRAFICA No. 8

MATEMATICA

A: Pruebas Objetivas ‘B: Pruebas Subjetivas

C: Observacion

FUENTE.:

 D: Hojas de Trabajo

Encuesta aplicada a Maestros. Cuadro No. 8
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_ | GRAFICA No. 9 -
OPINION DE LOS MAESTROS ENCUESTADOS REFERENTE A LAS CAUSAS

QUE MAS INCIDEN EN LA DEFICIENCIA DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE
' DE LA MATEMATICA

L]

83

80
75
70

65

33
50
45
40
35

30

25

20

15

10 I l . l
- _

A B C D E F G H 1 K L LL M N
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REFERENCIA:

A: Biofisioldgicas

B: Psicologicas

C: Econémico-sociales

D:Lingiiistica |

E: Dispersién Poblacional

F: Socio-culturales

G: Higiénico-sanitarias

H: Falta de preparacién del maestro

I: Falta de atencién especial al primer grado

J: Deficiencias Metodol6gicas

K: Deficiencias en los sistemas de evaluacién

L.: Deficiencias de orden técnico-pedagdgico

LL:Deficiencias en la capacitacién técnica del personal laborante, directivo y supervision.
M: Falta de comunicacién con padres y autoridades educativas. '

N: Falta de emisién de opiniones de profesores y directores sobre el curriculum de estudios,

planes y programas

FUENTE: Encuesta aplicada a méestros; Cuadro No. 9
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GRAFICA No. 10
b
OPINION DE LOS MAESTROS ENCUESTADOS REFERENTE A QUE EL
DEFICIENTE PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA o
TRAE COMO CONSECUENCIA I
60 | | - |
55 , :
50 _ .-
43 _
40
35 : .
30 B -
25 - ' {
20| f - R R
15 - ' _ -
10 | | '
] | o 1,
S | L
_ A B C D ' :
REFERENCIA T

A: Bajo rendimiento escolar
B: Repitencia

C: Fobia a la Matemitica.
Dt Desercidn |

FUENTE: Encuesta aplicada a maestros. Cuadro No. 10
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GRAFICA No. 11

CRITERIOS MAS ACONSEJABLES PARA REALIZAR EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA

g N i T

60
s 55
-t
i 50
45
;: 40
; ii.
2% 35
g &
i 30 |
=
%] ag ;
D ,
g 15

10 , -
N ..-

A B C D E

REFERENCIA
A: Sélo lo concreto o ~ B. Sélo lo abstracto
C: En ambas formas a la vez D: Primero lo concreto y después lo abstracto

E: Primero lo abstracto y después lo concreto

FUENTE: Encuesta apllcadaaMaeSUOW?l h}i‘{éﬁl‘ilﬂl; ‘hﬁ'fﬁ"{”ﬂ“ﬁ [ Ah.m i G EMEFE
Biblioteca Central

L =




GRAFICA No. 12

PROBLEMAS MAS FRECUENTES ENCONTRADOS DURANTE EL PROCESO
-0 ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA

65 ' o -
60 | | |
55 | .
45 - '
& z
35 ' .
0|
20 | ' -

s o
0| o
. . |

' A B C

REFERENCIA | ' _ o -

A: Desconocimiento de una metodologia apropiada
B: Desconocimiento de la materia por parte del docente
C: Desconocimiento de un sistema de evaluacion apropiado D: Falta de matenial didactico

E: Falta de incentivacién - F: Falta de planificacién | -
G: Falta de colaboracién de los padres H: Falta de interés de los alumnos

I: Inasistencia de los alumnos J: Desconocimiento de la Guia curricular Oficial

FUENTE.: Encuesta aplicada a Maestros. Cuadro No. 12
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- GRAFICA No. 13

IMPORTANCIA QUE LE DAN LOS MAESTROS ENCUESTADOS A LA
ENSENANZA DE LA MATEMATICA '

50

45

40
35

30

20
15

10
REFERENCIA:

A: Poca | B: Mucha C: Nada
Nota: Hay 8 maestros que no indicaron respuesta alguna.

- FUENTE: Encuesta aplicada a Maestros. Cuadro No.13
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5.2 Observacién Directa Sobre el Proceso Ensefianza-A prendizaje dela Matemética
en Primer Grado Primaria Realizada Durante los meses de Julio, Agosto y
Septiembre de 1,991, En las Escuelas Oficiales de los Municipios de San
Lorenzo, Comitancillo, Tajumulco e Ixchiguan, Departamento de San Marcos.

Se elaboro un plan de observacién didictica para los maestros del primer grado
primaria seleccionados para la clase de matematica, con el propdsito de observar la didactica
utilizada por los maestros en las clases de matematica en las comunidades estudiadas. Esta
observacién duré 12 semanas y se observé a cada docente durante tres periodos de clase.

Previo a esto, se solicitd la autorizacién de las autoridades educativas sectoriales y

depanamemales y se platicé con los seflores directores para que colaboraran con este estudio

y, al final de la observacién se discutieron algunos aspectos didacticos.
Después de haber realizado la observaciones de las clases de matemdtica, se

procedid a hacer un andlisis e interpretacion de las guias de observacion, cuyos resultados
s¢ detallan a continuacion. '

]
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5.2.1  Recoleccién de la informacién y procesamiento de dalos

Guia para la observacion de clases de matematica

CUADRO No.1

- ' Planifican la labor docente los maestros observados

Respuesta No. %

Si _ w0 249
No | 32 76%
TOTAL | | 42 100%
FUENTE: Observacién directa de clases de matemitica
GRAFICA

ANALISIS: Se evidencia que la mayoria de los maestros observados no planifican sus
clases de matematica, en tanto que un grupo de menor frecuencia si
planifica de un modo general; es decir que en su planificacion incluyen

todas las asignaturas. Lo anterior indica que el proceso enseiianza
‘aprendizaje de la matemética es deficiente, por lo que, €s necesarto tomar
‘en cuenta este aspecto, y recomendar al maestro que le dé€ el valor que
~ merece la planificacién del proceso del aprendizaje de 1a matematica.
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CUADRO No. 2

Eficienciade La Moﬁvaci'én e Incentivacién de las Clases Observadas

Respuesta No. %

Si 12 29%
- No | 30 71%

TOTAL - 42 100%

FUENTE:  Observacién directa de clases de matemaética

GRAFICA

ANALISIS: Interpretando los datos, se desprjendei que ¢l bloque mayoritario de
maestros utilizan una motivacién deficiente e inadecuada porque no
utilizaron las diferentes técnicas de mouvacion y el otro lo hace eficiente
y adecuadamente, puesto que emplearon las diversas técnicas de
motivacién, por ejemplo: correlacionando la ensefianza con lo real,
desarrollando el espiritu hidico, aplicando los conocimientos adquiridos,
haciendo participaractivamente al alumno, narrando cuentos o historiorietas
y otras. De esto se infiere que la mayoria de maestros, no utilizan las
diferentes técnicas de motivacion; se pudo observar una presentacion y
conduccién de la materia monétona y escasa del docente; lo cual dala

pauta que utiliza una metodologia inapropiada.
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CUADRO No. 3
Usa Adecuados y .Variaclos Métodos
Respuesta - No. /-
Si ' 17 40%
No 25 60%
e e wm
FUENTE: | Observacion diectado clases de matemtica

GRAFICA

ANALISIS: Se entiende que Ia mayoria dc [0S miacsirus observados no usan adecuados
y variados métodos; ya que impartieron sus clases de matematica a base
de abstracciones utilizando el métododeductivo y verbal, en tanto que los
restantes usaron el método inductivo-deductivo. Se induce, por lo tanto
que los docentes no aplican una metodologia adecuada, tomandose el
proceso enseitanza-aprendizaje de la matematica deficiente.
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CUADRO No. S

Uso Adecuado y Variado de Procedimientos de Ensefianza

Respuesta No. %o

Si 18 43%
No 24 7%
TOTAL 42 100%

FUENTE:  Observacién directa de clases de matematica

GRAFICA

ANALISIS  De los tatos anteriores, se infiere que, un grupo mayoritario de maestros
no usaron adecuados y vanados procedimientos de easeitanza como lo
son: laobservacion, comparacién, abstraccion, generalizacion, aphicacién,
comprobacion y demostracion para impartir sus clases de matematica.
Solamente una minoria usé ¢l procedimiento de la observacion y
comparacion. De loanterior, se deduce que un alto porcentaje de maestros
aplican una metodologia inapropiada y da como consecuencia un proceso
ensefianza-aprendizaje de 1a matematica deficiente.




ANALIJSIS:
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CUADRO No. 6

Uso Adecuado y Vanado de Formas de Ensefianza

Respuesta No. %
Si _ 15 36%
No ' 27 | 64%
TOTAL - 42 . 100%
FUENTE: Observacion directa de clases de matematica
GRAFICA

Puede apreciarse que més de la mitad de los maestros observados en las
clases de matematica, en las comunidades estudiadas, no usan adecuadas
y vaniadas formas de ensefianza, tales como: escrita, grafica, lidrica,
audiovisual y oral-interrogatorio. Por lo tanto, se observé una gran
deficiencia por parte de los docentes en cuanto a la aplicacion de las
mismas; ya que la mayor parte de ellos, utilizaron inicamente la expresién
oral como forma de enseiianza en el proceso ensefianza-aprendizaje de la

- matematica.
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ANAILISIS:
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CUADRONo.7

Uso Adecuado de Material Didactico

Respuesta No. %o

Si 11 26%
No 31 74%

TOTAL 42 100%

FUENTE: Observacion directa de clases de matematica

GRAFICA

L as dos terceras partes de los maestros observados no usaron adecuado y
vanado material didictico, tales como: libros, carteles, hojas de trabajo,
tarjetas, dbaco, franelégrafo y otros en las clases de matematica; en tanto
que un grupo pequeiio si usd adecuado matenal didacuco como lo es ¢l
material concreto, tales como: peones de ajedrez, fichas, tapitas de
botellas, trocitos de madera y otros objetos diversos. De donde se deduce,
que un grupo mayoritario de maestros ensefian la matemaética inicial més
en forma abstracta que concreta. |
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CUADRO No. 8

La Ejercitacion en el Proceso Ensefianza Aprendizaje de la Matematica

'ANALISIS:

Respuesta No. %
Si 13 31%
No 29 69% ,
TOTAL 42 100%
FUENTE: Observacion directa de clases de matematica
GRAFICA

I.a mayoria de los maestros observados no usaron adecuados y vanados '
ejercicios, ejemplos y recapitulaciones como medios para fijar e integrar
el aprendizaje de la matemaética en 1a mente del nifio. Se induce, por lo
tanto, que los docentes no usan una metodologia adecuada para ensefiar
matematica, empezando del nivel concreto para llegar al nivel abstracto
que es el criterio correcto para desarrollar dicho proceso.
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CUADRO No. 9

‘Evaluacién del Proceso de Aprendizaje de la Matematica

Respuesta No. %
i 16 38%
No 26 - 62%
TOTAL 42 100%
FUENTE: Observacion directa de clasesge-z-matema'tica
GRAFICA

ANALISIS: De laobservacién realizada alos maestros en las comunidadesinvestigadas,
se infiere que la mayoria de ellos no evalian el aprendizaje de la
matemdtica. Por lo que, se supone que los maestros que imparten clases
de matematica en primer grado primana, le dan poca importanCia al
proceso ensefianza-aprendizaje de referida asignatura, ni mucho menos
a la elaboracion y aplicacion de pruebas objetivas que muy bien pueden
ser adecuadas y aplicadas al grado y asignatura en mencién. De lo
anterior, se deduce 1a poca preocupacion por parte de los docentes, por
verificar y retroalimentar ¢l aprendizaje de los alumnos.
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5.3 Verificacion de la hipétesis

Una vez tabulados los datos, se procedié a venﬁcar la hlpétcs:s propuesta,
habiéndose obtenido el resultado siguiente: |

5.3.1 Hipdtesis

"El proceso ensefianza-aprendizaje de 1a matematica en el primer grado
del nivel de educacion primaria en las escuelas oficiales de San Lorenzo,
Comitancillo, Tajumulco e Ixchiguan, departamento de San Marcos, es
deficiente lo que incide en el bajo rendimiento escolar de los alumnos;

porque:

Un alto porcentaje de maestros que laboran en la educacién pnmaria,
aplican una metodologia inapropiada para ensefiar matematica en primer
grado. | '

Los maestros ensefian la matemadtica,mas en forma abstracta que concreta.

Algunos docentesledan poca unportancxaa laenseﬁanza de lamatematica
en pnmer grado primana.

"

W -

Quedd confirmada.

Ya que el 100% de los docentes opinan que las causas que inciden en la defic iencia
de la ensefianza de la matemética son varias, sobresaliendo como principal barrera la
situacion economico-social deficiente en la familias de los educandos, opinién dada por el
21%, 1a faha de preparacién del maestro, opinion dada por el 15% vy, el aspecto lingiiistico
opini6én brindada por el 11%; teniendo como consecuencia légica, un bajo rendimiento
escolar en los alumnos en un 34%.

El 69% de los maestros encuestados opinan que uno de los problemas mis
frecuentes encontrados durante el proceso ensefianza aprendizaje de la matemadtica, es el
desconocimiento de una metodologia apropiada, a la vez argumentan que depende de la
escasa orientacién psicopedagégica que se recibe del Ministerio de Educacién. Asimismo
el 37% utilizan el método verbal y el 42% la técnica expositiva, lo cual no satisface los
objetivos de la matematica.
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También otro grupo conformado por €1 49% de los maestros investigados, utilizan
la expresién oral como forma de ensefianza, en donde el recurso didactico nimero uno por
excelencia lo constituye €l yeso y pizarrén en un 23% vy, las técnicas de evaluacién que
emplean los maestros para verificar el proceso ensefianza-aprendizaje de la matemauca para
fines de promocion, son de tipo tedrico; ya que el 57% opinan que emplean pruebas
subjetivas y la observacion.

Por otro lado el 68% de los docentes encuestados indican que el criterio mas
aconsejable para realizar el proceso ensefianza-aprendizaje de la matemauca, es partir
primero de lo abstracto y después lo concreto, 10 cual es no pedagdgico y contraproducente;
porque el desarrollo del pensamiento del nifio es a 1a inversa para indicar dicho proceso; en
virtud de que dificulta manejar comrectamente los contenidos matematicos transmitidos;
consiguiéndose al mismo tiempo pérdida de tiempo y perjuicio para €l mismo, dando como
resultado un rendimiento educativo bajo y el 59% de los docentes encuestados, ya lo han
comprobadoy por lo mismo indican que pocaatencion se le daa lamatematica, concretindose
unicamente a la enseiianza de la lectura y escntura; debido al mimero de grados que atienden
(tres 0 mas grados), al nimero elevado de alumnos, poca colaboracion de los padres y otros.

La hipotesis ha quedado demostrada, seguin lo descrito anteriormente, pero se
complementa con los datos obtenidos en 1a observacion realizada a los docentes en las clases
de matematica, como puede comprobarse en ¢l contenido del numeral 5.2 de la presente
investigacion. lo cual confirma que el proceso enseitanza-aprendizaje de la matemadtica en
el pnmer grado del nivel de educacién primaria en las escuelas oficiales de San Lorenzo,
Comitancillo, Tajumulco e Ixchiguin, departamento de San Marcos, es deficiente lo que
incide en el bajo rendimiento escolar de los alumnos; por deficiencias en la preparacién de
los maestros, en virtud de que no planifican sus clases, no motvan, no usan una metodologia
adecuada, no usan adecuados recursos didacticos ni evalian su actividad docente.
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PROPUESTA METODOLOGICA

Es conocido por todos que el rendimiento de 1a asignatura matematica en ¢l primer
grado primaria no es eficiente; lo demuestran los datos obtenidos en esta investigacion. La
matematica estd muy descuidada y acusa un alto nivel de deficiencia respecto a su proceso

ensefnanza-aprendizaje.

Los alumnos que cursan matemética deberian tener algtn tipo de atencion, que el
Sistema Escolar nunca se los ha brindado. El magisterio deberia preocuparse por €sto,
organizando un plan general de mejoramiento de la ensefianza-aprendizaje, pues el sistema
pierde cada afio recursos tanto humanos como materiales. Pedirle al Estado lo resuelva
induce a pensar que su realizaci6n serd a largo plazo. Muchos son los problemas educativos
que existen y pocas son las respuestas del Ministerio de Educacion; por lo tanto, la respuesta
a este problema debe partir del magisterio.

A nivel didictico deben proponerse alternativas de solucién, es por eso, que a
continuacién se somete a consideraciénla presente propuesta metodoldgica, que desarrollarin
en los préximos afios los maestros que impartirdn primer grado primaria en las comunidades
investigadas. | |

Lo anterior se har4 realidad, por cuanto, que los maestros de las escuelas objeto de
estudio, solicitaron apoyo comprometiéndose a dar cumplimiento a referida propuesta
metodoldgica o |

PLAN DE TRABAJO
1 Identificacion
Lugar y fecha Establecimiento
Grado Seccion Jornada ______Horario
Maestro(a) Asignatura | No. alumnos
I1. Objetivos
Generales

1. Utiliza en forma sistematica y creativa procedimientos cuantitativos y cualitativos
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de resolucién de problemas.
2. Maneja'destrezas elementales que facilitan su incorporacion a la vida del trabajo.
3. Comprende simbologia en los diferentes lenguajes.
4. Resuelve problemas de 1a vida diana. :
Especificos .
1. Maneja las.representaciones y funciones elementales de la lectura y escritura en

espafiol y/o en lengua mayense y del lenguaje matematico.

2. Resuelve ejercicios y problemas que 1mplican para su solucién una adicion y
sustraccion de nimeros cardinales (dmbito numérnico 0 a 100).

II1. Método

El método que se empleara sera el Inductivo-Deductivo, porque va de lo concreto
a lo abstracto, de casos particulares a lo general, del caso individual a la ley, de lo facil alo
dificil, de lo simple a lo complejo, de lo conocido a lo desconocido y viceversa.
IV. Procedimientos

Los procedimiéntos a emplearse seran los siguientes:

Laobservacion, manipulacion de objetos, experimentacion, representacion grafica,
abstraccion, andlisis, sintesis y generalizacion.

V. Formas

Las formas a emplearse serén las siguientes: oral, expositiva, oral interrogativa,
escrita, grafica y lidica. |

V1. Material didactico

Entre el material didactico para el profesor estan:
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Material concreto, tales como: semillas, tapitas, cincos, bolsas plasticas o cajas,
botones, hojas de arboles, flores, palos de fisforos, palos de helados, palillos,
pedazos de madera, pedazos de pita, pedazos de alambre, lipices, lapiceros, reglas,
borradores, escritorios, pizarrones, nifitos, botes, envases, vasos plasticcs, hojasde
papel, monedas, relojes en desuso, piedrecitas, gorras, clips, frascos, carretes,

~ juguetes, elc.

Pizarrdn liso y cuadriculado

Yeso blanco y de colores

Recta numérica

Dibujos e ilustraciones
Carteles y tarjetas
Abaco y franeldgrafo

Entre el material didictico para los alumnos estan:

Cuadernos en blanco, cuadriculados y de lineas

Lapiz con borrador
Crayones
Sacapuntas

Libro Texto Béisico No. 1 del Nivel Primario del MinisteriodeEducaci én
(CENALTEX). I

Plasticina, barro, alambrz, etc.

Tijeras y revistas viejas




h) Hojas de trabajo.
1) . Tareasenclase y a domicilio
VII.  Tiempo que se empleara

El tiempo que durard esta experiencia serd de 8 meses, comprendidos del 15 de
enero al 15 de sepuembre.

DESARROLLO

Este comprendera los siguientes pasos:

Mes de enero (del 16 al 30)

1. Reunion de trabajo entre sﬁpervisores educativos, directores y maestros del primer grado
primaria, con el objeto de participar directamente en ¢l desarrollo de un seminario-taller
sobre la didictica de la matematica, enfocando la tematica siguiente:

a) Metodologia de 1a ensefianza de 1a mateméunca

b) Planeamiento didactico
c) Motivaciin e Incentivacion

d) Matenal didactico
e) - Técnicas ¢ instrumentos de evaluacion
f) Conocimiento de la guia curricular vigente y
g) Propuesla.de un plan de trabajo para la asignatura.
. Parael desarrollb de este seminarid de capacitacion y actualizacion pedagdgica se
contara con la debida autorizacidn de las autoridades educativas superiores y se invitaran

como facilitadores a profesionales de la Direccién Técnica de educaciéon Regional del
Suroccidente con sede en Quetzaltenango y del Centro Universitario de San Marcos como




33
a maestros de gran experiencia docente que hayan imparudo durante vanos afos el primer
grado primana. ' '

Mes de Febrero
Unidad etapa de aprestamiento matematico
Objetivo de unidad

_ Que el niiio trate de desarrollar un lenguaje matematico para comprender,
posteriormente, la nocion de nimero y las relaciones espacio-temporales.

Contenido
El apréstamiemo matematico
Actividades sugeridas
a) | Dgsalroﬂar actividade§ de clasificacion tales como:

Se tiene un conjunto de envases, cajas. Se solicita al nifio que los clasifique por
forma, solicitarle un juguete. Presentar varias agrupaciones de cajas {con dos, tres, cuatro
subconjuntos), indicarles que dejen su juguete en el centro del aula. Se le presenta Ia
agrupacion de dos cajas; deben observarse sus jugueles y proponer criterios de clasificacion.
El maestro debe presentar atencién a dichos criterios a efecto de corregir errores. Algunas
posibilidades son: ruedan y no ruedan, muficcos y no muiiecos, tienen baterias y sin baterias,
carros y no carros, me gustan para jugar y los que nome gustan. Los alumnos deben descnbir
oralmente los subconjuntos formados y que respondan a preguntas como: ;jqué hay mas
muifiecos o juguetes? ;si junto los muiiecos con los juguetes gue no Son MunEcos que se

- forma? ;qué conjunto tienen mds elementos?

Presentar la distribucién de tres cajas y cuatro ¢ interrogar ;jhay muchos muifiecos
o pocos? ;hay algun carrito? ;hay algunos barriletes? Se présenta un conjunto de objetos:
corcho, carrete, 1apiz, botén, el alumno debe clasificarios formando dos subconjuntos; en un
subconjunto todos los objetos que flotan y en ctro los que no flotan.
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b) Desarrollar actividades de seriacién, tales como:

Ordenar las pelotas de la de tamafio mas pequeiio a la de tamafio mas grande,
ordenar a los nifios del mas alto al més bajo, recojan ramitas de drboles y las ordenen de la
mds corta a la més larga, recojan tres piedrecitas y las ordenen de la mas pesada a la mas
liviana, asignar diez carritos de diferente tamano a diez nifios de diferente estatura, intercalar
un palito en una secuencia de palitos de diferente tamaiio, presentar varias cajas 0 canastos
de distinto tamaiio para que se encajen uno dentro del otro, entregar al nifio un conjunto de

barritas para que las serie, de la mas grande a 1a mas pequeia.
C) Desarrollar actividades de parear

Cada niiio formard conjuntos con elementos concretos sobre una mesa. Por
ejemplo: un conjunto de botones y otro de semillas, el nifio debe de ir pareando (juntando)
un ¢lemento de un conjunto con un elemento de otroconjunto para determinar jcual conjunto
tiene mas elementos? ; cuil conjunto tiene menos elementos? Unir con una lineacada animal

con s6lo un arbol, etc.
d) Desarrollar actividades completar patrones

Solicitar a los nifios que modelen con plasticina o barro dos tipos de figuras distintas
debiendo copiar un modelo o patrén dado por ¢l maestro para repetirlo. Cada nifio debera
tener un conjunto formado por varios elementos (piedras, lapices, clips, botones, maices,
etc.) Debe ubicar en el borde de su mesa: Primero un clip, luego un botdn, después un lapiz;
se repetira 1a sucesién: un clip, un botdn, un lapiz. El niito debera observar l1a sucesion de
objetos y decir cudl es el elemento que sigue, colocindolo.

e) Desarrollar actividades de Conservacion de canudades continuas

Se presentan tres frascos de vidrio: un ancho y bajo y otros dos angostos y altos; los
dos frascos de igual forma y tamaiio se llenan con agua o arena. El alumno debe comprobar
hasta que altura llega el agua o arena en los dos recipientes; luego se vacia el agua o arena
de un frasco a otro de forma diferente y se le pregunta al nifio ;donde hay mas arena o agua?
Presentar dos trozos de alambre para comprobar si ambos son del mismo largo, se cambia
la forma de uno de ellos, y se pregunta si son del mismo largo los dos trozos de alambre.
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f) Desarrollar actividades de Conservacion de cantidades discontinuas

En el patio dividir al grado en dos filas con igual niimero de nifios; hacer que estos
tomen con un brazo distancia y con el otro se den la mano. Deben comprobar que en ambas
filas existan la misma cantidad de nifios. Solicitar a una fila que se junten una detras del otro,

g la otra se conserva igual y se pregunta ;donde hay mas nifios? presentar dos conjuntos de
- botones de igual tamaiio y color uno frente al otro; preguntar st hay la misma canudad de
botones en ambos conjuntos, después se altera la distribucidn de uno de los conjuntos y se

pregunta lo mismo.
g) Desarrollar actividades Uso de cuantificadores

Pinta muchos pollitos, dibuja un pato, dibuja algunos marranos, pinta un marrano
de negro, elc.

h) Desarrollar acuvidades valores de verdad
Construir una tabla de doble entrada; dibujar ¢n 1a parte superior juguetes comunes

alos nifios (pelota, barrilete, tambor, trompo); identificar de alguna forma alosalumnoscada
nifio dice: tengo una pelota y agrega verdadero o falso segiin sea el caso.

Otras Actividades:

Abren y cierran sus 0jos, suboca, piemas y manos; abren y cierran unacaja, un libro,
un paquete, una puerta; poner dentro una bolsa del'panl.a.l_én, vestido o camisa, piedrecitas
o semillas, 1as sacan una por unay las ponen fuera de la bolsa. Ponen los lapices dentro del
bolsén, fuera de la cajita, fuera del bolson. Sefialar los objetos que se encuentrancercay lejos
del maestro dentro del aula; hacer unaronda para que queden muy cerca unos de otros y dicen
ahora estamos juntos Luego se alejan unos de otros y dicen estamos separados; juntar los
dedos y separarlos, hacer ¢jercicios con objetos, sefialar el pie derecho e 1zquierdo, 1a mano
derecha e izquierda. Hacer ejercicio con diferentes partes del cuerpo: taparse el ojo derecho,
el 0jo izquierdo, tocarse la oreja derecha e izquierda; hacer una fila y seiialar quien ¢s el
primero y ultimo. Jugar con una pelota siguiendo instrucciones del maestiro; pon la pelota
sobre tu cabeza, pon la pelota delante del pie, pon la pelota dentro de wis piermnas, pon la pelota
arriba de tu cabeza, pon la pelota tras de tu cuerpo. Jugar en un cuadro dibujado en ¢l suelo.
Colocar a los nifios dentro del cuadrado y realizar los ejercicios siguientes: saltar hacia
adelante, saltar hacia atras, saltar a 1a derecha, saltar a la 1zquierda.
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Material Didactico

Colecciones de Objetos tales como: muiiecas, juguetes, zapatos, carmtos, animales,
vestidos, camisas, pantalones, libros, pelotas, palitos. Material Concreto: envases, cajas,
corcho, lapices, botones, piedrecitas, canastos, barritas o trozos de madera, plasticina, barro.
Maternales naturales: hojas y ramas de arboles, semillas, palitos. Mateniales de desecho:

palos de fosforo, de helado, vasos plasticos.

Sugerencias metodoldgicas

Organizar trabajo individual y de grupo manipulando objetos, que los alumnos
observen formas y tamafio de objetos del medio, comparen conjuntos diversos para
establecer el nimerode elementos. Modelar con plasticina o barro figuras y objetos diversos,
dibujar y pintarlos. Elaborar una coleccién de cosas naturales, organizar un -muse0 escolar
y con los objetos de dicho museo claborar objetos y figuras. Realizar acuvidades con

matenales de desecho y a nivel grafico. _ e
Evaluacion

El alumno debe establecer 1a relacién entre objetos concretos y su simbolo: que pueda’
presentar graficamente. Reflexione y represente un objeto mediano, alto, pequerio, grande.
Reconozca e identifique un objetolargo, corto, delgado, grueso, ancho, angosto. Enunahoja
de trabajo debe identificary reconocer objetos abiertos, cerrados; pintar y dibujar objetog que
el maestro indique. Ordenar objetos segiin forma y tamafio. | |

Mes de Marzo
Ensenanza de 1a unidad escrita de los nimerode 1 a 100
Objetivo de Unidad

Que el nifio comprenda el concepto de cantidad hasta 100 y adquiera habilidad en
la escritura de niameros de 1 a 100.
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Contenido

Escriiura de nimeros arsbigos de 1 a 100
Actividades Sugeridas

a) Explotar el conocimiento que los nifios tienen acerca de la idea de los niimeros y del
conteo de 1 a 100

b) Observar conjuntos y nombrar sus elementos para asociar ¢l numeral correspondiente.

C) Ejercitar la escritura de los nimeros en el pizarrén, carteles y cuademo mostrado
donde principia cada simbolo, la direccion del trazo y el lugar donde se termina por
subdmbitos asi: 1-10, 11-20, 21-30, 31-40, 41-50, 51-60, 61-70, 71-80, 81-90, 91-100.

d) Realizar actividades de agrupacion de elementos referentes a la composicién y
descomposicion de nimeros. '

e) Dibujar los mimeros en el cuaderno.
f) Preparar tarjetas ilustrando conjuntos de diversos elementos, aparte otras con
numeros que representan al cardinal de los conjuntos. Pasar a los nifios para que asocien el

conjunto con su numeral correspondiente.

g) Con semillas, tapitas u otros materiales, solicitar a los nifios que formen conjuntos
con el cardinal que se le indique.

h) Realizar vanados ejercicios con conjuntos y hacer énfasis en el nimero de
elementos de cada conjunto, el simbolo que le corresponde, su nombre y como se lee.

1)  Ejercicios orales para trasladarlos al cuademo.

j)  Ejercitar la lectura de nimeros usando almanaques, paginas de libros, nimeros
previamente escritos en el pizarrén.

k)  Ejercitar la escritura de niimeros con dictados, numerando paginas de cuadernos,
en ¢l pizarrén. |
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Colecciones de objetos, material concreto, 4baco, tarjetas, franelégrafo, hijas de
trabajo, carteles, los nifios del grado, juguetes y otros.

Sugerencias metodologicas

Desarrollar el proceso ensefianza-aprendizaje de los nimeros cardinales por
subdmbitos. Organizar trabajo grupal e individual manipulando material concreto (objetos
0 seres que se encuentran en la cada, escuela o comunidad), luego se pasa a usar material
grafico y simbélico. Los alumnos observaran el lugar donde se principia, la direccion del
razo y el lugar donde se termina cada simbolo. Los primeros ejercicios deben ser en ¢l
pizarrén con grupos pequefios de alumnos repasando un modelo con el dedo siguiendo el
trazo pequeiios de alumnos repasando un modelo con el dedo siguiendo el razo indicado por
una linea punteada. Hacer cartelitos o tarjetas con el simbolo numérico de un lado y el el
reverso dibujos o recortes que represente €l namero.

Evaluacion

En una hoja los alumnos escribirdn los nimeros de 1 a 100. Los alumnos agruparin
trozos de maderade 2en 2,de 5 en 5y de 10 en 10 hasta 50. El alumno debe establecer la
relacion entre objetos concretos y un simbolo que pueda representarse graficamen te. Contar
los elementos en un conjunto € indicar ¢l nimero que hay, representar el numeral con un
matenal concreto. Dar un nimero del 1 al 100 y pedirle que lo lea, leer un nimero y pedirle
que lo escriba. Dados varios nimeros ordenarlos de mayor a menor o viceversa, solicitar que
establezca series numéricasde 1 en 1,2 en 2 hastade Sen S.

Mes de abril
Ensefianza de 1a unidad: Los nimeros ordinales del 1o. al 10o.
Objetivo de Unidad

Iniciar al nifio en el conocimiento de los nimeros ordinales y ampliar el concepto
de orden
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Contenido

Los nameros Ordinales del 1o. al 106.

Actividades Sugeridas

a) Ejercicios de ordenamiento con nifios y objetos. Porejemplo: en forma desordenada
indicar quién es el 1o. 20. 30. etc. y después hacer el ordenamiento.

b) Ejercicios de identificacidn del lugar que ocupan objetos y hacer preguntas como
las siguientes: ;De qué color es el primer carrito?, ; De qué color es el tercer carrito?, ;Qué
animal es el primero de la fila?, ;Qué animal es el que estd después del cuarto?

C) Dibujar en un cartel o pizarra una hilera de 10 pajaritos, debe interrogarse a los nifios
y darles pequeiias instrucciones tales como: cuenten estos pajaritos, pinten de amarillo el que
va de quinto, pinten de azul el que va de segundo, pinten de rojo el que va de octavo, pinten
de negro el que va de primero, pinten de verde el que va de noveno, pinten de cafe el que va

de décimo.

d) Ejercitar la escritura de los nimeros en el pizarrén, cuaderno, hojas, tarjetas y
carteles mostrando donde principia cada simbolo, 1a direccion del wrazo y el lugar donde
termina, debiendo pasar a cada nifio para hacerlos.

c) Ejercicios con hojas de trabajo.

Material didactico

Colecciones de objetos, material concreto, tarjetas, hojas de trabajo, carteles,
pizarron, los nifios del grado, juguetes y otros al alcance del docente.

Sugerencias metodolégicas

Desarrollar el proceso ensefianza-aprendizaje de los nimeros ordinales por
subambitos (10. al 50. y del 60. al 100.) Comenzar por utilizar material concreto, grafico y
simbdlico para que los nifios en forma individual o en pequefios grupos realicen diversas
actividades. Que los alumnos observen la forma de los nimeros debiendo relacionar los
objetos concretos con el simbolo.
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En hojas sueltas los alumnos escribirdn los nimeros ordinales del 1o. al 100. Darle
un nimero ordinal y solicitarle que lo lea, leer un nimero ordinal y pedirle que lo escriba.
En una hilera de 10 objetos debe marcar con X el primero y décimo. Realizar variados
ejercicios de identificacion del lugar que ocupan objetos. Asignar niimeros ordinales paraun

cjemplo dado (de pnmero a décimo).
Mes de mayo
Enseﬁania de la unidad: L.a adicion y la sustraccion.

Objetivos de unidad

Que el nifio llegue al concepto de adicién y sustraccién y conozca sus simbolos.

Contenido
La adicién y sustraccion.
Actividades sugeridas

a) Solicitar a4 alumnos que pasen al frente del grupo, contarlos. Llamar por sunombre _
a otros 2; que los demas los cuenten. Juntar los dos grupos y preguntar ;Cudntos hay?

b) Mostrar a los alumnos dos COHJUN.OS disjuntos y pedir que los unan, luego que
cuenten ¢l total de sus elementos.

C) Presentar a los nifios conjuntos con determinado niimero de elementos (5 por
ejemplo). Solicitar que separe 2 elementos, preguntar ; Cuantos quedan?

d) Con semillas, botones u otro material a su alcance sohclta: a los nifios que reahcen
la sustraccion sxgmente cuenten 6 semillas, separen 2 ;Cuantos quedan?

e) Hacer variados ejercicios en la recta numérica.
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f) Presentar en cartel o pizarrén las combinaciones basicas de la adicién'y sustraccion
y realizar operaciones en forma abstracia.

Material didactico

Carteles, objetos, tarjetas, recta numérica, pizarrén, franelégrafo, abaco, dibujos,
materiales concretos.

Sugerencias metodologicas

Organizar trabajo individual y de grupo manipulandb objetos concretos, que los
alumnos junten y separen los elementos de varios conjuntos. Después debe usarse materiales
tales como el dbaco, las tarjetas par-impar; asimismo deben utilizarse paralelamente materal
grafico y simbolico para realizar las diversas actividades. Es necesario organizar el aula
donde abunden objetos o materiales que fomenten el concepto de niimero y de operatoria.

Evaluacion

En una hoja los alumnos efectuarn adiciones y sustracciones. Unir dos conjuntos
dados, separar o quitar elementos de conjuntos dados; realizar adiciones y sustracciones €n
larecta numérica; resolver problemas sencillos de adicién y sustraccion planteados en forma

oral y con elementos concretos y grificos. Manipulando objetos concretos efectuar adiciones
y sustracciones. Utilizando las combinaciones basicas a nivel grafico y escrito debe realizar

adiciones y sustracciones.
Mes de junio
Ensefanza de la unidad: Resolucién de problemas.
Objetivo de unidad
Que el nifio resuelva problemas sencillos de la vida diana y practica.

Contenido

La resolucién de problemas.




- Actividades sugeridas

a) Presentar varios conjuntos con diferentes elementos: pifias, ronrones, patos, sillas,
botellas, carretas, mariposas, vejigas, pajritos, vacas, y otros dibujados en un cartel o
- pizarrdn para que los nifios observen y den respuesta a los siguientes problemas que se le

plantean:

- De 5 pajaritos vuelan 2 ;jcuantos quedan?

- ¢ Cudntas vejigas tiene el miio?

- ; Dénde hay ocho elementos?

- ; Cuéntos patitos hay?

- 4 ronrones mds 3 ronrones [CuAntos son?

- (Cuéntas frutas hay en el canasto? ; Qué frutas son? -

- En un conjunto de 23 vacas ;Cudantas decenas y cuantas unidades hay?
- 4 juguetes mas 4 jugueles jcuantos son?

. 6 loritos més 3 loritos ;cu4ntos son?

b) Presentar hojas de trabajo donde aparecen problemas de 1a vida diana para que ¢l
nifio de resolucién. Ejemplo: |

- ; Cuantos pasos hay de mi escritorio a la puerta del anla yde éstaalportondela
escuela? | | |

- Menciona 4 animales tipicos de tu regién

- ;Qué 10 articulos se venden mas en la tienda de la escuela en un dia?

Otras actvidades:

C) Darle al nifio un dibujo y solicitarie que invente un broblema.
d) Darle una frase numérica y solicitarle que. invente un problema.
e) Darle un problema y solicitarle que invente otro similar.

i) | Hacer una lista de lugares en donde vean niimeros y preguntar para que sirven.
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Material didiactico

Colecciones de objetos, material concreto, hojas de trabajo, carieles, juguetes,
dibujos, pizarrén y otros al alcance del maestro.

‘Sugerencias metodolégicas

En laclase debe organizarse trabajo individual y grupal manipulando objetos reales,
que el alumno a trav€s de la observacion y comparacion resuelva problemas, con materiales
a nivel gréfico, en el p1zarrdén y carteles de solucién a problemas diversos haciendo uso ala
- adicidn y sustraccion; es fundamental relacionar las actividades del aula con aspectos de la
vida real que pueden ir acomparfiadas de verbalizacion, raciocinio, imaginacion.

Mes de julio

Ensefianza de la unidad: geometria

Objetivos de unidad

Que el nifio identifique y nombre las figuras geométricas y las diferentes formas de

lineas.
Contenido
Circufo, cuédrado, rectangulo, lfié"n gulo.
Lados, esquinas, superficies, tamaio, color, espesor, textura.
Linea recta, curva, abierta y cerrada.
Actividades sugeridas
a) Reconcocimiento fisico .de' cuerpos del ambieme, estudiar nociones topolégicas:

orden, proximidad, inclusion

b) Presentar a los mifios diferentes objetos para establecer semejanzas y diferencias y
preguntarles ;Son iguales estos objetos? '

o
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C) Con las mismas figuras, sefialar lados, esquinas. Por medio de preguntas hacer que
los nifios reconozcan dichas caracteristicas.

d) Que los nifios observen figuras geométricas para establecer su tamafio ( grande,
mediano, pequefio), su color (rojo, azul, verde, amarillos), su espesor (grueso, delgado), su
textura (11so, aspero).

€) Hacer juegos de trenes con los nifios a través de lineas trazadas en papel,
estableciendo diferencia entre linea cerrada y abierta.

f) Coleccionar, copiar, dibujar, reducir, reconocer y colorear figuras geométricas.
g) Recortar figuras de objetos de forma geométrica conocida.

h) Identificar formas geométricas que apareéen en ilustraciones.

i) Elaborar con plasticina o barro modelo de cuerpos y figuras geométricas.

1) Presentar dibujos en el pizarrén o en carteles para que los niitos pinten de un color
solamente los tidngulos.

k) Presentar dibujos en el pizarrén o en carteles para que los niﬁgs pinten €n un color,

solamente los cuadrados.

1) Presentar dibujos en el pizarrén o en carteles para que los nifios pinten de un color,
solamente los circulos. |

m) Presentar dibujos en el pizarrén o en carteles para que los nifios pinte-n de un color
solamente los rectangulos.

Material didactico

Objetos redondos, cuadrados, rectangulares y triangulares, tales como: platos,
pelotas, libros, cuademnos, cajas, figuras recortadas de cualquier matenal. Figuras recortadas
de tres tamarios, de distinto espesor y distinta textura, pintadas de rojo, azul, verde y amarillo.
Cuérpos del medio, hojas de trabajo, plasticina, barro, alambre, tijeras.n_llipguaciones-.die




| 97
formas geométricas, hojas de papel, lapices de colores.

Sugerencias metodologicas

Debe iniciarse por un reconocimiento fisico de cuerpos del ambiente. Estudiar
nociones topoldgicas para luego presentar figuras geométricas. Permitir al nifio que manipule
objetos de su medio e identifique el nimero de lados y esquinas antes de darle su nombre.
Utilizar la estrategia constructiva lo cual da la posibilidad al nifio de descubnr propiedades
. de las figuras geométricas por medio de la manipulacién y el juego construcuvo con

materiales concretos.

Evaluacion

Dar un cuerpo o un dibujo y pedirle que establezca relaciones de orden, separacion
y proximidad. Darle una linea y pedirle que la clasifique como abierta o cerrada, recta o
curva. Dar un cuerpo y pedirle que lo clasifique como redondo o no redondo. Copiar, dibujar,
reconocer y colorear figuras geométricas. Identificar objetos del medio que posean una
formadada. Reconocerregionescirculares, cuadradas, rectangulares y tnangulares. Elaborar
con plasticina, barro, y otro material adecuado las figuras geométricas. -

Mes de agosto

Ensefianza de 1a unidad: medidas

Objetivo de unidad

Que el mifio conozca el uso de algunos tipos de medidas (longitud, capacidad y
Liempo).

Contenido

Medidas de longitud (metro), medidas de capacidad (litro), medidas de peso
(libras), medidas de tiempo. El reloj: hora y medias horas. El calendario: dias de la semana,
numero y nombres; meses del afio, nimero y nombres; fecha: dia, mes y afio.

'Mﬂhﬂ BE 1A URIVERSIDAD NF SAN CARLOS DE GUATEMALA )

Biblioteco Centraoi
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Actividades sugeridas

a) Iniciar a los nifios en actividades de medicion. Solicitarles que midan con sus

manos ¢l ancho del escntorio, con pasos el largo del aula.

b) Medir con dedos el largo de cada objeto puesto a la vista. Dar tarjetas a cada alumno
para que escriban su nombre y el nimero de dedos que midi6 cada objeto.

C) Hacer ejercicios de relacién. E jemplo ;Cudales medidas conoce? ;Qué creen que se
puede medir con cada una?

d) Construir un metro en papel y otro material adecuado; hacer ejercicios de medicion
del aula, patio, puertas, pizarrén. Hacer comparaciones.

€) Estimar distancias en metros exactos y comprobarlo midiendo.

f) Hacer ejercicios comparativos con el litro, echando agua en los otros recipientes €
interrogar ;A cudles les cabe mas? ;A cudles les cabe menos? ;Cudntos litros exactos le
caben en este recipiente o en ¢l otro?

g) Velar por todos los medios posibles que los niftos conozcan la balanza y aprendan
COMmQ y para que sirven.

h) Hacerejercicios de medicién de libras exactas, com paracion de mas o menos libras.
i) Hacer gjercicios diversos (Juegos de venta) usando las medidas: par, mano, docena.
1) | Realizar ejercicios de estimacion de tiempo: horas de sueiio, de clase, de sol, de dia,
de ncche.

k) ' Ejercicios de horario fijo: horas de acostarse, de levantarse, de entrar a la escuela,

hora de recreo, de refaccién escolar, de salir de 1a escuela, de almorzar.

1) Elaborar relojes de cartén con sus agujas y nimeros y realizar con ellos ejercicios
de aprendizaje de horas exactas y medias horas.

m) Efectuar ejercicios de orientacién en un almanaque indicando que aparecen dias,
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S€manas, MESCS.

n) Reconando de los tacos de almanaques deséomponer en meses, semanas, dias y
despué€s recomponerlos comparando que no todos los meses son iguales, sacando como
inferencia que siete dias forman una semana, que un mes puede tener 28, 29 30 6 31 dias, que
doce meses forman un afio, que cada dia y cada mes tienen su nombre.

i) Copar en hojas de papel los ejercicios demostrados y realizados en clase.

Material didactico

Cinta métrica de tela, lazo, pita, liston, tiras de cartdn, pedazos de madera, lapices,
botes de leche, frascos, envases, balanza, objetos para pesar, frutas, cincos, zapatos,
crayones, huevos. Un reloj grande, papel, carton, numeros de almanaques, tijeras.

Sugerencias metodoldgicas

Organizar y desarrollar trabajo individual y en pequefios grupos manipulando
objetos concretos y conozca el uso de las medidas estableciendo comparaciones. Elaborar
metros, balanzas, relojes y calendarios en papel, cartdn, tela, en madera y otro material
adecuado, dibujar, colorear, recortar diversos tipos de medida. Elaborar una coleccién de
medidas con material concreto y grafico. Permitir al nifio que manipule objetos del medio
Yy reconozca las medidas. ' |

Evaluacion

Representar un metro, balanza, reloj y calendario en tela, cartén, papel y otro
matenal adecuado y sepa usarlos correctamente. Reconocer e identificar el metro, litro, libra,
los nimeros en un reloj y su significado en horas exactas, medias horas y cuartos de hora.

Resolver problemas sencillos de Ia vida practica referente a medidas planteados con
materiales concretos. Ejercitacion en hojas de trabajo.

 Mes de Septiembre
Objetivo de unidad

Que el nifio distinga y use lasmonedasde 1, 5, 10 y 25 centavos y billetes de Q0.50
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y de Q1.00.

Actividades sugeridas

a) Organizar a los alumnos en grupos y presentar a cada uno 4 monedas de diferente
valor. Indicarles que las pasen al cuaderno y escriban su valor.

b) Presentar carteles con 1lustraciones de objetos y solicitarle al nifio que indique su
valor, por ¢jemplo un helado. Colocarle el precio que digan los nifios y pregumarles con que
moneda puede pagarse.

c) Organizar grupos pequefios para que discutan sobre las diversas formas con las que
pueden pagar el precio de cada objeto. Plantear situaciones, tales como: pagar sin recibir
vuelto, pagar y recibir vuelto.

d) Hacer ¢jercicios con monedas y billetes o con imitacién - -
e) Efectuar variados ejercicios para conocer equivalencias entre si.
f) Los alumnos deben contar monedas de lamisma o diferente denommacnén situadas

en orden para encontrar su respuesta.

£) Presentar a los nifios pequerios problemas de compras de cenlavos para su
resolucion. '

h)' - Elaborar con papel o cartén monedas y realizar ejercicios practicos.
1) Realizar ejercicios de aplicacion del uso de la moneda (compra-venta).

Material didactico

Monedasde 1, 5, 10,25 centavos; billetes de Q0.50 y de Q1.00, carteles con recortes
diversos, papel, carton, tijeras, crayones, lapices a colores, pizarrén, tarjetas, franelgrafo.

Sugerencias metodoldgicas | R SO e

Organizar y desarrollar trabajo individual y grupal manipulando objetos CONCretos,
~que el uso de las monedas de 1, 5, 10 y 25 centavos y de los billetes de Q0.50 y de Q1.00;
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elaborar con papel o cartén dichas monedas. Dibujar, copiar y recortar las diversas monedas,

elaborar una coleccion de las mismas con material concreto y grafico.
Evaluacién

Ordenar las monedas de menor a mayor valor. Reconocer e idenuficar las monedas

de 1,5, 10y 25 centavosy billetes de Q0.50 y de Q1.00 y sepa usarlas debidamente. Resolver
problemas sencillos de la vida practicarelacionados a las monedas planteados con matenales

concretos y graficos. Ejercitacion en hojas de trabajo.

Nota

La dluma semana del mes de marzo se llevard a cabo la primera evaluacion
bimestral a trav€s de pruebas objetivas. La dluma semana del mes de mayo la segundo
evaluacion bimestral. La dltima semana del mes de julio 1a tercera evaluacion bimestral y Ia
primera semana del mes de octubre 1a cuarta evaluacién bimestral con fines de promocién.
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- Conclusiones y Recomendaciones

Conclusiones

1.

El proceso ensefianza-aprendizaje de la matematica en el pri—mer grado del nivel de
educacion primariaen lasescuelas oficialesde San Lorenzo, Comitancillo, Tajumulco
e Ixchiguén, departamento de San Marcos, es deficiente, €s decir no es adecuado
a las exigencias didacticas de esta asignatura, lo cual incide en el bajo rendimiento

escolar de los alumnos.

La investigacion revela que el 69% de los maestros encuestados, aplican una
metodologia inapropiada y en la observacion directa de clases de matematicas el
60% de los decentes demostraron deficiencias metodolégicas para desarrollar el
proceso ensefianza-aprendizaje de la matematica.

Enlascomunidadesinvestigadas, el procesoensefianza-aprendizaje de lamatematica,
va de lo abstracto a lo concreto; 1o que es contrario al proceso correcto que va de
lo concreto a lo abstracto. '

El wrabajo de campo revela que el 59% de los docentes reflejan darle poca
importancia a la enseftanza de la matemadtica, debido a que:

a) La subordinan por la enseﬁanza-apréndizaje de Ia lectura y escritura;
b) Estan recargados de trabajo porque atienden tres o mas grados;

C) Atuenden un niimero elevado de alumnos;

d) No cuentan con la colaboracién de los padres de familia y

e) No cuentan con apoyo de las autoridades educativas.
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Recomendaciones 2

1.  Que el Ministerio de Educacién promueva periédicamente y sistemdticamente,
reuniones de trabajo conjunto entre maestros de primer grado, a fin de:

a) Intercambiar experiencias y conformar una metodologia adecuada.

b) Planificar, organizar, ejecutar, dirigir y evaluar seminarios-taller, cursillos
de orientacidn psicopedagdgica, congresos, conferencias y otras actividades afines,
para capacitar y actualizar debidamente a los maestros en los diferentes aspectos del
proceso ensefianza-aprendizaje de 1a matematica.

2. Que las instituciones educativas oficiales y privadas del pais, que forman Maestros
de Educacién Primaria Urbana y Rural realicen:

a) Una revisién al programa de estudios de l1a asignatura didactica de la
matematica;
b) 'Que los catedréticos que imparten esta asignatura, realicen una adecuada

seleccion de contenidos programaticos que dejen conoCiMIentos practicos;

C) Llevar a cabo vanas clases de demostracion, para que los estudiantes de
magisterio observen directamente la aplicacion adecuada y correcta de las técnicas,
procedimientos y formas de ensefianza sugeridas por la metodelogia estudiada en
clase;

d) Reestructurar y reformar ¢l pensum de estudios de la carrera de Magisterio
Urbano y Rural, estableciendo 4 afios de estudio del Ciclo Diversificado; 3 afios de
estudio tedrico y 1 afto de Practica Docente Supervisada:

e) Solicitar alos catedriticos de las distintas Didacticas Es*peciales:éominﬁen
- brindando asesoria al estudiante del magisterio, durante larealizacidén de la Practica

Docente en las escuelas de aplicacién, a fin de ahanzar los conocimientos y
| ‘solucionar los problemas que se presentanencuantoalaaplicaciéndelametodologia

se refiere.

3. Es necesaria y urgente la sistematizacién de lo abstracto y lo concreto (teoria y

B
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pracuca), en el Sistema Educativo local, regional y nacional y evitar que el proceso
ensefianza-aprendizaje de la matemdtica deba enmarcarse -en la medida de lo
posible- en simulacros de demostracion practica de la teoria, sino en una verdadera
demostracion prictica de la teoria. '

Que ¢l Ministerio de Educacion a través de sus dependencias especializadas y las
universidades del pais, especificamente la Universidad de San Carlos de Guatemala
porconductodela Catedrade Matematica de la Escuela de Formacion de Profesores
de Ensefianza Media de Ia Facultad de Humanidades lleven a cabo la creacion y
edicién de libros de texto relacionados con la did4ctica de la Matematica y que sean
distributdos entre maestros y alumnos del primer grado primaria, para que s¢
conozca el valor y la importancia que tiene la ensefianza de la matematca a nivel
local, regional y nacional en Guatemala.
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ANEXO No. 1

MODELO DE LA BOLETA APLICADA A LOS DOCENTES EN SERVICIO
UBICADQS EN EL UNIVERSO ESTUDIADO
Universidad de San Carlos de Guatemala
Facultad de Humanidades. Seccion: Retalhuleu
Licenciatura en Pedagogia y Ciencias de 1a Educacion

Encuesta para conocer los métodos empleadés, asi como otros elementos
relacionados con el proceso ensefianza-aprendizaje de 1a matematica en primer
grado del nivel primario, por parte de los maestros que laboran en las escuelas
urbanas y rurales de los municipios de San Lorenzo, Comitancillo, Tajumulco e
Ixchiguain, departamento ~  de San Marcos,
Guatemala.

Introduccién:  Compaiiero (a) maestro (a), la presente encuesta, tiene como finalidad,
recoger los datos necesarios para elaborar un trabajo de tesis, referente al tema descrito
anteriormente, por tal motivo, me permito rogarle se sirva responder en formaanonimaa las
preguntas que en el presente cuestionario se le formulan, con base a sus conocimientos y

experiencias profesionales. La exactitud de su informacidn, hard que dicho trabajo alcance
los objetvos previstos.
1. Identificacién

1.1 Escuela:

1.2  Ubicacion.

A e o e ool i L S P

Caserio Aldea MunicCipio
1.3 Coordinaci6n Administrativa Nimero _ __Sede
1.4 Area en donde trabaja:  Urbana Rural
1.5 Sector: Oficial L Pnvado _
1.6 Afiosde serviciodocente e ] ]
1.7 Grado y Seccidn que atiende — —
1.8 Nimero de alumnos a su cargo _ o —

1.9 Tituloque posee

| PROPIEDAD DE 14 UNIVERSINAD 0F SAN CARLDS BY fmatvetag)
| _Biblioteca Centru.
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2. Contenido del Cuestionario
2.1- Realiza usted, actividad'es de aprestamiento previasal proceso ensefianza-aprendizaje
de la matematica en primer grado primaria:

S1 No

i —

2.2 En caso afirmativo conteste 1o siguiente:

2.2.1 Tiempo que dura esta etapa

2.2.1.1 1a2semanas 22.1.2 2a3semanas

2.2.1.3 1a3 meses 22.14 3a6bmeses_
222  Qué actividades realiza?

222.1 Clasificacién._ 2222 Sernacion____

2.2.2.3 Parear 2.2.2.4 Conservacion

2.2.2.5 Completacion de patrones
2.2.2.6 Uso de cuantificadores
2.2.2.7 Establecer valores de verdad - -

2.2.2.8 Juegos diversos

e —— A . L P A o

2.2.3  Qué recursos didactucos emplea?
2.2.3.1 Matenales naturales

2.2.3.2 Materiales impresos 0 escritos

2.2.3.3 Matenales estructurados
2.2.34 Matenales de desecho
2.214 Cémo evalua?

2.24.1 Pruebas Orales__ _ 2.2.4.2 Pruebas Escritas
2.24.3 Observacion 2244 Otras
23 Marque con una X ¢l nombre del método que usted, aplica en la ensefianza de la

matematca inicial y en qué porcentaje:

80%

2.3.1 Inductivo

2.3.2 Deductivo
2.3.3  Inductivo-Deductivo
2.34  Heuristico

LA LA
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2.5

2.6

2.3.5
23.6
23.7
238
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20% | 40% | 60% | 80% | 100%_

Intuitivo _—--

Verbal ~ —
Activo__ L _ |

Basados en la Percepcion j . i T1 'T

Si usted aplica el método Inductivo-deductivo (numeral 2.3.3) sirvase enumerar las

ventajas y desventajas que presenta:

VENTAJAS: 100%
24.1 Es claro y preciso -= o -
242  Econdémico en materiales - - .
243  Econoémico en liempo_ -- -

244  Facil Para el maestro - ==
24.5  Facil para el alumno --

24.6  Eficaz en ¢l aprendizaje -- --
DESVENTAJAS 0% [ 40% | 60% | 80% | 100%
2.4.7 El aprendizaje es lento -—I _
24.8  Seuuliza demasiado matenal --

249  No se adapta a los recursos

didacticos existentes

Cudl es la técnica que usted, emplea en el proceso ensefanza-aprendizaje de la

matemtica? 100%
2.5.1 Exposwuva___

252 Interrogatorio___

2.53 Problemas_

2.54  Demostracion

2.5.5 Redescubrimiento __

256  Estudio dingido_____

25.7 Tareadingida -

Cuidl es el procedimiento que usted, aplica en el proceso enseiianza aprendizaje de

la mamatica? 100% |
26.1  Observacién_____ .-

2.6.2 Experimentacion —
2.6.3 Comparacion__ —

2,64

Abstraccion




2.7

2.8

2.9

2.10

2.6.5
2.6.6
2.6.7
268

Generalizacién_
Aplicacién
Comprobacién _
Demostracion
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N

-
lll'g
I

-

lllg

0

-

.Ilg

Cudl es la forma de ensefianza que usted, aplica en el proceso ensefianza-

aprendizaje de la matematica?

2.7.1
2.7.2
2.1.3
2.74
2.7.5
2.7.6

2.7.7
2.7.8

Oral
Expositiva
Audiovisual
Oral-Interrogatorio
Escnita

Grafica

Ludica
Dramatizada___

o
-
-ll.llg
51N
-
Il.."“g
o0
-
llll.llg

Cudles son los materiales y recursos didacticos que usted, emplea en ¢l proceso

ensefianza-aprendizaje de la matematca [5ne

2.8.1
2.8.2
283
2.84
2.8.5
2.8.6
2.8.7
2.8.8

Yeso y Pizarrén
Libros
Cuadernos de trabajo___

100% }

S
S

Carteles
Hojas de trabajo__

N
3
o0
S

Tarjetas
Abaco
Franelografo __

“.llllg

Cudl es 1a técnica de evaluacién que usted, emplea para verificar el p}ocesd ensefnanza-

aprendizaje de la matemadtica?

29.1
29.2
293
294

Pruebas Objetivas
Pruebas Subjetivas.

100% }

Observacién___
Hojas de trabajo

De acuerdo a sus experiencias y conocimientos puede indicamos, cudl es la causa
que mads incide en la deficiencia de la ensefianza de la matematica?

i

§ X
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100%

»

; 2.10.1 Biofisiolégicas
2.10.2 Psicolégicas___
2.10.3 Econémico -Sociales
2.10.4 Lingiiistica

2.10.5 Daispersion Poblacional _
2.10.6 Socio-Cultural

2.10.7 Higiénico-Sanitarias

L

o 2.10.8 Falta de preparacion del
| maestro
2.10.9 Fala de atencidn especial al
primer grado_____ .

2.10.10 Deficiencias metodolégicas

2.10.11 Deficiencias en los sistemas
de evaluacion

2.10.12 Deficiencias de Orden Técnico
Pedagégico

2.10.13 Deficiencias en la capacitacion
técnica del personal docente,

directivo y supervision_
2.10.14 Fahta de comunicaicén con

padres y autondades educativas
2.10.15 Falia deemision de opiniones

de profesores y directores sobre

N
<
N
-
-.-llllllg

3

el curriculum de estudios,

Q0
-

. ' planes y programas___

2.11 Segin su opinion, cree usted que el deficiente proceso ensefanza-aprendizaje de la
matemética trae como consecuencia para el alumno de primer grado primana:

100%
2.11.1 Bajo rendimiento escolar N R

2.11.2 Repitencia . - .
2.11.3 Fobia a la matematica - .
2.114 Desercion . -




118
2.12  Qué criterios considera usted, méas accnscjable para realizar el proceso ensefianza-

aprendizaje de la matema"r.ica?. | 20% | 40% | 60% | 80% | 100%

2.12.1 Sélo lo concreto ] !

2.12.2 Sdlo lo abstracto i.

2.12.3 En ambas formas a 1a vez | - |

2.12.4 Primero lo concreto y después | -. . -:
lo abstracto _ - |

2.12.5 Primero lo abstracto y después - R 1
lo concreto NN B .

2.13  Cuadlessonlosproblemas mas frecuentes encontrados durante el proceso ensefianza-

o T
aprendizaje de la matematica’ 20% | 40% . 100%

2.13.1 Desconocimiento de una _
metodologia apropiada

2.13.2 Desconocimiento de la ll
materia por parte del docente .

el

P

-2.13.3 Desconocimiento de un sistema
de evaluacién apropiado

2.124 Falta de material didictico __

2.13.5 Falta de incentivacién

2.13.6 Falta de plamficacion

L --
2.13.7 Falta de colaboracion de
los padre s
2.13.8 Falta de Interes de los alumnos |
2.13.9 Inasistencia de los alumnos__ .
2.13.10 Desconocimiento de la Gu ia .
curricular Oficial

2.14 Qué importancia cree usted, que tiene la ensefianza de Ia matemdtica en los alumnos

de primer grado? | 20% | 40% | 60% | 80% | 100%

2.14.1 Desarrolla habilidades. -

destrezas y automatismos
2.142 Desarrolla conceptos bisicos
- sobre la estructura y notacién

del sistema de numeracién y
geométrico.
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2.15

2.16

2.17

2.18

2.14 3

2.144
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20% 100%
Desarrolla Ia memona en la
resolucion de problemas - -.
Desarrolla el pensamiento
para interpretar i lenguaje

matematico___

Posec unsted unaespec lahza(:lén para clesam}llar el proceso ensefanza-aprendizaje de
la matematica Si No
Cuadl es la institucidn que le ha brindado ayuda en su gspecializacion?

2.16.1
2.16.2
2.16.3

2.16 4

20% | 40% | 60% | 80% | 100%
N

Ministeno de Educacion
UNESCO

Instituto Guatemalteco
Americano (IGA)
Untversidad de San Carlos
de Guatemala

Qué otra forma de ayuda le seria eficaz en su trabajo como docente de matematica?

2.17.1
2.17.2
2.17.3
2174

2.17.5
2.17.6

20% 100%

Cursillos de capacitacion__~ 1 -
Congresos - E-
Seminarios-Taller -

Ayuda del director de la
escuela_ _

Ayuda del supervisor___

Conferencias S

PR e S

Qué aspecto de matematica encuentran més dificil {os alumnos?

2.18.1
2.18.2
2.18.3
2.184
2.18.5
2.18.6
2.18.7

40%

60% |

Conceptos basicos
Conjuntos__

Sistemas de numeracion
Operaciones (suma y resta)
Resolucion de problemas___
Geometria ____

-lg

Mediciébn
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2.19  Emplea usted, un libro de texto especifico para la ensefianza de la matematica?
- Si No
2.20  De todos los libros que se enumeran a continuacion cuél es el que usted, aplica en

Y

-

el proceso ensefianza-aprendizaje de la matematica inicial? o _
_ 100%
2.20.1 CENALTEX - - _
2202 Nacho 1 _ L b
220.3 Matemitica Moderna .
Primero HM.E. | a |

2204 El mundo de 1a Matematica

221  Cudl es el grado cuantificable, que le ha dado usted, a 1a importancia, al proceso
ensefianza-aprendizaje de la matematica?

2.21.1 Poca__ 2.21.2 Mucha 2.21.3 Nada_

3. Otras Observaciones:




]
bb‘.
:
5{
!
i
!

- Xz

.

Escuela:

Parte Informativa

Lugar y Fecha

Grado:

Asignatura:

Tema:

Tiempo que durd la Observacion:

I1.

10.

Aspectos a Observar

121 -

ANEXO No. 2
Guia de Observacion de las Clases de Matematica

Seccion:

Profesor(a)

Los maestros observados planiﬁcan la labor docente: Si

_No

(| Fue eficiente y adecuada la motivacién e incentivacion de las Clases observadas?
St

Usan adecuados y vanados métodos?

JUsan adecuadas y vanadas Técnicas?

¢ Usan adecuados y variados procedimientos

de ensefianza? |

JUsan adecuadas y vanadas formas de ensefianza?
Usan adecuado matenal didactico?

JEmpled el maestro ejercitacion en el proceso del
aprendizaje de la matematica?

(Evalua el maestro el trabajo realizado?

Otras Observaciones:

S1
Si

S1

St
S1

e————— i

Si

No
No
No

No
No
No

No
No
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ANEXO No. 3 !'_‘

Nomina de Escuelas Oficiales de los Municipios de San Lorenzo, Comitancillo,
Tajurnulco ¢ Ixchiguan, Departamentos de San Marcos en las Cuales se Realizd
Observacion Directa sobre clases de matematica en Primer Grado Primana

XN LD -

10.
1.
12.
13.
14.
13.
16.

17.
18.
19.
20.
21.
22,
23.

Municipio de San Lorenzo

Escuela Oficial Urbana Mixta

Escuela Oficial Rural Mixta "Justo Rufino Barrios” Aldea Santa Rosa”

Escuela Oficial Rural Mixta Caserio I.a Ciénaga

Escuela Oficial Rural Mixta Caserio El Porvenir Talquichd
Escuela Oficial Rural Mixta Caserio Paconché

Escuela Oficial Rural Mixta "19 de julio” Aldea Rio Hondo
Escuela Oficial Rural Mixta Caserio Pachan
Escuela Oficial Rural Mixta Caserio El1 Asoleadero

Municipio de Comitancillo

Escuela Oficial Urbana Mixta "Rafael Landivar”

Escuela Oficial Rural Mixta Aldea Tuilelén

Escuela Oficial Rural Mixta Aldea Santa Teresa

Escuela Oficial Rural Mixta Caserio Agua Tibia

Escuela Oficial Rural Mixta Caserio Los Bujes

Escuela Oficial Rural Mixta Caserio La Libertad

Escuela Oficial Rural Mixta Caserio Chamaque

Escuela Oficial Rural Mixta Caserio El Porvenir Sabalique

Municipio de Tajumulco

Escuela Oficial Urbana Mixta "Justo Rufino Barrtios”
Escuela Oficial Rural Mixta Aldea Chana

Escuela Oficial Rural Mixta Aldea Toninchidn

Escuela Oficial Rural Mixta Aldea Tocuto

Escuela Oficial Rural Mixta Aldea Malacate

Escuela Oficial Rural Mixta Aldea Santa Lucia Talux
Escuela Oficial Rural Mixta Caserio Faldas del Volcan




24,
23.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
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Municipio de Ixchiguan

Escuela Oficial Urbana Mixta

Escuela Oficial Rural Mixta Aldea Calapté

Escuela Oficial Rural Mixta Aldea Choapéquez

Escuela Oficial Rural Mixta Aldea Tuichan

Escuela Oficial Rural Mixta Aldea Pajatz

Escuela Oficial Rural Mixta Aldea San Andrés

Escuela Oficial Rural Mixta Aldea El Plan

Escuela Oficial Rural Mixta Caserio Las Bnisas

Escuela Oficial Rural Mixta Caserio Buena Vista, Nuevos Hornizontes
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MAPA DEL DEPARTAMENTO DE SAN MARCOS
GUATEMALA C.A

ANEXO No. 4

Huehuetenango

Republica de México

REFERENCIAS
Coordinacién Administrativa
Sector No. 06-12-06

" + Retalhuley
Océano Pacifico i Coordinacién Administrativa
’ Sector No. 06-12-11
. Avyutla
2. Catarina
3. Comitancillo 18.  San Lorenzo
4, Concepcidon Tutuapa 19.  San Marcos
5. El Quetzal 20.  San Miguel
6. Esquipulas Palo Gordo [xtahuacdn
7. Ixchigudn 21.  San Pablo
8. La Reforma 22.  San Pedro
9. Malacatan Sacatepéquez
10. Nuevo Progreso 23.  San Rafael Pié de la
11.  Océs Cuesta
12.  Pajapita 24.  Sibinal
13. Rio Blanco 25.  Sipacapa
14.  San José El Rodeo 26.  Tacana
15 San Antonio 27.  Tajumulco
Sacatepéquez 28.  Tejutla
16. San Cristdébal Cucho 29.  El Tumbador

17. San José Ojetenam
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ANEXO No. 5

Diagnéstico Relacionado Con el Rendimiento En El Primer Grado
del Nivel de Educacién Primaria del Ciclo de Educacion Fundamental
en Matemadtica Durante los Afios de 1,984, 1,986, 1,987 y 1,988
en las Coordinaciones Administrativas Sectoriales Nimeros 06-12-06
y 06-12-11 Con sede en Comitancillo y San Marcos, Departamento
de San Marcos, Guatemala.

Poblacion Atendida

Anos Inscritos EvaluadosjRetirados| %

1984 2901 | 2,541 14.1

19861 2

1987] 3,075 | 2,704 | 371 | 137

1988] 3,275 | 2,843 | 432 | 15.19

FUENTE: Cuadros de Evaluacion Final. USIPE.

Nota:  No aparecen datos estadisticos del ciclo escolar 1,985 en vista de que en referido
afno, todos los educandos inscritos en establecimientos educativos del Estado fueron
promovidos al grado inmediato superior, en forma automatica, segun Decreto Gubemativo
No. 865-85 y Acuerdo Ministerial 1,323-85.

Al estudiar los resultados del cuadro anterior, se observa que la cobertura del
numero de alumnos atendidos en cuanto al incremento de la poblacién fue minima en los
afios 1,984 y 1,986; mientras hubo un crecimiento de 1,987 a 1,988

En cuanto al porcentaje de promovidos varia en cada ciclo escolar de manera
minima. Enelaiio 1,986 se puede apreciar que el 68 .38% es mayor que ¢l 67.88% obtemido
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en el afio de 1,984 por los maestros en servicio de la escuelas que conforman el universo de
estudio de 1a investigacidn y, que el 67.56% del afio 1,588 es mayor que €1 65.42% obtenido

en 1,987.
M. » | ) |

Con respecto al porcentaje de No. Promovidos, en los afios 1,984 y 1,986 la
tendencia se invierte, s6lo en el afio 1,987 se observa una minima variacién; ya que el
34.57% es mayor que el 32.43% obtenido en elafo 1,988.

“Finalmente, el porcentaje de retirados, en los afos ya descritos en el cuadro se
observa la misma tendencia respecto a los promovidos.

Se concluye, afirmando que este diagndstico se tomé como base para desarrollar
el presente trabajo de tesis, cuyos datos porcentuales generales son:

Alumnos Promovidos: ' 269.24% = 671.31%

Alumno_s No Promovidos: 130.72% = 32.68%
= 14.91%

Alumnos Retirados: 59.65%




NOTA:
Para el manejo de las citas bibliogrificas se sigui6 el procedimiento siguiente:

A) A continuacion de cada una de las cifras o transcripciones, aparecen las
referencias bibliogrificas.

B) Dichas referencias estan expresadas en una cifra encerrada entre un paréntesis.

C) La cifra que aparece en la referencia corresponde al mimero de la obra que ticne
asignada dicha obra en la lista bibliografica que aparece al final del trabajo.

Ly
My
b
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