Jorge Luis Turcros valagez

PROPUESTA DE READECUACION CURRICULAR DE LAS ASIGNATURAS
DEL AREA PSICOPEDAGOGICA DE LA CARRERA DE PEDAGOGIA Y

CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA FACULTAD DE HUMANIDADES
DE LA UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA

Asesor
Lic. Juan Alberto Martinez Figueroca, M. Sc.

Universidad de San Carlos de Guatemala
FACULTAD DE HUMANIDADES

Maestria en Docencia Universitaria

Guatemala, Noviembre de 1992
PROPYEDAD DE (A UNIVEHSiuAD BE San CARLDS ot Glmitmatn

Bidliotecs Centra)




| ',Este'estudio fue preSéntado por el

autor como trabajo de Tesis, re-
guisito previo a su graduacion de
Maestro en Docencia Universitaria.

ﬁefrGuatema1a,lnoviembre‘de1992'




INTRODUCCION

El presente trabajo surgid como un intento para contribuir a readecuar el
pensum del Area Psicopedagdgica de la carrera de Pedagogia‘ y Ciencias de
la Educacidn de la Facultad de Humanidades de la Universidad de San Carlos
de Guatemala, El problema fue observado siendo docente de dicha Facultad,
habiendo impartido la mayoria de las asignaturas en el area y haber
percibido insuficiencia, repeticidn .y mala gradacion de los contenidos,
incongruencia entre los elementos técnicos del programa y problemas de otra

indole.

Para tal objeto, se analizd el pensum del Area Psicopedagdgica cualitativa'
y cuantitativamente, se encuesto al universo de estudiantes que cerraron
pensum del 3drea, tanto a nivel de Profesorado como de Licenciatura en el
Departamento de Pedagogia y Clencias de la Educacidn, se elabord un perfil
de asignaturas y contenidos con base en elecciones hechas por una muestra
de docentes en servicio en establecimientos educativos de Nivel Basico de
la Ciudad Capital y el universo de Directores de Institutos Experimentales,

en su lugar de trabajo.

Los resultados del estudio del pensum y los ©perfiles elaborados
fundamentaron una  propuesta de readecuacidn curricular del Area
Psicopedagdgica. Tal propuesta sugiere el cambio de asignaturas y de
contenidos minimos de la red curricular y de los prerrequisitos necesarios.
Finalmente se propone un modelo curricular que el autor de este estudio
denomind "en espiral" y cuyos elementos, lineamientos, estrategias vy

metodologias surgen del estudio desarrollado en el marco tedrico.

Se espera que el presente estudio y propuesta cc;m respecto al Area de Psico
pedagogia, sirva para comprender que una readecuacidén curricular &ptima
solo se logra por dreas con dominios especificos, que oportunamente se ensam
hlan en un todo congruente y eficaz, mediante la integracidn realizada por

los especialistas de cada area y la asesoria de expertos en curriculum.
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CAPITUIO 1
PRESENTACION DEL PROBLEMA -

1.1 FORMULACION DEL PROBLEMA:

({Cudles son los cambios que necesitan hacerse en el Area Psicopedagdgica

del curriculum del_'Departamento de Pedagogia y Ciencias de la Educacion?

1.2 DEFINICION Y DELIMITACION DEL PROBLEMA:

El problema surge de la realidad misma, cuando en su funcidon de docente,
el autor del presente estudio, captd la necesidad de readecuar el pensum

del Area Psicopedagdgica.

La captacidon del problema ocurrid cuando se analizaron y compararon '
programas vigentes, correspondientes al Area de Psicopedagogia en la carrera

de Pedagogia y Ciencias de la Educacion. Como resultado se percibid en los
mismos, deficiencias, falta de integracidn como un todo, repeticidn e
insuficiencia de contenidos,'presencia de contenidos innecesarios, asi como

una gradacidén inapropiada al interior del mismo.

Al estudiar la red curricular vigente, se observd una falta de graduacion
vy gradacidn general, mal ordenamiento temporal, falta de- prerrequisitos
adecuados y cierta improvizacion en los ultimos ajustes que necesariamente

tuvieron que realizarse.

Al entrevistar a estudiantes y docentes en servicio, se conocieron sus
opiniones adversas al actual pensum y su inconformidad por la deficiente

preparacién lograda en el Area Psicopedagdgica, como resultado de sus

- estudios.

Estas 1Indagaciones definieron el problema que. se estudia, analiza, discute




e intenta fesolver en este trabajo.

Dicho problema se limita a las 12 asignaturas que son consideradas del Area
Psicopedagdgica, definidas posteriormente en la metodologia y que integran
el pensum de la carrera de Pedagogia y Ciencias de la Educacion de 1la

Facultad de Humanidades de la Universidad de San Carlos de Guatemala.

1.3 JU STIFIC_ACION:

Inmersos en una sociedad que experimenta extraordinarios cambios con
inusitada rapidez, es necesaria una permanente y sistemidtica revision de
los curricula con el fin de adecuarlos a las necesidades siempre nuevas

y cada vez mas complejas.

En un mundo-c'uyz-l- economfa, conocimientos, tecnologia y valores se encuentran
en constante dinamica, es un imperativo, para salir del subdesarrollo,
acompanar el desarrollo con su vertiginosa movilidad, con objetivos
educacionales acordes a la realidad, siempre renovada y contradictoria.
Ya que, en un mundo que se ha hecho pequeno, un sistema educativo estatico
y eminentemente conservador, sdlo nos alejaria, cada dia m3s, de otros

paises que cambian en su avance y avanzan porque cambian.

Existen muchos intentos en ese sentido y se han presentado a consideracion
de autoridades educativas, valiosas propuestas para actualizar y adecuar
los planes y programas vigentes a los requerimientos, no sdlo de nuestra
cotidianidad sino, de las sociedades ma3s cercanas a la nuestra, del area
econdmica que nos absorbe y deél hemisferio en que nos desenvolvemos. Pero
tales intentos han sido aislados, asistematicos y recurrentes, por lo que

el efecto y alcance de cada uno, es limitado. Este trabajo es un intento




que evidenciard una vez mids, el problema aiin no resuelto de la reestructura

£

curricular.

Por otro lado, el sistema de anticultura que nos oprime, considera
equivocadamente en ‘su clipula, que un pueblo ignorante es md3s facil de
sojuzgar. Gran equivocacidn, pues con todo su analfabetismo y miseria
educativa, las clases marginadas, cada 'vez toman mas conciencia de sus
derechos y, cada vez se urge més_de-un pueblo culto, instruido, consciente
de la realidad, capaz y sano para salir del subdesarrollo y beneficiar,
paraddjicamente a esos mismos que hoy nos explotan negindonos la educacién

y marginandonos del mundo civilizado.

Es pues, aunque aisladamente, un esfuerzo, una contribucidn mas, de revisar,
adecuar y proponer una distribucidn de conocimientos en un area especifica
de la ciencia, para coadyuvar a la eficacia pedagdgica y contribuir en una

concepcidn mas real de la educacidn actual.

En otro orden de ideas, si la psicologia es una ciencia que trata de
describir, estudiar, explicar y predecir 1la conducta y 1la pedagogia,
fomentando el ap;rendizaje oportuno, util y consecuente, trata de modificar
esa conducta con metodologia y tecnologia apropiadas, es evidente la
simbiosis tedrico-practica que existe entre ambas. Seglin se probara en este
estudio, en el actual momento, las asignaturas psicopedagdgicas de nuestra
Facultad, presentan incongruéncia, temas irrelevantes para el Pedagogo,
deficientes aportes que son indispensables para el educador y una gradacidn

e interrelacidn equivocadas.

La tarea de analizar, sintetizar y reestructurar el Area Psicopedagdgica,

beneficiara al futuro Pedagogo, pues una formacidn psicoldgica apropiada,




~ dard ‘como resultado, un profesional de la educacidn mejor preparado vy

eﬁuipado'para el desempefio de su misidn.

1.4 OBJETIVOS:

1.4.1 Generales:

1.4.1.1 Countribuir al proceso de proporcionar al pals Pedagogos con
‘una apropiada informacidén y tecnificacidon psicoldogica que constituye, por
tal motivo, un recurso humano mas calificado para . practicar su tarea

formativa e informativa.

1.4.1.2 Coadyuvar a sensibilizar a autoridades y docentes de -la
Facultad de Humanidades de la Universidad de San Carlos de Guatemala de
Iincluir contenidos psicologicos en las diversas disciplinas y profesiones,
pues todés, en alguna medida tieneh como fin, la realizacidn del sef humano

en forma armdnica y completa.

1.4.1.3 Reconocer que en la Facultad de Humanidades se necesita una
reforma profunda de los curricula pof. areas, dirigidas por un mismo ideal
humanista y hacia el logro de la excelencia académica de los estudiantes

que en ella se forman.

1.4.2 Especificos:

1.4.2.1 Analizar cuantitativa y cualitativamente el pensum de estudios

de la Facultad de Humanidades en su Departamento de Pedagogia.

1.4.2.2 Analizar a nivel macro y micro los programas vigentes en el

Area Psicopedagdgica del Departamento senalado.




1.4.2.3 Establecer la congruencia entre objetivos de apr:endizaje,

contenidos programaticos, metodologia de ensefianza y procedimientos e -

. instrumentos de evaluacidn de los programas de las asignaturas en estudio.

1.4.2.4 'Focalizar'las n&cesidadéS'que en contenidos psicoldgicos son |

requeridos en la formacidn del futuro Pedagogo.

1.4.2.5  Estructurar y proponer una 1linea curricular del Area
‘Psicopedagdgica, congruente, gradada, amplia y a la vez restringida al

proceso ensenanza-aprendizaje.




. CAPITULO II
| .lmronomcm

Ty

2;1g Revision Bibliogrﬁfica.
2.2 Andlisis Cualitativo del Pensum. _

- 2.3 ' Andlisis Macro (Andlisis y Estudio de los Programas).
_2.4 Analisis Micro (Estudio y Andlisis de los Contenidos).

2.5 Congruencia entre:

2.5.1 Objétivos de Aprendizaje y
' 2.5.2 Contenidos de las Asignaturas.
2.5.3 'Metddologia de Enseﬁanza-Aprendizaje
2.5.4 Procedimientos e instrumentos  de evaluacion y medicidn del ren
dimiento académico estudiantil. |
2.6 Para el efecto el procedimigptO'seguido fue ei siguiente:

2.6.1 Se estudid el pensum-de la carrera de Pedagogia de la Facultad
de Humanidades de la Universidad de San Carlos de Guatemala en aquellas

asignaturas de contenido psicopedagﬁgico, a saber:

III Ciclo: Psl Psicologia I | |
1V _;Cicloi Ps40 Psicologia de la Educacidn
Y “Ciclo: "E-208 Aprendizaje
VII Ciclo: Psl5-B3 Estudio Integral del Educando
VIII Ciclo: PslO0 Psicometria I .
IX Ciclo: Psl00.1 Psicometria II°
 E=116 Orientacion del Educando I )
X  Ciclo: E-116.1 Orientacidén del Educando Il
- E-207 Educacidn Especial |
- Ps31.1 Nuevos -Aportes de 1la Psicologia a la Educacidn




Ademdas de otras asignaturas que sirve el Departamento de Pedagogia como

Optativas:

E~-8 La Educacidon Media y'el Desenvolvimiento Integral del Adolescente
Ps26 Psicologia del Adolescente '

2;6.2 Se manejd el problema en base al siguiente proceso:

2.6.,2.1 Revisar antecedentes.

2.6.2.2 Buscar y seleccionar métodos a seguir.

2.6.2.3 Buscar y seleccionar t8cnicas a emplear.

2.6.2.4 Formular los procedimientos a seguir.

2.6.2.5 Estudio del pensum por asignatura psicopedagbgica, cualitativa

y cuantitativamente:

a) Analisis del pensum por &reas

b) Andlisis del pensum por asignaturas

¢) Congruencia de objetivos con los demés elementos de la linea
curricular

d) Perfil de asignaturas bésicas

e) Perfil de contenidos bisicos

f) Orden temporal de las asignaturas para lo cual se éestablecen como
Hormas : F_ |
a) De lo particular a lo general
b) De lo simple a lo complejo
c) De lo comocido a lo desconocido
d) De la realidad estudiantil a la realidad educativa

¢) Amplitud y restriccidn de contenidos

256}*2 6 RQCGPil&CiSH de datos.




2.6.2.7 Registfo de datos. ‘
2.6.2.8 Procesamiento y coﬁsblidaciSn de datos.
2.6.2.9 Analisis y discusiénlde resultados.
2.6.2.10 Conclusioneé y recbmendacipnés.- |

2.6.2.11 Propuesta




CAPITULO II1I1

MARCO TEORICO ‘

3.1 CURRICULUM:

No creemos oportuno desarrollar este aspecto tedrico en forma ortodoxa,
mucho mds Gtil serd abordarlo criticamente desde un principio, lo cual nos

ahorra tiempo y espacio.
3.1.1 Definicion:

Dos posturas bien diferenciadas se perciben al definir inicialmente al
curriculum; la primera, aquella que lo hipertrofia y, 1la segunda, que lo
minimiza; es justo decir, que existen definiciones moderadoras que lo sitidan

en su verdadera dimensidn en la educacidn.

Al analizar las posturas extremas se visualiza con mayor claridad su justa
conceptualizacidn. ~ El1 oprimer criterio, tiende a caer dentro de un
curriculismo. Esta postura convierte al curriculum como el eje de 1la
educacidén, sobre el cual gira Integramente el proceso educativo y de su
eficacia y eficiencia depende todo el éxito del hecho educativo, entre los
autores que sostienen esta tesls y otras menos radicales encontramos a Hilda
Taba, Alicia Gurdian, Ralph Tyler, Tanner y Tanner, lLafourcade, quienes
incluso, han disetfiado sus propios modelos curriculares. También se incluye
cerca a esta postura, los proyectos propuestos por la UNAM en México y el -

- modelo peruano, dignos de mencidn por la cercania a nuetra realidad.

~ En esta direccidn, el currfculum puede definirse como el eje fundamental

del proceso educativo, que descubre los perfiles inicial y terminal del




profe's-ional en formacidn, proponiendo objetivos, metodologia, contenidos
'y mecanismos de evaluacidn para optimizar la accidn educativa, mediante
planes-y programas flexibles y adecuantes a la realidad del lugar y dentro

de una organizacidn escolar correcta.

Definido de este modo, el curriculum se h-ipértrofia, pues contiene en si
mismo las accio.nes fundamentales de la educacidn, desde esa realidad
concreta que genera necesidades que luego se plasman en un perfil ideal
y real, en las acciones metodolﬁgicas para alcanzar los objetivos surgidos
del perfil, hasta 1la evaluacidn permanente que acompana al 'proceso

curricular para su retroalimentacidn y readecuacidn.

La segunda postura le concede un concepto mds restringido, reduciéndolo
a un aspecto limitado de la educacidn. Tal criterio lo conceptualiza como
un momento en el hecho educativo, a lo sumo, en la fase de estructura de
planes y programas que surgen de una filosofia, una reglamentacidn y una

legislacidén educativa.

Este sentido, sostenido por profesionales muy fieles al 'rigor educativo,
curriculum consiste solamente en aquellos planes y programas que tienden
a cumplir con lo preceptuado por los requerimientos de 1la educacion.

Algunos, a lo sumo,  lo limitan a un listado de materias o asignaturas de

cierta carrera estudiantil.

Sin embargo, sea a través del acercamiento a una u otra concepcidn o
colocados en un equilibrio justo que dé al curriculum su valor preciso y
cabal dimensidn, lo importante consiste en no perder de vista, jamas, los

miltiples elementos que conforman el fendmeno educativo, complejo, dinamico




y- "t:'o'tal'." Es decir, _"sin"' ser celosos por"'una jérﬁrqﬁfa ’ eﬁtte' "éduca‘c:l.&i, -

- curriculum, programas, plan de. clase. ‘actividades, _etc.. lo importante es = |

que, guiados por cualquie.r criterio te&rico,.este. surja de la sociedad,'_t-‘[.‘.'

por. la sociedad y ‘para’ la: sociedad 'y su valor estriba en 'coadyuvar al . -

desarrollo de esa sociedad como resultado del desarrollu prop:l.ciado en cada

uno de sus intesrantes. Por lo tanto,' el celo de.be consistir en revisar:_:'_' .

" casi obsesivamente su congruencia :lnterna y externa. readecuar una y otra

vez, evaluar. periddica y sistematicamente su eficiencia y no, Como ocurre, .

~ examinar superficialtnente el curriculum solo cuando la educacion ha . hecho'

crisis. ;;

_;3;1.2:<Factbres de Cambio del Currfculum:
'_Los cambios del curriculum estan dirigidos por los cambios y exigenciasr
de la realidad socioeconomica. Tal realidad es :[nl:enlretada por diferentes_

. autores, a saber._-.

a) Por comporientes " geﬁeradores | que prbﬁbné "Aifcia'Gui'diﬁn (1979'45)-. ello§ o

son: historicos, filosﬁficos. psicologicos, educativos, economicos. sociales _;'

. .y politicos. Y de la definicion del profesional en sus d:l.mnsiones

ocupacional y profesional real. ]

Por 'objétivos' educacionalés. | que : Tylér | (1973::'11;-37); ‘identifica _-'a'-- tres -
fuentes:-_"a) Estudio sobre los educandos, en cuanto a sus necesidades e

intereses; b) 'Estudios Isqbi:e_' el contexto social, en sus valores , practicas,

etc. .__c'ont'emporﬁneos; y c¢) Sugerencias de los especialistas, y que es una

‘de las fuentes mds definidas. Pasando, posteriormente, por los filtros de
~ la filosofia y la psicologia. : _ o

O bien como el modelo de J.F. Keer (ver Alicia Gurdifin 1979:71) cuyas .




fuentes son: alumnos, sociedad y disciplinas, que definen 1los ijetivoé.
0 el modelo de Block (ver Alicia Gurdidn 1979:72). Quien lo reduce a
necesidades sociales. Y segun Hilda Taba (1974:273) por 1los objetivns que
se Intentan alcanzar, clasificados en tres niveles: a) Metas de educacidn,

b) objetivos de la Escuela, y ¢) objetivos educacionales especificos.

Lo fundamental de las anteriores propuestas adapunta a la indudable obligacidn
del curriculum de partir, de generarse, de nacer o recrearse de la realidad
de la comunidad a la que debe servir, segun las exigenciaS- del area
geografica y sociocecondmica y del proceso mundial que se vive. Pues de lo
contrario, se constituiria en un instrumento indtil que, antes de coadyuvar
~al desarrollo y bienestar del hombre para el que fué concebido, someteria

a éste a un pasado y por lo tanto a una deteriorada y desfasada forma de

- vida.

En tal sentido y para hacer énfasis en la necesidad de adecuar el curriculum
a nuestra realidad y evitar caer en los fracasos que conlleva el adquirir
y aplicar el curriculum importado, interpretamos y parafaseamos a Lemke

(1974:86) quien visualiza seis conceptos centrales de tal problema:

a) Basicamente logra una instruccidn y no una educacidn.
b) Un fuerte dominio de factores tradicionales reflejados en los materia-

| les histdricos y literarios con un fuerte &nfasis en el pasado.

¢c) Con interrogantes curriculares bisicos centrados en el qué y no en
el cOomo y no en el por que.

d)' Los materiales biasicos de la ensefianza han sido enfocados hacia el
desarrollo del conocimiento enciclopédico;

e) Poca demanda del publico en general para cambiar las escuelas,

dominando el enfoque de los profesores y del contenido en la organiza-



~13-

ci6n curricular.
£) El. inélividualismo' tradicional o el realismo dominan el pensamiento

filosdfico de la mayoria de los estudiantes de la regidn.

Resumiendo, no importa fundamentalmente e1 madé1o,'pues en esencia, proponen
en el fondo, lo mismo. No :I.mpori:a_ cual sea la realidad, pues un buen
curriculum es sustancialmente flexible. Lo que imporﬁa €s que éste responda
a las necesidades culturales, histdricas, econdmicas, morales, educativas
y biogeograficas del lugar, regidn, zona o hemisferio ecomdmico particular.
En pocas palabras, es el pueblo quien genera el curriculum, pero para ello

es necesario escuchar lo que ese pueblo tiene que decir al respecto.
3.1.3 Caracteristicas y Elementos del Curriculum:

Las caracteristicas del curriculum son casi universales, porgque ¢ada jautor,
aunque con distintos té&rminos y criterios, en el fondo respetan aquellas
que son propias e indispensables del mismo. Dos autores nos dan una idea

precisa de éstas.

Alicia Gurdidn (1979:38), propone los siguientes:
a) Verificable -
b) Sistematico
¢) Continuo y

d) Flexible

Mas descriptivo es el criterio de Medellin (1978:88) quien propone entre

otros los siguientes:

a) Movilidad y elasticidad




b) Hacia la solucidn de problemas

c) Con espacio para el trabajo individual
d) - Sin duplicaciones

e) Orientacidn social

f) Interdisciplinaridad

g) Integralismo

h) Informacidn cruzada, etc.

Fn todo caso, las caracteristicas han de 'surgir de la realidad espacial,
temporal y dinamica del desarrollo de la comunidad donde se aplique vy,
quizd, las dnicas caracteristicas constantes serian su flexibilidad vy
movilidad, para acompafiar a la escuela y la sociedad que la instituyd en
sus cambios dialécticos. |

Los elementos del curriculum al igual que las caracteristicas, c.ontienzen

un denominador comun, tal y como se aprecia en los siguientes autores.

Alicia Gurdian (1979:32) como elementos del plan de estudios propone:
objetivos, contenidos, metodologia y evaluacidén por un lado, y por otro:
el tipo de profesores, estudiantes, recursos y apoyo administratiﬁo que
relacionan los cuatro niveles que plantea: fundamentos, definicidon del

profesional, plan de estudios y cursos.

El modelo de Tyler (1973:Caps. I y 1II) presenta siete elementos del

curriculum en forma vertical como un flujograma de acciones, a saber:

a) Sugerencias de objetivos
b) Filtro de fildsofos |
¢) Filtro de la psicologia
d) Objetivos definidos




e)l Seleccidn de étﬁividades'de aprendizaje
:f) Organizaciﬁﬁ de éctividades de aprendizaje -

g) Evaluacidn de experiencias

Sea vertical, horizontal o circular, los elementos del curriculum surgen
de la escuela, tanto en su papel interno como en sus vinculos c¢on el medio
éxterno, y es aquIl donde, para lograr validez, el curriculum tiene que

integrar la organizacidn intramuros de la escuela con los fendmenos externos

a la misma.

3.1.4 Concepciones y Disenos Curriculares:

Muchos son los modelos, forﬁas, figuras y graficas que describen el
desarrollo de un curriculum, desde los mﬁs.-simplistas que lo reducen a un
sencillo trié'.n%ulo c{nmﬁ el de la Universidad ‘de Minessota o un sistema de
entrada, procesamiento y salida, hasta aquellos que disenan en un complejo
sistema de variables, niveles, aspectos ¥y momentos  que 'compiican,'
lamentéblemente su comprénsib'n y aplicacion. Sin embargo, todos, en forma

simple o0 compleja, incluyen aquellos elementos que se requieren.

Los modelos complejos; a pesar de su dificultad, son mis amplioé y
detallados. Estos son aquellos que en forma exhaustiva presentan un proceso
sistematico «con los flujos de 1informacidn, procesos de accidn vy
retroalimentacidn y momentos evaluativos, que, una .vez comprendidos,
permiten adecuarse a una situaciﬁn- dada. No es que sean en si, cada uno

universales. Lo universal es que surjan de la realidad dinamica.

Por otro lado, es importante reconocer que un modelo es bueno en un pals

sin corrupcidn, sin élites cultas y dominantes que fomentan la incultura,




sin popﬁlacho ignorante y dominado, sin desarrollo igualitario, sin egoismo
ni individuvalismo. Pero, existe ese pais? También lo es decir qﬁe, un
disefio curricular con las Optimas condiciones, caracteristicas y elementos
es infuncional si se aplica en un pais donde se aferran compulsivamente
al pasado obsoleto, donde compadrazgos, sobornos y presiones son las que
nombran a los trabajadores de la educacidon, donde la ignorancia es el
sistema a reproducir y donde la opresidn y la explotacidén son el sistema
econodomico -que enriquece a unos y margina a la gran mayoria. En un cuadro
politico injusto y amargo como éste, no existe curriculo que por si mismo
tenga éxito, ya por la indolencia e incapacidad de autoridades, por la
resistencia pacifica (pero infundada) de educadores, por 1la rebeldia,
desorientacidon y marginacion de la mayoria de nuestra nifez y juventud y

por la paupérrima situacidn de las grandes mayorias.

Entonces, qué readecuacidn curricular pfoponer? Qué tipo de curriculo
adoptar? Uno, que contenga 1los fundamentos filosoficos de nuestra
nacionalidad y los parimetros y directrices hacia el futuro prospero y
justo, pero que a la vez sea distinto a cada poblacion, pueblo, region y
circunstancia del lugar. Es decir, uno que contenga la esencia de 1los
objetivos generales, pero que en sus contenidos especificos, respete las -

necesidades y aspiraciones del sector del pueblo al que se aplicara.

Pero ain hay mas, este curriculum, mas que contenidos, debe enriquecerse
con estrategias que permitan concientizar al pueblo de su realidad, que
proporcione un juicio critico, que desarrolle la creatividad, que fomente
el companerismo, la Internacionalizacidon de los problemas humanos, uno que
hable del presente y del futuro, que surja del pueblo, que tenga vida por

- 81 mismo y con tal agilidad y movilidad, que se adeciie a cada realidad de



'nuéstra'diversidad. :_

Qué . bonito decirlo, pero sin un _ﬁlaes-tr'o que interprete ese afian muy humano, .

. ese ideal muy soclalista, 'esa couciént:i'a tan social, serid como todos los

tantos buenos intentos que como ‘hermosos nifios han salido de la matriz del

c gobierno para ‘luego ser desechados una Y. otra vez, degradados o deformados

- por los promotores _de la ignorancia o los que no estan preparados para el
| _cmbia.. En ese sentido , el | cur;'iculum adecuado para una comunidad debe,
antes que nada, motivar hacia el cambio, cambio a todo nivel, a toda
Idimens.'ib'n y a toda clase social. En runa .palabrél,_ un curriculum para el

o cambio y nada mas, por el momento, luego podremos‘ aspirar a algo mejor.

'Cdn' tal base de los anteriores argumentos tedricos se considerd necesario
‘un curriculo de facil manejo, dindmico y flexible, tal como el que se.
- propone en este trabajo..‘! 1& premisa fundamental- que gm’.a nuestro criterio .
sustenta que la principal catacteristica del mismo consiste en simplificar

~al maximo el proceso para hacerlo comprensible, realizable y Gtil.

'ISe propone que en el dinicio del proceso, se debe escuchar al padre.' de

familia, al obrefo; al campesino, al empresario, al director, al jefe, etc., |

quienes, tienen claramente visualizados los intereses, las necesidades v

los problemas que la -educaciﬁn'debe- satisfacer o resolver. Es un paso
obligado pues, recurrir a estas instancias en el origen del proceso

curricular para descubrir los contenidos del curriculo.

.~ Considerando la dificultad Ique existe en un graﬁ estrato social para manejar
el lenguaje . en forma “de objetivos - operacionales " en sus niveles |
,'cognoscitivos, afectivos y psicomotores, es necesario presentar ante ellos

7 un cuestionario sencillo y que se limite a un inventario de contenidos




minimos y basicos, de los cuales debe elegir aqnellos que, a su criterio,

resuelvan las necesidades y los problemas de su realidad personal.

- lLas elect:iones tabuladas de este inventario deben ser interpretadas por
los especilaistas y convertirlas en un instrumento del que surjan objetivos,

metodologias y técnicas que sirvan de base al curriculo.

Los estudiantes, inmersos dentro de la accidén educativa, son los indicados
para evaluar cualitativamente el curriculo vigente. Tal evaluacidn resulta
un indicador valioso para los especialistas en su tareas de adecuacidn

curricular.

Como el procesa curricular deb-e ser permanente, se forma en el mismo una
~especie de espiral. En esta espiral del proceso curricular, se retorna
_periﬁdicamente al principio, pegro en un nivel superior, con mayor
conciencia, _comprensib'n y eficacia para iniciar uri nuevo ciclo én este

desarrollo sin fin.

Se trata pues, de un sistema sencillo y-completo. Surge .de la realidad
social al obtener la opinidn de los involucrados en la actividad del irea
que' se estudia. Esta opinidn, enriquecida por la evaluacidén de los
estudiantes y del maestro, dentfo de las facilidades que proporciona 1la
autoridad educativa, llega finalmente, en su fase finai, al especialista,
que lo evalda, interpreta y sistematiza para efectuar las modificaciones
curriculares necesarias, siempre provisionales, siempre temborales y siempre

sujetas a examen, critica y ajustes pertinentes.

En el presente trabajo se considerd suficiente encuestar a los Directores




de Institutos Experimentales de la Capital. pues son. el].os qu:l.enes nombran:.‘, a

e propnnen a los docentes que - trabajan en’ su establecimiento y son 2110&" )

. ﬁquienes captan las deficiencias y cualidades en los catedraticos a su cargo. -

__ Por ser esta ‘una prOpuesta curricular limitada del Area Psicopedagogica.-'
fué . suficiente, para ejemplificar el procesn, li.mitamos a los Directores. :

- sin embargo, en otras JAreas, -sera necesario contar con 1a op:l.nion de

instancias econdmicas, laborales, empresariales y .de mercado, para farmular-_' -

un curriculo que satisfaga dichaswparticulares demaqdas..

3.2 PSICOPEDAGOGIA:

3.2.1 Definiciones y -'Coﬁceptos :

- En la cilencia, nada es tan dif_Icil'f hi_-nécesario como clasificar, y 'para |
clasificar, antes debemos definir. Al clasificar ordenamos, tenemo'sl'
comprensidn logica y adquirimos facil manejo y ut:l.l:l.zacion de los elementos- |

clasificados.

Fue menos coniplicado.,'-'en-qu-Imilca -clasificar los elementos;- en fisica los

‘fendmenos naturales, en matematicas los - comportamie.ntos numer:l.cos Yy en
" biologla la diversidad de los seres v:l.vos, pero. 'en las clencias sociales
clasificar 1las conductas.;_las - acti-tudes._' los--procesps . humanos c¢on sus

cambios impredecibl.es. resulta'.pricticamente impasible.'

El solo hecho de limitar el . campo de la sociologla, de 1la antropologia,_
de 1la psicologia, de. la pedagogia, de la filoaofia, de la economia, de la
- medicina, del derechp, | _e-tc.,'_ resulta una empresa - cas;l irrealizable. Lo

humano estd implicito. en todas las disciplinas y. no podemos desmembrar al -

hombre. De ahi, que -cuaj_l.'quier divisidn que se haga en referencia al hor_nbre'. L

_",sé_ | héce', con lfines 'pu'ramente did}icticos._",_Esto es ceuip:ens_ib'le-, :raz—a-n'ablef” .
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y 'aceptablé para todo pensador imparcial, ~objetivo y' por 1lo tanto,
cientifico. | |

Definir es otra aventura llena de riesgos, perb igualmente necesaria. Asi
qUe este preambulo sirva de . justificacidén para las definiciones y la

clasificacidon que propondremos.

En el desarrolld del presente trabajo, propondrem-os‘una clasificacion del
Area Psicopedagdgica con el fin de gradar vy graduar los objetivos vy

contenidos del pensum de estudios de dicha linea curricular. Y para
| alcanzar este objetivo, presentamos '135. definiciones y conceptos, muy

sintéticos, de 1és disciplinas que nos interesan.

Educacidén: Para su definicidn nos apoyaremos en Lemus, Luis A. (1973:14)
quien afirma "La palabra educacidn viene del latin: de 'educare, criar,
alimentar, nutrir; y de educere (ex-ducere), cdnducir, llevar, sacar
fuera....”. En efecto, la actividad educativa es un doble juego de acciones
en donde hay primero una funecidn nutritiva, organica 'y espiritual, 1lo
suficientemente acentuada como para proceder luego a una accién que estimula,

guia y que es direccional.

En 1a misma direccidn, Planchard, Emile (1960:12) indica "El objeto de la_
pedagogia es la educacion. Etimoldgicamente, educar (e~ducere); es modificar
"en un sentido determinado, es conducir de un estado a otro". Quien mis
adelante la define asi: "La educacidn consiste en una actividad sistematica
ejercida por los adultos sobre los nifios y los adolescentes, con el fin

de prepararlos para la vida en un medio determinado.

'Y en un sentido amplio es la disciplina social encargada de tra:nsmitir la
cultura de generacidn en _generaciﬁrn. Algunos de sus elementos son: fines,

legislacidon educativa, organizacidn escolar y curriculum; maestros, alumnos,




auxiliareé- pedagdgicos ¥y | autqridadés_" educativas; métodos, técnicas y

- procedimientos con su didactica propia, etc._".

Pedagogfa: La palabra "pedagogia", dértva_del griego paidos,-hiﬁo y agein,

guiar, conducir".

" Recurriendo a Planchard, Emile (1960:9, 17) consideramos a la pedagogia
-como la ciencia y el arte de la’ educacidn. Quien mis ade.llante amplia la
definicidn sefialando: _-"Lé pedagogia cientifica o positiva esti, por lo
‘tanto, constituida‘_par el conjunto de disciplinas particulares orientadas
~hacia la educacidn. El1 sujeto por educar, el medio material y humano, 1los
agentes de la educaciﬁn,IIOS-mismos métodos'dé educacidn y de organizacidn
'éscolar, todos - estos elemeﬁtos deben ser ~estudiados . tan cuidadosa ¥y
‘objetivamente como sea posible. Todos presentan aspectos accesibles a 1la

observacion dirigida y a la experimentacidn®.

Y la pedagogia como arte,n ‘serfa esa vocacidn 0. llamado interno que nos
-'Iinslaira a crear por medio de la educacidn un hombre ideal, por un lado,
y a ejercer una disciplina que busca la belleza y armonioso desarrollo del
individuo. Artista de la p.edagqgia seria entonces, aquel maestro que

embellece la personalidad de sus estudiantes buscando la perfecciodn.

Ps:lcologfa: '.Basta' tomarla- COomo ia ciencia que estudia, comprende, exPiica,
- predice y controla 1la cbnducta. Entre su campo de accidon podemos citar
algunos temas: desarrollo psicoldglco, fisiologia de 1la percepcidn, vida
intelectiva,  afectiva vy volitiva;. moﬁiﬁaciﬁn. aprendizaje y conducta;
personalidad, ajuste, conducta anormal y 'terapia; psicologia -'a'plicada y

" diferencial, etc.




Ps_icoge&agogia y Psicologfa de la Educacidn: Para simplificar el abordaje

tebrico v con el fin de ahorrarnos una inGtil dispersidn, es necesario
concebir a la Psicopedagogia y a la Psicologfa de la Educacidn come

sinonimos.

Evidentemente existen sutiles diferencias: la primera es el punto de vista
del 'pedagogp. y la segunda, el punto de vista del psicbélogo; la primera
es parte de la pedagogia, y la segunda, es un campo de aplicacidn de la
psicoiogia. Sin embargo, en su eseﬁcia, son una misma disciplina. Es una
diferencia de forma, no de fondo, diremos, fenotipica, no genotipica.
Asumimos enton_ces, en bien de esta propuesta, que presentan un mismo campo
de estudio, un mismo criterio para responder a los problemas psicoeducativos

y método similares para abordar los problemas.

Una definicidn adecuada de Psicopedagogia o Psicologia de la Educacidn para
este estudio puede esbozarse asi: Es la aplicacidon en la accidn educativa
de los aportes que la Psicologia propone con la finalidad de alcanzar el
aprendizaje. Algunos contenidos de las mismas pueden ser: crecimiento,
maduracidn, desarrollo y diferencias i1individuales; wvocacidén, aptitudes,
intereses, actitudes y orientacidn; estimule, wmotivacidn, aprendizaje,
transferencia y creatividad; disciplina, salud y enfermedad mental,
dificultades del aprendizaje y sus teraplas; el grupo, el lider y 1la
dinamica de grupo; investigacidon, medicidn y evéluacib'n de la conducta,

etc.

Aprendizaje: No debe limitarse solamente al cambilo de conducta producido
por la experiencia, sino tambilén, como el procesc interno, estructural y

funcional, que produce un cambio m8s o menos permanente en la conducta -



observable o no. En este proceso tendremos que incluir: sensopercepcidn,
memoria, 'inteligencia, pensamien'to y creatividad; '-néces_idad'es, motiva_ci&n__
y pulsidn; tipos, teorias y leyes del aprendizaje;. fisiologia y modelos

de aprendizaje, etc.

Como se aprecia, Psicologia de la Educadi&n es un término mis amplio que
Aprendizaje, pues incluye los elementos totales que actlan sobre el
individuo y su reaccidn,: mientras que Aprendizaje se %'limi.'ta -i'in:lcamenté- a
'los fendmenos que ocurren internamente coOmo producto de la accidn educativa
v que' inciden en la adquisiciﬁn de patrones que alterna 0 cambian m3s o

menos permanentemente la conducta.

Es. en este momento, donde se Iimpone una decisidn bﬁéiC'a. En aras de un-
abordamiento didactico y manejable, és preciso diferenciar Psicologia de
la EducaciSn, de Aprendizaje. Para ello es necesario incluir en 1la priméra
todas las acciones planificadas vy aplicédas desde el eict-erior y que actiian
sobre el educando y, en la Segunda, los fenomenos Iinternosque ocurren en

el estudiante como consecuencia de dicha accidon externa.

3.2.2 Psicologia de la Educacidn:

Diffcil clasificarla ¥y diferenciarla, estando tan cerca de la educacidn
y la psicologia y mds alin, del aprendizaje. Y si lograramos diferenciarla,
ain seria complicado delimitar su campo de accidn, su dmbito de trabajo

y su rol tedrico y metodoldgico sin invadir el campo de sus vecinos.

- Sin embargo, y con un fin ‘didactico, se incluyen dentro de ella los
elementos mds convenientes para su utilidad en la educacidén. Se parte para

ello de unas definiciones biasicas: "La Psicologia Educativa es una rama




espec:'ial de la Psicologfa. Esto es mds que decir que se trata de la
aplicacidn de principios psicologicos generales a la situacidn educ‘a'_tjiva.'
Al igual que la Psicologfa Industrial, Clinica, Experimental o Social, 1la
Educativa... "posee un cuerpo independiente de teorfa aplicada que explica
los fendmenos pertenecientes a su propio campo, ademds de estas relacioﬁada

de una manera mds general con la psicologia'". (Ausubel 1969:2. Citado por
Criag y Otros 1989:16).

Para aclarar los conceptos de Educacidn, Psicologia y Psicologia de 1la
Educacidn, recurrimos a Gibson, J.L (1976:21) "como la mayoria de nosotros
sabe, la psicologia es la ciencia de la conducta. El psic8logo se ocupa
de la investigacidn sistemdtica de los fendmenos de la conducta, es decir,
de construir un conjunto sistemdtico de conocimientos acerca de la conducta
y de establecer los principlos mediante 1los c?ales-puede entenderse vy
mantenerse. Para alcanzar esa finalidad, el psicﬁlégo se vale de los métodos
de la ciencia: observa culidadosamente la conducta y luego lleva registros
precisos de estas observaciones y las ordena con sentido. La educacion,
por otra parte, es un proceso social, cuyo objetivo es modificar la conducta
de manera concreta y conveniente. El psicdlogo éstudia al individuo y al
proceso de aprendizaje en el laboratorio; el psicdlogo educativo los estudia

en el aula con el fin de mejorar la ensefanza en la misma.

"La Psicologia Educativa combina los dos campos: el de la educacidén y el
de la psicologia. Consiste en el estudio cilentifico de la conducta humana
y de los principlos segin los cuales puede &sta dirigirse mediante 1la
educacidn. Asi pues, la Psicologia Educativa le proporcionar@ al maestro
mucho de lo que necesita para alcanzar sus fines. Y para delimitar el campo

de la Psicologia de la Educacidén, y asi categorizarla, continuemos con
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Gibson J.L. (1976:21), quien propone: "En primer lugar, el psicdlogo de
la educacidén estudia los procesos del _'crecimientt; y del desarrollo. Tiene
como objetivo aislar los priqcipids-que'nos explican tanto las diferencias
como las semejanzas que sé observan en las personas, asi como idear técnicas
~de ensefianza adecuadas a diversas situaciones y distintas persona;.s... "E1l
1_psic51030 educativo estudia el proceso de aprendizaje eh el aula con objeto
de aumentar la eficaclia de la ensenanza. Aplica las verdades descubiertas

por el psicologo en el laboratorio a las situaciones escolares.

' Habr{a que agregar, tal vez, la ‘teorfa del grupo, su dindmica interna y
el liderazgo; la higiene psiquica del maestro y de los alumnos; las nuevas
tendencias psicoldgicas en el campo  educativo vy -el proceso de 1la
- comunicacidn ' interpretada por 1la psicologia; la orientacidn escolar vy

educacional y la educacidon especial; psicometria e investigacidn social.

3.2.3 Aprendizaje:

Habiendo definido aprendizaje en su oportunidad y i:»or‘ lo importante que

resulta para la educacidon, es necesario extender su tratamiento tedrico.

Principilaremos por hacer un senalamiento saludable desde el principio,
apoyados en Bigge M. y Hunt P. (1985:607) quienes afirman: "Es evidente
que los cimientos psicoldgicos de los procedimientos educativos

contemporaneos han sido inherentemente contradictorios entre si".

Con esta advertencia, intentaremos esbozar una sintesis de las teorfas sobre

- el aprendizaje.

mmmmuwmumm
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3.2.3.1 JTéorias‘del Aprendizaje:

La mavoria de los autores coinciden en que bisicamente son tres las teorias

genéricas sobre aprendizaje, ellas son:

a) ‘La Familia del Aprendizaje por Condicionamiento con los Paradigmas E-
R o R-E:

Esta teorfa est3d sostenida por varios peréonajes ilustres, y cada uno de
ellos aportd su cuota con el objeto de exﬁlicar y controlar el aprendizaje,
baste sefialar sdlo algunos de ellos:
Sechenov y su reflexologia
'Pavlqv y su condicionamiento clasico o respondiente
Thorndike y su conexionismo
Guthrie y su condicionamiento continuo
Watson v su conductismo mecanico

Skinner y su condicionamiento operante, etc.

Teorias que explican el aprendizaje como un amaestramiento semejante a los
animales del circo y que reducen al hombre a un robot camputariZado que
s6lo es capaz de responder en la medida de los estimulos, y cuyo aprendizaje
se limita a un adiestramiento bien disefiado y, que lamentablemente,
funciona. Digo que Jlamentablemente funciona, porque la educacidn debe.
trascender lo animal que contenemos y penetrar hasta eso humano que poseemos
v que nos hace solidarios, 'gregarios, socialistas y comunitarios. Sin
embargo es justo rescatar de estas teorias su Util aplicacidn en situaciones
de emergencia: en que es necesario cambiar un habito indeseable y formar
uno- saludable; en que debemos estimular artificialmente una situacidn de

aprendizaje; en que deseamos alcanzar individuos. eficientes y productivos

en breve tiempo.

.
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| b) La Familia del Aprendizaje Cognoscitivo con su Paradigma E-O-R:

Entre estas teorias y muy discutiblemente, podemos clasificar las

siguieﬁtes:

Con Wertheimer, Koélher vy Kuffka, la teorfa de la _Gést'alt': con Ssu

discernimiento repentino y la influencia de fondo en la figura.

Con Lewin, la teorfa del Campo: con su espacio vital lleno de vectores que
orientan las acciones en una topografia compleja y un campo cognoscitivo

dinamico.

- Con Tolman, la teoria propositiva, con su aporte sobre el comportamiento

molar y sus mapas o0 estructuras cognoscitivas.

Estas teorfas, dan importancia al ambiente, siempre mdvil, siempre cambiante
Yy que repercute en la comprension del indiﬁiduo. es una persona reaccionando
a un todo, no a un estimulo especifico como en el condicionamiento. Fieles
a estas teorlas, tendriamos que explicarnos un cambio de conducta como
producto del cambio en su contexto total y su contenido interno. Un todo
actuando sobre un todo. Globalizar, estructurar, configurar y.-'comprender

situaciones de aprendizaje, tal es, en resumen,_lb que proponen.
c) La Familia del Humanismo en el Aprendizaje con su Paradigma E-~H-R:

.Estas son las mas diffciles de identificar y por lo tanto, de clasificar.
Afortunadamente, ya hicimos esta adve;tencia al i1inicio del capitulo
respecto a la clasificacidn. Podrian muchos dis.entir de este atrevimiento,
pero es necesario. arriesgarse para obtener algo a cambio. Asi- pues,_

incluiremos dentro de este grupo a los siguientes autores:
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Carl - R. Rogers, con su aprendizaje significativo y su aspiracidon de

-

e -

“humanizar la educacidn. N
Jean Piaget, que ain con su tinte organicista y cognoscitivo, al estudiar
ampliamente el pensamiento y proponer sus conocidas etapas, con sus
categorias, el estudio del eg ocentrismo y su método clinico, es mas

humanista que cognoscitivo.

Abraham Maslow, con su jerarquia de las motivaciones y necesidades humanas,

es, también, mas humanista, etc.

'Valga esta brevisima semblanza para captar la complejidad de explicarnos
el fenomenoc 1llamado aprendizaje, sin contar con la gran . cantidad de
miniteorias que proponen modelos desde matemdaticos hasta instintivos de

i - -
aprender ¥y, cuyo tratamiento seria interminable.

Pero concretizando, el aprendizaje mnos perﬁlitimas ‘hacer corresp-ondér: el
proceso psicofisioldgico de 1la captacidn, retencidn, reproduccidén y -
transferencia de datos percibidos;' el proceso interno de la motivacidn que
nos permite atender, por lo tanto percibir y por lo mismo aprender; las
leyes derivadas de las teorias y cuya utilidad se aprecia en el aula, en
la tarea docente, en la proyeccidon de 1la escuela. En fin, 1los fenb:mencs
internos que produce la educacidn con sus estimulos, modelos, técnicas,

métodos y procedimientos didacticos.:

3.2.3.2 Leyes del Aprendizaje:

La Psicologia es la ciencia que por excelencia hace los mayores aportes
a la Educacidon, uno de ellos lo constituye la apreciable cantidad de

principios y leyes que sobre aprendizaje ha desarrolladp.




:'_'Exis-tenr tgorias. que proponen leyes .congrltrxén'tes'” con el 'preseﬁte trabajo,
asi, Thorndike suglere tres leyes _- principales;' de la preparacidn, del

,ej'erc:l.c:l._o' y del efecto, y otras leyes .s'ecundarias; en la Gestalt sugieren
una serie de leyes defivad_as de los fen&menos-p.efceptivos: de la semejanza,
.- de la proximidad, del cierre, de la continuidad'y de la buena forma, -

. intentando eXplicaf el aprendizaje como un_tpdo organizado,

‘Otras - leyes que siguen el . sentido qué necesitamos son: de la madur&cib’n
previa, de la experiencia previa, del refuerzo, de las acciones inmediatas

'y otras cognoscitivﬁs que dan importancia a la iniciativa y creatividad-

-'de; nino.-

Con tales premisas 'y'-limit'a'ndonos a las necesidades de' la ﬁropuesta actual,

. tres son las leyes o principios que orientan este modelo curricular:

a) El Agrend'iza_je debe ir de lo Simple a lo Complejo: Este criterio se |

. refuerza con la teoria de jerarquias en el aprendizaje expresada asi: "La

| definicidn de un concepto o la exposicidn de un principio, expresa una
. relacidn entre ¢onceptos y principios que suelen ser mas simples o menos -
- 4nelusivos”. (Criag y Otros: 1989:244). 0 dicho en otras palabras, un
concepto general sdlo se comprende si parte de coﬁceptos par-t:iculare_s. Por
tal razdn, las asignaturas se ordenan desde aquellas que presentan
contenidos con definiciones ¥ conceﬁtos de fécil_nianejo y comprensidn, que

~ permiten el dominfo posterior de aquellos mds complejos y amplios.

b) De la ___Realidad. del Edﬁcand,o'_a la Realidad Externa: Para apoyar este
criterio recurrimos a J. Pilaget, quien demostrd que el nifio en su etapa

- sengoriomotora, asimila primeroc los objetos cercanos en un egocentrismo
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natural y, luego, los objetos lejanos y sus relaciones causales y a K. Lewin
quien sustenta lo siguiente (Citado por Criag y Otros. 1989:148). El
aprendizaje se pfoduce al cambiar el espacio vital. Este espacio vital esta
constituido por zonas en un mapa, y al pasar de una 2zona a otra existe un
cambio de conducta. Por otro lado, para lograr una estructura cognoscitiva
firme, se debe partir de zonas topoldgicas cercanas, proximas y simples,

tnica forma de ser capaces de comprender zonas lejanas y complejas.

Estos principios apoyan la necesidad de partir de la realidad cercana al
alumno para luego extender el aprendizaje hacia la amplia realidad del

contexto externo.

Por este razonamiento se ha colocado antes la asignatura Aprendizaje vy,
posteriormente la asignatura Psicologia de 1la Educacidén, pues, como se
sustenta en este analisis, Aprendizaje comprende los fendmenos inteinos
0 cercanos generados por el alumno, mientras que Psicologia de la Educacidn
comprende todos los estimulos, estrategias, métodos y técnicas que desde
el exterior se planifican para producir aprendizaje. Dicho en otras
palabras, - s6lo conociendo cOmo ocurre el aprendizaje, se puede planificar
el plan de estImulos para producirlo. Este criterio también es vidlido para

las demas asignaturas de la red curricular.

c) De Asignaturas Tedricas a Asignaturas Practicas: Este criterio de

incluir con anterioridad las asignaturas con mayor contenido teorico es
fruto de 1la experiencia y 1logica del autor, quien, mno descartando
efectuar practicas desde las primeras asignaturas que el estudiante curse
y como consecuencia de 1los objetivos especificos, considera que 1las

asignaturas practicas, por la exigencia que presentan en el campo de




trabajo, necesitan indispensables dominios _teﬁ-ricos; por tal razdn se
_  han colocado al final de la red curricular las asignaturas de Psicometria

I y Nuevos Aportes de la Psicologia a la Educacidn.

3, 2.4 Desarrollo Psicoldgico:

El desarrollo. bioldgico en cuanto a crecimiento vy méduraciﬁn, por
. importante que sea, n2 serd tratado en esta oportunidad. Sin embargo
hay que reconocer aquellas deficiencias nutritivas o anomalias organicas .

que afectan el aprendizéje;

A la Psicopadagogia le conviene conocer los acontecimientos que ocurren
f las circunstancias que acompafian al nuevo ser a lo largo de su vida.
Por ello es necesario estudiar la vida intrauterina, asi como. el tipo:
de parto y las experiencias tempranas, pues estos sucesos influyen en

la capacidad, aptitud, prc_'eparafci'o'n y disponibilidad para el aprendizaje. .
3.2.4.1 Etapas del Desarrollo:

En la nifiez, el nifo adciuier’e los modelos, las experiencias, los
estimulos y céracteristicas. mds permanentes, en la medida en que éstas
fueron mds tempranas, mis . traumiticas o mis perjudiciales e
impresionantes. Conocér este medio que roded al nifio y, saber cudl es
el patrdén de desarrollo normal, nos permite planear una accidn educativa
Sptima, puesto que, como apuritan Yelon S. y Weinstein G. (1988:21). "Hace

siglos, se veia a los nifios simplemente como adultos en pequeila escala . .
En la actualidad sabemos que la nifiez es una etapa distinta de la vida,
que los nifios se couvierten en adultos mediante un proceso gradual de’

crecimiento fisico, social, emocional, moral y merital. Conforme los nifios
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- crecen, desarrollan formas de comprender, reaccionar 'y ?ex_jsibir
apropiadas para su edad; a esta condicidn los psicdlogos la llamaﬁEETARA
DEL. DESARROLLO. Por lo tanto, para ensenar a los nifios .con Exito ::isted
tiene que comprenderlos, es decir, comprender cﬁmﬁlse desarrollan, cémo

piensan, como reaccionan.

Las etapas-del desarrollo como lo han pr0puesto-Freud, Piaget, Erickson,
Gesell y otros, 'son -etapas en secuencia inalterable, no asi en su
temporalidad, pudiendo variar la edad en que el nific las alcanza. Estos

cambios son proporcionales y variables a la dotacidn genética y al medio

que rodea al nino.

" No es necesario establecer si es herencia o medio ambiente quien
prevalece, sino que a la educacidn corresponde, proponer vy realizar los
- estimulos apropiados para que cada particular individuo alcance su maximo

desarrollc armdnico y bien dirigide.

Tampoco es necesario seflalar las distintas .propuestas tedricas que
enmarcan el desarrollo por etapas. Estas etapas son bien .conocidas y
ahora s6lo nos interesa hacer énfasis en utlizar esas etapas como puntos
de referencia para planear la accidn que, especificamente, a nivel

psicoldgico, estudia la Psicologia del Desarrollo..

A este respecto es necesario recordar que la Psicologia del Desarrollo
se define como "el estudio cientifico de 1los cambios conductuales,
cognoscitivos y de -personali&ad que ocurren durante los ciclos de vida

de los organismos”. Sarafino E. y Amstrong J. (1988:14).

3.2.4.2 Principios del Desarrollo:

Es oportuno y suficiente en este aspecto, recurrir a Yelon S. y Weinstein




G. °(1988:24), adecuando, resumiendo Iy | ﬁamentando. algunos de los
 principios que acertadamente proponen en el desarrollo y que debemos
- considerar.,

a) El Desarrollo es un 'Proceso Sin Fin:

"Los seres humanos continflan su desarrollo, su cambio, afectados por
la experiencia durante toda su vida. Pero el crecimiento mds dramatico,
el cambio mds notable, ocurre en la nitez',

Sustentamos que el desarrollo es cambio, por lo tanto suponemos que el
individuo desarrolla durante _-toda su vida puesto que durante toda su
vida sufre camblos. Cambia por su propia naturaleza, cambia por los
efectos de la accibén del medio, cambia, por cualquier cambio interno
y externo que le afecte. En este sentido, es responsabilidad de la
educaciln velar porque esos cambios ocurran en direcciones adecuadas,
con la necesaria intensidad y que los mismos contribuyan a la felicidad

v realizacidn del ser humano.
b) E1 Desarrollo Procede por Etapas:

"Aunque los Psicdlogos difieren al describir el niimerc y tipo de las
etapas de la vida, todos coinciden en que hay etapas, que hay un grado
de deserrollo normal asociado con un perfodo determinado de la vida".

"Sin embargo, independientemente de cOmo elijamos dividir la vida en
distintas etapas, ninguna esti precisa y absolutamente asociada con una
edad. No existen nifios 'tipicos’ en ninguna edad; por lo tanto, no
podﬁmns decir que todo nifio de tres afios actuard de la misma manera,

o T e T - .
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.0 que todo adolescente posee ciertas caracteristicas. Sin embargo, por
lo general ciertas -caracteristicas de desarrollo aparecen en etapas
especificas, y se denominan caracteristicas de nivel de edad, que

reflejan un grado de desarrollo normalmente aceptable dentro de un

lapsa”.

"_Adeﬁ_és, las etapas se traslapan unas con otras y son conﬁinués. La
persona no deja de ser nino un dia y se convierte en adolescente al dia
siguiente. No po-demos_ decir, a partir de un sdlo dia, que ya SOmOS
adultos. La vida es un proceso cont.‘{nuo.. Podemos mirar hacia atras un
dia y darnos cuenta de que si somos adultos, pero el momento de

transicidén (porque no es un s6lo momento) pasa inadvertido'.

'Sin embargo, si conocemos la etapa por la que aproximadamente el nifio
transita, " - estaremos en imejores condiciones - para proveerle los

satisfactores y estimulos necesarios.

¢) Cada Nifio es un Individuo que se Desarrolla a su Propio Ritmo:

|

"E1l grado de conducta y habilidad estadisticamente nonhai, en toda irea,
es muy variable. Los maestros tienen que comprender 'promedios' vy
'normas', pero sobre todo considerar a los nifos como individuos; es
decir, ver a .cada nifio como un paquete unico de caracteristicas

emocionales, mentales y fisicas". .

Aqui la consigna es vrespetar las diferencias individuales y jamas
deformar al nino auténtico, pues, si en un afan de homogenizar, lo
forzamos a encajar en un sistema rigide, torcemos sus peculiares caracte-

risticas al grado que podriamos destruir mds de alguna de sus delicadas
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estructuras de personalidad. ‘Homogenizar si, al minimo, pero respetando

la diversidad.
3.2.4.3 Teorias del Desarrollo:

Muchas son las explicaciones tedricas que se han formulado por Psicdlogos
y otros estudiosos .sobre el patrén; modelo, direccidn y forma del
desarrollo. Algunos, como Freud 1lo enfatizan desde el punto de vista
psicosexual; otros 1lo perciben, como Erickson, desde un criterio
psicosocial, y mas social aiin, Bandura; unos mas 1o interpretan 'como_
circunstancia humanista del aqui y al ahora como Rogers, o como una
satisfaccidn jerirquica de necesidades como Maslow, ya como una respuesta
predecible a un estimula determinada en el aprendizaje por condicionamiento,

etc. .

En todo caso, ya fiel a una 'postur*a o bien en un saludable eclecticismo,
una verdad es 1innegable, que desarrollamos, que crecemos, maduramos,
‘alcanzamos y perdemos, permanentemente cualidades ¥y cantidades de toda
indole. Esa es la razSn_ de incluir un tema como el,deéarrolla psicoldgico
en esta propuesta, pues creo que el desarrollo es el punto de partida, la
orientacién y el marco de referencia para toda acciﬁn educativa. Conocef
el momento del desarrollo en que se encuentra el estudiante para disefiar
un curriculum apropiado, 'que le permita continuar su evolucidén, evitando
involuciones 1innecesarias por proponer objetivos y contenidos que TO es
capaz de alcanzar, es un principio Gtil. Por un lado, por otro, de este
modo se logra que la_ educacidn se constituya en un satisfactor oportuﬁo
y. permanente de sus afanes, intereses vy expectativas, con "lo que 1la

motivacidn y el &xito estdn asegurados.




CAPITULO IV .

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

A. ANALTISIS DE LAS PARTES DE QUE CONSTAN LOS INSTRUMENTOS DE
DE PLANTEAMIENTO DIDACTICO:

Analizando los programas de las asignaturas que conforman el pensum del
Area Psicopedagdogica segiin la lista de cotejo utilizada se concluye

que:

'a) En los programas, en lo que a IDENTIFICACION se refiere: el 30.7%
cuentan con el nombre de la carrera; ninguno indica el &area; el 100%
sefialan el nombre de la asignatura, del profesor e indican el codigo;
sdlo un programa indica el saldon y el horario; el 38.47 indica el ciclo
académico; el 53%7 el semestre y el 92.37 tiene la descripcidon o

presentacidn de la asignatura.

b) En lo que a OBJETIVOS se refiere, el 92.3% cuentan con objetivos
generales, el 7.77 tienen objetivos terminales, ninguno tiene objetivos

intermedios y el 38.4% tienen objetivos especificos.

c) " En los CONTENIDOS, el 84.67Z estéan estructurados por unidades
didacticas, el 38.4%Z tienen contenidos analiticos y el 69.27 tienen

contenidos sintéticos.

d) En lo que respecta a la METODOLOGIA O ESTRATEGIA DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE, el 23.1%7 contiene mé&todos, el 15.3%Z técnicas, el 15.37
contiene procedimientos, s8lo un programa sedala el material didactico

v el 23,17 indica las actividades inter y/o extra aula a realizar.

e) Con respecto a la PROGRAMACICN, ninzuno tiene contemplado el nimero
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de periodos que dedica a cada unidad, y sdlo un programa contiene

calendario de actividades extra aula.

£) En la EVALUACION, el 69.27 indican los procedimientos de evaluacion,
solamente uno indica los instrumentos que se utilizan en la evaluacidn,

el 69.27 contiene la distribucidn de porcéntajes para la calificacion.

g) En lo que respecta a BIBLIOGTAFIA, un 92.3% contiene bibliografia
general, el 30.7Z contiene bibliografia especifica y ninguno de 1los

programas presenta una bibliografia capitular,

B. RELACION ENTRE LOS ELEMENTOS TECNICOS QUE CONFORMAN LOS PROGRAMAS
DE LAS ASIGNATURAS DEL PENSUM DE ESTUDIOS:

Dentro del andlisis cualitativo se procedio a establecer si en las

asignaturaé que forman parte del pensum del Area Psicopedagdgica hay

relacién en cuanto a los objetivos, contenidos, metodologia,

procedimientos e instrumentos de evaluacidn y bibliografia. Se utilizd

una lista de cotejo,.

a) La relacidn entre Objetivos/Contenidos bresenta una media de 3.92,
la cual indica que hay parcial relacidn. |

b) La relaciodn entre Objetivos/Metodologia presenta una media de .92,
lo cual indica que hay poca relacion.

¢c) La relacidén entre Contenidos/Metodologia presenta una media de 1.84,
lo cual indica que hay poca relacidn.

d) La relacion entre - Procedimi_entos e Instrumentos = de
Evaluacién/Metodologia presenta una media de 1.84, lo cual indica que

no hay relacidn entre los dos aspectos.
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e) La relacion entre Objetivos/Procedimientos e Instrun;entos de
Evaluacidn presenta una media de 2.92, ‘que indica ﬁna mediana relaciodn.
f)° La relacidn entre Contenidos/Procedimientos e Instrumentos de
Evaluacion presenta'una media de 3.07, indicando que existe una parcial
relacion. ' _' |

g} La relacidn entre Objet;vos/Biblingrafia preseﬁta una.media+de 3.45,
lo cual indica que e—riste una parcial relaciﬁn.

h) La relacidn entre Conﬁenidas/Bibliogr#fia presenta una media de 4.15,

lo cual indica que hay una parcial relacidn.

C. RELACION ENTRE LOS ELEMENTOS TECNICOS QUE CONFORMAN PROGRAMAS DE LA
MISMA ASIGNATURA DEL AREA PSICOPEDAGOGICA:

Para el anadlisis cualitativo de la congruencia interna entre dos programas
de la misma asignatura y mismo semetre pero elaborados y desarrollados
por diferente catedratico del Area Psicopedagdgica. Se logrd obtener una

muestra de 6 asignaturas. Se utilizd una lista de cotejo.

a) La relacidn Objetivos/Objetivos presenta una media de 2.42 1o cual

indica faca relacion.

b) La relacidn Contenidos/Contenidos presenta una media de 2.57 lo cual
indica una mediana relaciodn.

c) La relacién Hetodnlogia/Metodologia presenta una media de 2.42 lo
cual indica poca relacidn. |

d) La relacidn Procedimientos e Iﬁstrumentos de Evaluacidn/Procedimientos
e Instrumentos de Evaluaciodn preéenta una media de 2 lo que indica poca

relacion.

e) La relacion Metodologia/Metodologia presenta una media de 2.14 1lo |

que presenta poca relaciédn. .

£) En el andlisis global se percibe una mayor relacion entre 1las



CUADRO 3

EVALURCION CURLITATIVA DE LA CONGRUENCIA INTERMA ENTRE DOS PROGRAHAS
ELABORADOS ¥ DESARROLLADOS POR DIFEREMTES CATEDRATICOS DE LA HISHA
ASIGNATURA ¥ CORRESPONDIENTES AL MISMO SEMESTRE, DEL AREA PSICOPEDAGOGICA
DEL DEPARTAMENTD DE PEDAGOGIA DE LA FURCULTAD DE HUHAMIDADES DE LA
UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE SUATEHALR

ASIGHNATURAS
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asignaturas técnicas como. Psl100 Psicometria I, la que presenta una media
"de 3.4; mientras, a medida que los contenidos son mis tedricos, 1la
diferencia es mayor, de ahi que la media mas baja la presenta la relaciodn

entre Ps40 Psicologia de la Educacidn con 1.4 que indica nada de relacionm.

D. ANALISIS DE LA ENCUESTA REALIZADA ENTRE UNA MUESTRA DE CATEDRATICOS
- - EN SERVICIO EN INSTITUTOS EXPERIMENTALES:

| | CUADRO 4 |
GUATEMALA: Porcentaje de Opinidn de Estudiantes con Cierre de Pensum
del Area Psicopedagogica, en Profesorado de Ensenanza Media y Licenciatura

en Pedagogia y Ciencias de la Educaciom, sobre Adecuacidn del Curriculum

CRITERIOS | Estud. de PEM ! | Estud. de Lic.
o | | A %
1. Adecuado -~ 59.9 12.3
2. Poco Adecuado 39.9 86.6

3. Inadecuado 0.0 : 0.0
FUENTE: Investigacidn de Caampo.

El pensum es considerado por la mayoria poco adecuado, por las fazones
s | siguientes: '
1. Necesita mas orientacidn psicopedagﬁgica.
2. Existencia de contenidos poco Gtiles.

3. Inadecuada secuencia y continuidad en 1los contenidos de las

asignaturas.
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CUADRO S
GUATEMALA: Porcentaje de Opinion de EstndiantES'con-Cierre de Pensum del
Area Psicopedagogica, en Profesorado de Enseifianza Media y Licenciatura en
Pedagogia y Ciencias de la EducaciSn, sobre el Tipo de Pensum que Debe

Formularse. Afo 1992

CRITERIOQOS Estud. de PEM Estud. de Lic.
% %

1. Cerrado 12.3 6.6
2. Flexible 73.3 59.9
3. Abierto 12.3 | 33.3.

FUENTE: Investigacidon de Campo.

La mayoria de estudiantes se inclina por un pensum flexible 'por las

razones siguentes:
.* ‘
1., Satisface los intereses del estudiante.

2. No obliga a cursar asignaturas inGtiles y poco interesantes.

3. Se mantiene un orden con flexibilidad.

oF

- CUADRO 6
GUATEMALA: Porcentaje de Opinion de Estudiantes con Cierre de Pensum del Area
Psicopedagdgica, en Profesorado de Enseifianza Media y Licenciatura en Pedagogia

y Ciencias de la Educacidon, sobre el Tipo de Contenidos Programiticos. Afo 1992

CRITERIOS - Estud. de PEM Estud. de Lic.
4 %
l. Tedricos 36.8 62.2
2. Derivados de la Experiencia
del Docente 36.8 26.9
Practicos 21.1 0.0
Tedrico-practicos - 3.2 10.8

FUENTE: Investigacion de Campo.
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El 507 de estudiantes de ambos grupos considera que los contenidos

programaticos son tedricos y el 07 de estudiantes de licenciatura, gque

son practicos.

'‘CUOADRO 7

GUATEMALA: Porcentaje de Opinidn de Estudiantes con Cierre de Pensum del Area

Psicopedagogica, en Profesorado de Enseilanza Media y Licenciatura en Pedagogia y

Ciencias de la Educacidn, Sobre Diversos Aspectos que Inciden e el Desem.eno

del Pensum Actual. Aﬁo 1992

ARTABLES Total IMediana |Escasa Ninca
CRITERIOS nente mente mente

1.

Existe relacidn de una asignatura
con las dem3s dentro del pensum.

Es adecuado el orden cronoiﬁgico en -

que aparecen programadas las asigna
turas.

Llena a satisfaccion las calidades

y expectativas para la formacidn psi

copedagdgica.

. Es adecuada la cantidad y calidad de

los prerrequisitos para asignarse -
asignatura.

. Incluye las asignaturas necesarias -

para la completa formacidn del peda-
gOgC .

Son apropiados los contenidos y obje
tivos de las asignaturas.

FUENTE: Investigacidn de Campo.

20.2

13.4

0.0

9.8

6.2

9.8

39.8

56.8

53.5
56.8

50.4

43.3

39.8 ] 0.0
13.4  |16.6
40.1 6.2
29.7 | 3.2
36.9 6.2
36.9 | 9.8

El 797 considera mediana o escasa la relacidn entre las asignaturas

a nivel interno del pensum y las razones son:

1.1 Mal ordenamiento en la secuencia de los contenidos




1.2 No presentan una correcta gradaciEn de cﬁntenidos

‘1.3 El docente planifica lo que le interesa o conviene
2. El 57% considera medianamente adecuado el orden.cronalogico.
3. El 542 consideran gque mmdianamente llena las calidades y expectativas
~ para la formacidn del pedagogo y el 412 que 1as llcna escasamente Yy las
razones son: ' r

3.1 No ilenallasinecésidades del guatemalteco

3.2 No esti orientado a situaciones concretas y Gtiies
4, El 572 afirman ‘que los pre-requisitos medianamente garantizan la
preparacidn para asignarse. una asignatura.
5. E1 50% conmsidera que medianamente y el 372 que escasamente incluye
las'asignaturas necesarias para completa formacidon del pedagogo.
6. El 437 afirma que medianamente y el 372 que escasamente son aproplados

los contenidos y objetivos de las asignaturas.

l. Se observa una'insfpciencia en la cantidad y calidad de laboratorios
- por las razones siguientes: |

1.1 La mayorfa de cursos son tedricos y utilizan clase magistral

1.2 Falta del tiempo necesario '

1.3 La mayoria no presentan objetivos claros

1.4 Falta de capacidad de algunos docentes
2. Un alto procentaje considera deficiente la cantidad y la calidad de
las Practicas de Campo por las razones siguientes:

2.1 Falta de tiempo y de la informacidn necesaria

2.2 Las pocas realizadas se efectuaron en grupo y sobre temas intras

cendentes | |
2.3 No se realizd ainguna (en un 23%)

3. Un 457 considera que los conocimientos recibidos_fuefon conmprendidos

v en un 302 memorizados.
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4., E1 427 afirma que algunas o pocas veces se utilizaron ayudas vy
recursos didacticos, contra un 107 que afirma siempre.

5. E1 777 considera que el nimero de evaluaciones fue suficiente o
adecuado.

6. El1 607 afirma que el tipo de evaluaciones fueron objetivas, contra
un 27% que las consideraron subjetivas.

7. El1 77%Z afirma que la bibliografia recomendada fué suficiente o
adecuada.

8. La asistencia o clases fué medianamente estimulada.

9. La puntualidad a clases fué medianamente controlada y algunas o pocas
veces estimulada. |

10. La mayoria afirma que siempre y la mayoria de veces se entregaron
los programas de las asignaturas y al inicio del curso.

11. La mayoria considera que nunca se tomdo enr cuenta la “opinidn

estudianti]l en la revisidn del programa de la asignatura.

)

FUENTE: Investigacidn de Campo.

E. ANALISIS DE LA ENCUESTA APLICADA A CATEDRATICOS EN SERVICIO:
~ CUADRO 8

GUATEMALA: Resultados de la Opinion de Profesores de Ensenanza Media Egresados
de la Facultad de Humanidades de la Universidad de San Carlos de Guatemala,
Sobre el Nimero Total de Elecciones de las Asignaturas del Area Psicopedagdgica
Fundamentales para su Practica Docente. Ano 1992

ASIGNATURAS ELECCIONES
Psicologia del Adolescente 40
La Educacidon Media y la Formacidn Integral del Adolesc. 30
Psicologia de la Educacidn 30
Orientacidn del Educando 1 26
Psicometria 1 24
Estudio Integral del Educando 23
Psicologia I 23
Aprendizaje 21
Orientacidon del Educando II 12
Nuevos Aportes de la Psicologia a la Educacidn S
Educacion Especial 7
Psicometria II 6

FUENTE: Investigacidn de Campo.
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Se aprecia el criterio a ponderar* e]: estudio del adoléscente en su orien-
tacidon y en su formacidn, asi mismo se considera importante la Psicologia
de la Educacidn. No asi las asignaturas Educacidén Especial y Psicometria
11.

CUADRO 9

GUATEMALA: Resultados de la Opinidn de Profesores de Ensefanza Media Egresados de
la Facultad de Humanidades de la Universidad de San Carlos de Guatemala, Sobre el
Numero Total de Elecciomes de los Contenidos Programiticos del Area Psicopedagdgica
Fundamentales para su Practica Docente. Ano 1992

CONTENIDOS PROGRAMATICOS ELECCIONES
1. Procesos Cognoscitivos: Memoria, inteligencia y creatividad 35
2. Pgicologla del Adolescente, Desarrollo y Tipos 33
3. Motivacion: Teorias, Tipos Niveles y Técnicas 28
4, Peicologfa Social: Percepcidn Social, Actitudes y Grupos 28
5. Relaciones Humanas: Teoria y Prictica 26
6. Educacidn para Padres: Necesidades del Hijo, Commicacifn en la Familia 23
7. Orientacidon Escolar y Vocacional del Educando 23
8. Conducta Normal: Adaptacidn, Ajuste y Salud Mental 22
9. Problemas del Aprendizaje y su Pedagogla | 22
10, Personalidad: Definicién, Teorfas del Desarrollo y Estructura 18
11. Conductismo y Condicionamiento en el Aprendizaje 18
12. Procesos Educativos en la Familia, Escuela y Sociedad 17
13, Modelos de Nueva Educacion, Aprendiendo a Aprender 17
14, Diferencias Individuales: Fisicas, Psiquicas y Sociales, Problemas 17
15. Administr;aciﬁn de Pruehas Psicomitricas, Evaluacion e Interpretacidn 17
16, La Dinamica de Grupos, el Lider, la Sociometria 16
17. Fundamentos Bioldgicos de la Personalidad 15
18, Naturaleza, Tipos, Teorfas, Leyes y Modelos de Aprendizaje 15
19, Conducta Anormal: Frustracitn, Mecanismos de Defensa, Neurvsis y Psicosis 15
20. Desarrollo Moral y Espiritual 14
21. Orientacidn Laboral y Profesional del Educando 13
22. El1 Psicoanalisis, el Inconsciente y Etapas Psicosexuales 12
23. Areas de Aplicacidon de la Psicologia 9
24, Emocidon: Sentimientos y Pasiones, Teorias 8
25. Degarrollo Prenatal y Nacimiento del Nifo 8
26. Desarrollo en la Infancia y en la Ninez 8
27. Matodos de Psicologia 7
28. La Gestalt o Psicologia de la Forma 7
29. Higtoria de Psicometria, el Test su Clasificacidn y sus Cualidades 6
30. Pgicoterapia: de Insight, Conductuales y de Grupo 4
31. La Sensopercepcidn, Factores y Leyes 3
32. Bgtados de Conciencia, Suefio, Vigilia, Meditacidn, ete. 1

FUENTE: Investigacion de Campo.

PROPIEDAD BE LA UNWERSIDAD UE SAN CARLDS OF SUNTEMALA

Bidblioteca Centra)
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Se aprecia el criterio de ponderar contenidos como: procesos cognoscitivos,
psicologia del adolescente, motivacidn, psicologia social, relaciones humanas
y educacidén para padres, entre otros. No asi los contenidos referentes a la

historia de la psicometria, psicoterapia, la sensopercepcidn y los estados

de conciencia entre otros.

F. ANALISIS DE LA ENCUESTA APLICADA A DIRECTORES DE INSTITUTOS EXPERIMENTALES
DE LA CAPITAL:

CUADRO 10

GUATEMALA: Resultado de la Opinidn de Directores de Institutos
Nacionales Experimentales de la Ciudad Capital sobre el Nimero de

Elecciones de las Asignaturas del Area Psicopedagdgica Fundamentales
para el Catedriatico en Servicio. Ano 1992

Psicologia de la Educacion ' 9

Psicologia del Adolescente ' 8

La Educacion Media y la Formacidn Integral del
Adolescente .

Psicologia I

Orientacidon del Educando 1

Aprendizaje

Estudio Integral del Educando

Educacion Especial

Nuevos Aportes de la Psicologia a la Educacion
Psicometria 1

Orientacidn del Educando II

Psicometria II

OO WWEM~U0u

FUENTE: Investigacidn de Campo.

Se percibe el criterio de ponderar Psicologia de 1la Educacidn,
Psicologia del Adolescente y la Educacidn Media y la Formacidn Integral del
Adolescente. No asi Orientacidn del Educando II y Psicometria I y IL.
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CUADRO 11

GUATEMALA: Resultado de la Opinidon de Directores de Instituteos Nacicnales

Experimentales de la Ciudad Capital sobre ¢l Nimero de Elecciones de los

Contenidos Programiticos del Area Psicopedagogica Fundamentales para cl
Catedratico en Servicio

TURA ELE

—+—+-+ * 3 $+-4-3-+ + +-¢ F & § -+ F 7 ¢+ + + + 0 & ¢+ P F Y P k-3 4+ F F -4+ 3+ F P + F 37 B-3-%-4-F }.]

L
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=
L%
NTn

1. Psicologia del Adolescente, Desarrollo y Tipos

2. La DinZmica de Grupos, el Lider y la Sociometria

3. Naturaleza, Tipos, Teorias, Leyes y Modelos de Aprendizaje

4, Procesos Cognoscitivos: Memoria, Inteligencia y Creatividad

5., Motivacidn, Teorias, Tipos Niveles y Tecnicas

6. Relaciones Humanas, Teoria y Practica

7. Educacidn para Padres: Necesidades del Hijo, Commicacitn en la Fauilia
8. Diferencias Individuales: Fisicas, Psiquices y Sociales, Problemas
9. Métodos de la Psicologia

10, Fundamentos Biologicos de la Personalidad

11. Personalidad: Definicién, Teorias del Desarrollo y Estructura
12. Psicologia Social: Percepcidn Social, Actitudes y Grupos

13. Procesos Educativos en la Familia, Escuela y Sociedad

14, Modelos de Nueva Educacidn, Aprendiendo a hprender

15. Conducta Normal: Adaptacidn, Ajuste y Salud Mental

16. Orientacidn Escolar y Vocacional del Educando

17. Desarrollo Prenatal y Nacimiento del Nito

18. Problemas del Aprendizaje y su Pedagogia

19, Aéninistracidon de Pruebas Psicométricas, Evaluacidon e Interpreta-

cidén de las mismas ‘
20. Desarrollo Moral y Espiritual
21. Conducta Anormal: Frustracifn, Mecanismos de Defensa, Neurosis y
Psicosis

22, Psicoterapia: de Insight, Conductuales y de Grupo

23, Desarrollo en la Infancia y en la Ninez

24, Areas de Aplicacidn en la Psicologia

25, Orientacidon Laboral y Profesional del Educando

26, La Gestalt o Psicologia de la Forma

27. Conductismo y Condicionamiento en el Aprendizaje

28. La Sensopercepcidn, Factores y Leyes

29. Estados de Conciencia, Sueflo, Vigilia, Meditacidn, etc.
30. E1 Psicoandlisis, el Inconsciente y Etapas Psicosexuales

31. Enocidn: Sentimientos y Pasiones, Teorias

32. Historia de la Psicometria, el Test, su Clasificacidn y sus Cualidades

WbV iUt oyOy~a D
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FUENTE: Tnvectigacitn de Campo.
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Se percibe el criterio de pornderar Psigologia del Adolescente, la din&mica
de grupos, el aprendizaje, los procesos cognoscitivos, la motivacidn y las
relaciones humanas. No asi estados de conciencia, el psicoanadlisis, 1la

emocifén y la historia de la psicometria.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES

Los programas del Area Psicopedagdgica adolescen de elementos técenicos
de planeamiento didéctico.

No existe congruencia interna entre los componentes técnicos de 1los
{nstrumentos de planeamiento diddctico en las asignaturas del Area
Psicopedagbgica.

No existe integracidn entre los programas de una misma asignatura del
Area Psicopedagdgica desarrollados en el mismo c¢iclo y por distinto
catedratico.

F

El pensum del &rea es poco adecuado, necesita de una real orientacidn
psicopedagdgica, contenidos {tiles y continuidad en los contenidos.

Existe preferencis por un pensum flexible.
Los contenidos programiticos son ms tedricos que practicos.
Existe mediana y escasa relacidn entre las asignaturas a nivel interno.

No es totalmente adecuado el orden eronoldgico en que aparecen las asig-

naturas psicopedagdgicas en la red curricular.

Las asignaturas psicopedagdgicas del actual pensum no satisfacen las
necesidades cualitativas y cuantitativas en la formacidn del pedagogo.
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Los pre-requisitos vigentes en la actualidad en el Area Psicopeda-
gdgica no garantizan la preparacidn para la asignatura que continda

segin la red curricular.

Es insuficiente la cantidad y la calidad de los laboratorios y de

las practicas de campo.

No se utilizan con la frecuencia necesaria las ayudas y recursos

didacticos.

No hay suficiente estimulo y control ‘en la asistencia y la

puntualidad.

No se toma en cuenta -la_ opinidn estudiantil en la revisidén del

programa de las asignaturas..

La mayoria de profesores en servicio en Educacidn Bisica de la
capital, coinciden que el estudio del adolescente y la Psicologia
de la Educacidn son las asignaturas mds importantes para su prictica

profesional, no asl las asignaturas Educacidn Especial y Psicometria

- I1.

La mayoria de profesores en servicio en Educacién Basica de 1la
capital, considera que los contenidos mas necesarios para su practica
docente son: memoria, inteligencia, _creatividad_, psicologia del
desarrollo del adclescente, la motivacidn, la psicologia social,
las relaciones humznas, la educacidn para padres y le orientacidn
escolar. No asi los estados de conciencia, la sen-s::;percepciﬁn, la

psicoterapia y la historia de la psicometria.
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CAPITUIO V1

RECOMENDACIONES

#

Mejorar los componentes técnicos del programa.

Modificar en el pensum el ordeﬁ, la cantidad y el tipo de asignaturas

del Area Psicopedagodogica.

Establecer un equilibrio en la cantidad y calidad de las asignaturas
tanto del Profesorado como de la Licenciatura de la Carrera de Peda-

gogia y Ciencias de la Educacidn.

Readecuar la red curricular del Area Psicopedagdgica para satisfacer
las necesidades formativas de los futuros Profesores de Ensenanza

Media v del Pedagogo en esta area.

Establecer contenidos minimos y obligatorios en cada asignatura que
el catedritico debe inclulr en su programa para asegurar la integra-

cidn entre las asignaturas del Area Psiccpedagdgica y la homogénea

~y cabal preparacidn y formacidn del estudiante segln el perfil obte-

nido en la encuesta a Profesores en Servicio y Directores de Institu-

tos.
Aumentar el nimero y tipo de prerrequisitos en la red. curricular.

Aumentar el nGmero de préacticas de laboratorio y de campo, mejorar
el control de asistencia y puntualidad y optimizar el uso de ayudas

y recursos didicticos.

Implantar un modelo curricular que obligue a una evaluacidén y reade-
cuacidén periddica, partiendo de la realidad de la comunidad y del

estudiante y concluyendo con la sintesis efectuada por los especia-

listas.




CAPITULO VII

PROPUESTA

A. Propuesta para Modificar las Asignaturas del Pensum del Area
Psicopedagogica:

a) Creacidn de los cursos: E-209 Educacidn Familiar y Ps27 Psicologia
So~{al.

b) Eliminar los cursos Psl00.1 Psicometria II, E-207 Educacién Especial
y E~116.1 Orientacidn del Educando II.

B. Propuesta de la Red de.Asigggturas del Pensum del Area.PsicuEedagﬁgica:

a) Se han dividido las asignaturas del pensum del Area en dos bloques:

Bloque 1: Comprende las asignaturas dei Area Psicopedagﬁgica para el
‘cierre de Profesorado en Pedagogia.

Bloque 2: Comprende las asignaturas del Area Psicopedagdgica para

. el cierre del pensum de la Licenciatura en Pedagogia y Cien-

cias de la Educaciodn.

b) Las 5 asignaturas del bloque 1 son bidsicas para el docente en su
practica profesional en nivel medio mientras que las 5 asignaturas del

bloque 2 son complementarias.

c) En la red se respetaron los siguientes criterios:
l. De lo simple a lo complejo
2. De las asignaturas tedricas a asignaturas priacticas

3. De la realidad del educando a la reazlidad externa

d) Los pre-requisitos estin determinados por las flechas dibujadas

y en el sentido senalado. (Ver Cuadro en pagina siguiente).




CICLO O

SEMESTRE

ASIGNATURAS

DEL. AREA DE

PSICOPEDAGOGIA

RED CURRICULAR DEL AREA DE PSICOPEDAGOGIA

BLOQUE 1 (PROFESORADO) BLOQUE 2 (LICENCIATURA)
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Propuesta de los Contenidos Programiaticos Minimos por Unidades de
las Asigpaturas del Area Psicopedagogica:

a) De Psl Psicdlogia I:

b)

c)

1.
2.
3.
4
5.
6.
7.

De

7.

De

Breve Historia de la Psicologia
Corrientes Psicoldgicas Contemporineas
La Personalidad, su Estructura y Teorias
La Sensorercepcidén y sus Bases Psicofisioldgicas .
Procesos del Aprendizaije

Dinamismo de la Conducta, Motivos y Emociones

~ Ajuste, Conducta Normal e Higiene Psiquica

Ps26 Psicologia del Adolescente:

Definicidén, Teorias y Etapas de la Adolescencia

- La Pubertad

Desarr&llo Social y de la Personalidad del Adolescente
Desarrollo Cognoscitivo del Adolescente

Desarrollo de la Vocacidon y de las Aptitudes del Adolescente
Conflictos en la Biasqueda de Identidad

Los 6 Yoes en la Adolescencia

E-208 Aprendizaje:

Definicidon y Teorias del Aprendizaje
Tipos de Aprendizaje

Procesos Fisiopsiquicos del Aprendizaje
Motivacidn en el Aprendizaje

Factores del Aprendizaje

Problemas del Aprendizaje.'

Diferencias Individuales y Aprendizaje




| . . d)'_.'De Ps40 Psicdlangia de la Educacidn:

£)

g)

1.
5.
3.
4.
5.
6.

De

| _1-'

Dgfiniciﬁn y Teorias de la Enseflanza

La Estimulacidn en la Educacidn -

- Influencia de la Educacidn en la Personalidad
.F.Teoria'., Dindmica de G_tl:upo'_y_ el Liderazgo en el Aula
Disciplina y Salud Mental en el Aula | |

- Educacidn Especial

La Nueva _ Educacidn

E-~209 Educacidn Famiiiarz :

Definicidn y Tipos de Familia

~ Patrones Familiares de Conducta
‘Ambiente y Comunicacién en la Familia |

Relaciones Humanas en la Familia y su Medio

"~ Socializacidn del Hijo en la Familia
Las Diferencias Individuales en la Familia
- Educacidén Moral y Psicosexual - ' |

‘De E-116 Orientacidn del Educando:

L4 Orientacidn, Concepto, Origen, Importan;:ia

'Clases de Orientacidn

Técnicas y Procedimientos de la Orientacidn

Organizacidn del Servicio de Orientacidn Escolar

La Orientacion Vocacional

Programas Sociales e Institucionales de Orientacidn

Ps25-B3 Estudio Integral del Educando:

Etapas del Desarrollo del Nifo

2. Desarrollo Neuroffsico Prenatal y Postnatal
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l:Cambios Biologicos en la Nifiez

»

Teorfa del Desarrollo Cognoscitivo
Desarrollo de la Personalidad del Nifio -
;.Soéializaciﬁn del Nifio en la Escuela

. El Nifio Especial |

R B NV, T N FCR
L]

h) De Ps27 Psicologia:Social:' .r_ SRR | '.- | "

1. Deéarrallo de la Concienci. Hwﬁana y Social T '
2. La Percepcidn Social, Actitudes y Estereotipos
3. Teorilas Topoldgicas del Espacio Vital |

-4, Las Motivaciones Sociales y la Sociometria - 
5. La Influencia Social, Conformidad y Rebeldia
6; La Colectividad y la Conducta Colectiva

| 7.' Psicologia de 1las Masas-y_la Publicidad

1) De Psl00 Psicometria:
1. Origenes e Historia de la Psicometria
2. Los Test Psicométricos y su Clasificaﬁi&n |
3. Priactica y Utilizacidn de los Test | | *
4, Administracidn, Evaluacidn e Interpretacidn de un Test de '
Prelectura, Uno de Intereses, Uno de Inteligencia o de Ap

-titudes. y Uno Proyectivo

h) Ps3l.1 Nuevos Aportes de la Psicologia a la Educacidn: | N
Nota: Este es un curso terminal, por tanto se propone su desarrollo
a base de laboratorios, actividades, vivencias y trabajo de . campo que
intenta;é poner en prictica los contenidos sigulentes:
1. Teécnica y Dinamica de Grupﬁ
2. La Psicometria y la Integracidn Grupal
3. E1 Desarrollo de la Creatividad
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. Las Relaciones ﬁuméhaq
- Técnicas Motivacionales

La Comunicacidn Efectiva para la Enseﬁanzé—ﬁprendizaje -

-~ O W B

. Educacidén para el Futuro

D. Propuesta del Modelo Curricular en.Eggirali

Partiendo de premisas conocidas, se propone el sigﬁiente7modelo.curricular:'

1. El1 curriculum debe contener aquellos elementos dinamicos que faciliten
el transcurso del aprendizaje, &stos corresponden a las siguientes

instancias:

1.1 Comunidad: Consistente en: la familia, con sus necesidades
bisicas; el trabajq, con sus necesidades de mano de obra calificada y
eficientes profesionales; el servicio, con la necesidad de formar una

conciencia social que asegure el bienestar comin.

1.2 Estudiante: -« Con sus necesidades, expectativas, aspiraciones,

crisis y conflictos como reflejo de su realidad temporoespacial vy

econdmicosocial.
1.3  Maestro: Con su perspectiva pedagdgica cercana al proceso

ensenanza-aprendizaje y su mnecesaria e importante participacidn para

involucrarlo en el proceso curricular y obtener su compromiso con el mismo.

1.4 Autoridad: Como representante de la legislacidn y reglamentacidn

vigente y como facilitador institucional del proceso curricular.

1.5 Especialista: Como experto en su area de dominio, quien evalia,
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interpi'eta. abstrae - y concret:lza ‘los contenidos, objetivos :y eétrategias
curriculares surgidas de la realidad concreta, representada por las %
‘instancias anteriores. Estos son los encargados de iniciar y finalizar - .

- el proceso curricular.

2. El curriculum debe consistir en un proceso continuo y periddico: Lo
anterior ..significa ‘que en forma bineal, trienal, quinquenal, etc., se
procede . 1iniciar el ciclo 'de -reestructura curricula., gsin que esta
readecuacion del curriculum se realice dnicamente cuanr.llo-existe una crisis

_edudativa.

3. El modelo mds adecuado para el funcionaﬁiento del curriculum en base
a. las premisas anteriores adquiere una forma espiral, donde al finalizar
cada perfodo preestablecido se inicia un nuevo ciclo con una cobertura
mas anipl:l.a y mayor eficacia y eficlencia, pues, a cada ciclo con‘clu"ido,
se corrigen aquellos aspettos que no se adecien a los objetivos, ideales

y filosofia educativos. Ver Modelo en pagina siguiente.

4. El ciclo curricular es un proceso ordenado donde los e5pecialistas,
apoyados institucionalmente, inician la evaluacidn del currficulum a traves
de c¢ada 1instancia ya definida y en el orden establecido. E1 ciclo de
evaluacidn, interpretacidn, abstraccidn Yy concrecidn, puede durar de 6
meses a 1 afio y luego se aplica por un qﬁinquenio, para 1iniciar, luego
del mismo, un nuevo ciclo. Estos periodos pueden variar dependienda de

las circunstancias histdérico-sociales y econdmico laborales.

5. Para 1la evaluacidn han de disefiarse instrumentos a manera de
inventarios de deficiencias y satisfactores, con los que se obtendrin datos

~ de ‘las necesidades, intereses y problemas de 1la realidad concreta de las




* PROPUESTA DEL MODELO ESPIRAL

~ DEL _PROCESO CURICULAR @

~ DOCENTES




cuatro instancias euunciadas;

6. Al involucrarse en el proceso curricular las fuerzas vivas y
representativas de la sociedad, se ‘estd garantizando la adecuacidn del
curriculum al contexto sino-la comprensiSn del mismo y el compromiso de

colaborar y cooperar con su realizacifn.
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ANEXOS




- En base a su :experiencia en esta Facultad 'y al pensum del Area
PSICOPEDAGOGICA QUE RECIEN HEMOS DESCRITO, 1le rogamos'responder escribiendo

una X sobre el nimero de respuesta.

‘Por quE?

- de una asignatura con las demds que lo conforman:

2. Medianamente

3. Escasamente

"_Por qué?

1. Totalmente

‘POR FAVOR REFIERASE EXCLUSIVAMENTE AL PENSUM DEL AREA PSICOPEDAGOGICA,

~ El1 Pensum del &rea le parecid:

1., Adecuado
2., Poco adecuado
3. 1Inadecuado

Por qué?

De acuerdo con su-experiencia, el pensum del drea debe ser:
1. Cerrado, es decir, que el estudiante no puede hacer ningin
. cambio en las asignaturas establecidas. | '
2. Flexible, el estudiante puede hacer cambios en ias asignatu-
ras estabiecidas, seglin sus intereses y expectativas.

3.%-Abierto, el estudiante se asigna las asignaturas que desea segin

sus intereses y expec:ativés.

El pensum del &rea a ﬁivel-inferno. evidencia que existe relacidn

1. Totalmente

4. Ninguna

El orden cronoldgico en que aparecen programadas las asignaturas del
drea le parece el adecuado para asegurar la preparacidn del estudiante

respecto a las asignaturas siguientes que se asignari:

2. Medianamente

3. Escasamente




"El pensum del Aarea llena las exigenclas, calidades y expectativas

en la formacidn psicopedagdogica del estudiante:

1. Totalmente

)

2. Medianamente

3. Escasamente
4, ‘Ninguna

Por cué?

Los tres prerrequisitos existentes en el 4&rea son adecuados y

--suficientes para garantizar la preparacidon del estudiante a las

asignaturas del area que le corresponda asignarse.
1. Totalmente |

2. Medianamente

3. Escasamente
4

. Nada

El pensum de estudios del area Psicopedagogica le parece que incluye
las asignaturas necesarlias para la completa formacidn del Pedagogo.
1. Totalmente

2. Medianamente

3. Escasamente

4, Nada

Los objetivoes y contenidos de las asignaturas antes mencionadas le

parece que son los apropiados para las necesidades del futuro

- Pedagogo.

l. Totalmente
. Medianamente

2
3. Escasamente
4

. Nada

Para el desarrcllo del pensum del area, el actual horario es adecuado
para alcanzar los objetivos.

1. Totalmente

2. Medianamente
3. Escasamente
4. Nadsa




11.

12,

13.

14,

2
3
s

Los contenidos programados de las asignaturas fueron fundamentalmente
1 | |

 (puede contestar mds de una respuesta).

1. .Teﬁricosl

. Derivados de la experiencila. del docente

2

3. Précticos

4. Tedrico-Préacticos L
5 _

I . Otro, especifique:

En el desarrollo de las asignaturas se cubrid el programa:

1. Totalmente

. La mayoria de las veces
. Con frecuencia
. Algunas veces o.pocas veces
. Nunca
Si la respuesta . la pregunta anterior fue "Algunas veces" o "Nunca",

especifique por cudl de las sigulentes razonesf (puede contestar mas.

de una respuesta).
1. Falta de tlempo, porﬁue lo programado era excesivo
2. Falta de experiencila del docente

3; Falta de recursos -

4, Bajo nivel académico de los estudiantes

La cantidad de laboratorics realizados fﬁe:'

Excesivo

., Suficiente o adecuado

1

2

3. Insuficiente
4. Poco: |
5

. Nada -

Por qué?

La calidad de laborato:ios realizadbs fue:

1.*~Excelen:e

2. Muy buena.

3., ‘Buena
4., Regular
S, Mala

Por qué? - - e




15,

16.

17.

18.

19.

La cantidad de practicas de campo realizadas fue:

1. Excesivo

2. Suficiente o adecuado

3. Insuficiente
4, Poco
5. Nada

"

Por qué?

W e

La calidad de las practicas de campo realizadas fue:
1. Excelente .
2. Muy buena

3. Buena
4 . Regular
5. Mala

Por qué?

Las actividades practicas (laboratorios y giras) que se programaron
sirvieron para: (puede contestar mis de unairespuesta).
1. Complementar la teoria

. Relacionar la teoria con la practica

2
3. Reformar el aprendizaje de ciertos conocimientos
4

. Introducilr nuevos conocimientos

Usted considera que los conocimientos de las asignaturas recibidas
fueron: (puede contestar mas de una respuesta).

l. Memorizadas |

2. Comprendidas

3. Aplicados

4, Otros, especifique:

En el desarrollo de las cla'ses. se utilizaron ayudas y recursos

didicticos que contribuyeron a mejorar el aprendizaje? (puede

contestar mias de una respuesta).

1. Siempre

. La mayoria de veces

.

3. Con frecuencila

4. Algunas veces O pocas veces
5

. Nunca




J. A

20,

2.

23.

8
LW
L ]

" El nimero de evaluaciones del aprendizajé_que le aplicéron fue:

1. Excesivo -

2. Suficlente o adecuado
3. Insuficiente

4. Poco

5. Nada

En cuil de los siguientes tipos_ ubica usted la-:méyorih- de las

evaluvaciones?

1. Objetivas

2. Subjetivas

3. No definidas

Por qué?

La bibiiografia recomendada por los docentes fue:
l. Excesiva |

-5

2. Suficiente o adecuada

3. Insuficiente

4. Poco

3. Bada

La bibliografia recomendada fue de fEcil adqu1s1c15n.eﬁ:
1. Biblioteca Central | |
2. Otras bibliotecas
3. En libreria

4. Otro, especifique:

1a asistencia a clases fue estimulada:

1. Totalmente

_2. Medianamente

3. Escasamente
4. Nada

L.a puntualidad a clases fue controlada:
i. Totalmente |

2. MHedianamente

3. Escasamente

4, Nada |




UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA
FACULTAD DE HUMANIDADES

Seflor-a Catedrético=-a:

Dentro del proyecto de readecuacidn curricular del Area Psicopedagdgica de
la Facultad de Humanidades, es necesaria la opinidn de los docentes que viven
la problemdtice educativa en Educacifn Media, por ello es tan valiosa la

respuesta gque d;e a las dos preguntas del presente cusstionario vy que seri la
base para disefiar ¢l periil del Pedagogo en el actual momento en lo que a

aspectos psicopedagdgicos se refiere. Desde ya, agradecemos su valiosa
colaboracidn, | ~ .

PREGUNTA 1:

A continueciSn encontrari el listado de las asignaturas qus actualmente se
imparten en la Facultad de Humanidades en ol Area de Psicopedagogfa. Le rogamos
marcar con una X en el paréntesis de lp devecha las 5 (CINCO) que & su criterio

son las bidsicas para la préactice profesional. Pudiendo agregar alguna que a
su julcio considere necesdria,

l, P8icologia Teeesevvonrorosnnces sosssrevecorssesssoncanossosese
2. Psicologia de la Féucacidniseeeserorossssserssssssccassscccsasnss
3¢ Aprendizaje.cccevrccovesrrserecstosresossstrevsossonsocesrorsssens
4., Estudio Integral ‘del EducandO.ceececereorssessssssssccsssosssosss
5. Peicometris
6. Palceometria Il.vvscvecessccescconsvornssonssoroscsosnrcossnrensns
7. Orientaci8n del EQUCENAO T.iveeroreorrovnnnsroososasosssnnsnsnnas
8, Orientacidn del Educanco Il.eessseesesavevssssrsccancsonrssssese
O  Educacion Espeeial.eecerrrreosnseosnscsnsnsorsossosssonescsnseses
10. Nuevos Aportes do la Psicologia a2 la Educacidfeceseoescesrvesess
11. Psicologfla del AdoleBCente.coveverroosrossssesscssccssrssrsssnes

12, La Educacién Media y la Formazidn Integral del Adolescente......
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PREGUNTA 2:

A continucsidn encontrard un listado de contenidos programiiticos que ee
incluyen dentro de los programas de las asignaturas que se sirven en el Area.
psicopedagbgica en la Correra de Licenciado en Pedagogfs. Le rogamos analizarlos
cuidadoscmente y elegir, escribilendo una X en el paréntesis de la derecha,
aquellos 10 (DIEZ) que & su criterio son bisicos para la prictica profesional

de un catedrdtico. Puede agregar algunos contenidos programiticos que a su
criterio considere necesarios en las linecas de abajo.
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2, Areas de Aplicacidn do la Psicologfaceeseesesecssvvcosssoesnnsas ()
3l FundmﬁntQ. Biblsgicas d. 1‘ P'rsanalidadlllllllIIIIIIIIlllllllll ( | )
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La Sensopercepcidn, Factores y LeyeS.ceeecseseacosncnsosnecsacccns

Estados de Conciencia, Suefio, Vigilia, Meditacidn, etc.....

® & ® & & ® 0

Conductismo y Candicipnamiento en el Aprendizaje..... tesesstsasens .

El Psicoanidlisis, el Inconsciente y Etapas Psiccsexuales..........
La Gestal o Psicologia de 1a FOIMaBieesarsescccsosssssscsccscsacnses
Naturaleza, Tipos, Teorias, Leyes y Modelos de Aprendizaje........

Procesos Cognoscitivos: Memoria, Inteligencia y Creatividad.......

~ Conducta Normal: Adaptacidn, Ajuste y Salud Mental....veveecoceen.

Conducta Anormal: Frustracidn, Mecanismos de Defensa, Neurcsis y
PEiCOSis-rll-llll-liIllinilnu
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Psicoterapia: de Insight, Conductuales ¥V de GIrUpOecesvecrcccncansns

Motivacidn: Teorlas, Tipos Niveles y TecnicaSescecescsssacssconnns
Emocidon: Sentimientos y Pasiones, Teorias.....cccveneceecccnnaass,
Personalidad: Definicién, TeoriIas del Desarrollo y Estructura.....

Psicologia Social: Percepcidn Social, Actitudes y GrupoS..ceeecesse

Desarrollo Prenatél y Nacimiento del NifiGeesoesossocossss cesaroens .

Desarrollo en la Infancia v en la NiNeZ.iseeeoveserscreoseacennnana

Psicologia del+Adolescente,_Desarrallo y TipoSeiesss

Procesos Educativos en la Familia, Escuela y Sociedad..ececee... .«
Modelos de Nueva Educacidn, Aprendiendo a Aprender..... ..... cesens
Diferencias Individuales: Fisicas, Psiquicas y Sociales, Problemas
Historia de Psicometria, el Test su Clasificacidon y sus Cualidades

Administracion de Pruebas Psicométricas, Evaluacidn e Interpreta-

cion de las mismas..ececececacose cessee cesesanseevans cesecesenenes
Orientacidn Escolar y Vocacional del EducandoO........ cetecsetveeans
Orientacion Laboral y Profesional del Educando........ coecuan Peeas

Problemas del Aprendizaje y su Pedagogiz..ceeccceracccconn

La Dinamica de Grupos, el Lider, la Sociometrid..c.ceececececeaase .o

Relaciones Humanas: Teoria y Practica...seeesceccocsees

Educacidn para Padres: Necesidades del Hijo, Comunicacidn en la
Familiai'llll- llllll 2 % % & 8 & F %=

e ® & F & & 0 8 & F o0 8D Ve R B Ea s dd ek s e

Desarrollo Moral y Espititual.......... ..........
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UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE CUATENALA
FACULTAD DE HUMANIDADES °

4

Senor-a Director-a:

Dentro del proyecto de adecuacidn curricular del Area Prlcopeaago
gica de la Facultad de Humanidadgd, es necesarie la opinidn de au
toridades gque viven la problematica educativa, por ello ¢s tan va
liosa la respuesta que de a las dos proguntas Gel presente cues--
tionario y que serid la base para disefiar el parfil del Pedagogo -
en lo que a aspectos psicopedagdgicos se refiere. Dezde ya agrade
cemos su valiosa colaboracidn.
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PREGUNTA 1:

A continuacidn encontrard el listado de las asignaturzs cu2 actualmente se
imparten en la Facultad de Humanidades en el Area de Psiccpezagogla. Le rogamos
marcar con una X en el paréntesis de la derecha las 5 (CINCO 2 & eu criterio
son lzs basicas para la practica profesicnazl, Pudiendo eazre riguna que a
su juicio considere necesaria.
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L] PSiCOlogia Illllilliillllilll‘li * & 0 0 4 & ¢ 5 & & &9 A S S0 & 28 A R E b AR ey
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. AprendizZaje.siesesencnccsenncctessentreevstessttsrorsatotctennae

= Estudio Integral 'del Educando..cveereceeccesccocvscasssssnsssnses

1
2
3
L
S, PSicometTIa Tieieeeeesesconesoncssesossnsssansasrassscsssscnscassas
6., Psicometria Il..ceeeeecesooeccrecsnsscssennosnsassssascessssansss
7. Orientacidn del FEAUCENAO Ieveeerosesresesosossccsncscossensassos
8. Orientacidn del Educanco Ileeeecveecrrosssscaoncsocanoscsasssanaacs
c. Educacion Especial..eeeeessoecsoessoressssonsanansosnsssascnenses
10. Nuevos Apcrtes de 1z Psicologia 2 1la Ecducacioniseseccessocscsess

11. Psicologia del Adolescenteececissccsoecossessssaccssosnsasssonsons

12. Lla Educacidn Media y la Form-cidn Integral del Adolescente......
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PREGUNTA 2:

.r""r
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A coatinuacidn encontrard un listade de contenides prograniticos que se
incluyea dentro de los programas de las asignoturcs que s2 sitven en el Area
, psicopedzgdgica en la Carrera de Licenciadso e¢n Pedagogia. Le rogamos analizarlos
A cuidadosamente y elegir, escribiendo una X c¢n el par'e'ntesis de ia derecha,
4 | . 2

aquellos 10 (DIEZ) que a su criterio son biAsicos para 1la pricticsz profesional
de un catedratico. Puede agregar alguncs contenidos programiticos que a su
criterio considere necesarios en las linzas de abajo.
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Areas de Aplicacidon de la Psicologid.ececeeesnvronoancecrosnnoos
3. Fundamentos Bioldgicos de 1la Personalidad......ccenovenvnccacass
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33.

La Sensopercepcidn, Factores y LeyveS.eeeeecese “eoa
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Estados de Conciencia, Sueno, Vigilia, MeditacidOn, etCevevacecs..
Conductismo v Condicionamiento en el Aprendizaje.veesvesesccancess

El Psiccanalisis, el Inconsciente y Etapas Psicosexuales..cceceo..

La Gestal o Psicologia de 1a FOIMA.seeccoasosesacosscosscascsnonsas

Naturaleza, Tipos, Teorias, Leyes y Modelos de Aprendizajec..ces...

Procesos Cognoscitivos: Memoria, Inteligencia y Creatividad.......

Conducta Normal: Adaptacidn, Ajuste y Salud Mental..ceesevsvceooens

 Conducta Anormal: Frustracidn, Mecanismos de Defensa, Neurosis y

PSiCGSiS‘;--.---.--..--
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Psicoterapia: de Insight, Conductuales y de Gruposscesecevcncecnns

Motivacidon: Teorias, Tipos Niveles y TécnicaS.:eesesccccesacsansa

Emocion:! Sentimientos y Pasiones, Teorias....

a®* & a2 % & &0 % h e P e e a e

Personalidad: Definicion, Teorias del Desarrollo y Estructura.....

Psicologia Social: Percepcidn Social, Actitudes Yy GrupoS..seeces..

Desarrollo Prenatal y Nacimiento del Niflo.vevevseconccea ceceness s
Desarrollo en 1la Infancia y en 1a NifNeZ.eeesesoconsosrosaas cevecns
Psicologia del Adolescente, Desarrollo VY TipOSeeeeesceccascesances

Procesos Educativos en la rFamilia, Escuela y Sociedad......;......
Modelos de Nueva Educazién,*Aprendiendo a Aprender.cecssecececscnns
Diferencias Individuales: Fisicas, Psiquicas y Sociales, Problemas
Historia de Psicometria, el Test su Clasificacidn y sus Cualidades

Administracion de Pruebas Psicométricas, Evaluacidn e Interpreta-
cidn de las mismasS.cee..
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Orientacidn Escolar y Vocacional del EducandOeeceesccvesccse

Orientacidn Laboral y Profesional del Educando...csevecceccccnavse

- Problemas del Aprendizaje y su Pedagogid.ieceeseccecccescesncesnscns

La Dindmica de Grupos, el Lider, la Sociometria....cciescececscsns

Relaciones Humanas: Teoria y Practica..... .o

Educacidn para Padres: Necesidades del Hijo, Comunicacidn en 1la
Familiailllllllli llllllllllllllllllll " & & & & 9
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Desarrollo Moral y Espiritual......... ceee
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