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INTRODUCCION

Nuestra patria Guatemala es un pais pluriculturai y Plurilingue. Sus habi-
tantes, se dividen en dos etnias, los ladinos y los indigenas quienes tra-
tan de comunicarse entre si a través del idioma espanol. En Guatemala el
espanol es el idioma oficial, por medio de €l se realizan los diversos tré-
mites legales, burocréticos y sociales que lleva consigo la vida de un ciu-

dadano.

Los indigenas se encuentran en desventaja en relacidn con los ladinos bues
no dominan a perfeccidn el idioma espanol. Estos constituyen una de las
bases fundamentales del pals debido a que representan aproximadamente la
mitad de la poblacion pero las barreras iciomatico-culturales no les han
permitido, a lo largo de quinientos anos, su participacidn total en el pro-
ceso de desarrollo del mismo. Otro problema es el analfabetismo y la mala
proyeccién educativa, paftiendo de la base de gue la ensenanza se imparte
en idioma espafiocl, lo que constituye una barrera iciom&tica que no le per-

mite al indigena salir del estado en gque se ha encontrado desde la conquis-

ta,

Al indigena le ha costado mucho incorporarse al contexgc cultural occidental
que regueriria la asimilacion hacia la cultura heredada de los espafioles. La
imposicién por coaccién del idioma, religién, costumbres, vestuario,etc., no
han sido precisamente los métodos mé&s adecuados para atraer al indigena hacia

el avance pujante a gque la comunidad ladina ha tratado de llevarlo.

Pensamos entonces que al tratar la situacidn del indigena acerca de religién,
costumbres, vestuario, tradiciones, corresponden al sociflogo, antropdlogo o
sacerdote-pastor. Pero la situacidn lingliistica le incumbe netamente al es-
tudioso de las letras a los Licenciados en Lengua y Literatura quienes han
visto con tanta indiferencia los problemas con que los indigenas se enfren-
tan y es tiempo ya que incluyamos dentro del radio de estudios, el &rea lin-

guistica en todas sus ramas y contribuir con investigaciones para tratar de
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aminorar el impacto social nocivo que el multilinguismo produce en Gua-

temala.

Conscientes de la importancia que el estudio lingUistico posee y que es
téd en manos de los humanistas del campo de las letras el profundizaf en
esta 4rea para proporcionar socluciones viables al problema multilingte
de Guatemala, planificamos este trabajo de tesis con dos finalidades,
en primer lugar, demgstrar que el bilingliismo es uno de los principales
caminos para lograr la participacién del indigena en la vida de Guatema

la como ciudadano y asi solucionar el problema linglistico que desde la

época colonial poseemos.

En segundo lugar, nos proponemos investigar las consecuencias que el uso
de los idiomas mayenses trae a los indigenas y cdmo el uso de los mismos

influye en el manejo del idioma espanol.

Para ello se estructurd un plan de accién basado en la metodologia cienti
fica de investigacién y seccionamos el trabajo en cinco capitulos, el pri
mero senala los antecedentes del praoblema linguistico guatemalteco, los al
cances y limites, la justificacidn y las hipdtesis de la investigacidén. El
segundo capitulo estd constituido por el marco tefrico de la investigacién
mientras que el tercer capitulo nos lleva al marco metodolégico integrado
por la exploracidn de las muestras aleatorias seleccionadas estadisticamqg
te y que nos darén indicadores de apoyo para verificar si las hipdtesis ex

puestas son verdaderas.

El cuarto capitulo explora y evalia las consecuencias de la aplicacién de

la metodologia de ensenanza bilinglie bicultural en Guatemala a través del
Proyecto de Educacién Bilingle (PRONEBI).

€1 quinto capitulo lo constituyen las conclusiones, en las cuales se lle
ga a demostrer que las hipOtesis formuladas al inicio del trabajo se convier
ten en tesis y que por haberse llegado a ellas a través de una metodologia
cientifica de investigacidn adquieren validez y sirven de aporte para la so
lucidén del problema lingliistico guatemalteco.
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CAPITULDO PRIMERO

1. ANTECEDENTES CEL PROBLEMA.

-

Guatemala es un pais que posee dentro de su area geogréfica dos culturas:
la llamada ladina y la inocigena. Por razones de tipo histérico en €l pais
se habla el idioma espanol comc idioma oficial, peroc en realidad este es

hablado bien por los ladinos pero los ihdigenas o no lo hablan o lo hablan

muy mal.

Con estos antecedentes el grado de posibilidades que tienen los indigenas
ce padér decodificar el idioma espanol con todas sus coﬁhntacio;es, es muy
bajo. Por esta razdn, cdesde hacia varios anos €l Gobierno de Guatemala
consciente de la situacidn del indigena ante el proceso de aprender el idio
ma espanol oral y escrito, decidid iniciar el Pfograma de Castellanizacidn
que tenia como propdsito el preparar & los indigenas para ingresar al sis

tema escolar de habla hispana y alfabetizar a los adultos.

Para echar a andar este plan se nombraron a personas indigenas provenientes
de las propias comunidades y areas linguisticas a las cuales se les llamé
PROMOTORES EDUCATIVOS BILINGWES y se les capacitd para que llevaran a cabo
dicho programa. E£En la actualidad laboran 1080 Promotores Educativos Bilin
gues distribuidos en trece areas lingﬁisticas y guince departamentos del
pais. Sin embargo, aungue se ha comprobado gue el Programa de Castellani
zacion ha dado resultados escasos, para €l indigena ha representado por lo

menos una ayuda en lo que respecta al aprendizaje del idioma espanol.

Ante tan pobres espectativas se puso en marcha el Proyecto de Educacion 81
linglie el cual se disefi@ pensando en ensenfar las primeras letras en idioma
materno vernaculo para llegar poco a poco al aprendizaje paralelo del cas

tellano sin provocar actiEudes negativas hacia el idioma hispano,

Consideramos gue la practica e institucionalizacidn de este proyecto es ba
se fundamental para el logro de indigenas bilingies, aptos para hablar y
desenvolverse en la cultura ladino-indigena, tomando en consideracién que
ltienen que convivir con esta etnia en el mismo pais y que el idioma espanol

es un canal de comunicacidon con el resto del mundo.




2. JUSTIFICACION.

Fl multilinglismo en Guatemala es un hecho que constituye un problema y
es no sdlo tarea sino ceber del profesional de las letras interesarse
por dar aportes para la solucidn del problema. La realizacidn de este
trabajo se justifica porque nos proponemos investigar los efectos del
multilinglUismo en Guatemala, descubrir su proyeccidn en diversas areas
y proporcionar algunas scluciones que sirvan de aporte para tratar de

resolver el problema étnico, linglistico y cultural.

3. FORMULACION DEL PROBLEMA.
3.1, Definicién del Problema.
Los indigenas guatemaltecos son monolinglies o malos bilingues. El pro
blema gue vamos a tratar consiste en determinar cudl es la mejor forma

de llegar a un buen bilingliismo colaborando de esta manera en la solu

cidon del problema linguistico.

3.2. Alcances y Limites.

En la investigacibén se tomara como punto de partida €l campo educativo.
Tomando en consideracidn gue en este campo en donde podemos evaluar qué
se estd haciendo en Guatemala para salir del monolingliismo y en gué ni
vel estamos actualmente. Es de hacer notar que la evaluacién no va di
rigida a adultos por estar.cnndicionados socialmente a no tener una aper
tura hacia el idioma espaﬁbl y porque muchos de ellos no pasaron por el

proceso educativo que otorga la escolaridad.

Se evaluaréd el nivel de bilinglismo gque alcanza un nino al cursar sexto
grado de primaria al ser educado con metodologia tradicional, por medio
de la evaluacidn de los logros alcanzados en la asignatura de idioma es
pafiol en las reas de comprensidn de lectura, redaccidn, texto usado, or
tografia, caligrafia y morfosintdxis. Lo compararemos con los logros al

canzados por nifio capitalino monolingiie espanol en la misma materia y en
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las mismas &reas.

Luego, evaluaremos algunas muestras seleccionacas en forma aleatoria pa
ra determinar el nivel ce bilingliismo que alcanza el nifo ind{gena al ser
educado con metooologia totalmente bilinglie con paralelismo idiomético en

tre el espanol y el maya.

Las evaluaciones las efectuéremos:en las poblaciones de Patzan y Tecpén,
ambos municipios de Chimaltenango; en las pablaciones de San Raymundo, mu
nicipio de Guatemala y en la ciudad capital."Los tres municipios mencio
nados inicialmente (Patzdn, Tecpéan y £an Raymunuo) pertenecen al grupo
linguistico cackchigquel y el Municipio de'éﬁatemala pertenece al grupo

de habla hispana.

|

Resumiendo diremos gue los alcances y limites de la investigacidn serén

las siguientes:

a. Evaluar una muestra de un grupo linglistico cackchiquel comparénaolc
con una muestra de un grupo cabitalinc;

b. Aplicaremos las evaluaciones a nifios sujetos a un proceso educativo to

~ mando en cuenta la transculturacién de doble via ( espafiol-cackchiguel).

c. Conocedores de las barreras socio culturales adheridas .al indigena a

dulto, no se les incluiré en la aplicacidn cde pruebas por estar pOCO

susceptibles al cambio.




4. MARCO METODOLOGICO

4.1. HipOtesis Principal:
EL BILIN’GUISMO ES UNO DE LOS CAMINOS PARA SOLUCIONAR EL PROBLEMA LINGUISTICO

GUATEMAL TECO.
4,.2. Hipotesis Secundarias:

4.2.1. E1 bilingliismo (espafiol-maya) conduce al indigena a poseer una mejor

calidad del idioma espanol.

4.2.2. E1 bilinglUismo llevado en forma paralelas desde la nifiez contribuiré
a la estandarizacion del idioma y por ende a la eliminacidén ce di

ferenCias dialectales muy marcadas.

4.2.3. La asimilacién del indigenea hacia el uso del idioma castellano ha
sido infructuosa durante el tiempo que se ha tratado de hacerlo.
El bilingUismo es la clave para la integracién del indigena a la

vida activa nacional guatemalteca.




CAPITWLO II

MARCO TEORICO
l. Lengua:

La lengua estd formada por un sistema de signos que sirven para comunicar
y por ello es objeto de estudio de la Semiologia. Pero, siendo la lengua

tan extensa y compleja necesita de una ciencia especializada que la estudie

y esa es la Lingliistica.

La Linguistica nos ensena que la lengua esté doblemente articulada. Su do
ble articulacidn consiste en fonemas y morfemas, ambos se articulan entre

si para dar origen al habla.,

La lengua es econbmica y eficaz., Es econdmica porgque con veintinueve le
tras que integran el abedecedario se pueden formar muchas palabras. Es
eficaz porque con ella se pueden enviar muchos mensajes y transmitir eficaz

mente el pensamiento del hablante.

En nuestro estudio vamos a penetrar en el campo plurilingiie de Guatemala.
Siendo asi, el conocimiento de la economia y eficacia de la lengua es de
suma importancia para comprender la necesiﬁad de que el indigena se cdmuqi

quE'en'fcrma bilinglie (espafiol-cackchiquel).

En el proceso de comunicacién, 8l hablante y el oyente deben compartir el
mismo codigo, los mensajes deben ser codificados en la misma via, ‘deben u
sar para comunicarse, la misma lengua y, sdlo asi se obtiene una precisién
en la comprensidn de lo gue se habla. En este sentido es en donde estd la
eficacia de la,lengua, porque si no se conoce el cddigo es imposible enviar

correctamente un mensaje o comprenderlo.

En las comunicaciones plurilinglies de Guatemala esta eficacia de la lengua
se pierde, el indigena hablante del maya aprende el castellano de una mane

ra poco eficaz. El indigena al ingresar a la escuela siente temor, como
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es natural, y el hecho de encontrar un docente gque no le habla en su prg
pioc idioma, gue le envia mensajes que €l no entiende, se convierte en un

traumatismo que incide en la desercidn escolar y la repitencia; de acuer

do a estos factores, el indigena guatemalteco presenta un aprendizaje li

mitado y un castellano deficiente.

B Toda lengua posee una organizacién especifica, tiene su propio sistema:
la arbitrariedad, la relacidn significado-significante y el contexto cul
- tural, le dan ese toque particular que hace que una lengua nunca sea i

guadl a otra principalmente en su organizaciodn.

Por ello es que no existen traducciones perfectas. Al leer "El Seﬁar'PpEE
sidente” de Miguel Angel Asturias, con su lenguaje rico en figuras litera
rias, en modismos y regionalismos guatemaltecos, y lo traducimos al iﬁglés,
resulta ser un fracaso, pues toda esa carga que lleva consigo el contexto
cultural inherente al idioma espafiol guatemalteco, no puedeh captérserxa
en la traduccién, pues la visidn del mundo no se presenta cdma realmente

' es 0 no se capta como debe ser. La diferente organizacidn de un idinﬁa:y -

otro les hace no ser fieles al momento de efectuar una traduccién.

Un ejemplu-la tenemos en la organizacidn del cackchiquel en el cual el‘qg '
jetivo se coloca siempre antes del sustantivo, modificando el aspecto sig

t&ctico, morfolégico y seméntico del mensaje.

Cuando una persona aprende un idioma extranjeto, siempre va a_ténﬂr el -
influjo de su idioma materno en el momento del aprendizaje y es muy difi
cil gue se desligue por completo de aspectos sintécticos, seménticos y

fonologices.

Lo misma le sucede al indigena cuando esté éprendiehdé gl idioma 93935515
 oimos con claridad los vicios que los indigenas poseen en'el uso del cég.
- tellano.. Esto se debe a la diferencia en la orgahizacién entre un idioma

Ly el.otre, dejando por un lado los aspectds-fanolﬁgicgs.quefSQn_influquF

- tes también.
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La lengua y su organizacién también nos inaica la segmentacidn de la rea_
lidad que cada comunidad efectua. '"La diferente organizacién de las len
guas se manifiestan no sdlo en el ordenamiento de-las palabras, es decir,
en su sintdxis, sino también en la manera de ver la realidad a través del

léxico. Podemeos decir que cada lengua segmenta la realidad de una manera

particular”. {1 )

La lengua condiciona la forma como vemos el mundu; si se estd acostumbrado
a organizer la realidad de acuerdo a la lengua propia, es muy dificil con_

siderar la realidad por medic de otra lengua.

Hasta la fecha en Guatemala hemos condicionado al indigena a hablar en es_
panol, a estudiar en espanol, a penetrar a la comunidad ladina a través del
idioma. Siempre se ha calificado al indigena de poco apto para el estudio,
y la realidad es que jamas se ha logrado su integracién total a ld comunidad

ladina, pues posee una cultura con muchas raices histfricas y una identidad

étnica e idiomdtica bien cimentadas.

Resumiendo diremos que no se puede obligar a una étﬁia determinada a hablar
un idioma que no sea el propioc, a ver la realidad desde otro punto de‘vista.
£s preciso primero ensefiarle a gue profundice en su mundo y que luego por
la educacién se de cuenta de la necesidad del aprendizaje de lawsagunda ng
gua que generalmente es dominante social,‘ecahémica y culturalmente. Esto

lo llevaré a la comprension de la otra cultura, en nuéstra:casu el idioma

y cultura castellana.

El indigena guatemalteco debe hablar su idioma, desenvolverse de acuerdo a
su cultura, debe ser educado en su propio idiome y con sus prnpios'patranes

culturales. Pero por razones econdmico-sociales, debe hacérsele consciencia
de la necesidad de poseer un bilinguismo y un biculturalismu'para que pueda

tener un desempefic adecuado en ambas culturas, tomando en cuenta que en un

(1) Avila Radl. La Uengua y los Hablantes. Editorial Trillas, pégina 42.
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mismo punto geogréfico se rednen dos étnias diferentes con idiomas distin

tos.
2. CONCEPTOS Y DIFERENCIAS ENTRE LENGUA, IDIOMA Y DIALECTO.
2.1. Lengua e Idioma.

Indistintamente oimos decir a personas entendidas en la materia que, &l re
ferirse a los conceptos lengua e idioma, los usan como sinbnimos. Un ejem
plo lo tenemos en el uso de "lengua espafiola o idioma espanol"”, o bien, "len

gua cackchiguel o idioma cackchiquel®.

O

En Guatemala, sin que haya escrito algo al respecto, hacemos una discrimina
cidn social de los conceptos idioma vy léngua. Al espanol le asignamas un
rango superior y por ello le decimos "idioma espafol". Al habla verndcula
indigena la colocamos en un ramgo inferior y le decimos "lengua] término que

estd muy desprestigiado en Guatemala.,

Para nuestro estudio nos olvidaramos del desprestigio general que sufre el
término "lengua" e indistintamente llamaremos al habla indigena: idioma ver
naculo, maya o nativo, o bien, lengua vernacula, maya o nativa. De la mis_

ma forma nos referiremos al espanol: idioma espafiol o lengua espanola.
2.2l engua y Dialecto,

Teniendo el concepto de lo que seré lengué e idioma en este estudic, defi

' niremos entonces lo gue entenderemocs por "dialecto".

En toda sociedad la lengua va & presentar variedades, esto es, la manera
particular de hablar la misma lengua :en diversas formas: asi, habré idio
ma espancl de clase alta, media y baja, de intelectuales, de estudiantes,

de amas de casa, doctores, ingenieroas,etc.

Una de las caracteristicas fundamentales de la concepcidn de "dialecto",
segun Gaetano Beruto, es "que el dialecto es un instrumento de comunica_

cién lingliistica de &mbito y utilizacidn demogré&ficamente més restringi_

dos que los de la lengua”. (1)

(1) Beruta, Gaetano. La Sociolinglistica. Editorial Nueva Imagen. Pag. Sl.
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Aungue convenimos que el dialecto va mas allé del aspecto numérico y de
su ponderacidn en relacidn al numero de hablantes, el dialecto es la trans

formacion de la lengua por razones geogréficas, culturales,de prestigio,etc.

El idioma espanol, para llegar a su situacidn actual tuvo que pasar por va

rias etapas, primero el Latin y sus dialectos, de all{ el espafol.

Al igual gue el espanol viene del Latin, los diferentes idiomas hablados en
Guatemala por los indigenas, tuvieron un idioma madré, este es el maya 1i_
nicial. Oe alll surgieron dialectos pero la conquista no permitid que se

diera el proceso de convertir a uno de ellos en idioma de prestigio y por

ende ser considerado como idioma nacional, Es por ello que en la actuali

dad existe una enorme dialectizacidn en todo el pais.

Refiriéndonos al "dialecto y lengua", diremos que existe una confusién en
sy uso & nivel coloquial, pues se'utiliza indistintamente para referirse

a los idiomas vernaculos. Asi, decimos: "hablan en dialecta" 0 "hablan en
lengua”. Pero utilizando los términos lengua y dialecto no en el estricto
sentido de la palabra sino en sentido QESpectivo y menospreciando la cali
dad del habla vernécula.

2.3. Conclusiones.

En este estudio, como se indicd anteriormente, llamaremos "lengua o idioma"
al habla indigena maya y al habla hispana. Y utilizaremos el término dialec

to para referirnos a la variedad de uno y otro idioma.,

3. IDIOMAS MAYENSES.

Los Quichas y Cackchigueles nos dejaron obras literarias que demuestran el
avance gue alcanzaron. Estas obras fueron escritas por indigenas que, en
tiempos de conquista, aprendieran la escritura espanocla por medio de la al
fabetizacién que les dieron los misioneros. (as obras eran escritas en Qui

ché o Cackchiguel pero con alfabeto Castellano.
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Estas obras_fueran_escritas por frailes en los conventos y las tradujeron
al espafiol. E1l Popol Vuh fue encontrado y tracucido al espafiol por el fral

-

- le dominico Francisco Ximénez, en el siglo XVIII.

El Memorial de Solola fue encontrado en el siglo XIX por el abate Brasseur

de Bourboug y lo Efadujo al espanol y al Francésj_-

Es necesario hacer_notaf que antes de la vehidé de los espafioles los indg_
genas escribian por mealio de jeroglificos y que en la actualidad son muy |
pocos los escritias cue han podido ser descifradns pero que nos demuestran
el avance cultural al jue habian llegado, GUE no fue Unicamente la presen_
cia de los espafiocles la que trajo cultura a los inaigenas sino que ellos PO

seian una vasta civilizacién.

Con estos'datos histérico-culturales de los Quichés y Cackchigueles, podemos
tener una idea de la grandeza gque alcanzaron, cque su idioma poéee obras lite
rarias que los consagran, gue nos hacen saber del grado de cultura al cual
habian llegado pero que, por_la conquista se detuviereﬁ en el tiempo y se

encuentran, como -en antano, hasta nuestros dias.

Para poder llegar a un_mejor entendimiento de los idiomas mayenses debemos
partir inicialmente de dos puntos:
a. estudiar los idiomas tomando en cuenta sus relaciqnes'genéticas,

b. estudiar los idiomas de acuerdo a su distribucidn geogréafica.

- La Lingluistica Histérica (la que estudia las relaciones genéticas) nos pro
porcionan datos bésicos sobres los idiomas mayas. Este campo estudia los
idiomas relacionados y utiliza un procedimiento especifico que consiste en

comparar el vocabulario, los sonidos y las palabras gramaticales de gque se

trate.

Laos linglUistas que se especializan en €l area Maya,tratan de establecer los

elementos gramatibales seme jantes y poder asi integrar un supuesto idioma
originalrbasada en fonemas y morfemas al cual llamamos PROTOMAYA. "Forma

anterior de lenguaje, €l cual se postula como una forma ancestral para dos
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o mds idiomas registrados". (1)

Al hacer un andlisis de los idiomas cerivados del latin, surgen una serie
de palabras cognadas (palabras registradas en dos o més idiomas y que tie
nen un origen comin) que nos pueden llevar a reconstruir el latin primiti
vo. De la misma forma se ha recosntruido el idioma maya a partir de leos

idiomas mayenses actuales, demostrando asi el origen comin no sdlo del
dioma sino de los grupos étnicos gue se diSpersaron por razones geografi

cas y de sobrevivencia, perdienao comunicacidn entre ellos y surgiendo

las variantes dialectales aun en un mismo idioma.

Si estudiamos los idiomas tomando en cﬁnsideracién su distribucidn geogré
fica, llegaremos a lo que actualmente se conoce con el nombre de técnica
de GLOTOCRONOLOGIA O LEXICO ESTADISTICA, pretende que "respecto a parejas
de idiomas se pueden especificar la feéha aproximaqa en gue l1los dos empeza

ron a desarrollarse independientemente el uno del otro”. (2)

A través de esta ciencia y minuciosas investigaciones histéricas y lingﬁis__
ticas, los especialistas han definido los momentos en gque los pueblos Mayas
se desplazaron y fueron disgregéndose en multiplicidad de idiomas y dialec_

tos.

En la actualidad Terrence Kaufman; ha dividido los idiomas Mayas asi:
Chuj, Kanjobal, Acateco, Jacalteco, Mam, Aguacateco, Ixil, Uspanteco, Qui-
ché, Sipacapeno, Sacapulteco, Tzutujil, Cackchigquel, Pocomam, Pocomch{,

Kekchi{, Mopén, Itz&, Lacanadn, Yucateco, Chol, Chorti.
4, ASIMILISMO CON BICULTURALISMO O MONOCWL.TURA INDIGENA.

En tiempos de la conguista los misioneros espafioles aprendieron los idiomas

nativos de las regiones que colonizaban, pero, poco a poco, el proceso se

(1) Terrence Kaufman., Idiomas de Mesoamérica. Edit. José de Pineda Ibarra.
Pagina 13. '

(2) Op. Cit. P4gina 17. 15




invirtidé y fueron los indigenas, en celidad de dominados los que tuvieron

que aprender la lengua espaﬁola.

Con el transcurso del tiempo, el indigena ha sido relegado a un segunco

- plano y su papel ha consistido en participar de una politica asimilista,
pero los cinco siglos de convivencia de las étnias ladino indigenas, de
imposicidn del idioma espafiol sobre los idiomas mayas y del no desapare_
cimiento de estos ultimos, nos dan la pauta de la solidez y consistencia
de dichos idiomas y ce gue los indigenas no pierden su nexo con el pasado

y con su identidad étnico-cultural.

Muchas han sido las politicas gubernamentales, queriendo ayudar al indf
gena, han querido atraerlo hacia la cultura ladina a través de la asimi
lacion. La educacidn ha jugado un papel de suma importancia en sste
sentido, por ejemplo, en los anos sesenta, el Presidente de Guatemala, Ge_
neral Miguel Ydigoras Fuentes, asumid qUe el asimilismo hacia los espanol
era infructuoso si se hacia de una forma brusca, gue en el campo educativo,
habia necesidad de ensenar en forma biliﬁgﬁe. Para ello se ocebfa ensenar a
los uacentes; encargados de llevar la educacién a los nifias, los mecanismos
metodologicos para el aprendizaje en su propio idioma, y poco a poco llevar
10s hacia el aprendizaje del castellano. Miguel Ydigoras Fuentes se referia
asi: "...es innegable gque la raza indigena de Guatemala no ha sido incorpora
da a la llamada civilizacién occidental"... , ademds decfa: "los proferes e_
gresados de las escuelas normales bilingUes serviran las clases de las escue
las rurales de esta misma regin en lengua quiché durante el primer ano, de

biendo principiar el proceso de castellanizacidn en el segundo ano de estu_

dios". (1)

(1) Carrillo Ramirez, Alfredo. Evolucidn Hist6rica de la Educacidn Secun-
daria en GBuatemala. Tomo I, Editorial José de Pineda Ibarra. Pagina 341.




A pesar de tcdas estas campanas dealcadas a asimilar a los indigenas,

los datos estadlsticos nos demuestran su poca efect1v1dad.

La poblacién guatemalteca esté integrada por un 668% de poblacién rural
y de ésta el S0% es indigena, hablante de cualesqulera de los idiomas
mayas.f Dentro ce la poblacién inoigena existe un elevado porcentaje

QUE NO part1c1pa gel proceso educativo guatemalteca. Se estima que de
los pocos nifos que se inscriben en la escuela, solo uND pPor cada cien

obtiene el diploma oe sexto grado de prlmarla.

Ante estos datos alarmantes nos damos cuenta gue la cantidad de alum-
nos Jue no ingresan a la escuela y los que la abandonan, mantienen su

monolinguismo o bien, un bilinglismo escaso y deficiente.

Tomando en consideracidn la existencia de estos elevados porcentajes de
ninos en edad escolar que no se sujetan al proceso educativo, el Minis
terio ce Educacidn cred la seccidn de castellanizacidn. Esta tiene como
meta, el llevar el castellano a las comunidades indigenas monolingies,
principalmente en el primer ano de escuela para que el alumno ya ingrese

castellanizado y preparado para recibir los contenidos educativos.

Este sistema de castellanizacidn se viene poniendo en practica desde
19€5 en Guatemala y se encargan de su aplicacion los maestros rurales;
la ensenanza es en lengua oficial espanocla y el objeto es preparar a los

ninos para ingresar al sistema escolar de habla hispana.

Los promotores educativos bilingues y los docentes que llevan a la practi_
ca éste programa declaran gque, el nivel de comunicacidn en el proceso de
ensefianza aprendizaje se dificulta por las barreras idiomaticas. Y, segin
las declaraciones de actuales profesionales indigenas, el sistema educati
'vo asimilisra empleado hasta la fecha Gnicamente ha logrado producir indi
hviduas con resentimiento hacia la cultura dominante espanola, lo cual pue

de traer al pais serios problemas noliticos, étnicos y culturales.

Comprobamos entonces‘que'el asimilismo hacia lo espanol es infructuoso,
que €l estatus actual del indigena es la mejor prueba de ello. Pero re_
conocemos también gue el monolinglismo de habla vernécula también es per_

judicial para el indigena y que se hace necesario integrar un método que
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redna aspectas bilingues~biculturales, sabiendo de antemano que este bilin
gliismo va & ser Unicamente practicado por la étnie inaigena debido a las

barreras socio-culturales que el ladino posee hacia lo indigena.

La anterior afirmacion pareceréd injusta a algunas personas peroc existen ra
zones, especialmente de inoole econémica, gue no permitirian al indigena
desarrollarse a la par de los lacinos, tendria gue hacerse en Guatemala una
reorganizacién de tipo geogréfica y étnica, lo cual podria atraer problemas

politicos para el pais.

Resumiendo diremos Ggue el praoceso educativo asimilista que utilizan los lq_
dinos para introducir a los indigenas al'sistema'castellano, no ha obtenido
los frutos deseados. Que en la actualidad se llevan a cabo métodos bilin
gues-biculturales en los cuales se imparte en forma paralela la ensefianza
del idioma espanol e idioma verndculo y los resultados han mejorado, por

lo que, pensamos que el bilinglismo-biculturalismo es la mejor solucidn

al problema 1ihgﬁistico guatemalteco, que guinientos afos de préctica nos
demuestran que el indigena no es facilmente asimilable y que es necesaria
la intsruencién de lihgﬁistae guatemaltecos y extranjeros para darle agili

dad a la solucidn de dicha problemética.

5. PROCESOC DE COMUNICACION.

5.1. Aazones lingﬁisticas que impiden que el idioma espanol sea aprendidao

adecuadamenté}

"Toda comunicacidn se conﬁierte en PARTICIPACION porgue COMUNICACION procede
del Latin COMMUNICATIO el cual tiene afinidad con "PARTICIPACION". Santo

Tomds de Aguino los usaba indistintamente en el sentido de COMUNICAR, CONVE
NIR, COMWGAR, PARTICIPAR". (1) |

La comunicacidn podemos definirla como: “"Trato entre dos o més personas; pe_

so o contacto que. se establece entre ciertas personas. Dar participacion a

otro de lo que'unﬁftiene; Informar, hacer saber a uno alguna cosa. (2)

(1) Pedro Orive Riva. Estructura de la Informacién. Editoriel Pirémide.
.~ Pégina 20. |

(2) ob. cit. Pagina 21. -
e 22




l

En la labor de ensefianza del idioma espafiol necesitamos entonces darle par_
ticipacidén al aprendiz. Por ejemplo, en el proceso educativo observamos
gue tanto en los ladinos Como eh_Ios indigEnas no hay un adecuado nivel de

comunicacién con el docente o con el libro de texto.

Juan Raglieta en su libro Pedagogla Funoamental nos ayuda a analizar el por

qué de este bajo nivel de comunicacidén. E1 definidé como comunicacién: "el

descubrimiento por el yo'del otro". (i)

Es decir, la comunicacién debe convertirse en una penetracidén unilateral
(cuando se da de una conciencia a otra), como en el caso de la docencia
pero de ella se espera una reaccion bilateral; la penetracitn de una con_

ciencia en otra. En este sentido ingresamos al campo de la reflexion.

El docente envia un menéaje, el alumno lo decodifica, lo reflexiona y con
ello obtiene aprendizaje. Pero, el alumno de habla mayense no llega a es_
ta coﬁunicacién bilateral Fatal. Muchas veces se da unicamente un enviar
mensajes en forma unilateral y al alumno no le gueda otro remedio que me_
morizar o fijar el contenido, mensaje o informacidn sin reflexionar, sin
entender del todo los mensajes, su idioma vernéculo es el mayense y, si

a esto se le suma 10 pobre de su léxico, deduciremos entonces el por qué

de la poco comunicacidn.

Una de las caracteristicas del lenguaje es su capacidad de expresar y co_

municar y para ello es necesaria la distincién entre emisor, mensaje, cod_

digo y receptor.

£l lenguaje consta de tres momentas claros: EMISION, TRANSMISION y RECEP

" -
CION, pero, para fines linguisticos es preciso considerar un mayor numer_

ro de factores para la exacta comprensidn cel valor cel lenguaje como son

el destinatario, el mensaje, el_destinador, el contexto o referente, el

cédigo y el contacto”. (2)

Todos estos factores tienen que integrarse e interrelacionarse unos con o_

tros para producir una verdsddera comunicacién.

En Guatemala el problema de la incomunicacién se produce diariamente en el

(1) Pedro Orive Riva. Estructura de la Informacién, editorial Pirémide Pégina

€.
(2) ob. cit. Pégina 30.
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ambito social. Parte de ese ambito social es la educacidn, cuando el maes
tro ce habla hispana se pone en contacto con el alumno de habla vernécula

la comunicacién no se produce, esto es debido a gue no pertenecéh al mismo

contexto linguistico.

De esto ceducimos que es necesario gque haya una plena integracidn entre co
dificador y decodificador, gue ambos pertenezcan al mismo nGcleo linglistico,
a la misma comunidag para lograr gue el proceso lingUistico de comunicacién

se cumpla en todos sus pasos y haya asi interaccidn entre destinador, mensa

je, destinatario, contexto, cddigeo y contacto.
5.2. CONEXIONES PSICOLOGICAS ENTRE EL IDIOMA Y EL HOGAR.

£1 nino guatemaltecc del area Cackchiguel, desde peguefio escucha a sus pa
dres gue se comunican con un idioma el cual aprende con suma facilidad, no
existe para €l ningun prepblema pues es con este cddigo con el que inicia

sus primeros intercamblios sociales, pero escucha gue sus padres se comuni
can con alguna&s personas laoinas con otro idioma, el cual no entiends y se

da cuenta de lo necesario que es este idioma para poder relacionarse con

los integrantes de la étnia ladina.

Es asi como el nino, ante esta necesidad de aprendizaje ocel idioma espanol
ingresa a la escuela, pero él llega hablando cackchiguel y lo mejor del ca_ -
so es que PIENSA en cackchiguel; la conexidn psicoldgica con su idioma na
tal es grande pues es el cﬁdigo”con el que lo criaron. El corddén umbilical
existente entre el idioma y el hogar es consistente y, cuando el alumno 1

nicia su aprendizaje del idioma espanol, cuesta gue el corddn se rompa.
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Determinamos entonces que el indigena esté fuertemente ligado a su idioma
maternc por los nexos psicolégicos gue con é1 tiene y que ésta puede ser
una de las razones por las cuales no se hayan integrado, después ae tan_
tos anaos, a la comunidad ladina,

c.3. Status oel inoigena en relacion al idioma espanol.

£l idioma con el cue sSe comunica una persona se convierte en un canal de
comunicacidn gque va a ser eficiente o no en la medida en gque sea decodi

ficado por el receptor.

Analizanao detectamos cue €l ingigena fue reducido curante la conguista
por los espancles, hubo un cambio total en sus patrones culturales de vi_
da y, si observamos,el nivel del indigena ce aquel entonces con el ac_
tual, detectaremos gue su avance hé sido minimo,_su status socioecondmico
y cultural se ha mantenico o ha retrocecido. Los métooos de asimilacidn
hacia el espanol no han-.contribuido en nada a mejorar ese status, al con_
trario, lo han empobrecico, pues en algunos casos la educacién o los aiver
sos influjos culturales han producido indigenas sin identificaciéﬁ racial,
linguistica y cultural. La éaucacién ha manteniogo al indigena donce cree

gue le corresponde, apoyado por factores €tnicos, sociales y raciales.

El indigena .realiza todas sus transacciones agricolas o comerciales a tra
vés del idioma espanol pero, por la mala decodificacién y el analfabetismo
puede ser enganado. £s por eso que el indigena " necesita de una infraes
tructura mental y cultural adecuada, capaz de impedir gue sea determinado,

condicionado y hasta victimado por el mensaje". (1)

Un ejemplo lo tenemos en el aspecto legislativo, en el que observamos gue
las leyes esté@n escritas en el idioma espanol y sin embargo al indigena
le exigimos que tenga observancia de las mismas, que las acate, pero lo di

ficil es que el indigena tenga acceso a ellas y, gque pueda leerlas o com_

prender lo cque dicen.

(1) Pedro Orive Riva. Estructura de la Informacidn. Editorial Pirémide.l134,
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Con estos aspectos mencionados creemos Gue Bstd en manos e la educacidn
el lograr que los ninos, comog futuros ciuocadanos de Guatemala, sobrepasen
las barreras linguisticas, sociales, raciales y culturales, gue han teniac

varados en €l tiempo y en €l espacic a los indigenas adultos.

6. EL 8ILINGUISMO COMO MEDIO DE SOLUCION AL PROCESO DE COMUNICACION EN
GUATEMALA.

€.1. Proyecto ae Educacidn Bilingie.

£l Proyecto de Zducacidn Bilinglie se puso en préctica en 1980. Se planifi
cd para cuatro afos ce duracidén pero por sus logros tan acertados, se ha

prolongado.

El Proyecto tiene como metas: “Establecer los recursos que facilitan la
egducacidon de ninos mayenses en'las grados phéfprimarios; primero y segun_
dos grados de primaria, medianfe la capacitacidn de personal, disefic ce cu
rricula, elaboracifén de materiales de ensefianza y las metodologias que ga_
ranticen la relevancia cultural, linglistica, social y econSmica de la edu

cacién, con respecto a la realiadad viviente de los beneficiarios."(1)

El Prbyectb se ejecuta en las cuatro areas mayoritarias del pais "QUICHE,
CACKCHIJQUEL , MAM Y KEKCHI."

En cada &rea linguistica se ha trabajado en diez escuelas, divididas en
escuclas piloto 'y escuelas comparacién. En las primeras se trabaja en for

‘ma bilinglie y en las segunoss en forma tradicional.

Este proyecto ha ido desplazando al Programa de Castellanizacidn pues los

logros gue han alcanzaco son dptimos.

Las ventajas que trae consigo la Educacidn Bilingle son:
a. los indigenas comprencen mejor lo gque estudian paorque el mensaje les es
enviado en su propio idioma,

b. se incorpora al inaigena a dos culturas,.

(i) Foileto Infarmativo. Ministerio de Educacion. Difeccién'General de

Eaucacién. Proyecto de Educacion Bilingue.
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c. superan los prejuicios étnicos y lingliisticos que la educacidn tradi
cional forma,
d. mejora los indices de efectiviocad y eficiencia escolar en las areas

rurales indigenas,

La educacidn bilingUe lograré que las futuras generaciones, producto del
Proyecto, adquieran un cambio de actitud hacia las diferencias dialecta

les que muchas veces son de tipo socidl y no lingtistico.

Fara poder llevar adelante los programas, los técnicos del proyecto han
realizado cartillas que contribuyen para que el nivel de aprendizaje sea
mayor. Estas cartillas estén escritas en icioma vernéculo con su respec_
tiva traduccidn al espanol o viceversa. Una ae ellas,'llamada RI NAWY
KAVUJ, es utilizada para el area de gramética, posee un glosario y sing
nimos, que podrian ayuoar a la integrabién de-los diferentes dialectos

existentes en cada idioma. (Léase apénoice nimeroc 1)

¥

El Proyecte dosifica en forma porcentual el nivel del idioma espaficl que

va incorporando en cada grado:

ERE PRIMARIA PRIMARIA SEGUNDOD  TERCERD
espafiol oral = 25% 35 % 45 % 50 %
idioma materno 75 % . 65 % 55 % 50 %

En pre primaria,el'alumno unicamente tiene manejo cel espafol oral y no escri
to. Sus clases se 1as imparten en un 75%ien idioma vernéculo y un 25 % en es
paﬁolnoral. Principalmente se enseﬁan'rEQlas de cortesia y férmulas de con

vivencia social. , #

En primer grado el espanol es suministrado al alumno en un 35.% y el idiq_
ma materno en un 55'%. Asi sucesivamente hasta llegar a tercer grado de

primaria donde se nivela la ensefianza en un'SG%.en idioma maya y un 50% en
icioma espanol. E£sto quiere decir que, a partir de tercer grado de prima

ria se llega a un paralelismo idiomético.




Resumiendo diremos que el Proyecto oe Educacidn Bilinglie ha mejorado los

niveles de asistencia, rendimiento y promocidén escolar y ha reducido la

desercion en las aulas.

Con lo anterior, determinamos gque al indigena solamente hay que ayudarle

a penetrar en el campo de la cultura y con ello contribuir en forma con_

junta con los ladinos, a mejorar el nivel de desarrollo de Guatemala. Co

mo ya indicdramos al iniciar este estudio, estéd en la educacidn el lograr
deslinoar los problemas sociales que estén unidos tan fuertemente a los

linglisticos y de esa forma hacer participes a todos los inoigenas al

proceso educativo.

6.2. EL BILINGUISMO.

El Bilinglismo consiste en usar indistintamente dos diferentes clases de
idiomas existentes en una comunidad. También consiste en poseer una doble
identif icacién cultural pues cada idioma posee una cultura especifica y

con una visidn del mundo diferente.

Entendemos tedricamente por bilinglGismo "la copresencia de dos o més 518
temas lingliisticos distintos en el repertorio de una comunicad. {1) Segin
una concepéién estricta se denomina "bilinguismo al hecho de que todos O

la mayor parte de los miembros de una comunidad sean competentes y usuarios

de dos o méds sistemas lingliisticos distintos". (2)

Una concepcion .intermedia entre estas dos cefiniciones es que hay "bilin
guismo cuando dos 0 mas sistemas linglisticos representados en el reper_

torio son poseidos por cierto nimero de hablantes de la comunidad." (3)

La tercera de las definiciones €s la que corresponde a nuestra realidad
guatemalteca. En Guatemala existe la copresencia de mds de dos sistemas
lingliisticos pero s6loc un determinado grupo, los indigenas, participan

del plurilingliismo.

(1) Beruto, Gaetano. La Sociolingliistica. Editorial Nueva Imagen. P&g. 113.

(2) Ob. Cit, P&gina 113.
(3) Ob. Cit. Pagina 113.
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En psicolinguistica se entiende por bilinglismo a "la posesidn en medida més
o menos igual de por lo menos dos lenguas diferentes por parte de un indivi

duo, aprendidas ambas como lenguas maternas. (1)

Desde el punto de vista de la psicolingUistica no puede darse en Guatemala

un bilinglismo pues los indigenas no adguieren los idiomas mayenses y la len
gua espanola en forma paralela como lenguas maternas. Existe adem&s una gran
resistencia por parte cde los ladinos a guerer aprender cualquier idioma pues
lo consideran innecesario. En este sentido dirsemos que en Guatemala puede ha
ber bilinguismo s6lo por parte de la étnia indigené y por consiguiente no pue

de llamérsele un pais bilingule.

A esta discriminacién existente hacia los idiomas méyas-se le suma gue, en
Guatemala, el idioma oficial es el espafiol. Se hace necesario entonces que,
‘ademas de la lengua espanola, se de un lugar primordial a los idiomas mayen
Ses, tratando a través oe la educacion, de estandarizar lo més posible cada

uno de los idiomas existentes con su diversidad de dialectos.

_En geografia‘humana "se entiende por pais bilingle a aquel en el cual se aqu
tan of icialmente como lenguas nacionales dos o mas lenguas distintas”. (2 }
Y, es este concepto de geografia humana el que debe privar en Guatemala pa_

ra llegar a la solucion del problema lingliistico de los indigenas.

La unica forma de sqlucionar el problema del Proceso de Comunicacidén en Gua_

temala radica en dos factores principales:

a. la estandarizacidn de los idiomas mayas para pasar luego a su oficializa

cién,

b. la oficializacidn de la educacidn bilingie (en el &rea indigena) hasta por

lc menos, sexto grado ce primaria.

l) Beruto, Gaetanoc. La Sociolinglistica. Editorial Nueva Imagen. Péag. 113.
2) Ob. Cit. Pagina 113.
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6.3. MOVILIDAD SOCIAL Y PLANIFICACION LINGUISTICA.

_ En Guatemala ha existicoo desde la época de la colonia la creencia de gue
los hiSbanos;'ladinos, criollos, son éfnicamente diferentes & los indige
nas. Este fendmeno es comprensible uebido‘al tipo de dominacidn por par_
te de los hispanos, luego de los criollos y por ultimo de los ladinos. Su
mando a esto la tendencia existente en la sociedad de estratificar, llegare
mos a la conclusidn de gue es un proceso comprensible. Pero, el hecho de
que estemos en pleno siglo‘veinte debe influir_en comprencer que noiexiste
diferencia entre un ser humano y otro por razones €tnicas, gue lo que exis
ten son diferencias de indole simbdlica y cultural, gque haﬁen que una raza

rechace a otra y que dentro de cada étnia existan también capas sociales.

En una sociedad donde dos grupos €tnicos comparten un mismo punto geogré
fico, existe el fendmeno denominado MOVILIDAD. Si la sociedad no tiene

inmerso en su contexto problemas de indole social, puede darse una movili
dad de doble via, en el sentido de que los representantes de un grupoc et
nico pasen al otro y viceversa. Pero,existen sociedad donde hay ausencia

casi total de movilidad social, esto es, la imposibilidad de pasar de un

grupo etnico a otro.

Existen sociedades en las cuales la raza no es el Gnico factor coercitivo
para establecer diferencias. Hay casos como en la India donde lo cultural
ha marcado diferencias de castas, por ejeﬁplc en el renglon matrimonial se

prohibe el casamiento entre seres de una casta y otra.

En Guatemala existe movilidad pero en una sola via, es decir, solamente se
trasladan individuos de la étnia dominada @ la dominante. E1 indigena si
se puede hacer ladino, pero a la inversa es sumamente dificil. Para ésto
no existen leyes pera si cédigos sociales pre establecidos en los patrones

mentales de cada guatemaltecoc que no le permite reducirse a la étnia dominada.

Uno de los factores de mayor perso para que el fendmeno de movilidad de ladi
nos a indigenas no se de, es la diferencia linguistica. El ladino habla es
pariol y el indigena habla maya. Otro factor es la diferencia étnica, no

se capta belleza fisica en el indigena pues nuestro patrén de pensamiento
nos lleva & admirar otro tipo de bellaza. Ya Miguel Angel Asturias deja.

relucir ese sentimiento hacia el inaigena en su concepto que sobre los na_

caVviy
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tivos guatemaltecos vierte en su tesis ce graduacidn: "El indigena es su_
cio. Su aspecto exterior consiste en un cutis éspero, espinudo, bigote
rigido, grueso y escaso, en la barba y en las patillas tiere dos o tres
pelos negros. Una fisonomia de suyo fea le dan la nariz y la boca anchas,.'
los labios gruesos, las comisuras hacia abajo, los pémﬁlos salientes, el
0jo oblicuo amartigUado, la frente estrecha y las orejas grandes;y senci

llas, con el lébulo adherido en muchos casos". (1)

Es necesario que tengamos claro qgue no todos los indigenas en Guatemala
hablan €én idioma maya, usan traje tipico y pertenecen a un nicleo cerra

do, pero, aun en casos donde estos elementos no se dan, la frontera ét

‘nica se marca. Casos tipicos los observamos en Quezaltenango, en San

Pedro Sacaiepéquez, San Marcos, etc, En estos lugares la distincién, las
barreras entre una étnia y la otra es de indole emocional social; por ello

la Sociolingﬁiética estudia a fondo estos problemas.,

!

En el caso de la movilidad, cuando el indigena se vuelve ladino, brinca de
dominado a daminante, pero el indigena deja mucho y gana poco pues al pasar
a un grupo ladino implica penetraf a las capas mas bajas. Hay indigenas
que hacen esfuerzos grandes por penetrar al mundo del ladino pero siempre
es rechazado. Con todo ésto en el indigena Se va creando una especie de |
desprecio hacia su pfopio grupo étnico; existen muchos casos de indigenas
que rechazan su piel, su pelo, su acento,'que lo icdentifican con su raza.
La idea es gue surge en él un rechazo por su identidad indigena. Hay pro
fesionales indigenas que con mucho esfuerzo han logrado escalar y cuando

ya estan en la cumbre intelectual cambian su apellido y tratan de despre_

ciar todo lo indigena.

En Guatemala, el chogque de étnias da por-resultado el influjo de los la_
dinos sobre los indigenas,de los dominantes sobre los dominados y esto es

un hecho repetitivo en todos los puntos geograficos donde se reunen dos ra

(1) sam Colop, LuisﬁEnrique. Hacia una propuesta de ley de Educacién Bilingiie.
Universidad Rafael Landivar. Tesis de Graduacidn. Pdagina 58.
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%ﬁﬁ%&é&* Cada raza dominante tiene su propio grupo ce sostén, de esclavitud,
aue trabaga para ellos; asi, el dominante se convierte en parésito ael ao

minado.

En Guatemala se estd dando actualmente una apertura al ingreso cel indi_

-t
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j%;guha €n la vida nacional, no como asimilaco laoino simo como indigena,
“fj?con su idioma y cultura. Para estos primeros pasos gue se estén cdando lle
 guen a convertir el iceal indigena en realicac, cdebe ocarse una planifica

.;5 ;16n lingﬂistica.

En una planificacidérn linglistice acecuada ceben formularse politicas
linglistico~educativas. tn Guatemala es sumamente indispensable el estan
gdarizar los idiomas y oficializarlos; aungque inicialmente deberéa reconacé;i

seles y darles el lugar ce idiomas nacionales gue les corresponden.

€.4. OFICIALIZACION DelL IDIOMA,

Existen en el mundo muchos paises en los cuales coexisten dos o més cultu_
_fagzen un mismo punto geogréfico y los gobernantea han tomado como medida
politica el oficializar el icioma prestigioso ce la étnia cominada; los re
sultados ante tal medica han sido exitosos y han llevado a los paises a me

jorar sus niveles de desarrollo. Son varios los paises que se han benefi_

ciado con este proceso de oficializacién cel icioma. Bélgica, con §.857.000

hablantes en un 4rea de 30.51. kilémetroé.cuaqrados. con un alfabetismo del

9% posee tres iciomas oficiales. El Neerlandés (Flamenco) con S5% ce ha_

blantes; Francés con 44% de haglantes, el Alemén con 0.6% de hablantes,

el resto, 0.4 % habla otro icioma.

Es funqamental el papel gue juega la Constituciﬁn Belga, la cual cata de
1831 y.ﬁnicameﬁte“ha sufrico tres mocificaciones. En ella se legisla gue
deben existir tres iciomas oficiales y tres comunidades culturales y en_
sefianza inicial en icioma materno, combin&ndolo mas tarde con otros idio_

mas oficiales,

Suiza es un Estado Federal con 6.373.000 hablantes, 9% de alfabetismo

y cuatro idiomas nacionales: ALEMAN, FRANCES, ITALIANO Y RETORROMANO (Hq_
manche), el uso de estos cuatro idiomas esté legislado en la Constitucidn
Federal de 1874. La ensefanza se da en idioma materno y se permite que ca
da persona utilice el idioﬁa qUE'més le parezca.

En la Unidn Soviética, existén ciento doce idiomas y cinco alfabetos. ES
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obligatorio el bilinguisma. Son idiomas fundamentales Ruso, Ucranianc,
Bielorruso, Usbego, Turco, Tartaro, Kasako, Armenio, Georgiana, Letdn,

Lituana, Yiddish, Moroviano, tEstonio. También se habla el Inglés,

En Checoeslovaquia existen dos idiomas: Checo y Esloveno. También se

habla Hungaro, Aleman y Polaco.

Espana posee como icloma oficial, el espancl, pero permiten que en Ca
talufa , el pais Vasco, Galicia y Andalucia, hablen en su idioma y gque
la ensenanza se imparta también en idioma materno. Socialmente se ha
ce necesario aprender el espancl para poder desenvolverse en las demés

regiones donde el espancl es el'idioma of icial .

En Malta, se hablan tres iciomas, Maltés, Inglés e Italiano. Los tres

son iciomas oficiales.
La India tiene al Inaol como idioma oficial, se habla también Inglés,

existen simultaneamente 844 lenguas y dialectos, también 16 idiomas re

gionales oficiales.

En Filipinas el idioma oficial es el T&galo o Filipino, se usa el In

glés para instruccidén y administracién pdblica.

En Tanzania hay dos idiomas of iciales: Swahili e Inglés. También se ha

bla Arabe.,
En Burundi; hay dos idiomas oficiales: Kirundi-francés y Kiswahili.

Canacéd es un pais bilinglie con un 58% de alfabetismo y dos idiomas o_
ficiales, Inglés y Francés. En el territorio norte se permite hablar
idiomas indigenas que en numero suman 54 variedades lingUisticas; el
estado es responsable de la educacién de esos grupos y promueven la e_
ducacién con el propdsito de fomentar el bilinglismo-bicultural, evitgl
do que pierdan SU“identidad.péro Que puedan desenvolverse bien en ia éi

munidad canadiense.

Perd posee una legislacidén educativa bilingue, dos idiomas oficiales
Quechia y Espanol.  También hay 33 lenguas indigenas y se reconoce el

Aymard. La Constitucidn hace obligatoria la ensenanza en idioma ma_
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terno a todos los aborigenes y el espanol se lleva como una segunda

lengua.

Paraguay posee dos idiomas oficiales, espafol y guaranf., El esparfiol se

usa en forma oficial. También se habla Moka y Chalupi.

En Ecuador el iaioma oficial es el Castellano. Se reconocen el Quechua

- y otras lenguas. La educacidn se imparte en iciomas nativos y el espa

nol se utiliza como segundo icioma.

Bolivia, su idioma oficial, el espanol. Ge habla también el Quechda,

Aymard y Arawacotupiguarani, pero no son reconocidos oficialmente.

En Surinam hay dos idiomas oficiales: NEERLANDES Y ESPANOL . También se

habla Indd, Javanés e Iranangtongoo taki taki, (dialecto anglo criollo).

(1)

Los paises mencionados anteriormente poseen plurilinguismo al igual que
en Guatemala pero en la mayoria de ellos, se han oficializado mas de dos

idiomas, o bien, reconocen a los idiomas vernaculos como idiomas naciona

les, de uso comin en cada regién,

La educacidn se imparte en idioma verndculo tomando en consideracién que
el aprender presenta de por si una dificultad y si se hace en un idioma
ajeno al maternc la instruccion se dificulta aun mas y se corre el peli

gro de formar individuos desubicados de su realidad etnica y cultural.

£n Guatemala poseemos el espanol como idioma oficial, solamente se "deja
indiferentemente" que los indigehas hablen en su prépio idioma pero nun

ca se ha pensado en concederles el lugar que verdaderamente les corres_
ponde . o - . .
Consideramos conveniehte que en_Guatemala se lleve a cabo una planificq_
cién linguistica que tenga como mira principal el dejar acentado en el
Plan Naciﬁnal de Desarrollo, la nacicpalizacién ae'lus idiomas vernacu-
los, la oficializacién ce la ensefianza bilingle u la capacitacién de do_

centes por areas lingliisticas.

Los idiomas vernéculos guatemaltecos poseen suficientes razones oe indole

(1) Datos extraidos de la Tesis de Graduacién de Luis Enrique Sam Colop.
Presentados en forma resumida., Paginas 71 a 79 .-
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linglistica e histdérica gue hacen meritoria su oficializacién y su parti

cipacién en el cesempeno spcial. Para respaldar estas afirmaciones vamos

a conocer cudles son en general los atributos del idioma y gque pueden ser

Virnos como punto de apoyo para valorizar los idiomas verndculos y encon

trar zué atributos les hacen falta para poder convertise en idiomas oficia

les.,

ESTANDARIZACION AUTONOMIA HISTDHICIDAD - VITALIDAD
A ' o +  STANDARD "S"
R + + - CLASICO  “C"
+ + - - ARTIF ICIAL "A*
- + + +  VERNACWLO "B"
- - + + DIALECTO *O®
- - - + CREQLE K
- - - - PIDGIN ~ "P"

Segun Joshua Fishman: "uno de los comportamientos sociales ante la lengua

mejor conocidos es la estancarizacidn, es decir, la codificacidn y acepta_

cidn dentro de una comw idac lingUistica de un conjunto de héhitos o normas

cue definen el uso correcto". (1)

Entendemos la estandarizacidn como sindnimo de codificacidén: "la lengua es_

tandarizada o codificada se promociona por medio de agentes y autaoridades,

el gobierno, la educacién, los medios de comunicacidén, la religién vy la

cultura. (2]

(1) Fishman Joshua, Sociologia cel L.engua je .
(2) Ob. Cit. Pédgina 50

Edit, Nueva Imagen. Pagina 50.
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Un idioma estandarizaco pone reglas gramaticales y normas académicas
CUE SE preocupan por mantener un idioma con el nivel m&s lata; para
ello se valen ae gramaticas, ociccionarios, ortografias, estilisticas,

|

textos ilustracos, escritos y orales. |

La autonomia consiste en “"una concepcidn social que se ocupa de la uni
dad € independencia oel sistema linguistico". [l)' Cuando hay dicciona

rios y gramaticas, la autonomia existe y se cultiva.

Se dice gue un idioma alcanza su historicidad "al llegar a ser asociado
con algun movimiento o tradicion idioldgica o nacional. La historici_
dad proporciona los argumentos a posteriori para explicar-los-cambins
funcionales gque afectaron al repertorio verbal de una comunidad linglis
tica." (2]

Los idiomas cléasicos son los que poseen los atributos de estandarizacidn,
autonomia, historicicaa, peroc no poseen vitalidad. Entre ellos tenemos
el latin, sé@nscrito y &rabe clasico. Es de admirarse dentra de los idio
mas clasicos, al hebreo, el cual en una época perdid vitalidad pero yol_

vio a adquirirla.

Los idiomas artificiales surgen como producto cge un grupo de personas que
han inventado un idioma especial. Poseen estancarizacidn y autanomia,qgl
roc no historicidad, ni vitalidad, ejemplo de estos idiomas: el esperanto,
volapuc, interlengua e idio, los cuales no poseen una comunidad gque los ha
ble.

Los idiomas verndculos son los idiomas no estandarizados gue no se escri_
‘ben ni se leen, no poseen estandarizacidén pero si autonomia, historicidad
y vitalidad, Poseen dialectos camo el caso ge los idiomas guatemaltecos

mayenses. Por ejemplo, el cackchiguel, gue posee trece dialectos. Estos

dialectos no tienen autonomia pues dependen oel idioma.
Actualmente el Proyecto Linguistico, Francisco Marroquin, se ha preocupa

(1) Fishman, ;lashua. Sccic:-l"ogia del Lenguaje. Editorial Nueva Imagen.
Pagina 51,

(2) Ob. Cit. Pédgina 52.




do por hacer graméticas y diccionarios de los idiomas mayas para conseguir
que se estandaricen y of icialicen lo més pronto posible. FPero por razones

econdmicas no han lograco su cometico.

Es en este punto doncge los i1nteresados en lograr las estandarizacidn de los
idiomas mayas, deben trabajar con mayor ahinco. La labor debe dirigirse

a tratar cde integrar a las enticaces de apoyo lingiiistico, unificar crite
rios, establecer un alfabeto para caca uno de los idiomas, acorde a su

fonetica, publicarlos, darlos a cnnccer y velar por su apoyo econémico.

Contando los idiomas con los atributos lihgﬁisticos de historicidéd, vita
lidad, autonomia y estandarizacién, no tiene que haber ningan tropiezo pa_

ra su oficializacién.

6.5. INSTITUCIONES DE APOYO LINGUISTICO.

6.5.1. Instituto Linglistico ce Verano.

En Guatemala existen varias institUCibnesfque'sirven de apoyo para lograr
la estandarizacidn de los idiomas mayas. Estos se han preoccupado por la
elaboracidén de alfabetos y gramaticas. Tratando a la vez ce llever el al

fabeto a los indigenas guatemaltecos.

Uno ce ellos, el Instituto Linguistico de Verano, I..L.V., funciona en
coordinacidén del Ministerio de Eaucacidn Piblica a través cel Inatituto

Indigenista'Nacional.'desde el afo 1952.

£l I.L.V. realiza trabajos de investigacién linglUistica, alfabetizacién,
castellanizacidn, desarrollo de la literatura y promocidn comunal en el

darea incigena de la Repdblica.

En el afoc 1965 €l I.L..V., se comprometio ante el Sr. Presidente de la Re
piblica a: "hacer estudios lingluisticos, etnogréficos y antropoldgicos de
los grupos étnicos de Centroamérica. Publica los datos recopilados y los
resultados de aguellos estudios en revistas cientificas, en monografias,
o en otra forma. Formula cartillas bilingues, iibros de trabajo y otros
materiales para la alfabetizacién y castellanizacidn de grupos linglisti

cos con el gobierno y con instituciones locales e internacionales gue
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tengan propdsitos afines. Traduce a las lenguas verndculas gue estén
bajo estudio, los textos de leyes, reglamentos, consejos sanitarios Y
manuales agricolas isolicitados pcr.el Gobierno y traguce libros de gran
valor histdrico y patridtico, como la Bibli&. Coopera con los centros
educacionales benéficos, linglUisticos y de cultura general en la capi
tal, en los departamentos de la Repdblica y en los otros paises de A;-

mérica Central. (1)

El I.L.V. imparte cursiilos de capacitacidn para personas relacionacas

con los idiomas mayas (trabajadores scciales, estatales, alumnos, lin_

glistas y promotores).

Ademas se esfuerza porgue los grupos étnicos guatemaltecos produzcan
literatura en su propio icioma y efectua reprooucciones de dicha litera_

tura, ademés dota a las bibliotecas de las poblaciones con libros en su

propio idioma.,

También produce traaucciones a los idiomas mayas de experiencias y con_
ceptos ajenos a los grupos etnicos con el propdsito ge llevarles Cultu_
ra de tipo general. Traoucen los libros y folletos que versan saobre le_
yes, salud, higiene, agricultura, historia y ante todo, y como principal
objetivo, la Biblia, ocupancdose directamente de su divulgacién con el

fin de dar ayuda espiritual y cumplir con la tarea misionera de llevar

el Evangelio a todas las petsonas que desean recibirlo.

Las publicaciones se hacen en idioma maya y en lengua espafiola para que

el aprendizaje sea paralelo. Dentro de estas traocucciones se llevan a

los pueblos literatura universal en forma bilingte.

6.5.2. Proyecto Linguistico Francisco Marroquin.

Esta institucidn inicid sus labores por medio de la organizacién catdli
ca Maryknol., Su labor consistia en dar financiamiento a sacerdotes gue
deseaban prestar asistencia a indigenas. Pero cejdé de funcionar bajo la

direccion de esta institucidn y, por instancias del lingliistea Terrence

(1) Informe Anual del Instituto LinglUistico de Verano en Guatemala.
1583. Pégina 11. '
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- Kaufman y cel Cuerpo ce Paz,  la institucidn se ﬁEorQanizé.

La estrategia funcamental del P.L.F.M., consistid en formar pecuefos
grupos de lingluistas. En la actualicac provee a las personas del 8_
pOyoc para articular las necesicaces ce los indigenas a nivel nacional

y €sta cirigice totalmente por personas de arigen indigena guatemalteca.

Frepard a un grupo ce incigenas con un programa de capacitacidn jue con
sistia en una mezcla de instruccidn de aula y préctica con el fin primor
aial ce proaucir agiccionarios completos y sof isticados ce caca icioma

maya.

cn la actualiocao el P.L.F .M., ha trabajaco en materia lingUistica, elabo
ranco diccionarios, Pero solo hay un ejemplar concluido; éste no esté en

en circulacidon en Guatemala cebido a razones de indole econdmica.

Este proyecto tiene su sece en Antigua.Guatemala. Funciona alli una es_
cuela de ensenanza de icioma espanol, de los fonoos provenientes de es
ta escuela, el Proyecto obtiene financiamiento. Tomando en considera_
cidn la fluctuacidn turistica de Guatemala por razones politicas y eco_
nomicas, el ingreso cel Proyecto baja notablemente en época de violencia

y por enoe la posibiliocad de publicar los diccionarios disminuye.

el P.L.F.M., se ha dedicaco a recopilar textos gue hablan ce historias y
traciciones guatemaltecas. El proceso de recopilacidn consiste en entre_
vistar a inaigenas y grabar sus comentarios, cuentos, narraciones, para

luego efectuar las traducciones y transcripciones necesarias a los ldio_

mas mayas y al espanol.

Como incicamos, el P.L.F.M., se ha propuesto alfabetizar, pero su proye_

ccidn en este campo, ha sido minima. Cuando se han dedicado a esta tarea

han utilizado el alfabeto cel Dr. Terrence Kaufman.

En €l camino de la alfabetizacidn los promotores se han encontrado congue
a pesar de no saber escribir su idioma materno, los alumnos presentan una

marcada influencia oce su idioma sobre el espanol escrito y oral que uti_
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lizan. De aqui se desprence la hipdtesis de que la gente aprende mejor
el espanol conociendo primero la escritura de su idioma y luego apren

aiendo en forma paralela (bilinglie) el espariol.

Un ejemplo de ello lo tenemos en el idioma cackchiguel, en el cual, el

adjetivo esté antes del sustantivo:

ADETIVD -« - -~ =« =« sag j?l - - = sustantivo
8
2 a
blanco | mazorca

Confirmamos entonces que se puede hablar un icioma me jor, siempre gue se
conozca en primera instancia, el idioma materno y se comprenda el mundo

propio para poder penetrar luego al mundo y cultura que se va a aprender.

£l P.L.F.M., ha detenico su proyeccidn de campo desde 198l debido a la
situacidn imperante en el pais, principalmente en la regidén occidental

cue es el principal campo de accion del proyecto.
£.5.3. Instituto Indigenista Nacional.

El Instituto Indigenista Nacional se funad por acuerdo gubernativo de fe
cha 28 de agosto de 1945. CSu primer agirector fue el sedor Antonio Gou_
baua Carrera, el cual le did a la institucidn un gran impulso y la eva_

luacidn del primer aro de labores fue exitosa.

Segun €l acuerdo gue da vica al Instituto Indigenista Nacional, las fina

lidades de este centro eran las siguientes:

a. iniciar, dirigir, coordinar y emprender investigaciones y encuestas
ge carécter'cientifico referente al problema indigena guatemalteco,

b. cooperar como drgano de consulta con las oficinas gubernativas en asun
tos relacionados con los problemas indigenas,

c. recoger y preparar material bibliogréafico relacionado con problemas
indigenas y formar una biblioteca especializada de dichos temasw

d. proponer al.Gcﬁierno de ia Republica, por intermedio de los respec

1t1uos Ministerios, las soluciones que se consideren gportunas para

la incorporacidn del 1ndigena a la cultura general del pais.-




€. colaborar con el Instituto Indigenista lnteramericano, instituciones
cientificas y fundaciones, en la coordinacién, cesarrcllo y adminiq_
tracién de proyectos de investigacidn y estudios relacionados con el
indigena. .

Es importante mencionar que el Instituto Inuigenista'Nacional cuenta

también con sus propios alfabetos, los cuales por ser uda instithcién

de caracter nacional, se considera gue son los oficiales, aunque el

I.L.V. y el P.L.F.M,., tienen sus prcpias modalidades y estén trabajan_

do con lo que consideran es coarrecto.

Con fecha tres de agosto de 1950, se emitieron los acuerdos gubernativos
respectivos por medio de los cuales se acoptan los alfabetos pertenecien
tes a los idiomas cackchiguel, quiché, Mam y Kekchi, los gue fueron ela

horados en el Instituto.

65.5.4., Conclusiones.

La existencia de estas instituciones nos dan la pauta de que hay preocupa_
cidn por solucionar el problema linguistico guatemalteco,pero gque oebe exis
tir una puesta en comin entre ellos. Para ello proponemos las siguientes

sugerencias:

l. Seria de suma importancia que las diferentes entidades de apoyo a los
indigenas se pusieran ge acuerdo con respecto al alfabeto a usar pues
el hecho de cgue exista variedad de los mismos solamente confunde mas

a los indigenas.

2. £E1 P.L F M, déberia buscar financiamiento externo o interno para la
publicacién de sus diccionarios y gramaticas pues son un aporte im_

portante para la estandarizacidén de los idiomas.

3. E1 I.L.V., deberia carle igual énfasis a la transcripcién de leyes
y libros de literatura en general, cientifica y literaria, para 1;3_.

var conocimientos a los indigenas del pais.

4., E1 Instituto Indigenista Nacional, debe coordinar las labores de las
diferentes instituciones de apoyo y constituirse en un puente entre

éstas y el Gobierno. Ademas, debe establecer normas para unificar

criterios entre estas entidades y poder realizar una labor adecuaca

en el area indigena.
-]~




CAFITULO 11l

lﬁ-Elecciﬁn oe la Muestra.

En Guatemala los 1noigenas son educacos en idioma espanol con una meto
dologia tracicional y utllizando un programa Oe estu0ios comun para to

da la Republica.

En las poblaciones los inaigenas inscriben a sus hijos en las escuelas,
con el propdsito funcamental ce gue aprendan a escribir el icioma espa

nol y a hablarlo mejor.

£1 problema racica en Jue son muy pPocos los inaigenas gque logran cembiar
por medio del proceso eaucativo; su estatus continua igual, su idioma es

pafiol continga lieno ce vicios, de influencias fonéticas y de modismos.

Las estadisticas han reportado mucha desercifn escolar; regularmente el
indigena llega hasta sequndo grado ce primaria, o bien, se retira a los

pocos meses de iniciar su proceso ecucativa.

Consideramos 3Iue cebe existir una falla en la metodologia usada y que
es necesario encontrar una solucibn a este problema, debido a que cree_
mos Gue esté en manos ce la ecucacidn el contribuir a solucionar el pro

blema linguistico guatemalteco.

Para pocer ceterminar con certeza los logros alcanzados por los indigenas
sometidos al proceso eaucativo ladino, decidimos seleccionar una muestra

qQueE represéntara al grupo linguistico cackchiquel.

Seleccionamos también a un grupo gque representara a los ladinos sometidos

al proceso eaucativo lacino para poder establecer parametros de compara

cidn entre uno y otro grupo éetnico.

Con este propdsito, se oisefiaron una serie ce pruebas para medir el gra_
do ae aprendizaje de ambas étnias y la capacicac ce aplicar en la practi

ca los conocimientos acauirioos.

Para el efecto se seleccionaron algunas escuelas oe ambas areas, oiviaien

dolas en dos grupos:




a. Escuelas cel area urbana de la capital. (AUC)
0. Eecuelas oel &rea urbana cepartamental. {AUC)
Fn la ciucac capital ce Guatemala, existen una variecad de escuelas cue

podrian ser buen elemento ge investigacidn. Pero por razones-gquréfi

cas y de relaciones interpersonales, seleccionamos las siguientes:

A. ESCUELA NACIONAL DE NINAS 15 DE SEPTIEMBRE.
B. ESCUELA NACIONAL MIXTA VESPERTINA DELFINO SANCHEZ.
C, ESCUELA NACIONAL DE NINAS MIGUEL GARCIA GRANADOS.

Para representar el drea urbana departamental se eligid el departamento
ce Chimaltenango, ecspecificamente las poblaciones de Tecpan y Patzﬁn,
asi como del Municipioc de Guatemala, San Haymunda, sienco las tres re_

giones de idioma cackchiquel.

Las dos primeras poblaciones, Patzun y Tecpan, son regicnes‘geogréficq_
mente cercanas, pero con caracteristicas linguisticas y culturales tan

ciferentes gque ameritarian un detenido estudio.

En el Municipio de Tecpan, Chimaltenango, se evaluaron las escuelas:

A. ESCUELA NACIONAL DE NINAS MIGUEL GARCIA GRANADOS.

B. ESCUELA NACIONAL DE VARONEES 25 DE JULIO.

En el Municipio de Patzun, departamento ce Chimaltenango las pruebas se

aplicaron en:

A. ESCUELA NACIONAL MIXTA MATUTINA JOSE FELIPE LOPEZ.
B. ESCUELA CATOLICA MIXTA SAN BERNARDINO.
C. ESCUELA EVANGELICA VIRTUD Y CIENCIA.

A estas escuelas (Patzﬁn y Tecpén), acueoen alumnos gue hablan cackchi

quel y también'aIQUnos ladinos.

En el Municipio de San Raymundo, perteneciente al departamento de Guate_
mala, se evalud la escuela SALVADOR REYES SOTO. A esta escuela acuden

alumnos indigenas en su mayoria.
2. Pruebas de Aplicacion.

Las pruebas de aplicacion para. detectar el nivel oce aprendizaje del idio
ma esparfiol en alumnos de sexto grado ce primaria en escuelas capitalinas

y departamentales se dividieron atendiendo a sus objetivos en:
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a. Comprension oe lectura.
b. Recaccion.

c. Habilidad para asociar simbolos con significado.

Se tomd como base funocamental el aspecto ortografico. caligrafico y sintéac

tico.
2.1. Comprension de Lectura.

Para la elaboracion de ecstas pruebas de "Comprension de Lectura", se aise
Aaron ciferentes baterias de tests, con el propdsito de que cada una de e
llas fueran utilizadas para cetectar si los objetivos del &rea oe lectura

se alcanzan. (Ver apéndice numero dos |

En una de estas baterias, se trato de buscar dos textos gque tuvieran una
serie de palabras poco usuales, de construccidn dificil para poder deter
minar en gué forma un texto puede convertirse en una mala fuente de comu_
nicacidon por el uso inadecuado de palabras que no estan cgentro del léxico

cologuial del alumnaao.

En las pruebas disenfadas para este propdsitoc y que aparecen en el apéndi
ce numero 3, se encuentran subrayacas las palabras y oraciones que podrian
romper las barreras de la comunicacidn y por lo tanto incidir en el bajo

rendimiento de las mismas,

Si estas dos ultimas pruebas se aplicaran sin previa orientacidn por par
te del maestro, los resultados serian negativos en un elevado porcentaje

debido a que el nivel estructural conque estan realizadas no es comprensi

ble para muchos alumnos.
> .2, Prueba:z ce Recaccidn: Criterios de Evaluacion.

Las pruebas de redaccidn son una base fundamental para detectar el grado
de conocimientos gue €l alumno posee en sexto grado ce primaria, en lo

que se relaciona con el manejo del léxico y su coherencia y correcta uti

lizacion.

Con las pruebas de redaccidn se detecta el aspecto sintéctico, morfologi




co, Eeméhtico, ortografico y caligréficm. (leer apendice numero 4)
2.3. Pruebas de habilicad para asociar simbolos con significado.

Para el disefio de estas pruebas se tomd en consideracidon gue "es necesa
" rio gque el alumno establezca la correspondencia necesaria entre los fo_
- nemas, los simbolos y significados, para comprender lo que lee, ve y

escribe. (1)

Es necesario también cue sepa interpretar en forme individual historie

tas graficas.

Para poner en préactica los tests de reconocimiento ce la habilidad para
ascbiar simbolos con significado, fue necesario recurrir a las senales
de transito, por ser signos ce fécil decodificacidon y, ante todo, por
ser materia de estudic obligatorio en las asignaturaé_que integran el

curriculum del nivel primario.

Otro aspecto gue se integrd en estas pruebas fue el reconocer la habi
lidad del alumno para leer un concepto y luego interpretarlo e identifi
carlo en una gréfica. Para ello se dividieron las pruebas en dos par
tes:

a. seguir instrucciones de senales especificas,

b. leer un texto y luego reconocer graficamente lo gue se leyd.

Estas pruebas aparecen representadas en el apéndice numero 5.

3. Resultantes obtenicas en las pruebas de Comprension de Lectura.

Para efectos de evaluacidn los resultados obtenidos por los alumnos de
cada escuela, se agruparon en porcentajes y se les asignd el califica_
tivo de POSITIVO, al nGmero de aciertos y NEGATIVO a la cantidad de desa

ciertos.

' Las evaluaciones aparecen registradas al frente de cada andlisis, por es

cuela, sin nombrar a cuél se refiere; asi: para la capital:

(1) Guias Curriculares. Area Idioma Espariol. Ministerio oe Educacién.




ESCUELA I,

ESCUELA II,
ESCUELA III,
ESCUELA 1IV.

En los departamentos se colocaron los nombres de las poblaciones, y si en
algunas de ellas se hublesen efectuado las pruebas en mé&s Oe dos escuelas,

s2 les asignan numeros parea identificarlos, asi:

San Raymundo I,

Patzan I, II, III

Tecpdn I, II

Ya en el andlisis particular, todos los porcentajes se condensardn en dos
grances grupos:

a, Area Urbana Capitalina. A U C.

b. Area Urbana Departamental. A U D.

Fstas dos areas estaran representadas por resultantes para determinar si
un érea'esté habilitaca o no para el ejercicio de los documentos solici_
tedos, sera de la siguiente forma:

0 @ 55 %eeeeessses..no habilitado

60 @ 75 %esesenassss.habilitacidén aceptable

7¢ % en adelante......habilitados

Entenderemos por habilitacidon, la capacidad que tiene el alumno para lle
var a la préactica los conocimientos gue ha adgquirido en la escuela duran

te el transcurso del nivel primario.

TABLA DE INDICES PORCENTUALES DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN EL AREA URBANA
CARPITALINA Y DEPARTAMENTAL . Area "Comprensidn de Lectura”.

" Escuela/Evaluacidn POSITIVO NEGAT IVO

__A. Area Urbana Capitalina _
@.1, Escuela Ieeerececcscaneeesss 80.26 %1...........:.39.7d*%
2.2. ESCURLA TTeeeescocroaceoeeeeed7.8Fh tivvevascnsessdedl? %
B.3. ESCUBla IIleeeeeeeosnnoeceseslledd Hovieiannoensns88.56 %
2.4. Escuela IVieeeoeeoosssroesees57:85 Poerenseecnensed2.55 %




B. AREA URBANA DEPARTAMENTAL POSITVO ~ NEGATIVO

.l San HaymunGOIllillllllllllIillillllll59l50 %i'll.'lll.llllllmlw%

b.l.
bl2l atzanlll«l"lllli‘lilliliiﬂilill;llllla\—jlza %II'I.I.III‘.I‘..I55I72%
G .

D

3. TECPAN . e ctvvresusessersecsssssssoneoeed0B8 Fheeeeennnannneessd5.36 %
CUADRO NUMERO 1.

Al leer los resultados ge la tabla 41 y condensar las notas, obtendremos,
para los alumnos del A UC, un 44.25 % positivo y un 55.75 % negativo.
Con estos datos podemos determinar gue su rendimiento en comprensidn de
lectura esté por debajo del limite normal inferior. Este indice nos da
la pauta de gue €l alumno del A U C no es capaz de cecodificar en su to_
talidad el contenico de las palabras gque lee, y, por ello, su bajo nivel

‘de rengimiento en lo que es comprension de lectura.

Resumiendo los porcentajes ae los alumnos del A U D, determinamos gue tie

nen un porcentaje de 51.14 % positivo y un 48.86 % negafivo.'

Con estos datos deducimos que los alumnos ce esta érea no estdn habilita_

dos en lo que respecta a comprensidn ce lectura, pues su indice de habili

tacion estéd por debajo cdel limite narmal inferior.

Comparando ambas regiones podremos determinar las diferencias y similitu_

des existentes entre una region y atra.

A UC.ioeeseessd8.25 % positivo veeeeceees 55.75 % negativo
A U Dilil!.llII151l1a‘% DQSitiVD TN N I RN N SR aBiBS % I"IEQBtiVD

A pesar de su inhabilitacidn, los alumnos del A UC superan a los alumnos

del A U C en un 6.89 %.-

Para completar el cuaaro de "Comprensidn de Lectura', se practicd en las
escuelas de ambas regiones una prueba ge investigacion literaria, con el

proposito de determinar las causas de la inhabilitaciﬁn de los alumnos.

Dicha prueba trataba de investigar en qué forma los centros educativos o
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la comunidaeo, coagyuvan al gocente a alcanzar los objetivos del area
ce "lectura", tomando como base la carencia de recursos economicos pa

ra la aocguisicién de textos de lectura. {Léase apénaice numero 6. )

Resumiendo diremos cue la investigacion literaria nos llevd a conclusigo

nes de interés para este estudio:

- J Determinanamos gue los alumnos leen lo gque tienen a su alcance, pero

tiene que parecerles atractivo para poder sentirse motivados a leer.

- 2. En muchos hogares capitalinos los periﬁdico; llegan a diario, los a
‘lumnas, unas veces par imitacidn y otras por interés, acuden a ellos
leyenoo lo mas atractivo, carteleras cinematogréficas, la programacién
gde t.v., tiras cémicas, algunas noticias nacionales que poseen titu

lares atractivos principalmente peliculescos.

3. En la capital, los alumnos tienen la suerte de contar con librerias
que estén surtidas de variedad de textos, si el alumno tiene la po_
' sibilidac de temer los med105 econ6micps, compra algunos ejemplares

de su intereés.

4, Los padres de familia no se oponen totalmente a que sus hijos lean,
aungue indirectamente lo hacen porgue el alumno tiene que ayudar en
sus tareas cotidianas del hogar; la escuela mas las.faenas, hacen

del nino ya en horas de la targe, un ser cansado y sin deseos de nada.

5. Se cuentan también como factores gue alejan al alumno de la lectu
ra, los problemas de salud. Muchos alumnos se quejaran de ardor en

los ojos, esto motivado por la luz deficiente de sus hogares.,
En los departamentas'cbtuvimos las siguientes conclusiones:

1. Los periddicos no circulan con la misma fuerza que en la capital y
' por ello los alumnos leen lo que tienen en la mano, sus libros de
| Mistoria, de Estudios Sociales, Estudio de la Naturaleza o la Biblia.,

2. Los materiales de lectura que estén al alcance ce los alumnos son es
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casos. En las escuelas es muy extrano encontrar bibliotecas y si las hay,

es por intereés de los maestros.

3. Se cuentan también como problemas en esta area las deficiencias visuales

de los ninos.

Como factores comunes a ambas regiones encontramos: que los alumnos afir
man tener interés por leer, pero gue este se ve minado por la carencia de

materiales de lectura.

Coincidieron también los alumnos de ambas areas en que no les agrada es_
cribir. '

Conclusiones: Con las resultantes obtenidas en ambas Areas determinamos
que es urgente enriguecer las escuelas con bibliotecas, car acceso a los
alumnos &8 las mismas, motivarlos constantemente para que su intérés por
la lectura creca y asi incidir en un mejor rendimiento en lenguaje oral y

escrito.

En el A U D, los alumnos cuyo igioma materno es el cackchiguel, necesitan
mucho material de lectura pues su idioma cdebe depurarse, corregirse y la

lectura es un buen medio de ayuda.

| os resultados de esta investigacidén nos indican cudn necesarias son las

lecturas para mejorar y enriguecer el idioma espanol hablado y escrito.

Para poder formarnos una panoramica de las resultantes obtenidas en es_
tas pruebas observaremos a continuacion el cuacro de porcentajes:

CUADRO RESUMEN DOt PORCENTAJES OBTENIDOE EN LAS PRUEBAS DE INVESTIGACION
LITERARIA EN AMBAS AREAS.

CUADRO NUMERO 2.

ESCUELA Material Coémo ob_ En dén Cuénto Cudnto Cuéanto te
ASPECTO | mas tienen  de obtie te gus te gus_ gustea la
leido. SUS nen mas ta leer ta es: clase de
materia material cribir. Idioma
les. de lectu Espanol .
ra.
A. ESCUE- 92 .86% 60 % 50% lo 50% les S57.14% 71.43%
LAS CAPI- leen lo obtie- gusta les les gus-
TAL INAS. peric_ compran nen en leer. gusta ta la cla-
cuela. bir.
B. ESCUELAS 85.71% 77.14% 37-14% 5;-4113% 3i€1:‘9% 3'; .14%
= _ histo- - | en la es- si les si les si les
DEPARTAMEN ri:-' en la cuela gusta gusta  gusta

TALES.

g

escuela
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4. Pruebas de Hedaccién._

4.1. INDICES PORCENTUALES DE HENDIMIENTD EN LAS AREAS URBANAS DEPAFITANEN-
TALES Y CAFPITALINAS.

En la secciéh "Redaccidn", se solibité a lés alumnos due pusieran en préc

tica su imaginacidén y gue redactaran, UNA CARTA, UN TELEGRAMA, UNA EXCUSA

Y UNA COMPOSICION.

Con-este”tipo.de evaluacion se pretencila gue los alumnos pusieran en prég

tica todos 10s-c0nocimientDs QuUE aaquirieroh durante el t}anscurso de los

seis grados del nivel primario en la asignatura de Lenguaje.




ESCUEL A

A.A ULC.
Escuela 1.

E scueila
11

Escuela
II1

Escuela
IV

B- A uD

San
Raymundo 1

Patzdn
I

Patzdin
11

Pat zdn
111

Tecpan
I

Tecpan
Il

CUADRO DE PORCENTAJES .OBTENIDOS EN LAS EVALUACIONES DEL MEDIO DE COMUNICACION CARTA.

Estrucutra Puntuacion VVocabulario Ortografia Morfosintéxis Presentacion
P N P N = N = N P N
G3.59 {6.41 [30.76 87.50f 12.50¢f 35.91f 64.09) 91.03f 8.97 |80.76 |l19.24
21 .88
72 .06

89 .58 110.42}118.75] 81 .25 | 86.171 13.83} 48.42] o1 .581 53.46] 6.54 }78.12

11.76 48.481 47.061 o52.94}) 86.24}) 11

74.1°2

88 .24

25.886 76127 .94

71 .11

7%

g2.22 | 7.78l71.11 631 20.37| 28.6¢ g9.68] 0.32179.44 |20.56

) N

n -
|!!III!!II'IIII'IIII'IIIII
IIIIIIEiIIIIIIIIIIII

~J

W

s7.8a | 2.16137.0a1 62.96 | 57.10{ 42.90| 43.83| 56.17{ 95.77{ 4.23168.98 {31.02
¢2.17 | 7.831 3.57] 96.43 | 48.50 a4a.971 55.03| 3-.711 ea4.29}a2.34
81.59 he.o1lr7.1al 82.86 | 47.14] s2.86} 23.261 76.74{ 57.60| 42.40|22.73 |77.27

HAAHE

P
& )
2 & |

60.71

- ..I

97.23 | 2.77 m .62 79.52 {20.08
$5.41 | 4.59 m 80.00 | 83.661 16.34 . 54. 67.50| 32.50163.91
83.65 j16.31 m 100.00} 77.19] 22.81 3.55§ 56.41}) 72.18] 27.82 33.34

CUADRO Numero 3.




4,2. CARTA
Al observar el cuadro deiggsultados obtenidos por los alumnos de las
escuelas capitaiinas vy uepartamentaleé, podremos apreciar diferencias

y similitudes en los aistintos aspectos que sirvieron de base para

hacer la evaluacion.

Fl primer aspecto nos inagica gue ambas regiones estén habilitadas
para estructurar una carta, existiendo un consicerable margen de su

perioricad'par parte de los alumnos 08 1os'departamentos.'

£l segundo aspecto gue analizaremos €s la{capacidad de PUNTUACION

que los alumnos poseen en ambas areas.

Al comparar los resultados de las dos areas, obtenemos gue poseen
un nivel minimo de puntuacidn, ambas se encuentran por debajo del
limite normal inferior, pero dentro ce ese bajo nivel, el -&rea ca

. pitalina supera el drea departamental .

£1 tercer aspecto se refiere a VOCABULARIO, el cual incluye elemen
tos seménticos como: PRECISION Y RIGUEZA AL ESCRIBIR, AUSENCIA DE MU_
LETILLAS, VULGARISMOS, REDUNDANCIAS Y PRESTAMOS DE OTRAS LENGUAS.

Concretando cifras podremos determinar las diferencias entre el &rea

urbana departamental y capitalina.

A UCuieersrsaseee?6.20% positivc.........23.80% negativo
AU D.........,..&?.SO% POSitivO.cvssees.37.70% negativo

Como podemos observar, existe un porcentaje normal en el A U C - que
supera el limite inferior ce aceptacién considerando que el alumno SI

estd habilitado para utilizar acecuacamente el vocabulario.

En los alumnos del A U 0, encontramos que también tiEnen un porcentaje

aceptable, pues supera un 2.31% el iimite.

Existe por lo tanto, un porcentaje de superioridad en el A U C sobre el

A UO. Lo cual es aceptable por estar el A U O en cesventaja debido a
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su idioma materno cackchiguel.

£l cuarto aspecto se refiere a ORTUGRAFIA, como podemos observar a tra

vés de los catos numéricos, el incice de conocimientos ortograficos del
alumnacdo es inferior al limite normal. Tanto en el &rea urbana capita_
lina, como en £l &area cepartamental, los alumnos se encuentran por de_

bajo cel limite y existe una oiferencia minima entre una regidn y otra.

El guinto aspecto es el MORFOSINTACTICO. Con los datos observados en

la tabla, nos camos cusnta gue los alumnos ce la capital estén en bue
nas condiciones en lo gue respecta al aspecto morFOSLntéctlco, mientras
que los alumnos cel A U D estén centro cel llmlte normal inferior. Con

ello podemaos cecir cgue estén medianamente habilitados en este aspecto.

£l ultimo aspecto se refiere a PRESENTACION. Incluye: legibilicad, cali

grafia, limpieza y orcen en la realizacién de lo escrito en una carta.

En este aspecto encontramos en ambas regiones un nivel normal de habili
tacidn.
En la tabla gue encontraremos & continuacidn, leeremos con claridad las

def icienciasy bondandes existentes entre los logros obtenidos por los

alumnos de ambas areas; anotanao en la tabla "A", sOlo el aspecto posi_

tivo y en la tabla "B" sblo lo negativo.
CUADRO RESUMEN DE PORCENTAJES : C AR T A

Vocabulario Ortngra'_Morfo- Presenta—
fia

Puntuacion

Areé aSpecto Estructura

CUADRO NUMERO 4




Resumen (Beneral: Los alumnos del A U C, superan en 4 aspectos de &, a
los alumnos cel A U O. En base a ello podemos geterminar que esta su
perioridad se oebe a:
a. La barrera linguistica éonque tropieza el alumno del &rea ceparta_
- mental, pues se encuentra en ueéventaja con el-alumno de la capi_
'tal-quien posee el castellano como lengua materna,
b. Las diferencias sociecondmicas, culturales y raciales gue la region

geogréfica impone.

c. A que el Programa ce Estudios ce Idioma Espancl es uniforme para
toda la Republica ce Guatemala, sin tomar en cuenta las diferencias

entre las regiones.

e




PCRCENTAJES OBTENIDOS EN LAS EVALUACIONES
DEL MECIO DE COMUNICACION"TELEGRAMA".

SCUELA/EVALUACION FOSITIVC

~ NEGATIVO

A. Area Urbana Capitalina 48 .86

Escuela ].

cscuela II. - 53.33
Escuela.III; | 40.15%
51.5d

a6 .67

I l

59 .81

48.46

' [l
Ll

5 Area Urbana Departamenal

San Raymundo I 43.85

PatZGn I 45 .13 50187

FPatzun II 46 .55 53.41

lI

Ppatzan III £1.34 38 .66

Tecpan 1 49 .07 50.93

'
1
'
'
[
l 1

Tecpéan II 60 .00 | 40.00

Cuadro Numeroc S.




' 4.3. TELEGRAMA.

En el cuadro ce porcentajes obtenidos en la elaboracidn de un telegrama,
podemos apreciar los resultados obtenicdos por los alumnos del AUC Y AUD,
y de esa forma, determinamos hasta gqué punto los objetivos del area de

redaccién, se han alcanzado.

Fn este estudio consideramos oe sumo interes €l conocer la capacidad
de sintesis que posee el alumno; evaluando su habilitacién para enviar

un mensaje decodificaac con el menor numero de palabras.

Se aprecia también el conocimiento de la estructura de un telegrama co

mo parte integrante de los aspectos de evaluacion.

Al igual cue en la evaluacidn de 1la C AR T A, tomaremos como limite
normal inferior el 60%, considerando como medianamente habilitado al
alumno cuyos aciertos estdn entre 60 y 7%% y como habilitados y capa_

citados a los que superan el 75%.

Los aspectos que consiceramos como bésicos para la evaluacidn del te_
legrama son: ASPECTOS FORMALES: lugar y fecha , destinatario, despe_
dida y firma, “

ASPECTOS DE FONDQO:redaccion del telegrama, utilizacion del menor name
ro de palabras con sentido completo.

ASPECTOS ORTOGRAFICOS Y CALIGRAFICQS.

Observamos en este cuadro, los porcentajes totales obtenidos:

AREA /PORCENTAJE | POSITIVO NEGATIVO

A. AUC | 48 .48% 51 .52%
B. AUD - 53,71% 46 .29%

Resumiendo: observamos que los alumnos del A U C, se encuentran en un

11.52% por debajo del limite normal inferior. Y los del A U D, en un
6;29% por debajo de dicho limite.

e . . = . s . . - .
[ LR . .Ar' - .1;.‘___ i) - . .
. ar R e . - _._!.t' BT T TP el N T '{.I.." C B o 1




Por las cifras porcentuales obtenidas, nos damos cuenta gue .los alumnos
de ambas regiones no estdn capacitacos para redactar y estructurar un te

legrama; y se observa la total incapacidac cel alumno para sintetizar un

mensaje con sentido completo.

Observaciones Generales: en la redaccidn y estructuracidn de un telegrama,

encontramos ciferencias y similitudes en ambas &reas en lo gue se refiere

al rendimiento oce los alumnos.

En ellos encontramos constantes problemas oe REDACCION, fallas ortografi
cas, semanticas, sintdcticas, deficiencia en €l uso de acentos, mayusculas

y signos de puntuacidon. Dificultad de sintetizar los mensajes.

Tanto en las escuelas de la capital como en las departamentales, observa

mos la incapacicad general del alumnaco en la elaboracidn del telegrama.

Los errores constantes gue presentaron se centran principalmente en lo
que respecta a: redaccidn, Drtografia;;ﬁuntuacién, incoherencia en la
estructuraciéon del telegrama, total incapacidad para resumir el mensaje,

desconocimiento del valor postal ce la palabra escrita, desconocimiento

de los elementos que integran un telegrama.
Causas: podemos citar como causas principales de las deficiencias en la

elaboracidén de un telegrama en lo que respecta a estructura y contenido:

a. incapacicad de redaccidn,

b. dificultad de sintetizar un mensaje con sentido completo, fruto ce y

na educacidn memoristica y tradicional,

c. la incapacidad de expresion del alumnaco por causas del sistema edu_
cativo, '

d. programas mal disenados,

e. geficiencias docentes,

f . barreras linguisticas, dulturales y socioeconomicas,

g. poco uso del medio de comunicacion telegrama.




CUADRO DE PORCENTAJES OBTENIDOS EN LA ELABORACION DE UN TELEGRAMA.

ESCUELA/ASPECTO Estructura Puntuacidn Vocabulario Ortografia Morfosintéxis Presentacion
v

F

63.75 0.22 1 9.78

41 .73 | 58.27 95.24

A/ AUC

Escuela T 73.68

46 .84 30.76 | 695 .24

53.16 26 . 32

-
0.35
Escuela II 77 .90 22 .30 6£.92

8
17.95 7

92.31 1 82.05

4.76

70 .40 29 .60 4.76 72.80 | 27 .20

Escuela IIT 95.2a

Escuela 1V 54,55 145,45 | 78.79 | 21 .21 24 .75 100 |

B/ AUD

. 32.69 |67.31 1 73.23126.77 tar.67 | 58.33

43.61 | 56.35 39.31 | 60.69 58 .82
e 058 .02 | eo.16

£3.23 36.77 14,28 185.72117.78 1 82.22 }57.35}142.65| €5.06 58.33 ] 41.67

Tecpan I 43.01 56 .99 4€.88 | 53.12 | 64.06 | 35.94 |69.79 | 30.21 | 76.23| 23.77|

Tecpan II 26 .76 43.24 11.11 1 88.85 | 70.65 | 29.31 55.056144.95] 85.71 20.83

Cuadro Numero 6.
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alalExCUSAl

Los criterios que intervinieron para la evaluacion oce la redaccion ae

una excusa fueron loes mismos aue se utilizaron para la evaluacion ce

la carta, tomanao en consideracidn los aspectos estructureles, puntua

cidn, vocabulario, ortografia, morfosintéaxis y presentacién.

La evaluacion se verificd a base oe porcentajes ae aciertos y desaciqg

tos, y se tomd como limite normal inferior el 60% ce los resultados ob_

tenidos.

Con todos los catos porcentuales leidos en la tabla numero &, presenta

mos una tabla de porcentajes resumidos y en ella podremos tener una vi

sidn cde la habilitacién del alumnaco para redactar y estructurar una ex

cusa; utilizamos para ello la letra “A" que icentifica los porcentajes

de habilitacién y la letra "B", los de inhabilitacién.

REGION/ASPECTO

A/ POSITIVO 1
a.l. AUC 67.82 24 .44 76.83

CUADRC RESUMEN DE PORCENTAJES GENERALES
POR ASPECTOS
Vocabulario | Ortogre

Estructural Puntuaciodn

72 .26

NEGATIVO |
23.17 o4.94 3.914) 27.74

bll. A U C

CUADRO NUMERD 7
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Pocemos observar en esta tabla de porcentajes cgue los alumnos de la
capital superan en 5/€& partes a los alumnos de los departamentos,
rues su habilitacidn es mayor a las del A U D, en cinco de seis as

pectos evaluados. Tal circunstancia se le atribuye en el presente

estucic a:

a, diferencias lingiisticas (el alumno del &rea departamental posee

como idioma materno el cackchiquel}

b. ciferencia socioecondmica y cultural de los alumnos de un &8rea

con la otra,
c. 10s planes y programas de estudio vigentes en el pais que unifor
man los contenidos de ensenanza ce icioma espanol, sin considerar

aspectos tales como: idioma, cultura, raza y condiciones socioeco
nomicas.

Observaciones generales: el propdsito funcamental de solicitar de los

alumnos la recaccidon oe una excusa, consistia en detectar la capaci_

dad de éste al utilizar el lenguaje escrito para efectuar comunicacion

con una autoridad,

También se pretendia evaluar la capacidad del alumnado para col<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>