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INTRODUCCION -

La présente investigacién tiemen como objeto central
damoatrar_ i el uso del la técnica que teéricamente se ha
definidp cowo Texto Paralelo produce mayor aprendizaje que la
técnica a si nisma definida como tradicional. La misma esté
dirigida &} quinto grado de Educaclién Primaria por ser al
gradoe intermedijo del niv.el complementario. Para Vtal Fin, se
eligié un contenido orientado hacia la conservacién del medio

ambiente por su alta significacidén social.

El estudio se inicié con una investigaci@n biblicgrafica
sobre los temas involucrados y con esa base tebrica se
elaboraron cuatro insumos sobre temas involucrados con la
conservacién del medio ambiente. Estos instrumentos fueron
v?alidados a finales del alfo recién pasado en .u_na escuela

pilotc elegida aleatoriamente entre las escuelas de la



Cabecera Departamental de Escuintla. Tal validacién dio como
resultado cuatro pequefic folletos mediados u llevados a un
lenguaje y contenido compatible con los intereses reales del

estudiante.

Una wez elaborados los cuatro insumos tedéricos para los
estodiantes, se eligié la misma escuela pilotoc como muestra
experimental pues los estudiantes eran del afic siguiente y se
eligié una escuela control con similares caracteristicas. La
escuela experimental seleccionada fue la Escuela Oficial
Miita 20 de Octubre" Jornada vespertina y como escuela
control a la escuela Oficial Mixta "Los naranjales® jornada

matutina. control

La fase de intervencifn se inicié con la homogeneizacién
de los grupos respecto a los conocimientos que sobre el medio
ambiente ¥y su cuidado, poseian ambos grupos. Para tal fin se
aplicod una misma prueba objetiva a los grupos. Mds, como las
medias fueron significativamente diferentes, se procedié a

una homogeneizacién definida en la metodologia.

Una vez homogeneizados loé grupos, se impartieron los
temas correspondientes a los contenidos; en forma mediada
para el grupo experimental y en forma tradicional para el
gfupo control en forma simulténea. Al finalizar la unidad se
apiicd 2h mismo examen cbjetivo, a cuyos resulitados se aplicd

como procedimiento estadistico la comparacion de medias con



um valor eritico de 1.5759 reportado por la tabla respectiva.

Al encontrar estadisticamente que el valor “t" de 4.47,
como estadistico de prueba es mayor que el.valor critico va
sefialado, se. rechazé la hipbtesis nula ¥y se acepté la
hipotesis alternativa o de trabajo. por 1o gue se infiere que
el uso del Texto Paralelo como técnica educativa produce una
aprendizaje significativamente mayor gue <Con el uso de la

técnica tradicional de enseflianza.

La aceptacién de 1la hipétesis de. 1a hipdtesis
alternativa implica la necesidad de aplicar esta técnica a
nivel complementaric de 1la Educacién Primaria, pues su
utilizacién no solamente es factible sino beneficiosa..

. . .G R

En 163 agéndicesrfinéles aparecen los cuatro contenidos
mediados gue pueden sefvir'como un modelo ttil y que puede
sugerir‘ al estudiﬁnte'a participar e involucrarse en su

propia realidadrparariniqiar el despegue hacia el desarrollo

sostenible;-
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MARCO CONCEPTUAL

1.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

La inguietud de realizar esta investigaciém surgidé al
tener conocimiento sobre el prograﬁa de Educacidén a Distancia
que el Instituto de Investigaciones y Mejoramiento Educativo
de la Universidad de San Carlos de Guatemala de#érrolia. Esta
.estrategia denoﬁ;nada Educacién - Alternativa utiliza como
técnica de aprendizaje el Texto Pﬁralelo, el-cual se cﬁnsti—
tuye como un interlocutor ideal para compartir experiencias

y'desarrollar el propio criterio'como medio de aprendizaje.

El Texto Paralelo posibilita una educacién integral que

se caracteriza entre otras cosas por dar primordial importan-
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cia al aprendizaje autorresponsable, por cuanto permite a los
sujetos ser participes de la realiaad social, cultural y
politica toda vez gue el conocimiento lo adguiere desde su

contexte v lo relaciona con su préctica.

Como antecedente del Texto Paralelo. dentro del
movimiento de la nueva escuela, "el papel del maestro cambia
considerable-mente, hasta se modifica por completo. Tradicio-
nalmente era instructor, docente, preceptor: he aqui gque
ahora queda reducido a funcioneg mas modestas. Se le define
a veces comp <entrenador>, a veces hasta como <acompafiante>,
¥y es sobre esta utltima tarea gue insiste Roger Cousinet
cuando define de este modo la auto-educacidn: <Conjunto de
los medios con cuya ayuda el nifio, més o menos auxiliade por
un educador, dirige por si mismo su propio desarrollo>.

(Gilbert, 1976:91)

FEste Movimiento denominade Escuela Nueva, introduciré
bajo el rétulo de actividades libres, toda una serie de
trabajos destinados a desarrollar.en el nific la imaginacién,
el espiritu de iniciativa, ¥ en cierta medida, la audacia
'creadéra; dibujos, pinturas y modelados libres, ‘trabajos
libres exposiciones libres, efc. haSta’llegar a los famosos
<textos libres> gue Freinet tendrd la idea de hacer imprimir.

(Gilbert, 1976:95).
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Entre las experiencias parecidas al Texto Paralelo se
puede mencicnar el texto libre de Celestine Freinet gque data
de los afios 20. "Freinet gqueria qué los educandos compusieran
sus propios textos en los gque pudieran expresar su propia
visién de la vida, de su familia y de su contexto, de sus
vivencias de todo tipo de libros" (Gutiérrez y Prieto,’

1993:133).

La presente investigacidén tiene como antecedentes los
visibles esfuerzos de Daniel Prieto y Franciscec Gutiérresz,
entre otros, por ofrecer a la educacién una metodologia -
alternativa a lo existente, aceptandc como principio "Evitar
concebir lo alter, como algo radicalmente distinto. Toda'
transformacién arrastra parte, y a menudo buena parte, de lo
transformadoa. (Prieto y Gutiérrez, 1993:18). Asi nismo, el
Programa.de Educagiﬁn a Distancia ;EDUSAC— que el_instituto
de Investigaciones y mejoramiento Académicp,—IIxEj De 1la

Oniversidad de San Carlos.

Esta metodolegia denominada Educacién Alternativa
utlllza como estrategia la Mediacién Pedagégica, la cual se
const;tuye como una diddctica ideal para compartzr experlen—
cias y desarrollar el propio criterio del participante como

un nedio de gprendizaje.

La Mediacién Pedagbégica con los midltiples tratamientos
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gue realiza a los elementos diddcticos hace posible una
educacién integral gque se caracteriza por dar primordial
importancia al autoaprendizaje. Asi mismo permite a los
sujetos involucrarse en mayor medida a su realidad social,
cultural ¥y politica, toda vez gque el conocimiento lo adguiere
desde su practica y lo relaciona con su contexto. Los
anteriores antecedentes dieron como frutos una serie de
textos mediados auspiciados por el IIME dentro de su programa
EDUSAC. Los mismos se han difundido no sélo al interieor del
pais sino también a otros paises vecinos como El Salvador y
Wicaragua, donde su aceptacién ha sido entusiasta al punto
gue prontg contaremos <on Jos primeros graduados
nicaraglienses.

.os programas para mediar contenidos y temas a 1la
presente fecha son numerosos, no sélo en Guatemala sino en
otros paises como Costa Rica. S5in embargo, poco se ha
realizado en cuanto a la mediacién de eventos presenciales.
Existen noticias de un 1ibro en tal sentido que estd siendo
escrito por la Dr. Geraldina Grajeda dentro de programas de
extensién de la Universidad Rafael Landivar, pero aun no ha

sido publicado.

Se tiene conocimiento de una investigacién de tesis
sobre el Texto Paralelo gque realiza la Estudiante Maria

Cristina Gédlvez. Investigacidn gque estd siende patrocinada
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por DIGI mediante su programa de becas, perc aplicado al
Primer grade de Educacidn Bédsica. 5in embargo, se tiene la
idea de gue esta metodologia puede ser aplicada a estudiantes
de grados inferiores, de tal manera que el presente estudio
pretende investigar la efectividad del Texto Paralelo en

estudiantes del sexto grado de Educacién Primaria.

1.2. IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION

En la actualidad la educacién sclamente se. limita a
instruir al alumno, de tal manera gque es imposible
considerarla como un procesoe _renovador que fienda a la
'autoeducaéién. En tal sentido toda nueva técnica”que pretenda

~la autoeducacidén serd bien recibida para un mejor resultado

educativo.

Lé Técnica del Texfo Paralglo as'una:metodologia que
bermite'que el estudiante integré la realidad de su contexto
con la asignatura de estudio. Existen experiencias respecto
a la efectividad del Texto Paralelo en docentes univeréita—
rioé, ademds, esta técnica ha sido aplicada a orientadores
del nivel medio con buenos resultados y estd en_estudio su
efectividad en estudiantes del Nivel Medio, sin gue exista

experiencia alguna en el medio nacional de su eficiencia para
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producir una aprendizaje significativo en estudiantes del

Nivel Primario.

£l Texto Paralelo es una técnica de la estrategia
denominada Educacién Alternativa, considerada éayaz de
proporcionér\a la educecifn macional una nueva metodologia.
Esta wmetodologia fomenta el estudio auténomo de los
estudiantes, proporcicna una mayor independencia hacia el
maestro ¥y la creaciénm y construccidn del conocimiento que
inéuce a la formacién de habitos de estudio en los alumnos
congruentes con la autodisciplina y responsabilidad, siempre

deseables, en el proceso ensefianza~aprendizaje.

El presente estudio nos revelard si con el uso derla
técnica del_TexEB Paralelo el alumno es capaz de valorar la
subjetividad como fundamento dgl prdceso educative, dar_
gentido a lo éue hace, expresarée come ser humano, promover
la produccidn de conocinientos. v desarroliar una actitud

.

positiva hacia el-apfendizaja.

El estudic del texto parélélo se justifica.pbrque al
final del mismo se tendré evidencia:sobre la efectividad del
uso del Texto Paralelo para producir un mayor rendimiento.
Dicha técnica obliga a una evaluacidn constante del aprendi-
zaje alcanzado dentro del proceso gue ocurre cuando el alumno

glaborara su propic conocimiento a la par gque verifica



7.
constantemente el nivel de aprendizaje. La importancia de
esta técnica radica en gue el alumno es consciente de
problemas reales y trascendentes, por lo gue, al demostrarse
su efectividad, este procedimiento puede generalizarse a
dreas de problemas similares a este contenido programdtico.
Siendo que el contenido elegido para el presente estudic es

sobre Ecologia.

1.3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Por indagaciones realizadas se pudo comprobar gue la
hetodologia del Texto Paralelo no hé sido utilizado sistemi-
.ticamenta en_el Nivel Primario, desconociéndese por tal razén
la eféctividad del mism6 en eirfendimiento dentro del Proceso
aneﬁanza;abfendizajé. Por lo cual, ei.‘probleﬁa_ de 1la

presenté ipvestigacién 56 formula de la siguiente -hanera:

ZQUE bIFERﬁNc_IA SIGNIFICATIVA EXISTE EN Las_'_}s_mks DE
105 RESULTADOS OBTENIDOS EN EL APRENDIZAJE, Enrﬁo's"-nussﬁms
DE Esmziﬁwz_s; AL ENSERAR EL CONTENIDO PROGRAH..A-'I;I.CO “EL
MEDIO AMBIENTE Y SU CONSERVACION" POR MEDIO DOS METODOS
DIFERENTES, SIENDO ESTOS: LA APLICACION DEL TEXTO PARALELO Y
UNA TECNICA TRADICIONAL; EN EL NIVEL COMPLEMENTARIO DE
EDUCACION PRIMARIA? ' "



1.4. ALCANCES Y LIMITES DE LA INVESTIGACION

1.4.1. ALCANCES:

El presente estudic intenta comprobar si existe una
diferencia significativa al aplicar un contenido programitico
de 1z Unidad Ecoclogia utilizando la técnica delr Texto
paralelo y una Educacién Tradicional en el cuarto, gquintoc y
gexto gradc de Educacidén Primaria utilizando como muestra
piloto b4 experimental dos escuelas aleatoriamente

seleccionadas.

La comprobacitn de la hipotesis del presente estudio
permitir4d inferir que, la técnica del Texto Paralelo puede
aplicarse otras areﬁs de ﬁrobiemas sociales gue necesiten la
asimilacién consciente de los alumnos, cierto grado de
comprensién vy el tratamiento en la practica de los mismos. De
tal manera gue se puede generalizar dicha técnica a problemas
comorsobrepoblacién,‘marginacién"da la mujer, analfabetismo..

vacunacién, uso racional de los recursos, etc.
1.4.2. LIMITES:

Por la limitacién de tiempo y espacio se aplicard la
investigacidn dentro del desarrolle de una unidad de la

asignatura de Clencias Naturales en dos escobelas de la
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Cabecera Departamental de Escuintla. Por tal razdém, el
estudio comprenderd exclusivamente el tema Ecologia y no
otros tipo de problemas soclales o econémicos, pero hacia los

cuales, puede generalizarse la técnica del Texto Paralelo.

Se considera que la duracion de una Unidad Didédctica es
suficiente tiempo para verificar la diferencia estadistica en
los resultados obtenidos de las dos metodolegias utilizadas

en los grupos experimental y control.



Esta investigacién fue presentada
por la autora como trabajo de tesis,
requisito previo a su graduacién
como Licenciada en Pedagogia ¥
Ciencias de la Educacién.
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MARCO TEORICO

2.1. EL APRENDIZAJE

2.1.1. DEFINICIONES BASICAS

Gilmer (1973:221) aporta una definicién amplia en 1la
siguiente forma: "Bl aprendizaje es un cambio de la conducta
que tiene lugar mediante la préactica o la expariencié; Tiene
la caracteristica de ser relativamente permanente, aungue el

cambio pueda ser bueno o malo para el individuo"

Otros afirman que "El1 aprendizaje es el proceso mediante
el cual la capacidad o disposicién de una persona cambia como
resultado de la experiencia....."gntre los _broductos del
aprendizaje estén los hechos, los conceptos y principios, las
habilidades, 1las actividades ¥y ios valores, es decir,

conductas de diversas _clasas.....“Los ) prodﬁctos del
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aprendizaje son, tanto lo que uno es capaz de aprender, como

la predisposicién de la persona" {Criag y otros. 1989:132).

La forma de demostrar el aprendizaje objetivamente es
haciendo uno ahora, lo que no realizaba antes. En algunos
casos, la actitud o predisposicién de la persona restringe el

desempefio.

No todo cambio es resultado de la experiencia, hay

cambios en la persona que provienen de otras fuentes, tal y
comoe lo sefiala Woelfolk (19%0:173),

Los cambios debidos simplemente a la madurez, como cuando un

" lactante comienza a caminar, no pueden considerarse realmente come

aprendizaje. Los cambios temporales debidos a una enfermedad,

fatiga o hambre, también sstin excluidos de una definicién general

de aprendizaje.

Seqin Criag 'y otros (1989), cada aprendizaje esté

constituido por tres elementos bdsicos:

a)} El1 gue aprende:

Es en individuo que exzperimenta y adquiere para s{ mismo
el contenido de una vivencia, la gue incﬁrpora como imagen,
habilidad © normz de vida vy se conduce de acuerdo dichos

contenidos.
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b) El estimulo: _
Es un cbijeto o evento del cual se aprende. Este cbieto

o evento influye en los érganos sensoriales del individuo.

¢} La respuesta:
Es simplemente 1la -actitud nérviosa, sea mental o -
muscular' del gque aprende, Y que' es resultade de 1la

estimulacién.

El aprendizaje ocurre en forma contante, cada dia y en
todos los lugares en gue nos desenvolvemos. Aprendemos lo
correcto vy también lo incoirecto. El aprendizaje puede darse
de manera consciente e inconsciente. “Las actitudes ¥ las
emociﬁnes también = pueden ser aprendidas"‘ (ﬁoolfolk.

1990:173).

Lﬁ maforié.de autoreﬁ'afirman qﬁe par; que.éllapren-
dizaﬁe.se ae, éste debe darse por medio de éxpaéienciés, 0
por 1a 1nteracc16n de una persona con su. medio. Algunos .
psicélogos opinan que el aprendizaje se da por medio del
cambio de conducta y otros que es un proceso interno que no

se puede medir, segun su enfoque.
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2.1.2. FASES DEL APRENDIZAJE:

Varios autores coinciden en la existencia de fases
dentro del proceso del aprendizaje. Tales fases consisten en
una secuencia de acontecimientos sin gue se pueda establecer
claramente una linea divisoria entre cada una de ellas la de

Cagné, citado por Yelon ¥ Weinstein {1988).

Robert M. Cagné, de la Universidad estatal de Florida,

considera que la mente humana procesa la informacidn muy similar a

una computadora. Este autor ha sugerido ocho fases en el proceso

por el cual la informacidon se coavierte en censcimienta:

;. Motivacion: se estimulan las expectativas ¥ el alumno es

motivado para aprender.

2. Captacién: se pone atené&én.

3. Adquisicién: se cedifica la informacién para almacenamiento.
4. Retencién: ia informacién queda almacenada en la memoria.

5. Becuerdo ¥y recuperacidn: Se recuerda y utiliza la informacion.

6. Generalizacidn: se aplica la informacidén a uma situacién nueva;

ha ocurrido la trasferencia. -

T. Ejecncién; El aprendiz actda en forma tal que confirma qué el

aprendizaje ha ocurrido;

8. Retroalimentacidén y reforzamiento: se confirma la expectativa de

la fase de la motivacidn; el aprendiz ha logrado su meta.

Por su parte, autores como Criag y otres {1989}
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consideran que son solamente cinco las fases del aprendizaje:
15 LA ATENCION: Como fase inicial del aprendizaje.

2. LA PERCEPCION: En que se registra la entrada a los

sentidos v se afiade el significado.

3. LA ADQUISICION: Es la capacidad de responder apropiada-

mente ante un estimulo por el aprendizaje previo.

4. LA RETENCION: Cuando los productos del aprendizaje

_persisten mas allé de la ocasidon inmediata.

5. LA TRANFERENCIA: Cuando el aprendizaje en una situacidn-

dada nos auxilia el dominio de otra situacién diférente.

2.1.3. ENFOQUE COGNOSCITIVO DEL APRENDIZAJE:

Los Pgicélogos cognoscitivos ‘estén 1ntéresadd en
factores no observables del aprendizeie, como el conoci-
miento, el significado, el sentimiento, la creatividad, las

exbectativas ¥ los pensamientos. Intentan explidar c6mo tiene

‘lugar realmente los muchos tipos de aprendizaje humano, de

descubrir cémo es gue las personas pueden resolvef problemas,
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resolver muchas otras complejas tareas mentales.

Bandura {1990} opina que "el aprendizaje es algo mis gue
1la conducta observable, la gente puede saber méds de lo que 1a

conducta sugiere" (Citado por Woolfelk, 1990:174).

El aprendizaje se considera comoc la adguisicién de
conocimiento y la conductes como la ejecucién observable que
se’basa en tal conocimiento. En ese sentido, el aprendizaje
es un cambio interno en la parsoné, es decir, la formacidén de

asociaciones nuevas para dar respuestas nuevas.

Este modelo de aprendizaje encuentra en la computadora
una explicacibtn de lo que ocurre en las personas respecto a
4&& adquisicidén, el procesamiento y 1a expresibﬁ de datos.
Asi, el apreqdizajg no es mis que una serie de "programas”
que ée han introducido en.lé mente mediante un lenguaje de

procesamiento gue es reconotido por la persona. {(Yelon)

2.1.4. ENFODUE CONDUCTISTA DEL APRENDIZAJE:

De acoerdo con este enfoque el aprendizaje no s0lo se da
en la conducta, sino en la forma en que actla una persona
ante una situacién particular. Estos cambio de conducta

observable pueden darse por medio de tres procesos:
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contiguidad, condicionamiento c¢lédsico ¥ condicionamiento

operante.

a. Contiguidad:

Establece que cada vez que dos acciones ocurren juntas
una ¥y ofra vez, gquedarén asociadas. Mas tarde, cuando una de
estas sensaciones ocurra (un estimulo), la otra también seré
recordéda. Gutrhrie, E. {1990:176) oéiga "gque si usted hace
algo un una situacién dada, la siguiente vez gque 5e encuentre
en esa situacién tenderd a hacer lo mismo" (Citado -por

Woolfolk, 1990:176}.

b. Condicionémiento clisico:

Una bocanada de aire hace que el ojo parpadee. 81 cada
vez que se envia al ojo un chiflén de—;ire se hace sonar una
determinada nota musical, esa nota mnsical sola, hard ﬁue se
parpadée. De esé forma se demuestra el tipo mas simple de

asociacionismo E-f, el condicionamiento cldsico.

Ivan P. Pavlov, fisibélogo rusc, ¥ el psicélogo americano
J. B. Watson fueron los pioneros de asta' §lase de.
asociacioniémo. cuando a uh estimulo incondicioﬁado o propio
para la respuesta esperada, Se aparea un estimulo
condicionado o impropio para la respuesta esﬁeradé; después
de un'nﬁmaro.apropiado de repeticiones el individuo responde

por igual a ambos estimulos.



17

Ambos autores también propusieron la extincién o
desaparicién del condicionamiento, la generalizacidn o sea la
respuesta 2 estimulos similares ¥ la discriminacién o

correccién de la generalizacidn.

c. Condicionamiento operante:

. Skinner, B. F. (1953:183) afirma: "Los principios del
condicionamiento clésico solo explican una peguefia parte de
las conductas que se aprenden....."Muchas conductas no son
simples respuestas a estimulos sino acciones deliberadas y

operantes" (Citado por Woolfolk 1990:183).

El condicionamiento operante implica el control de las
consecuencias de la conducta. Es decir, es preciso esperar
gue el individuo realice la conducta esperada §ara premiar
solamente ésta. Con tal procedimiento se ahorra esfuerzo y.la

conducta se manipula con mayor eficacia v exactitud.

2.2. DOS ENFOQUES EN LA ENSENANZA

Existen dos polos que sintetizan y sustentan el arcoiris’
Qe los distintos métodos de ensefianza. El enfogue tradicional
¥ el enfeogue que, para este estudio, denominaremos, escuela

nueva.
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2.2.1. LA EDUCACION TRADICIONAL:

Las caracteristicas que definen al enfoque tradicional

son varias, agui s6lo sefialaremos los que fundamentan este

.estudio.

En el criterio definido por Pauloc Freire como educacidén’
bancaria, en alguna medida se caracteriza a la educacidn

tradicional en la siguiente forma:

"Bn lz visién 'bancaria' de la ednﬁacién, el 'saher', el
conocimiento, es una donacién de aquellos que se.juzgan sabios a
los que juzgan ignorantes. Donacién que s¢ basa en una de las
manifestaciones instrumentalés de la ideologia de la opresidn".
{Preire, P. 1973:73)) T

Esta edﬁqacién bancaria, ampliamente definida por
Freire, es un instrumento de dohinacién para mediatizar a la
sociedad y convertiria en reproductora del modo'dé produccidn
viggnte.y_que bepeficié a la clase privilegiadﬁ b4 también,
dominante. Al fespecto, Freire apunta (1973:75)_“Eh'la medida
en que esta visién 'bancaria’ anﬁla el poder créédor de los
educandos,o 16 minimiza, estimulando asi su ingenuidad ¥ no

su criticidad, satisface los intereses de los opresores®.

Se percibe agi, camuflageado, un plan educative de 1a

ey
1
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clase -en el poder, para convertir a la educacién en una
especie de antieducacidn, para mantener ignorante y callada
a la gran mayoria. Bs decir, detrds de una falsa mascara de
educacion, se oculta el verdadero rostro de la opresién que,
a través de la misma educacidn intenta mediatizar, estatizar
vy reproducir el sistema de produceidn que les favorece a
ellos. Esta domipacién es captada por Freire (1973:83) cuando
sefiala: "La educacidn como préctica de la dominacidn gue
~ bamos venido ecriticando, al mantener la ingenuidad de los
educandos, 1o que pretende, demtro de su marco ideolégica, es
indoctrinarios en el sentido de su acomedacién al mundo de 13~

opresién”.

En tal sentido esta educacién tradicional, en 1ugar de
tiberar a 1crs educandus de una realadad parcializada v

deformada, 1os sumgrge en un mundo irreal ¥y f:.ct:.cio hasta

lograr convert:lrlos en seres que mecénica e 1rracionalmente -

se someten a la dommacz.én. Esta aducac:lén,f en lngar de
fortalecer en ellos la capaczdad de Juzgat, evaluar, criticar :
B transfomar, reduce al estudiante a la’ condzcién de

receptor pasivo que solo memonza eficientemente.

Dtra 'camcterist.‘ica ‘gue define a la educécién tradi-

cional és formulada por Gilbert, R. {1985:189), quien afirma:

"Se constata que la escuela tradicional tiemne um
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erréneo de su funcidén: le da al nifio <leccicnes sobre cosas> o
<deberes que ha de realizar> perc la mayor parte de las veces estos
deberes, que por otra parte versan sobre nmaterias gue los nifics no
han elegido, consisten en decir cos:as, luego en demostrar que las

saben”,

En la caracteristicé que mencicna Freire, subyace el
dominio de una clase politica y econémica que, utiliza el
medic més eficaz ¥ que mejor disimula sus propésites, la
edﬁcacién, para continuar fomentando la inercia en las clases
emergentes. En otras palabras, Freire, denuncia una escuela
tradicional al servicio de la clase en el poder para conti-
nuar con sus privilegios a costa de la ignorancia, -explota-

cién y alienacién de las mayorias.

Es deeir, La educacién tradicional es una educacién
impositiva, que no atiende las necesidades de los n:l._ﬂos, Y
que jgnora sus intereses y aspiraciones. Una educacién donde
el nifio es incapaz de aportar sus ideas y desarrollar su
capacidad creativa.. Una educacién gque enclaustra ai nifio
dentro de las paredes del aula, lejos de la realidad cirecun-
dante, con lo cual, el nifioc no puede vincular la.rteoria que

el maestro le provee con la practica_ gue debe realizar.




2.2.2. LA NUEVAR EDUCACION:

Duz nueva edueacifn debe comwertirse em mma educacifin
alternativa a 1a tradicional gue hoy domina el gme hacer
educativo. Debe permitir al nifin compremder sm entorso,
vincolar 1s realidad @e za wida con 1a teoria gme le otorma
1aescne1ayllevaralapréctimesateuriapamtramfw—
maria y reapreaderia. "

Una etdgcacién goe Se constroyva schee 32 eritica
constante e imparcial de la realiidad siempzre cawbiante. Tna
critica goe anmmrie 1o transitorio ée ia hi_stmria,. aue evalie
cada momento histérico € intente superara 1as contraticciones
sncontragas en cada momento, siempra_ transiteorip. En este
sentido, E1 pensamiento criticso debe camplemenia::se con el
Ai&lego, un didiopp goe supere Iia ingemmided ¥ Ja falsedad
de la eduracibn bancaria. Tp fidlogo goe thae is tecriz con ia

prictica en una Aialéctica infinita.

El resperto Freire apmata {1973:106) “Este en TR peasar
qmpexcihehmﬁﬂaﬂmmmo,mmhmmm
constante deveniy Yy =np cong algp estdticp.... “el penssT
critico, 1a peymancete ivensfozmecidén de 1a reaiidsd, —om

vistas = nne peTmenente hmmanizarisn de 105 hombresT.

Asi, se estd mis ceorca @ una sdveacidinm como prictica de
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la libertad que bien define el mismo Freire: "La educacién
verdadera, es praxis, ggflexién y accién del hombre sobre el
mundo para transformarlo™. Una nueva educacidén generadora de
acciones y gue, problematizando la realidad, dirija 1las
acciones hacia las soluciones creativas de los mismos estu-
diantes. Una nueva educacién gue libere al oprimido v al
opresor de su "karma" histérico. Que supere el estatismo y

el aislamiento de la educacidén tradicional.

Una educacién con escuelas diferentes, como lo declaran

Mussen, Conger y Cagan (1985:398)

"Las escuelas tienem que proporcionar una atnésfera que
convierta el aprendizaje en una experiencia gratificante y qﬁe
ve;daderamente pueda importar. Que dé lugar al desarrolio de la
copfianza en =i nﬁsmos, al respeto de si mismo y a un santimientp

de identidad cultural”.

Una nueva educacién que permita al educandblla oportu-

‘nidad de expresarse con llbertad para creer en la socledad-

de criticar para fortalecer su propia personal1dad‘ de_
investigar por si{ mismo para afirmar su confxanza en si
mismo. Pero ello impl1ca_una nuaeva forma de enseﬁar, Una
ensefianza gque mediante la précticé se demuestre gue la
realidad esta en un cambio permanente. Una educacién que lo

obligue a comprometerse con su comunidad y consigo mismo. Una

[
oy
i‘d
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yna educacién donde Do s6lo esté permitido analizar,
discutir, criticar ¥ formular sus propias=ideas”sino que héds
bien fomente estas pridcticas. Unma educacién donde el
construya, realice sus propias creaciones. Tel es el Método
del texto paralelo que comc un método de escuela nueva

sustenta esta tesis.

2.3, LA MEDIACION PEDAGOGICA

2.3.1. DEFINCION:

La mediacidn pedégbgica nacé comp una alternativa de la
educacién tradlclonal Es un intentc por convertir el momento
educativo er un momento de aprendizaje part1c1pat1vo y
dinémico. ¢ como dicen Gutiérrez y Prieto {1993:66) "La
mediacién pedégégica parte de una concepcién radzcalmente-
opuesta a los sistemas instrucczonales, basados en la
prlmacia de la enseﬁanza como mero traspasoc de 1nformacién .
0 como 1nd1can gutiérrez y Rios {1994: 19) "La medlacxﬁn
pedagbgica toma en cuenta las necesidades de los sujetos ¥ el
medio, orienta el aprender a pensar, S5e sustenta en 1la
teoria-préactica, la problematizacién,_el sentido comin, 1o§

procesos 16gicos de pensamientos..."
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Gutiérrez ¥ Prieto (1993:66) agregan:

“Entendemos por mediacién pedagégica el tratamiento de
contenidos ¥ de formas de expresidm de los diferentes temas a fin
de hacer posible el acto educativo, dentro del horizonte de una
educacidn concebida como participacidm, ereatividad, expresividad

y ralacionalidad".

La mediacién pedagbgica se realiza a traveées de tres

fases, a saber:

2.3.2. TRATAMIENTO DESDE EL TEMA:

Es el tratamiento a gque se somete el contenido escrito
del tema y consiste en "hacer la informacibn adcesible,
clara, blen organizada en funcion del autoaprendzzaje

(Gutiérrez y_Pr;eto (1993:67). Este tratam:ento consiste en:

a) Ubicaciﬁn temat1ca'-'
CQnsiste en convertir el contenldo en algo familiar para
el estud1ante, de tal manera que encuentre el sentido que

tiene 'para &1 mismo. dicho sentido se apoya en la

- ideniificacién; actualidad ¥ trascendencia gue el contenido"

presenta paré e) estudiante.

b} Tratamiento del contenido:

A SR ———-- -
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Cconsiste en la invitacitn a entrar en el discurse
" pedagdgico, en un desarrollo escrito que amplie la percepcién
del contenido desde un mayor nimero de puntos de referencia
v un cierre que presente al estudiante una sintesis y una

retrpalimentacién del contenido.

c) Estrategia de lenguaje:

Para que el participante se considere parte del proceso,
el lenguaje debe ser familiar, ameno, personalizado, gencillio
y claro. El lenguaje cologuial es el mas cercano a este
criterio, el cual, sumado a uma relacién dialégica y una
belleza de expresiodn, convierte la lectura y estudio del
discurso escrito en un ameno, participativo, gratificante y

enriquecedor momento.

~d) Conceptos basicos: ~

- "Para lograr una adecuada interlocucidn entre el autor
Yy el estudiﬁnte es preciso partir de una comunidad de
significados" (Gutiérrez y Prieto 1993:83). Es decir, desde
el inicio mismo, definir claramente los términos mds
significativos para gue el estudiante,.una‘vez familiarizéda

con ellos, se siente parte del procéso.

e) Recomendaciones generales:
Las recomendaciones gue sugieren los antores Gutiérrez

y Prieto {1993:83) coinciden con lo que al respecto se
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Eonoce, agregandc como un vidlido aporte y muy al inicic del
proceso, dque "antes de escribir un texto es imprescindible
conoccer & su interlocutor, y conoce:lo significa saber algo
de su historia, de sus relaciones, de sus expectativas, de

sus suefios y de su posible interés por el texto:

2.3.3. TRATAMIENTO DESDE EL APRENDIZAJE:

Este tratamiento: "desarrolla 1los Precedimientos méas
adecuados para que el autoaprendizaje se convierta en un acto
educativo; se trata de los ejercicios que enriquecen el texto
con referencias a la experiencia y al contexto del educando”

{Gutiérrez Y Prietg 1993:85),
Los mismos autores apoyan este tratamiento en 3 puntos:

a) El1 autoarendizaje:

Consiste en que el material brovea al estudiante la
oportunidad de aprender a aprender; es .decir, que el
estudiante descubra estrategias propias-para apropiarsé de
datos, hechos y esperiencias que él mismo integra a su
realidad para convertir el estudio de un contenido tedrico en

una vivencia profunda, concreta y dtil.

b) E1 interlocutor presente:
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Al respecto los sutores Gutiérrez y Priete {(1993:87) se
inclinan hacia la premisa que afirma "El interlocutor sabe'y
no sabe, lo importante son el procesoc ¥ el mensaje. En otras
palabras, se trata de partir siempre del otro © como Prieto
y Cortez (Op, Cit. 1990:88) sefialan.;Qué sabe ¥ gqué ignora el

otro?

Esta adecuacién & la realidad del interlocutor y la
co_nstruccién de materiales escritos en concordancia con la
cotidianidad del estudiante som la base para lograr la

participacién del estudiante en su aprendizaje.

¢} El juego pedagégico:

En un resumen {un tanto arbitrario pero necesario} se
puede incluir en este punto: la creatividad del contenido
pedagdgico, 1o luddico del mismo y el grado de amenidad
al‘canzédo; La emotividad v el conjunto de sentimientos
compartidos; lz expectactiva alcanzada y el respeto por el

ritmo, criterio y peculiaridad del estudiante.

d) Ejercicios pedagdgicos:

El procedimiento para alcanzar el autoaprendizaje

consiste en una serie de ejercicios gue se sugleren al-

estudiante. En ila apropiada, acertada y adecuada construccidn
de estos ejercicios se apoya, en gran parte, la efectividad

del tratamiento del contenido.
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Entre los ejercicios que los autores Gutiérrez y Prieto
proponen estén: de significacién, de exbresién, de
resignificacién y creacifn, de planteamiento y solucitén de

problemas, de autopercepcién y de prospectiva.

e) El interaprendizaje:

La mediacién de un contenido o un texto, debe incluirse
tareas o ejercicios para ser realizadas en dgrupo, pues el
tratamiento de un tema en el interior de un grupo permite gue
el aprendizaje se enrigquezca porgue "a través de 1la
confrontacién de ideas y opiniones gque ponen en juego las
experiencias previas y 1la posibilidad de consensos Y
disensos, en un proceso de acciédn, feflexién, accién. Se
busca aprender & pemsar y actuar en conjunto". (Gutiérrez y
Prieto, 1993:107).- Y los mismos’ autores sugieren para

alcanzar el interaprendizaje: el texto compartido, las

producciones grupales y las redes de interaccién.
2.3.4. TRATAMIENTO DESDE LA FORMA:

"t,a forma es un momento clave de la mediacién, de ella
depende la posibilidad del goce estético v la intensificacién

del _significado para su apropiacién por parte del

interlocutor”. {Gutiérrez y Prieto, 1993:113). Las
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caracteristicas gue se proponen para dicho tratamientc scn:

a} Enriquece el temz vy la percepcidn:

Para lograr el enriguecimiento por medioc de la forma, se
deben variar el ritmo de lectura y las imdgenes mentales gque
el texto formula. Para ello se propone crear contraste de
imdgenes, cambios de intensidad en el relato, miltiples
perspectivés, reiteraciones, en fin, un juego literario gque
haga de la lectura un viaje de sorpresas y experiencias
variadas gue introduzcan al participante en el paisaje de

conocimientos gue le propone el texto mediado.

b} Hace comprensible el texto:

"Agqui se trata de llevar mas informacién y mas enfoques

gue faciliten la comprension de lo verbal..." con imdgenes
que tienen la funcidén de "resaltar, identificar los nudos
teméticos fundamentales del texto”. (Gutiérrez v Prieto
1893:120). Para hacer comprensible el texto se suglere
claridad, redundancia adecuada y simplicidad de redaccién e
imégenes cotidianas, laties s y atractivas, con armonia y

balance.

¢) Establece un ritmo:
41 respecto Gutiérrez v Prieto sefialan; "Estames ante el
ordenamiento arménico de los distintos elementos, de modo de

llegar al interlocutor yva sea por estimulos manifiestos coms

b
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por momentos de descanso, tal y cral come sucede en el ritmo
musical”. El1 ritmo se hace ameno y variado con una
diagramacién dinadmica, cambios de intensidad de imdgenes y

momentos de climax al narrar, etec.

d) Da lugar a sorpresas y rupturas:

Consiste en manejar las antitesis, los contrastes y las
yuxtaposiciones pues, al percibirse el contrario se perfila
mejor la figura o idea del contenido. Las sorpresas se
logran en el cambio del fondo y figura, y de la figura y del

fondo en si, manejando un lenguaje rico en contrastes.

e) Lograr variedad en la unidad:
Consiste en mantener una unidad dentro de las
variaciones del contenido. E;hdecir, que la belleza, amenidad

Yy agilidad del contenido no tergiversen el contenido mismo.

. La variedad se logra con un lenguaje rico en imégenes,

~con el juego 4gil de elementos diséursivos Y con gran

variacién en la diagramacidm.

" Dentro del tratamiento desde la forma, el manejo de los
personajes que participan es fundamental. La forma en gue
estos se presentan, exhiben y son presentados con imégenes
ricas y variadag, inducen él estudiante a aprdbiarse del

contenido por identificacién y proyeccién.
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Perc, gue tales recursos no aiejen al estudiante de los
objetives de aprendizaje, que son el eje sobre el cual deben
girar, el tratamiento desde el tema, el tratamiento desde el

aprendizaje y el tratamiento desde la forma.

2.4, EL TEXTO PARALELO

El texto paralelo es una estrategia con gqgue concluyen
los trabajos e inguietudes de Gutiérrez, F. y Rios de
Maldonado, E. en un intento por definir un método gque, en
forma generalizada, ya se habia utilizado en el pésado. Los
mismos autores recenocen gue "El—%exto paralelo viene a ser
como el texto libre de Celestin Freinet en los afios 20' en
St. Paul, Francia. Freinet se empefiaba por hacer de la

pedagogia una disciplina social y problematizadora.

(Gutiérrez y Rios, 1994:24).

Freinet propusc um método natural y de sentido comin gue
consiste en integrar experiencias, intereses y experiencias

a través de la narraciém y la discusidnm.

Los textos libres de Freinet y en mayor grado los textos

paralelos de EDUSAC tratan de renovar el aprendizaje,
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propiciandc due el estudiante mejore en forma activa su
lenguaie, su redaccién y ortografia. Que égte se desenvuelva
mejor al narrar ¥ escribir, gue aumente su creatividad, gque
participe en sSu realidad social y politica, que conozca Y

adquiera conocimientos del ambiente gue io rodea, etc.

2.4.1. EL TEXTO PARALELO ER EL APRENDIZAJE:

E]l texto paralelo convierte al estudiante en un agente
activo de su propio aprendizaje. El1 texto paralelo propicia
1a creatividad, da rienda suelta a la imaginacién y fomenta

1a injciativa y el gusto por el arte.

Fl texto paralelo trata de estimular al sujeto a que
piense, elabore ¥ realice por si mismo, obteniendo una visidn
més correcta_'y _real del mundo, actividades que métodos

tradicicnales no.han conseguido realizar.

El aprendizaje a través del texto " paralelo hara
reflexionar al alumno en torno al conocimiento ¥ posibilitaré
gque este conocimiento avance en calidad a través de las

diferentes act;vidades gque el .mismo texto propone. .

Segiin algunos autores "El aprendizaje alcanza el

conocimiento en funcién principal, por medio de tres actos
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posibilita compartir el aprendizaje para hacer de la

educacién un proceso dindmice v activo.

e} La investigacidén:

La investigacién permite al ser humano traspasar las
barreras del saber en las 4reas de la naturaleza, la sociedad
Y el pensamiento. La objetividad de la investigacidn se da a
través de un estudio sistem#dtico por medib del método y la
tégnica cientifica. La investigacidém es necesaria para

fundamentar el texto paralelo.

£} La lectura:

Es necesaria la revisidén de otras fuentes bibliogréficas
para el andlisis, sintesis y comprensién del problema en
cuestidén. Bolo con el contraste de diversos criterios es

posible el manejo consciente y adecuado de una realidad dada.

g) La reflexién:

La reflexidén como proceso mental de aprendizaje permite,
para la construcciéﬁ del texto paralelo, Abstraer ¥ recrear
el conocimiento, ponerlo en préctica, relacionarloc con la

actividad concreta v compartirlo con otros.

h} La creatividad:
La utilizacién y el desarrollo de la creatividad es un

objetivo implicitoc en el texto paraleloc. Una de 1las
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estrategias del texto paralelo consiste en el planteamiento
de problemas reales en busca de solucidn, ¥y es precisamente
en 1la busqueda de esa solucién gue se recurre a la

creatividad del estudiante.

i) La significacién:

Lo significativo en el texto paralelo se adquiere en la
medida en que el participante va plasmando -su propia
inFerpretacién, su creacidén, su imaginacion y todo el
conociﬁientn acumulado y confrontado con ese hecho educativo.
El la medida en que el apréndizaje répresenta aléb'para él

sujeto, este aprendizaje adguiere significaci6nm.

2.4.3. AUTOAPRENDIZAJE:

Afirman Gutiérrez y Rios (1994:32) gue "el texto
paralelo es la forma més productiva de alcanzar el
aprendizaje t&da ﬁez qﬁe motiva al estudiante a qﬁe.por
cuenta propia.'investigue,- resuelva sus dudas, exﬁonga
experiengias propias o ajenas, elahore su propia teorfa,
defina problemas, critique, deduzea, indique}'-sintetice,
compare, analice vy evalie toda la informacidén gue é1 mismo
dejar4 plasmada, es asi que'promueve el trabajo independiente
y autosuficiente"

El autoaprendizaje que genera el texto paralelo, puede
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ir més alld de lo esperado, dando seguridad v satisfacciones

a guien 1o ha elaborado.
2.4.4. LA MEDIACION PEDAGOGICA A TRAVES DEL TEXTC PARALELO:

El texto paralelo se constituye en mediador del apren-
dizaje va que se convierte en vinculo entre las formas de

aprender a aprender v el conocimients.

El texto paralele como técnica de la mediacién
pedagbgica, se orienta el aprendizaje y la educacién. El
aprendizaje asi alcanzado fundamenta la adguisicién ¥
asimilacién del conocimiento, la verificacitdn de la teoria en
la préctica ¥ la construecidn del conocimiento en forma
organizada, 16gica y coherente. h

La mediacién se da en tanto qué el aprendizaje, el

conocimiento ¥ la prdctica humana existan. La mediacién puede

ser a través de los textos, el docente, las escuelas ¥ otros.
2.4.5."ELABORACION DEL TEXTO PARALELO:
Para la elaboracién del texto paralelo se toman como

base tres tratamientos:

a} Desde el tema.
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b) Desde el aprendizaje.

¢) Desde la forma.

Aln y cuando estos tratamientos fueron explicados en el
tema de la Mediacion Pedagfgica, es necesaria indicar al
respecto 1o siguiente" El contenido debe comprender los cinco
aspectos que proponen Gutiérrez y Prieto (1992): Ubicacién
temdtica, tratamiento del contenido, estrategias del

lenguaje, conceptos bisicos y recomendaciones generales.

"E1 comoecimiento de los contenidos y temas a abordar en
el texto paralelb constituyen la columna vertebral del texto.
Con estrategias de entrada, desarrollo y cierre de 1los
contenidos se ubica al estudiante en el contemnido. Las
estrategias pueden ir dégde las més cientificas hasta las mds
cotidianas: Iaformes,. estadisticas, anécdotas, preguntas,
degacuerdos, etc. Aunque el lenguaje debe ser senciile, el
contenido se requiere de investigacién, formulacién de

hipdtesis, conceptualizaciones, sintesis ¥ conclusiones.

2.4.6. EL TEXTO PARALELC COMO INSTRUMENTO EDUCATIVO:

El texto paralelo ha demostrado ser un instrumento

educativo posible y eficaz.
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En la mediacion pedagogica se ha afirmade que laz
educacién es un hacer y que ese hacer estid centrado
fundamentalmente en la elaboracidén del texto paralelo. Un
texto paralele bien elaborado es una vivencia educativa

transformadora.

VGutiérrez Yy Rios {19%4) proponen gue el texto paralelo
como instrumento contribuye a:

a) Valorar la subjetividad como fundamento del.proceso:

"Los procesos educativos‘son vélidos en la medida que-
involucran subjetivamente a los educandos. En ese sentido es
valioso el texto paralelo pues su objetivo -principal es
procurar gue el estudiante se re-descubra y re-valore como

sujeto del proceso.

b) Dar sentido a lo qgue hace:”

El texto paralelo permite al estudiante dar sentido a 1o
que hace, se expresa, Do con férmulas rutinarias sino con
producciones propias y satisfaccién. En el texto paralelo
nada resulta insigﬁificanta, toda expfesién, - toda
interrogante, toda creatividad, toda respuesta, viene de uzn
proceso vital que involucra a la persona mucho mée alli de un

desarrollo curricular.

¢} Expresarse como humano:

El texto parélelo ofrece al estudiante 1z oportunidad de
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legrar su autoexpresion v en €1 puede plantear sus dudas vy
sus respuestas a los problemas que plantea la vida. Permite
al educando ser preceptor de su aprendizaje en forma activa,
y fomenta la autoexpresidm creadora due contribuye a

incrementar y promover la rigueza del grupo.

d) Promover la produccién de conocimientos:

El texto paralelo persigue la creacién y recreacién del
copocimiento. Consiste en recoger la rigqueza de la
informacién, integrarla y materializarla. El1 tratamiento
perscnal de la informacidén de los conocimientos es un acto de

aprendizaje educativo muy valioso.

e) Desarrollar una actitud de szprendizaje:

El objetivo del texto paralelo no es que el estuwdiante
realice las tareas asignadas sino gue investigue o busgue
datos en cada uno de los medios de informacién que tiene a su
alcance. Esa actitud de bisqueda, esa preocupacién de
aprender, ese abrirse a lo nuevo, ese descubrir novedades
cada dia, ese viﬁir riquis;mo en experiencias es el

aprendizaje gue logra el texto paralelo.

‘2.5. LA EVALUACION EN EL APRENDIZAJE

Es imposible concebir un proceso educative sin comprobar
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al final del mismo el grade de aprendizaje alcanzado. Y es¢
grade de aprendizaje se determina por medio de un:

evaluacién.

2.5.1. DEFINICION DE EVALUACION RESPECTO AL APRENDIZAJE:

Evaluacién: consiste en “tomar decisiones sobre el
desempefio. de un estudiante y sobre las estrategias apropiadas
.de enseflanza" (Woolfolk 1990:508). en tal sentido, 1ls
evalnacién, no s86lo debe discriminar & los estudiantes
Tespecto a su rendimiento, sino ser vtilizade sus resultados
Para mejorar los métodos de ensefianza y aprendizaje mediante

la definicién y redefinicién de metas v objetivos.
Dicho en otras palabras:

"La evaluaciones es el proceso que comsiste en examinar ¥
clasificar alumnos, al nedir sus capacidades indi?idﬁales con base
en normas cbjetivas ¥ el trabajo de otros. La evaluacién juega un
bapel primordial em la educaciém”..... "La evaluacién es algo nés
que medir”...." La evaluacidén es la interpretacién de esas medidas.

Un juicio sobre el valor del trabajo del individuo" (Yelon y

Weinstein, 1988:484).
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2.5.2. OBJETIVC DE LA EVALUACION:

Los objetivos de 1la evaluacién son innumerables, pero
COMO apoyY0o a la presente investigacidén recurriremes a algunos

autores gue la sustentan.

"Evaluar el rendimiento de wun alumno sirve para varios
Propositos: indica si estamos teniendo éxito en nuestros esfuerzos
educativos; avisa al alumno acerca de las dreas en las cuales es
conveniente estudiar mds; informa a las partes interesadas, es
decir, otras escuelas, padres y posibles enpleadores, sobre el

aprovechamiento del alumno”. (Yelon ¥ Weinstein, 1988:484)

Sin embargo, los objetivos de la evaluacidén pueden ser

muchos més: puede ser un método de aprendizaje cunando en ia

misma se debe ejecutar un objetivo en grupo, puede ser um
instrumento para correccidén cuando la misma ofrece una
respuesta inmediata y permite corregir errores en el
aprendizaje, puede ser una forma de motivacién cuando los
resultados son la base de otrés opciones de progreso y
desarrollo, puede ser un punto de partida para investigar
Rueves conocimientos, etc. En este sentido, la evaluacién se
aproxima al ideal de la mediacién pedagbgica, pues en la
evaluacién de un texto mediado, es la produccién, creatividad
¥ comprensidn del estudiante lo due se evalia, dentro de una

autoevaluacién y evaluacién formativa.
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2.5.3. FUNRCIORES DE LA EVALUACION:

Segiin el proceso diddctico en gque se realice y el tipo
de decisiones que se tomen en relacién a la evaluacidn, esta

tiene diferentes funciones:

a) Funci6n diagnéstica:

Tiene por objeto recabar' informécién acerca de los
aprendizajes previes logrados por los alumnos, localizar las
carencias y limitaciones en el érea o materia‘y permitir
elaborar planes de aprendizaje adecuadﬁs ¥y realistas. La
evaluacidén diagqéstica comprende una etapa inicial, una toma
de decisiones.y un planeamiento del aprendizaje individual ¥y

grupal._”

b)‘Funcién‘formativa:

Posee la caracteristica de continuidad y su propdsito es
la rectificaciéﬁf inﬁediata del aprendizaje no logrado o
logrado'baréialmente Y él &vance si se ha logrado en su
totalida&;_La”évaiuaciﬁn'formativa atiende las diferencias
individuales ?ersonales Y asegura el logro del aprendizaje
aumen&ando la eficacia. La evaluacién formativa ge realiza
durante todo el proceso y pondera la realimentacitn Y

rectificacién del aprendizaje.

c) Funcidén sumativa:
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Tiene la finalidad de determinar el logro de los
objetivos generales del proceso didéctico realizade. Be
utiliza para promover al estudiante a otro cursc © grado
superior, la informacidén que aporta puede usarse para
establecer si el curso ha sido efectivo, su ubicacidn
curricular es correcta, si se debe hacer uma transformaciéa
total o parcial de sus objetivos, etc. La evaluacidén sumativa
generalmente se obtlene al final del proceso para decidir
sobre 8l desempefic del estudiante ¥ la propiedad del

curriculo.

2.5.4. EVALUACION CON REFERENCIA A NORMAS:

Es aguella ;cuyas puntuaciones son comparadas con el
desempefio promedio de los demds™...."puede considerarse a la
norma como el nivél tipico de ejecucitn ‘de un grupo
particulaf. Podemos determinar si la puntuacidn de una
persona esté por ariiba, por debajo o alrededor dei promedio
del grupo si compafamds éu.puntpacién cruda con la norma del

grupe”. {Woolfolk, 1990:509)

En esta evaluacién, el grupc mismo es la norma v el
estudiante estard distribuido dentro de una distribucidn

normalizada.
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Tal tipe de evaluacién queda bien sustentado al recurri
.a Yelon vy Weinstein {1988:461)"

"En este sistema se juzga individualmente a un nifio con bas
en pruebas especificas o el rendimiento general, en relacién con ¢

Yogro de otros. El trabajo de los alumnos se evalfia en términos ¢

lo que hacen sus compafieros, o en una prueba estandarizada, o«

base en el trabajo hechos por nifios de edad ¥ grade similares ¢

otras escuelas“...."Se_expresa el rendimiento de calificaciones pc¢

letras distribuidas eﬁ una.curva nbrmal"...."L; curva normal g

basa en la suposicién de>que en cualquiér grupo determinado d

alumnos, un cierto nimero de ellos funcionard realmente biéu,

otro similar funcionara mal, ¥ 1a gran mayoria hari un trabajo d

competencia normal o promedio”.

Se justifica este tipo de evaluadién cuaﬁdo se dese
determinar si el estudiante esta ubicado en el nivel gue 1l
corresponde en base al nivel de rendimiento alcanzado :
cuando su rendimiento se ha de comparar con normas d

rendimiento establecidas de antemano.
2.5.5. EVALUACION CON REFERENCIA A CRITERIOS:
Al respecto Woolfolk, A. (1990:511) propone un:

definicién clara y objetiva:

"Las pruebas con referencia a criterio miden el grago ds
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dominio de objetivos muy especificos. Los resuitados de esta
evaluacidén le indican exactamente al maestro le que si o no pueden
hacer les estudiantes, al menos sobre ciertas condiciones™......

"cuyas puntuaciones se comparan con un cierto desempefio esténdar".

La evaluacidén con referencia a criterios, "es 1util para
medir la competencia individual; por lo mismo es especial-
mente Util en la evaluacién formativa, durante el curse de
instruccién, para determinar la cantidad de aprendizaje gue
se estad efectuando. Las calificaciones se interpretan
solamente con base en si han aleanzado ¢ no los objetivos
designados y no deben hacerse comparaciones entre si" (Yelon

Y Weinstein, 1988:493)

La evaluacién con referencia a criterios es particu-
larmente apropiada en la instruccién individualizada ya que

Se evalla en base a la competencia del alumno.

2.5.6. EVALUACION EN EL TEXTO PARALELO:

Cuando la estrategia de ensefianza es diferente, cuando
la- metodologia de aprendizaje es nueva, el sistema de
evaluacién debe, asi mismo, ser distinto. Cuando las formas
didédcticas varian, deben variar las formas de evéluar, tal es

el caso de la utilizacién del texto paralelo como instrumento
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de aprendizaje.
Al respecto, Gutiérrez y Rios (1994:23) indican:

"EDUSAC propuso como una forma de seguimiento de los
cursos la elaboracidén del Texto Paralelo como un recurse
metodolégico y mis que todo, de aprendizaje. A su inicio se
pensé en el Texto Paralelo sdle de esta manera, pero, de
inmediate nos dimos cuenta que podia constituirse en un
excelente recurso, no séleo de aprendizaje, sino también de

evaluacidn del misme, espscizlumente de autvevaluaciom®.

asi, el texto paralelo se constituye en-una forma de

evaluacién participativa donde, el estudiante a la par de su

asesor, analiza los logros obtenidos, el rendimiento ocurrido

¥ los objetivos alcanzados. Es una evaluacién en doble via,

en la cual, el asesor discute con el estudiante sobre el

resuitado obtemide . ¥, por concemnso, determinan si el

resultado es satisfactorio o se deben enfatizar algunos

aspectos gue han guedado deficientes. Es una evaluacién
corresponsable, entre el estudiante y el docente para
determinar s5i los logros obtenidos son suficientes para

encontrar satisfactorio el rendimiento.
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3. MARCO METODOLOGICO

3.1. OBJETIVOS

3.1.1. OBJETIVQ GENERAL:

Investigar si existe diferencia significativa en el
rendimiento entre la técnica del Texto Paralelo ¥ la
educacién tradicional en el proceso ensefianza-aprendizaje en

una unidad dentro de la asignatura de Ciencias Naturales.

3.1.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

2.1.2.1. Ensefiar topicos sobre el medio ambiente y su
conservacién por medio de dos tecnologias
diferentes en dos muestras de alumnos de

gquinto grado de primaria.



1.1.2.2. Evaluar los resultados de aprendizaje en
unidad mencionada impartida por medio de

metodologia tradicional.

3.1.2.3. Evaluar los resultados de aprendizaje en
unidad mencionada impartida por medic de

técnica del Texto Paralelo.

3.1.2.4. Verificar si existe una diferencia signifis
tiva mediante la prueba de hipdtesis corr
pondiente entre los punteos burdos obteni
en la aplicacidn las tecnolegias tradicio

v texto paralelo.

3.2. HIPOTESIS

3.2.1. RIPOTESIS NULZ (Ho):

Mo existe una diferencia estadisticamente signi
cativa, aceptando un error alfa de 0.05 entre las med
de los punteos obtenidos poT alumnos de guinto grade
primaria gue recibieron el contenido programatico Me
Ambiente ecolbgico, por medio del Método tradicion:

1z Técnica del Texto Paralelio.
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3.2.2. HIPOTESIS ALTERNATIVA {(Ha):

Fxigte una diferencia estadisticamente signifi-
cativa, aceptando un error alfa de 0.05 entre las medias
de los punteos obtenidos por alumnos de quinto grado de
.primaria gue recibieron el contenidoc programdtico Medio
Anbiente ecolégico, por medio del Método Tradicional ¥

la Técnica del Texto Paralelo.

3.3. VARIABLES

3.3.1. Variable independiente:

Método de ensefianza tradicional y técnica de
Texto Paralelo en la Unidad Ecologia de la asignatura de

Ciencias Naturales.

3.3.2. Variable Dependiente;
Punteos burdos obtenidos en la evaluacidn
final de la Unidad Ecologia de la asignatura de Ciencias

Naturales.
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3.4. DEFINICION OPERACIONAL DE LAS VARIABLES

3.4.1. METODO DE ENSERANZA TRADICIONAL:

Consiste en un modelo educativo caracterizado por
un profesor dominante directivo y totalitario Yy por uma
falta de participacion critica y creativa por parte del
estudiante.

3.4.2, TECNICA DEL FEXTO PARALELO:

Es una técnica de ensefianza mediada gue obliga a 1la

participacién del alumno, exzpresada en su produccidn e

jntervencién critica y donde el maestro es un facili-

tador.
3.4.3. PUNTEOS BURDOS:

Resultado de la Unidad Medio Ambiente Ecoldgico di

la Asignatura de Ciencias Haturales de guinto primaria

3.5. LOS SUJETOS:

El universc o poblacidn en estudio lo constituyen ic
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aiuvmnos del nivel  complementario de la‘educacién primaria
oficial del 4drea urbana departamental con simila;es

condiciones socio-econémicas y nivel de conocimientos.

De las Escuelas Nacionales Urbanas Mixtas de la cabecera
departamental de Escuintla, se elegirdn en forma aleatoria
dos de allas,runa se tomaré,comq expe;imen;al ¥ otra como

control. Dentro de las escuelas seleccionadas se escogerd en

- forma aleatoria una seccién de guintoe grado, si existiera mds

de una secci6n. De los grados muestrados se tomard a 1la

totalidad de los alumnos.

Se eligié la Cabecera Departamental de Escuintla, por
ser el lugar de residencia y de trabajo de la investigadora,
porque los establecimientos de dicha Cabecera Departamental

s30n accesibles ¥y presentan las condiciones requerjidas para la

investigacién.

3;6. PROCESO Y RECOPILACION DE INFORMACION:

3.6.1. HOMOGENEIZACION DE LOS GRUPOS:

Antes de la fase experimental se aplicé una prueba

- diagnbetica para establecer el nivel de conocimientos de cada
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grupo sobre el contenido de la Unidad Ecclogia y determinar
si existe o no una diferencia estadisticamente significativa
entre la medias de ambas muestras (experimental y control);
de existir dicha diferencia, se eliminarian los cinco punteocs
mis alejados de la media en cada grupo. Posteriormente, al
finalizar la unidad se aplicard una prqeha objetiva para
evaluar el nivel de aprendizaje v el alcance de los objetivos
propuestos, descartando a los estudiantes cﬁyos punteos
fueron eliminados en el procesoc de homogeneizacidén en ambos

grupoes. .

3.6.2. CONDICIONES DE EXPERIMENTACIOR

_,Eg:a;%yi;g;;el.sesgo en los resultados, tanto los grupos
experimeniglas como los grupos de control serén atendiaoé pcf
el mismo maestro. El plan de clase utilizado fue el mismo y
se eligid el'teﬁa el Medio Ambiente Ecolégico, porque permite
evaluar en forma objetiva el contenido- aprendido. Se
impartiréd la docencia en los primeros periodos de clase para
"que el . clima o el cansancio no incida en los resultados. En
resumen, las condicignes experimehtales se trétaré que sean
idénticas. Para evitar sesgo por parte del docente del grupo
experimental hacia el grupo control, se invitard a la maestra
del grado ﬁara que imparta el contenido del tema ecologia en

la forma normal.
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3.6.3. RECOPILACION DE LA INFORMACION:

La informacién se recopilard por medio dé una misma
prueba objetiva validada para medir el nivel de aprendizaje
que cada alumno de cada grupo ha alcanzado en la Unidad Medio

Ambiente Ecologico.

3.7. LOS INSTRUMENTOS

Tal como se mencioné anteriormenté," antes de la. fase
experimental se aplicé una misma prueba objetiva (ver anexo

1) para homogeneizar las muestras ¥ al final se aplicd otra

‘misma prueba objétiva {ver anexo 2) para ambos gTrupos con el

fin de determinar el grado aprendizaje alcanzado por los

alumnos sobre el tema Medio Ambiente Ecolégico.

Adenés, sé consideran instrumentos los insumos mediados
gque sirvieron de base para aplicar la técnica del texto

paralelo dentro de la fase invest'igativa {ver anexo 3).

3.8. ANALISIS ESTADISTICO

3.8.1. ESTADISTICO DE PRUEBA:

S —
o ! |



Comc las muestras finales obtenidas en cualguiera de
escuelas seleccionadas una vez-realizada la homogeneizac
es menor de 30 estudiantes, el estadistico pertinente es

puntaje "t". con un error alfa de 0.05.

3.8.2. FORMULA:

Xe - Xc
+ =

Se Se

Ne Nc

Donge:
Xe = Media del grupo expe;rimental.
{c = Media del grupo control.
5n = Desviacidn estdndar del grupec experimental.
8¢ = Desviacién estindar del grupo control.
Ne =-:Nimero de alumnos de la muestra experimentil;‘v

Nc = Numero de aluznos de la muestra control.

3.B.3. REGLA DE DECISION:

Se rechazard 1la hipétesis nula si el valor @
estadistico "t" de Student es mayor qQue el punto criti
1.6759 en base a la tabla de lia curva normal, a un nivel
‘significancia de 0.95 v un error alifa de 0.05, vy 52 grados

libertad para una prueba unilateral.
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PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

4.2. PUNTEQOS SOBRE LOS CONOCTIMIENTOS PREVIOS

A qontinuacién se presentan los cuadros nﬁméros 1y 2
que presentan los punteos burdos obtenidos en la prueba
objetiva que midié los conocimientos iniciales sobre Medio
Ambiente Ecol6gico que cada grupo presenté al inicio de 1la
investigacién. B

Como se aprecia, las medias tienen al inicio una
diferencia significativa, por lo que se deben homogeneizar
los grupos._Estén marcados con wna X los 10 punteos que
fueron eliminados (5 por cada grupo) porque se alejan de lé

media general, dando como resultado luego de homogeneizarlos,

unas medias sin diferencia significativa,

Antes Después

31.5 35.4

Media del grupo experimental

38.91 35.74

media del grupo control




DUNTEQOS DE 10S CONOCIMIENTOS SOBRE MEDIO AMBIENTE ECOLOGICO

ESCUELA "20 DE OCTUBRE" (GRUPD: TEXTD PARALELO)

1. Arita Cﬁacén, Maria Magdalena 15 X
2.. Alezano, Byron Eduardo 15 X
3. Cab6n Jiménez, Vilma QOdilia 45
4, | Cuéllar Lopez, Maria Margarita 25
5. Escobar Marroquin, Elias 60
6. | Escobar Ramirez, Eduardo 35
7. | Escobar Valenruela, Berson 3G
8. Estrada Marin, Mayra Lorena 70
9. Florién Lépez, Ericka Edith 40
10. | Gaitédn, Vilma Patricia 30
11. | Gonzdlez, Jenner (Oswaldo A0
12. | Grande Cruz, Maria Marleni © 10 X
13. | Herndndez Garcia, Juan AD
i4. | Herndndez H., Zuly Magaly 35
15. | Igquic Chama, Cristébal Abraham 35
16. | Lépez Rodriguez, Mirna 25
17. | Marrogquin A., Melvin Enrique 30
18. | Mejia, Maric Rolando ' 25
19. | Morataya Solares, Byron - 15 X
20. ‘Pineda, José Manuel 25
21. | Pineda Herndndez, Elida Nohemy 30
22. | Salazar Pinoth, Keney Anibal 35
23. 1 Salazar Pinoth, Jerson Jefrey 40
24. | Samayoa Aceituno, Reyna Isabel 50
25. | valenzuela, Ingrid Liseth 25
26. | Valenzuela, Luis Carlos 45
27. | Veldsquez, Juan Carlos 25
28. | Valdsguez, Luls Carlos 20
29. {Véliz L6pez, Willy Oswaldo 5§ X
30. ; ventura Machic, Trédncito Anibal 25

——— —
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PUNTECS DE LOS CONOCIMIENT
ESCOELA "LOS NARANJALES"

0S BOBRE MEDIO AMBIENTE ECOLOSICO
(GRUPD: EDUCACION TRADICIONAL)
H
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1. hzmitia Morales , Cristian Fernando 20
2. Barrios M. Londy Violets 40
3. Calderén Cruz, Raymir Lizandro 45
4. ) Cardoza Trinidad, Cristian Estuardo 45
5. Cid, Karen Ogiris 30
6. Cocsajuy Sinmay, Silvia Irene 15
7. Espafia Castafieda, Jaime Alberto 20
8. Estrada Castillo, Douglas Estuardo 55
9. Giiil Lépez, Cristian Rafael 30
10. | Gonzdles Zamayoa, Claudia Aracely 25
11. [ Herndndez, Eufemia Guadalupe 35
12. | Hernandez, Verénica Azucena 50
13. | Ledn Arredondo, Luig Antonio 65
14. | Lopez Rodriguez, Jéssica Amarilig 45
15. | Mazariegos, Ingrid Marisol 45
16. | Medina Ramirez, Marisolina 35
17. | Montes de Qca, Henry Marcelo 35
18. | Morales Donis, Henry 50 X
19. | Mujo Enamorado, Edgar 50 X
20. ; Olivares J., Berita Judith 30
2}. | Ovando A., Manuel de Jests 25
82. | Palacios, Edy Estuarde 40
23. | Paredes Trinidad, Victor Ricarde 40
4. | Péregz Lopez, Abrahan Isai 45
5. | Pérez Lépez, Elida Marisol 45
3. 1 Pineda Garcia, Angel Fernando 25
7. |Rodriguez, Henry Ernesto 40
8. { Rodriguez, Rubén Alexander 60 X
9. | Rosales Morales, Jnan Ernesto 30
0. |Solarez Valdez, Karen Vanessa 45
1. | Solis Coronado, Pedro Antonio 45
2. | Visquez, Wendy Lecrecia 20

-y
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4.2. PUNTEOS BURDOS DE LOS GRUPOS HOMOGENEI-
ZADOS RESPECTC A SU APRENDIZAJE EN LAS DOS

TECNICAS UTILIZADAS

A continuacién aparece el cuadro ntmero 3, gue contigﬁg
;os punteos burdos del grupo Texto Paralelo homogeneizado gque
expresan el nivel de conoéimieﬂtps gue sobre la Dnidad Medio -
Ambienté Ecolégico presentaron al finalizar la uwnidad. Pal

serie de calificaciones tiene los siguientes estadisticos:

media = 66.24

Desviacién esténdar = 17.82

Seguidamente aparece el cuadro nimero 4, gue contiene
los punteos burdos del grupo Educacién Tradicional homoge-
neizado gque expresan el pivel de conocimientos gue sobre la
Unidad Medic Ambiente Ecoldgico, presentaron al finalizar la
unidad. Tal serie de calificaciones tiene los silguientes

estadisticos:

Media = 44.44

Desviacién estdndar = 16,57



60

PURTEOQOS BURDOS DEL GRUPC "TEXTO PARALELO" HOMOGENIZADO
RESPECTO A SU RENDIMIENTO EN LA UNIDAD MEDIO AMBIENTE ECOLOGICO

Ko NCMBRE DEL DE LA ESTUDIANTE UNIDAD
1. Cab6n Jiménez, Vilma 0dilia 75
2. Cuéllar Lépez, Maria Margarita 79
3. Escobar Marroguin, Elias 60
4. Escobar Ramirez, Eduardo 80
5. Escobar Valenzuela, Gerson 70
6. BEstrada Marin, Mayra Lorena 50
7. Floridn L6pez, Ericka Edith 60
8. Gaitan, Vilma Patricia 92
9. Gonzalez, Jenner Oswaldo ) 52
J0. Grande Cruz. Marfia Marleni 41
11. Hernandez Garcia, Juan 92
12.  Iquic Chama, Cristébal Abraham 74
i13. Lopez Rodriguez, Mirna 72
14. Marroguin A., Melvin Enrique 68
i5. Mejia, Mario Rolando 90
16. Pineda, José Manuel 77
17. Pineda Herndndez, Elida Nohemy 67
18. Salazar Pinoth, Keney Anibal 95
19. Salazar Pinoth, Gerson Jefrey 77
20. Samayoa Aceitunc, Reyna lsabel 44
21. Valenzuela, Ingrid Liseth 37
22. Valenzuala, Luis Carlos 37
23. Valdsquez, Juan Carlos 70
24. Veldsquez, Luis Carlos 46
25. Ventura Machic, Trdncito Anibal 50
MEDIA 66.24
DESVIACION ESTANDAR . 17.82




PUNTEOS BURDOS DEL GRUPO “EDUCACION TRADICIORALY
RESPECTO A SU APRENDIAJE EN LA UNIDAD MEDID AMBIE

61

HOMOGENIZADO
NTE ECOLGGICO.

Ng | ROMBRE BEL-DE LA ESTUDIANTE UNIDAD
1. Azmitia Morales, Cristian Fernando 57
2. Barrios M., Londy Violeta 72
3. Calderén Cruz, Raymir Lizandro 23
4. { Cardoza Frinidad, Cristian Estuardo 65
5.. Cid, Karen Osiris 36
6. | Coczaja Sinay, Silvia Irene. 52
7. | Espafia Castafieda, Jaime Alberto 44
8. Giil Lépez, Cristian Rafael 25
9. Gonzdlerz Samayoa, Claudia Aracely 32
10. Herndndez, Eufemia Guadalupe 43
11, { Berndndez, Verdnica Azucens 26
12, Lépez Rodriguez, Jéssica Amarilis 39 -
13. | Mazariegos, Ingrid Marisol 24
14. Medina Ramirez, Marisolina 9
15, Montes de Oca, Henry Marcelo 60
1s. Olivares J., Berita Judit 35
17. | Ovando A., Manuel de Jesig 40
18. Palaciog, Edy Estuardo 71
i9. Paredes Trinidad, Victor Ricardo 34
2Q. Pérez Lbopez, Abrahan Isai 61
21. Pérez Lopez, Elida Marisol 35
22. | Pineda Garcia, Angel Fernando 62
23. Rodriguez, Henry Ernesto 35
24. Rosales Morales, Juan Ernesto 44
25. Splarez Valdew, Karen Vanesss - 51
26, Soliz Coronado, Pedro Antonib 60
27. Vidsquez, Wendy Lucrecia 65
| MEDIA 44.44
DESVIACION ESTANDAR 16.57




4,3, ESTADISTICO CALCULADO:
¥e - Xc
t =
Se Sc
Ne Nc
66.24- 44 44
t =
{17,82 _ 16.57°
25 27
21.8
t = _—
Vsn.ss " 274.565
25 27
21.8
t

- V 12.702 + 10.169

21.8
v 22.87

21.8

4.78

= 4.78
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4.4. DECISION

Comparando las medias de los grupos experimental vy
control por medio del estadistico de bprueba "t" de Student,
este dio un valor de 4.78, el cual es mayor gue el wvalor
critico establecido de 1.6759. Por tal razén, debe rechazarse
la hipdtesis nula y aceptar la hipdtesis alternativa o de

trabajo.

En virtud de que la diferencia entre la médias del grupo
experimental y el grupo comtrol es estadisticamente signifi-
cativa, se infiere que la utilizacién del Texto Paralelo como
técnica de enseﬁanza,hproduce un mayor aprendizaje que la
técnica de ensefianza tradicional en el contenido de la unidad

Medio Ambiente Ecolédico del gquinte grado de primaria.
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CONCLUSIONES

1. El procedimjento estadistico prueba gue existe una
diferencia significativa en el aprendizaje alcanzado por
el grupo experimental Y el grupo contrel en el contenido

de la Unidad Medioc Ambiente Ecoldgico.

2. Por la diferencia significativa encontrada se infiere
que la ensefianza de la unidad Medio Ambiente Ecoldgico
por medic de la técnica Texto Paralelo es mayor que el

aprendizaje logrado por la técnica tradicional.

3. Que la participacién de los alumnos a gue obliga el
Texto Paralelo produce en ellos un mayor aprendizaje

respecto a los problemas ambientales.
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RECOMENDACIONES

Que el Ministerio de Educacién de a conocer la técnica
del Texto Paralelo dentro del Nivel de Educacién
Primaria como vna forma de ensefiar que produce un mayor

aprendizaie.

Que se realicen nuevas investigaciones sobre las
bondades del Texto Paralelo en grades inferiores, para
descubrir el beneficio que esta técnica produce en

escolares de menor edad.
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ANEXO 1



PRUEBA OBJETIVA PARA HOMOGENEIZACION DE MUESTRAS

CUESTIONARIO -SOBRE AMBIENTE ECOLOGICO

e del estudiante:

la:

Grado:

'RA SERIE: INSTRUCCIONES: Responda las siguientes preguntas subrayando la respuesta

wcta. La pregunta nitmero 0 sirve de ejeaplo.

ywman parte de los seres vivos que viven en la tierra:
ferso as. Alire.
a.llama asi a tode lo gue mos rodea:

) Ambienﬁe; Sistem# Ecoldgico. fierra.
»s suelos se desgastan en Rayor madida cuando:
iembran. Se deﬁforestan. Se abonan.
1 ser vivo que mas destruye los bosques se llama:

Ratén. Elefante.

yudan a descomponer a los organismos muérios:

igas. Zopilotes. Microorganiermos
or su falta ocurren inundaciches: |
B- Animales. Rios.

u falta produce calentamiento de la tierra:

b _ Kubes. Arboles

'onvierten el gas carbbnico en el oxigeno que respiramos:
les. Hombres. Animales.

& causa que produce mas desgaste de los suelos se llama:
ibn. Lodo. Lluvia.

is le interaccién de una comunidad un ambiente:

logia. Ecosigtena. Naturaleza.
Su falta produce tierras 4ridas:
3. Animales. Arboles.

Sol.

Atmbosfera.

Llueve.
Hombre.

Moscas.

Arboles.

Rocas.,

Nubes.

Sol.

Ambiente.

Sol.



SEGUNDA SERIE: INSTRUCCIONES: Responda scbre Ia linea a cads pregunta. El eje:
nunerce le sirve de ejemplo.

0.

1.

-9
.

o
.

10

. &0émo se llaman los awimales que se alimentan de hierbas?

.~iComo se llama al corte exagerado de drboles de una reqién?
. ¢Como se le llama a la pérdida o desgaste del suslo?

. iCudles son los recursos naturales que m&s usa el hombre?

iQuiénes conservan la existencia de las fuentes de agua: _ los drholes
;Como se llaman los elementos de la naturaleza que el hombre utiliza para satisi

sus necesidades?

. Como e 1llama al lugar donde los seres vivos dependen unos de otros y de su »

ambiente para sobrevivir?

acﬁﬁa se llaman los animales que e alimentan de carne?

&Como se llaman los seres vivos que realizan la fotosintesis?

iComy s¢ llama la transformacidén de la energia del so) en alirento para los s

vivos?

. ilémo llama el ser vivo que con mayor frecuencia rompe el equilibrio de la

naturaleza?

GRACIAS POR SU COLABORACION



ANEXO 2



CUESTIONARIO SOBRE EDUCACION AMBIENTAL

Nombre de la escuele: Grado:

Kombre del estudiante:

PRIMERA SERIE: INSTRUCCIONES: Para responder a esta serie, subraye la respuesta
correcta, el ejercicic 0 le sirve gde ejemplo:

0. Al conjunto de animales se le llama:

Plora. Fauna. Vegetacidn. Los 3 son correctos.
1. Forman parte del medio anbliente:

Seres vivos. Tierra. Atmésfera. Los 3 son correctos.
2. Al desgaste de los suelos pPor el aire y el agua se le llama:

Tala. Erogién. Sequedad. Los 3 son correctos.
3. Al corte inmoderado de 4rboles ze le 1llana:

Ecologia. Beosistema. Inundacién. Deforestacién.

4. los seres vivos que convierten el gas carbénico en oxigeno se llaman:

Plantas. Animales. Hombre. los 3 son correctos.
5. El mer vivo que mis rompe 6l equilibrio de la naturaleza es:

el hombre. Los microbios. Las plantas. Los insectos.

6. 51 se acabaran los érboles, lo primero que se¢ acabaria seria:

El agua. El aira\. La vida, . ‘La tierra.

7. El ambiente puede ser contaminado por:

Pesechos téxicos. El humo. ' La basura. Los 3 son correctos.
8. La escasez de 4rboles actualmente 89 debe a:

Los incendios forestales. El ataque de insectos.

Enfermedades de las planta's, : Los 3 son correctos.

9. Los bosques energéticos- sirven para proveernos especialmente de:

Sorbra. Proteccién. Leiia. Albargue,

10. Con el corte inmoderado de érboles ocurre lo giguiente:

Disminuyen las fuentes de agua, Se enfria la tierra.

Aunenta el oxigeno del aire, Los 3 anteriores son correctos,
3

Moy e Co ==



SEGUNDA SERIF: INSTRUCCIONES: En el espacic en blanco defina rvada término o eseriba qué
significa para usted cada palabra, el ejercicic 0 le sirve de gjemplo:

0. Carnivoro: animales que se alimentan exclusivamente de carne.

1. Comunidad:
2. Ecosistema:
3. Tala:

4. Omnivore:

5. Contaminacién ambiental:

o

Fertilidad del suelo:

7. Inundac;ones:

B. Pesticidas:

9. Fquilibric de la @aturaleza:
10: Erosién;:

TERCERA SERIE: INSTRUCCIONES: Desarrolle en sl espacio ecorrespondiente cada tema que
Bparece a continuacién. El ejercicio 0 le sirve de gjemplo:

0. iPor qué son ttiles las lombrices de tierra on el suslo?

Porque aflojan la tierra, dejan penetrar el aire en la tierra y abonan con sus
excrementos el suelo. :



ia.

:En qué nos ayudan las bacterias tiles que estdn en el suelo?

. Explique con sus palabras ;gué es erosion laminar?

De un ejemplo de una cadena alimenticia:

De un ejemplo en que el hombre rompa el equilibrio de la naturaleza:

:;Cémo podemos evitar la contaminacién ambiental?

Escriba una lista de cosas que puedan contamirar el ambiente:

. ¢Por qué el medic ambiente es importante para la salud?

. ¢Por qué son importantes los arboles al hombre?

. ¢Qué debemos hacer con la basura?

iQué animales viven el bosque?



ANEXO 3




LAS DOS MOSCAS MALAS

En un pueblo muy sucio habian dos moscas llamadas Malosa
v Malévola. .

También habia un nific muy limpic llamado Pablito. -

Un dia le dijo Malosa a Malévela --Fijate gue ese Pablo
me cae mal por ser tan limpio. iPor gué no lo matamos como
matamos a Don Pedro?

De veras, porgue accrdate que a Don Pedro lo contagiamos
de cblera vy como estaba bien débil se muridé lueguito.

Fue asi{ como Malosa y Malévola fueron a buscar a la
gente sucia que hace sus necesidades detrds de los palos. ¥
encontraron unas heces fresguesitas y ton bastantes bacterias
del C6lera. Se pararon en ellas vy fueron a buscar a Pablito.

Esperaron gue estuviera comiendo un pan y cuando se
descuidé se pararon sobre él. Y cuando Pablite siguid
comiéndose su pan se comid los microbicos del célera.

A los pocos dias pablito enfermd y como sus papas eran
pobres y trabajaban lejos, no hubo gquien lo atendiera. vy
cuando sus padres regresaron lo encontraron ya muy débil vy
como era de noche lo llevaron al hospital hasta el dia
siguiente.

En la noche se pusoc grave y cuando lo llevaban al
hospital se murié en el camino.

Cuando enterraban a Pablito, Malosa y Malévola estaban
re contentas de su maldad y estaban planeando 5 que otro nifio
limpio iban a matar




EL MEDIO AMBIENTE
El Medio Ambiente:

Es todo aquello gue rodea a los seres vivps: la tierra,
el aire, el agua, etc.

El medio awbiente afecta a los seres vivos, a la vez,
los seres vivos afectan al medio ambiente.

Los seres humanos dependen en gran medida del medio
ambiente y también son capases de modificarlo. Por ejemplo:
Para respirar,las personas necesitan del oxigeno producido
por los drboles y, para construccién, necesitan de 1z madera.
Para satisfacer esta necesidad, talan o sea gue cortan
drboles, reduciendo el bosque y la cantidad de oxigeno gque
los drboles producen.




problemas ambientales:

Se llaman problemas ambientales a toedas aguellas
alteracicnes o desequili-brios provocados por el hombre en el
ambiente en gue vive. Lo més importantes problemas ambienta-
les son: la contaminacién del aire, de la tierra y del agua.

Contaminacién ambiental:

Es el nombre que se le da a todas las acciones gue
perjudican o dafian el ambiente. Estas acciones dafian el agua,
el aire y el suelo de una regién. Pero con ello también se
dafia a los seres vivos que viven en ese medio ambiente.
-Contaminacién por basura: Los basureros gue se forman cerca.
de las casas son un peligro para la salud, pues en los
basureros se crian moscas, cucarachas y otros animales que
trasmiten enfermedades, ademis de ser un feo espectdculo ¥y
propagar mal olor.

;Qué podemos hacer? Podemos enterar la basura en un
Iugar lejos de la casa a& un metro de profundidad. §i hemos
separado las cosas de vidrio y metales, puede servir de abono
si la tapamos con tierra. También es posible quemar la basura
siempre gque no se trate de cosas de vidrio, metal o restos
comida fresca. -
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-Contaminacidn de las fuentes de agua: El agua es necesaria
para gue podamos vivir, sin embargeo, si la tomamos o usamos
contaminada, es decir, sucia ¥y con microbios, podemos
enfermarnos.

iQué podemps hacer? §i vivimos en la ciudad o puebleo
donde el agua es porable, debemos manejar con las manos
limpias para no contaminaria. 5i el agws gue tomamos vienen
de fuentes que estidn en el monte o montafia, estas fuentes
debemos circularlas y protegerlas de cualquier contaminacion.
5i el agua viene de rios o gquebradas, debemos mantener estos
lugares limpios y potabilizar el agua desinfectdndola antes
de tomarla, va sea hirviéndola o agregindole unas gotas de
cloro y dejdndola reposar al menos 8 horas antes de usarla.

~Contaminacién por charcos y aguas estancadas: Cuando no hay
desagiies apropiados, el agua puede formar charcos donde el
agua queda estancada, y en ella pueden nacer zancundos otro
insectos perjudiciales para la saiud.

éQué podemos hacer? Canalizar el agua para que corra. Si
és5to no es posible, podemos echarle aceite guemado .o algin
ipsecticida apropiado.




Contaminacién por ingecticidas, pesticidas, detergentes,
etc.: Cuando se fumiga, es decir, cuando se hecha insecticida
para controlar las plagas gue atacan los cultivos,o se usa
detergente en forma inapropiada, también se puede contaminar
el aire, el agua y la tierra. Esta contaminacidén puede
intoxicar y hasta matar a los seres vivos gue habitan cerca,
incluso al hombre.

iQué se puede hacer? Fumigar utilizando el consejo de
expertos y utilizando el equipo necesario.

-Contaminacion por excrementos o eses fecales: El estiércol
¥ las eses fecales pueden servir de abone si son tratadas
correctamente, pero si no, sSi se quedan a la intemperie,
pueden llegar moscas gue al pararse sobre ellas acarrean los
microbio en sus patas. Y si por mala suerte estas moscas se
paran sobre los alimentos, pueden trasmitir enfermedades a
las personas que los comen.

¢Qué podemos hacer? Tratar el estiércol para el abono en
forma adecuada. Y Construir letrinas o inodoros para que las
moscas no pueden pararse en las eses fecales.




-Contaminacién por hupmo téxicos: El1 humo producido por los
vehiculos que circulan por las calles y por la fdbricas que
estdn cerca de la ciudad contamina el aire de la atmésfera,
v Jos animales asi como el hombre pueden respirar ese aire
contaminado, dafando su salud.

iQué podemos hacer? Que las autoridades conirolen que
los autos no expulsen tanto hume por el escape y que las
fabricas se trasladen al interior de la repiblica controiando
gue purifiquen el gas que expulsan para que no contengan
demasiado humo téxico.

Contaminacidn por crianza de animgles: La crianza de animales
representa un peligro de contaminacién ambiental por eso las
personas que se dedican a la criar animales pueden sufrir en
sy salud por la suciedad que representa cuidarlos.

cQué podemos hacer? Manteniendo limpios Ios corrales y
vacunando a Ios animales para que no contraigan enfermedades,
principalmente & los perros.




Ambiente y salud:

Un ambiente sano ¥ buena salud van de la mano, porgue
nuestra salud depende en gran parte, del ambiente en gue
vivimos.

8i vivimos en un ambiente sucio y descuidado, en €&l
pueden abundar los insectos perjudiciales como las moscas,
las cucarachas, 1ios zancudos, las chinches, los piojos y
otros animales como las ratas, que son dafiinos para la salud
porque trasmiten enfermedades.

Cuidemos el ambiente de nuestra comunidad:

8i cada uno de nosotros nos preocupapos por tener un
ambiente sano dentro de nuestra casa también procuramos gque
el ambiente sea sano a su alrededor.

Limpiando el frente de nuestras casas, no tirando basura
en terrencs abandonados ni en barrancos cercanos, manejando
el agua con cuidado, depositando nuestras eses fecales en
lugares apropiados, usando bien el jabén y los insecticidas,
procurando no producir humo dafiino y evitando la suciedad en
nuestro medic ambiente, tendremos un lugar mds bonito y sano
para vivir. .




TRABAJO:

Instrucciones: Realice las tareas 4gque sSe proponen |
continuacidén. Luego escriba en las hojas de su folder e.
resuitado de todas y cada una de ellas y preséntela el dii
que sefiale la maestra:

1. Cuente cudntos basureros hay cerca de su casa.

2. Indica qué hacen en su casa con la basura que sale todo:
los dfas.

3. ¢(Hay moscas en su casa? ;Muchas o pocas?
4. ¢Qué hacen en su casa para evitar las moscas?

5. Cuente cudntos charcos de agua estancada hay cerca de si
casa.

6. ;Para donde se va el agua de la pila?

7. ¢En qué lugar hace sus necesidades todos los dias?

&. ;A donde se van las heces después que hace su necesidad?
8., (Qué crianza de animales hay en so casa?

10. ¢Cémo limpian la suciedad de esos animales?
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LOS ARBOLES Y EL MEDIQ AMBIENTE
iQué es el medio ambiente?

Ambiente es todo lo que nos rodea. Por ejemplo: los
animales, los 4rboles y demis vegetacién, asi como el agua,
el aire, la’tierra y todo cuanto existe en la naturaleza
forma parte del ambiente.

Las personas forman también parte del ambiente.

Por muchos afios la situacién del ambiente nc fue una
preocupacitn, sin embargo hoy es uno de los problemas que
cada vez preccupa a mAs y mis personas.
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NUESTRO MEDIO AMBIENTE ESTA EN PELIGRO!

Lla mayoria de las personas se preocupan por dejar bienes
a sus hijos, darles una buena educacién para que se
desenvuelvan en la vida, pero no se preocupan por el ambiente
gue van a dejarle a su familia.

¢¥a nos dimos cuenta gue nuestro medio ambiente se dafa
cada dia mas?

iPor gqué nos debe preccupar la proteccién de nuestro
medio ambiente?

iQué haremos para proteger nuestro medio ambiente?

Los animales necesitan de los bosgues y de las plantas
para vivir y alimentarse. Los 4rboles y otras plantas
necesitan de los animales para esparcir y regar las semillas.

El hombre necesita y depende del aire, la tierra, el
agua y otros recursos de la naturaleza para vivir. La faita
de aire puro, agua pura, tierra fértil y 4rboles perjudican
la vida de todos los seres. Un ejemplo ¢clarc es lo que esta
ocurriendo ahora con nuestros bosques, que estidn desapare—
ciendo. La falta de 4rboles esti causando grandes problemas
en el ambiente y estd poniendo en peligro la wvida de los
seres vivos. .




La falta de Arboies produce escasez de agua porque las
raices de los 4rboles ayudan a mantener la humedad del suelo
cada vez que llueve. Los Arboles ayudan a conservar las
fuentes de agua. Esto afecta al vida de todos los seres vivos
pues el agua es necesaria para gue todas las persenas, todos
los animales y toda la vegetacién puedan vivir, ya gque
también sin agua la tierra no da cosechas.

la falta de Arboles favorecen la erosidén de los suelos.
Los suelos se desgastan o erosionan cuando 1lueve POTr gue sus
ramas evitan que el agua caiga con fuerza sobre la tierra ¥
las raices evitan gue el suelo se desgaste. También la falta
de Arboles favorece gque haya inundaciones, pues las corrien-
tes arrastran el suele haciendo gue los rios se llenen de
tierra y asi éstos se salen de su cause.

La falta de 4rboles produce demasiado calor. Con el pasc
del tiempo nos hemos dado cuenta que el calor aumenta v es
Porque ya casi no tenemos 4rboles gque den sombra ¥ mantengan
la humedad. También los arboles purifican el aire, absorbien-
de el anhidrido carbémico o humo de los carros ¥ devolviendo
oxigeno, El oxigeno es necesario para la vida de las personas
¥ animales y el anhidrido carbénice contamina el ambiente.

Sin Arboles ya no habri vida silvestre. Los &rboles no
solo alimentan a los animales del monte sino les dan lugar
para vivir. Algunas especies de animales ya han desaparecido
¥ otras especies estédn en peligro de desaparecer por la falta
de &rboles. Cuando se acaban los drboles, muchos pdjaros y
otros animales buscan otros lugares impropios para vivir o
mueren. .

la falta de drboles pone en peligro la vida en general.
Al escasear los 4rboles se secan las fuentes de agua, se
erosiona la tierra, hay males cultivos ¥ Be seca toda la
vegetacidén. Asi, escasean los alimentos para las personas ¥y
los animales. Ademds, los 4rboles purifican al aire que
respiramos. Definitivamente, no podemos vivir sin Arboles.
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;Por gué se estan terminando los Arboles?

La gran escasez de &rboles se debe a muchos motivos,
pero los mds importantes son:

1} La tala o corte incontrolado de &rboles, ya sea para lefia
o para ganar muocho dinero rédpidamente.

2} Los incendios forestales, producido por descuido o gente
muy mala.

3) El1 atague de algunos insectos y las enfermedades de las
plantas.




:Qué podemos hacer para evitar que se terminen 1
Arboles?

1) Proteger los bosgues que nos quedan

2} Sembrar &4rboles para reponer los que se han destru1do
cortado.

3} Crear bosques energét1cos de répldo crec1mlento pa
obtener lena. . . .

4) Sembrar drboles donde hace mucho tiempo no.éxisten, co
en los desiertos gque cada vez son mﬁs grandes.

5) Sembrar diferentes t1pos de arboles como:

~arboles para’ Iena._ff‘“
-arboles para’ ‘Adorno de’ calles”y,parques
-arboles para protecc16n de‘otros cultlvos {como
café). :

-arboles para’ sombra.
-arbocles para lazlndustrla i Lt :
-arboles para aprovechar su madera para muebles, etc.

TRABAJO:

Instrucciones: Re311ce las tareas que se proponen a contlnu
cién, escriba en hojas. con su nombre- el resultados 'de tod
¥ cada una de ellas y preséntela el dia que diga Ia maestr

1. Cuente cuodntos érboles grandes hay en Ia cuadra don
vive.

2. Pregunte a la tortillera de dénde consigue la leda.
3. Pregunte a uno que vende carbdn, como se hace.

4. Pregunie a una carpinteria como llega la madera aue u
desde que ésta era un drbol.

5, Investigue de donde fabrxcan el papel y el hule |
llantas.

6. ¢Cudntos arbolitos ha sembrado usted?
7. ¢Por qué si o por gqué no Ioé ha sembrado?

8. Vaya a un lugar sin drboles & medzo dia, cuando haya muc,
sol y diga c6mo se siente.

9. Vaya a un lugar lleno de drboles a medio dia, cuando ha;
- mycho sol y diga cémo se siente.

10, ;Le gusta el canto de los pajaritos? Indigue donde mace
donde viven y donde cantan.



EL PERICO

Concepcién fue al mercado ¥y vio un perico en upa jaula.
El1 animalito se miraba triste y enfermo, tanta ldstima de dio
2 Concepcidn verlo asi, gue decidid comprario.

Le llevé a su casa y le puso agua fresca v comida. sin
embargo el perico seguia triste.

Una tarde Concepcidn se durmié cerca de la jaula del

perico y escuchd que éste le hablaba: T \
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;Te preguntas porqué estoy triste verdad
Concepcidén? Mira, la cosa es muy simple: Yo vivia
en las ramas de un frondoso drbel, en un bosque tan
grande gque no sabia donde comenzaba ni donde
terminaba. Eramos una hermosa familia que =RoS
alimentdbamos de las frutas de 1los drboles.
Nuestros idnicos enemigos eran las aves rapaces,

- pero era fdcil escon-dernos de ellas entre los

g

drboles.

Pero un dfa tode empezd a cambiar, de pronto
llegaron paravadas de familias de otros pericos, ¥
nos contaron gque en los bosgues donde eilos vivian,
los &rboles habian sido cortados, ¥y a muchos de sus
familiares los habian capturado y encerrado en
Jaulas.

Al principio pensamos que estaba mintiendo,’
pero de pronto llegaron & nuestro bosque unas
criaturas que parecian monos gigantes, como ti,
Concepcién y empezaron a cortar drboles y a cazar
toda clase de animales.
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Asi, mi familia fpe desapareciends lemtamente,
un dia me capturaren y agui estoy.

Creo gque de mi hermpse bosgue 32 =p gueda
nada.

Concepcidn se despertd y vio al perice igmal de friste.

Pero tuve una idea, 1levd 21 perice & wna reserva forestial ¥
2l1i lo solté. El perico vio goe en ese lugar Ics hombres
siembran drboles en lugar de cortarlos; speltzn animajles eo

. Jugar de atraparios. iLos bombres hacen sus casas sin deg~

truir 12 patursileza, irabajan el spelp, se alimentan de sus
fratos y no cazan animales por gusto.

E1 perico wolvid a teper familia 7 comprendif goe no
todos los hombres destrayen la natpraleza.




LOS ARBOLES

En un pais muy bello llamado Guatemala existen muchos
bosques que purifican el aire para toda la humanidad, gque nos
dan aire puro. También esos bosgques son bodegas de semillas
y plantas que sirven para reforestar otras dreas y a otros

paises. Ademds esos bosgues dan vida ¥y alimento a animales =

silvestres, protegen el suelo, conservan al agua y evitan el
calentamiento de la tierra.

Los bosques de Guatemala, atraen al turismo y son fuente
de estudio.

§i cortamos los drboles de Guatemala y no sembramos pés
drboles, estamos acabando con ese recurso y poniendo en
riesgo nuestra propia vida.

T el



DEFORESTACION Y EROSION

A. Deforestaciéng

"Es el corte exagerado de 4rboles en una regién determi-
nada sin reponerlos"”

Hace unos 50 afios los Aarboles abundaban en nuestras
tierras. Los suelos eran ricos y productivos, el agua de los
rios ¥y los arroyos era limpia ¥ cristalina.

En las montafias abundaban los animales silvestres. Era
muy comin wer tigres, vemados, pajuiles, monos, iguanas,
ardillas y tantos otros animales muy cerca de las casas del
campo.

En esos tiempos en que abundaban los bosgues ¥y los
animales silvestres, habia un ambiente sano ¥ limpio.

En l& actualidad las cosas han cambiado, cada vez se ven
més suelos sin drboles y laderas sin vegetacidn.

Los animales silvestres se han ido acabando ¥ algunos
estdn por desaparecer para siempre. .

El agua de muchas fuentes se han secado o ha bajado su
nivel por la falta de 4rboles. Se han contamitiado 1los
pequefios rics que quedan y el ambiente se ha vuelto mas seco
¥ -caluroso.

Nuestros nifios y los que nacerdn, ya no tendrdn la
oportunidad de disfrutar lo que antes existis.




" B. :A gue se debe este cambio?

El cambio de un ambiente fresco a uno mds caluroso se
debe a muchas razones, perc la mas importante es la falta de
arboles. Si, Los Arboles estdn desapareciendoc de nuestras
tierras con increible rapidez.

Se corta gran cantidad de arboles cada dia. En tan sélo
25 afios los bosques de nuestro pais se han reducido a 1la
mitad. Cada afio hay méds deforestacién. Debemos preocuparnos
por la falta de &rboles.

Hasta ahora a myy pocas personas les preocupaba la
desaparicidén de los Arboles. La mayoria no se han dado cuenta
de las graves consecuencias que se producirdn por la destruc-
cién de los bosgues. Algunas consecuencias ya las estamos
viviendo. Por ejemplo:
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a) Los desiertos se hacen mas grandes:

Cuando viajamos por nuestro pais observamos como crecen
log desiertos ¥ se seca la tierra. Asi ia tierra ya no puede
ser utilizada para la siembra.

b} Los animales silvestres también desaparecen:
Existen especies de animales silvestres que ni siguiera

conocemos ¥ que estén en peligro de desaparecer para siempre
de nuestros bosgues ¥ de nuestras selvas.

€) Disminucién del caudal de las fuenteg de agua:

Muchos rios ya se han secado de un tiempo para esta
parte. En los grandes rios como el Chixoy, Motagua, Coyolate,
Achiguate, Michatoya, etc. ha bajado en forma alarmante el
caudal de sus aguas, es decir, la cantidad de agua que llevan
es cada vez mids pequeiia.
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@) Las inundaciones en época liuviosa:

Las inundaciones ocurren porgue dende no hay arboles, la
l1luvia arrastra tierra y ésta va a para a los rios. Entonces,
los rios se salen de su curso porque se han llenado de tierra
v piedras gque arrastra la lluvia. Recordemos que las inunda-
ciones han provocado grandes dafios & nuestro pais, tanto en
sus cultivos ¥ carreteras como en la economia nacional.

e) Calentamiento de la tierra:

La tierra se estd calentando por la falta de bosques.
sabemos gue los arboles convierten el gas carbénico en el
oxigeno que Tespiramos.

Ademds, el gas carbbénico, no solo es un gas venencso
sino gue retiene en el ambiente el calor del sol. Al quedarse
en el ambiente este calor, se produce el calentamiento en
toda la tierra.

De seguir cortando Arboles, este calentamiento ird en
aumento poniendo en peligro la vida de las plantas, los
animales y hasta de los seres humanos, por el dafio que causa
en el clima.
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- C) Cavsa de_l1a Desavaricidén de los Arboles:

e) Tala inmoderada:

Los puatemaltecos cortamos miles de &rboles diariamen
para lefia con qné cocinar. Ademés muchos fingueres cort
bosques enteros para vender maderas finas. Estas son las d
causas principaies por las que se cortan &rboles.

La industria de la madera es otra causa de tala o cor
de &rboles. Cortan los 4rboles para construir casas ¥ hac
muebles y otros productos que se emplean en el comercio.

b) Daiio por los incendios:

Por los incendios forestales también estamos perdien
nuestros bosques. La mayoria de estos incendios s
preducides por descuido o mala intencién: una fogata m
apagado o una simple colilla de cigarro pueden incendiar to
el bosque.

¢) Pastoreo y crianza de ganado:

Esta es otra causa de deforestacidn, pues se cortan 1
drboles y destruyen bosques para convertirlos en tierras
pastoreo.

d) Por enfermedades y plagas de los 4rboles:
Existen diferentes enfermedades en las plantas como 1«

hongos y plagas como el gorgojo de pino gue han causado dai
a los Arboles. = T g
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D} Erosién:

~  + La erosién consiste en la pérdida o desgaste del suelo.

O sea la pérdida del abono de la tierra porgue la lluvia y el
viento lo arrastra.

a} Erosién causada por el agua:

Cuando el agua corre por el suelo sin vegetacién, se
lleva la tierra fértil o sea la tierra que sirve para
sembrar. Las gotas de lluvia golpean el suelo, lo sueltan ¥
se lo llevan corriente abajo.

En los suelos gue tienen poca pendiente o inclinacién,
el suelo se va perdiende poco a poco, en pequefias capas. Esta
clase de erosi6n se llama lamipar y es la mids peligrosa
porque es la que menos se nota.

8i los terrencs son muy inclinados, la corriente de aguna
baja con mis fuerza y velocidad, dejando en el suelo
profundas zanjas. Esta se llama ercsién en zanjones.

————pm e



b) Erosién causada por el viento:

Cuando el viento pasa con fuerza, levanta nubes d
polve, ese polvo es el suelo que se pierde.

¢} Erosiém causada por las malas practicas de cultivo:

Cuando el agricultor hace surcos a lo largo, o sea e
favor de la pendiente, favorece la erosién, porgue al llover
el apgua se lleva més Facilmente el suelo y los cultivos.

d) Erosién causada por las rozas:

Algunos agricultores acostumbran quemar el rastrojo
dejan al descubierto el suelo que luego se lleva la lliuvia
Ademés, el Tuego mata mucha materia orgdnica, lombrices d
- tierra ¥y bacterias Gtiles gue le dan fertilidad al suelo
hacen que la cosecha sea abundante. las rozas mal cuidada
pueden causar incendios forestales.

e} Conclusiones:

-La erosidén es el enemigo mds grande de los suelos.
~El suelo erosionado pierde fertilidad.

-Sin fertilidad, el suelo da malas cosechas.

-Con malas cosechas hay hambre y miseria.

-Cuidemos gue no hava erosién sembrando drboles.




SUGERENCIAS DE TRABAJO PARA HACERLAS FUERA DE LA ESCUELA:

INSTRUCCIONES: Contesta a todas la preguntas y haz todos los
trabajos que se piden y escribe los resultados en el félder
de trabajo.

1. Cuenta cudntas mariposas puedes ver durante el dia ¥
cudntas luciérnagas puedes contar en la noche y responde ;por
gue hay tan pocas?

2, Cudntos wmicos o monos haz visto en los Arboles, jPorqué
hay tan pocos?

3. Pregunta a tus papds, tios o una persona mayor $i han
visto una inundacién y que te cuenten que pasd y escribelo en
el félder.

4. Pregunta & tus abuelitos o a una persona ya grande cémo
eran los bosques cuando ellos eran nifios y qué recuerdan de
los bosques en esa edad y escribelo en tu félder.

5, Pregunta a tus abuelitos o a una persona ya grande cémo
eran los rios ¥ los lagos cuando ellos eran nifios y gue
hacian en ellos y escribelo en tu félder.

6. Qué clima te gusta mé&s: Uno muy caluroso, uno muy frio o
uno fresco, indica luego por qué.

7. Qué crees gue pasaria si se acabaran todos los drboles y
las plantas de la tierra?

8. Pregunta a alguien que se haya quemado l1o que sintié ¥
luego escribe, -

ste pustaria gue te quemaran como queman & un #frbol? ipor
qué?

9., Busca alguna planta o &rbol que tenga alguna enfermedad
{como moho, hongos o insectos en sus hojas o tallos tiernos.
Fijate ¢démo son las hojas que estdn enfermas. Averigua cdémo
se curan y escribelo todo en el félder.

10, ;Por qué crees que se produce mucho polvo y mucho lodo?.
(Como crees que ge puede evitar tanto polvo y lodo?




CUENTO: "La Gallina de los Huevos de Cro”

Cuentan que una vez un granjero encontrd una gallina
gue ponia los huevos de oro.

Se sentia muy feliz porque Ia gallina lo estaba
haciendo rico. Pero llegéd el dfa en gue ya ne se conformé
con el hueve gue a diario le ponia la gallina.

Entonces pensé que si la mataba encontraria el secreto
de . hacer oro para hacerse mds rice, y con esa idea matd a
la gallina.

Por supuesto qgue no encontrdé nada especial, la gallina
era igual a las demds.

Su ambicién desmedida lo llevé a matar la fuente de su
rigueza.

0jald que no nos suceda ©£sfo con nuestros recursos
naturales. No matemos nuestra gallina de los huevos de oro
gue es nuestra naturaleza.




LOS RECURSOS NATURALES

A) Definicidn:

Un Tecursoc natural es aquel gque existe en la
paturaleza v que el hombre utiliza para satisfacer sus
necesidades.

Algunos recursos naturales son: el agua, la tierra, el
sol, la fauna (o sea los animales), la fiora (o sea la:
plantas). el viento, las mareas.

Todos los seres y elementos de la naturaleza cumples
una funcién inportante, por ejemplo:

~-Las plantas ayudan a purificar el aire, reguian la lluvia
evitan ia erosién, dan fertilidad al suelo, dan alimento
otros seres vives, protegen los rios ¥ los lagos, eic.

-Los animales sirven
fuente de materiales

-Los microOrganismos
la descomposicidn de

-Los minerales como
imprescindibles para

de alimento, ayudan en el trabajo, so
para la industria, etc.

como las bacterias ttiles nos ayudan
los organismos muertos.
80

ia tierra, el agua vy el aire,

la vida.
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l.a personas utilizan 1os recursos naturales, entre
otras cosas, para alimentarse, construir su vivienda, curar
enfermedades. elaborar vestidos, hacer utensilios para 1la
vida diaria, etec.

Los recursos néturales son muy importantes para el
hombre y son parte activa de los ciclos de la naturalezsa.

B) Comunidad:

En el bosque, el rio y el lage 1las diferentes plantas
v animales que en ellos habitan forman una comunidad. Una
comunidad es wun grupo de poblaciones que habitan la misma
area.

En una comunidad los miembros de las especies de seres
vivos se relacionan entre sf y con los miembros de otras
especies; también se relacionan con el ambiente fisico, o
sea su entorno.

En una comunidad los seres vivos dependen unos de
otros y de su medio ambiente para sobrevivir.




¢} Ecosictema:

La interaccién de wuna comunidad con un ambiente
i1lama sistema ecolégico o ecosistema.

La relacién entre las partes vivientes y las partes

vivientes de un ambiente se lleva a cabo a través de {

ciones. Por ejemplo:

_~La funcién de una planta es alimentar a un animal.

,-La funcién del animal es alimentarse de la plant:

alimentar a un animal mis grande.

~La funcién del suelo es de sostener y dar alimento a
plantas y dar vivienda a los animales, etc.

Es decir, la funcione de 1los integrantes de
ecosistema es "dar y recibir”
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D) Cadenas Alimenticias:

Los seres vivos toman del ambiente los materiales y la
energia necesarios para la vida. Los animales se alimentan
de las plantas y unos de otros de la forma siguiente:

1. Primer nivel (Plantas): La luz del sol lleva energia
al ecosistema. Esta energia es empleada por las
plantas que producen su propio alimento como el pasto,
las algas, los A4rboles, etc. Estos seres transforman
la energia del sol a través del proceso llamado foto-
sintesis. Por eso & las plantes se les 1llama
Productores.

Debido a que sélo las plantas pueden atrapar la
luz del sol y transformarla, todos los deméds seres
dependen de ellas.

2. segundo _nivel {(animales que se alimentan de plantas o
herviboros): Estos animales consumen energia de las
plantas. A estos animales se les llama consumidores de
primer orden.

3. Tercer nivel (animales carnivoros pequefios): Estos
animales se alimentan de la carne de los animales
herviboros. Se llaman también consumidores de segundo
orden.

4. Cuarto nivel (animales carnivoros grandes): Son los
que se alimentan de un animal carnivoro menor. Se
llaman también consumidores de tercer orden.

Los animales que se alimentan tanto de plantas como de
animales se llaman omnivoros. E1 hombre es un animal
oanivoero. '
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Planta Insecto Lagartija Baho
productor consumidor  § consumidor de | consumidor de

primer orden | segundo orden | tercer orden




E) Eguilibrio de la Naturaleza:

La naturaleza es tan sabia que‘manéiene un eguilibrio
perfecto, en ella nada sobra ni nada falta.

Todos los elementos gue forman la mnaturaleza estan
relacionados entre si y dependen unos de dtros. Asi se
mantiene una armonia de proceso natural.

Este equilibrio puede romperse por la accién de los
seres humanos dquienes alteran sus ciclos. El hombre acaba
con plantas y animales, almacena agua, cambia el curso de
los rios, bota basura por todas partes, contamina el aire y
el suelo, etc. Al alterarse el equilibrio de la naturaleza,
se interrumpen los ciclos, causando desajustes. Estos
desajustes destruyen al medio donde es posible la vida.

8i el hombre sigue rompiendo el equilibrio de la
naturaleza, hasta su propia vida estd en peligro.
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