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INTRODUCCION

Los procesos de transformaciones culturales y econdmicos provocados por 1a accidn
de los seres humanos en la bisqueda de los elementos materiales € imelectuales que
aseguren su supervivencia y mejoren su calidad de vida, deben tener su cormespondencia en
transformaciones en el campo educativo, necesarios para que, por una parte, assguren [a
efectividad de dichos cambios, preperande al conglomerado humano para su adaptacién a
las nuevas y cada vez mis complejas formas de convivencia humana, v, por oira parte, para
propiciar los posteriores cambios sociales inevitables por la misma dindmica social,

Nada mas dindmico, evolutivo y cambiante que el campo d¢ la Educacién, cuya
historia nos muestra un cuadro de constantes cuyo propésito fundamental ha sido buscar las
formas, elementos y/e procedimicnios que aseguren el logro de los fines de Iz sociedad en
cada época.

La Educacién ha de responder efectivamente a las necesidades de crecimiento
econdmico de Jos pueblos, cualesquierz que sean sus modelos de produccién (fendalizmo,
capitalismo, socialismo, etc.) proporcionando los insumos de mano de obre calificada que
permitan la fluidez en la bizsqueda de kos sexvicios y bicnes de consumo necesarios para el
desarrollo social.

La Educacidn debe, entonces, ajustarse a las exigencias sociales; y como la sociedad
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vive un proceso constante de evolucion, en donde a cada momento cambian sus
necesidades, surgen nuevos problemas, se crean nuevas instituciones, se modifican las
existentes, cada dia se adquiere una neeva concepcion del mundo y de la vida; y ante todo
este vendaval de elementos modificadores, la Educacién como ¢l imico y mis efectivo
medio para ascgurar al ser humano la adaptacion a esc medio cambiante, debe modificar
sus formas, procedimientos, técnicas, contenidos ¥ particularmente su enfoque direccional
de manera que se conduzca al hombre en la direccion correcta. Los procesos de seleccidn,
organizacidn, planificacidn, entrega, verificacion y control de los bienes culturales se

modifican a partir de las propias exigencias sociales.

La Educacién en la época del Feudalismo no es Iz misma con el aparecimicnio de Ja
Revolucidn Industrial, ésta tiene un caricter mas wtilitarista y diversificada, con acento en
12 ensefianza de Jos variados oficios exisientes; tiene un cardcier mas popular, la otra en
cambio, la educacitn feudalista, es clasista, en detrimento de la gran mayorin desprovista
de ella, y tiene un marcado acento agricola. La Revolucion Francesa (1789) produjo un
nuevo enfoque educacional, la hizo Piblica, Gratuita, Laica, Obligatoria y particularmente
Nacional, destinada a la formacion del ciudadano.

Denitro del cuadro de Ja educacién contemporénea, es ineludible destacar ¢l esfuerzo
en la democratizacidn de la ensefianza, abriendo ¢! camino para el ingreso de ia masa
poblacional, generalments excluida, a las aulas escolares. Este esfuerzo es plausible en 12
medida en que kas sociedades mis desarrolladas estin brindando sus recursos econdmicos,
tecnoldgicos o humanas, 2 través de tratados de cooperacitn internacional tratando de hacer
menos agudo el abismo existente entre los desarrollados y los que se encuentran en vias de

desazrollo.



Desde ¢l punto de vista propiamente pedagbgico, se destacan las innovaciones de
todo orden a que se estin sometiendo los Sisternas Educativos Nacienales, con €l propdsito
de adecuarios a las camacteristicas propias de cada pueblo, de manera que faciliten la
preparacitn e incorporacion del elemento humano a la vida econémica activa.

La escuela de hoy ha tenido que dar respuesta a las grandes interrogantes que Ie ban
sido planteadac, y han surgido nucvas comrientes pedagbgicas como la “Educacion No
Formal™, la “Educacién Para el Trabajo™, la “Educacién Permanente”, para hablar

solamente de los enfoques més relevantes de nuestro tiempo.

Fl signo definitorio de nuestra época que repercute grandemente en la concepcion
educativa, proviene de la necesidad apremiante de ampliar sus alcances y ponera 2l

servicio de esas nuevas cXigencias.

Sin embargo este enunciado resulia muy general, bay que tomar cn cucnia goe ¢n
América Latina, y dentro de ella la Aménice Central, existen déficits educativos muy
elevados er cuanto a calidad y cantidad y que ¢l crecimiento de los Sistemes Educativos va
muy a la zaga del crecimiento de la poblacidn escolar, En ol orden cualitativo, los Sistemas
Educativos se han estancado v no han podido dar respucsta a los requenimientos de la
industria, €] comercio, Ia agricultura, los servicios piblicos y en general a Ias necesidades

que se manifiestan en la época moderna.

Por otro lado los avances cientifico-tecnoldgicos repercuten en la edocacién en
doble plane: como necesidad de innovar los contenidos de 1a ensefianza, para incorporar los
nuevos conocimisntos cientificos; y como exigencia de emplear moevas técnicis de



ensefianza-aprendizaje que abrevian Jos procesos del aprender y amplian su radio de accidn.
La educacién de hoy debe prever la actualizacion constame del conocimiento y la
posibilidad de transferirio a situsciones nuevas.

En Guaternala, el sistema educative estd siendo sujeto de una reestructuracion que
ha hecho que s replantesn los esquemas tradicionales con los que sc ha mancjado el
proceso ensefianza-aprendizaje.

Dentro de estas innovaciones curticulares, una de las més significativas ha sido la
propuesta de suprimir el viejo modelo de entrega de los elementos culturales agrupadios en
asignaturas & ur modelo en que éstas se agrupan pars ofrecer mejores oportunidades de
andlisis y comprension de la problemitica del entomo del estudiants de 1a escucla primaria.

El presente trabajo preiende investigar los conocimientos y la opinion que poseen
los docentes del municipio de Chiquimulilia, Santa Rosa, sobre la wtilidad didéctica del uso

de la técnica de integracion de materias en educacién pwimaria.

Se plantean dos objetivos generales ¥ dos objetivos especificos que se pretenden
alcanzar a través de una investigacion tedrica sustentada en una investigacion de campo que
seran analizadas a través de un procedimiento estadistico descriptivo.

Tiene una sustentacién teorica organizada en sets capitulos en los que s¢ abordan los
aspectos relativos al proceso ensefianza-aprendizsje v dentro de éste, la técnica de
integracién de materias. Al final aparecen las conclusiones y recomendaciones a las que se
llegaron como consecuencia del proceso de la investigacién,



CAPITULO 1

-1.  MARCO CONCEPTUAL

1.1 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Con el propésito de darle coherencia al proceso ensefianza-aprendizaje, de manera
que ¢l proceso educativo en general responda con eficiencia a las exigencias del desarvoflo
social guatemalteco, el Ministerio de Educacion propuse desde hace algunos afios, una
Adecuacién Curricular, que supone, entre otras cosas, la modificacion y ¢l establecimiento
de nuevas estralepias educativas, emtre las cuales, las que més se destacan son las

siguientes:

- Reforma Administrativa y Regionalizacidn del Sistema Educativa.

- Reforma Curricular.

Entre los aspectos mis importantes de la Reforma Curricular s¢ pretende la
supresién de la orgamzacion cumicular vertical o sea aquella en la que las Gnuias
Curniculares o Areas del Curriculum se presentan por asignaturas independientes entre si.



Por otra parie se sugiere lz organizacién del Curriculum por Areas de Procesos
Integrados. Este nuevo tipo de organizacién del curriculum suponc la modificacién de la
metodologia de entrega de Tos elementos culturales convertidos en contenides educativos
integrados.

Se sugiere para ¢l efecto, tres procesos o procedimicatos metodoldgicos que son:

& Unmidades de Aprendizaje Integrado.
b. Proyectos de Trabajo Prodoctivo.

c Bloques de Aprendizaje.

Este nuevo procedimiento o estructura para orgamizar y desarrollar el proceso
educativo & nivel de sula, provoca a su vez, la necesidad de un nuevo modelo de
planificacién que permite con mayor facilidad, la integracion de materias, su coherencia
con un modelo metodologico de dmarrbl]o de las actividades de aprendizaje, un ntevo
modelo de utilizacion y uso eficiente de los recursos y, obviamente, un nuevo modelo de

venficacion de Jos objctives de aprendizaye.

Por tal razon, desde 19856 s¢ emprende, a través del Sistema Nacional de
Mejeramiento de los Recursos Humanos y Adecuacion Curnicular (SIMAC), un proceso de
capacitacitn a los maestros de educacion primaria, por medio de los denominados talleres
de adecuacién curricular, con la participacién de los maestros de educacién primaria,
supervisores de educaciin y orentadores pedagogicos, hoy Capacitadores Técnicos
Pedagbgicos.



Este proceso de capacitacién ha sido un proceso largo que aiin no concluye y cuyos
objetivos no cuajan en reslidad, a juzgar por las declaraciones de muchos maestros que
trabajan en ¢ mumicipio de Chiquimuplilla del Depto. de Santa Rosa, al manifestar Ia
existmciadepmbiemmlacomﬁensiéndc los procedimientos de irabajo sugeridos, y
mis especificamente, para llevar a cabo una integracion de materias a nivel del proceso de
emsefianza-aprendizaje.

12 Justificacion e importancia del Problema;

Es indiscutible que la educacidon guatemslieca presenta un cuadro en el que con

facilidad pueden advertirse una serie de problemas, tales como:

- Repitencia escolar

- Ausentismo escolar

- Escasa cobertura edocativa

- Infraestructura de servicios deficiente o insuficiente

- Curriculo incongruente con las necesidades educativas de la poblacién

Todos estos problemas deben ser tratados a efecto de darles solucion sobre a base
de reformar las estructuras tradicionales con el propésito de ir renovando todo aguello que

no sea convergente con las necesidades y requerimientos que la vida modernz demanda,

En educacién los cambics no deben derse de unz manera precipitada sino de tal

manera que éstos surjan como producte de un proceso continug, segure ¥ adecuado; todo
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formas de ensefanza al cual ellos ya estin acostumbrados.

La propmesta de una reforma curicular cuyo propésito esencial ¢s adecuar ¢l
curriculo & las necesidades e intereses de la poblacidn, resulta ser interésante, toda vez que
se acompafia de una serie de acciones que ke imprimen un caricter de factibilicad,

Una de estas acciones son los cursifios de capacitacion que se les ofrece a los
masstros, y que resultan ser la via més adecuada, aunque no exclusive, para lograr los
resuttados esperados z efecto de preparar 2 los maestros para encarar los cambios con

mayor eficiencia

Estos cursillos hap sido generalizados a todos los municipios del pais, de esa cuenta
también han side impartidos a los maestros de educacion primaria de Chiquimubilla, en ef
Departamento de Santa Rosa.

A los maestros de este municipio se les brinda igual capacitacion docente en los
cursilles del Sistema de Mejoramiento y Adecuacion Curricular (SIMAC), por parte del
Capacitador Técnico Pedagégico, por lo que resulta interesants determinar cudles son los
conocimientos y Ia opinién que sobre la utilidad de] uso de la técnica de integracidn de

materias en el nive] primario de educacidn poseen los docentes.



1.3  Planteamiento del Problema

i Cudles son los conocimientos y la opinidn que poseen los maestros de educacién
primaria del sector oficial, drea urbanz ¥ rural, del mumicipie de Chiquimulilla,
departamento de Santa Rosa; sobre la utilidad didactica del uso de Ia técnica de integracion

de materies en educacion primaria?

1.4  El Alcance v los Limites del Problema;

La investigacidn para determinar cudles son los conocimientos y opinién de los
docentes sobre la wtilidad didactica del uso de la técnica de integracién de materias en
educacién primaria, abarct a los docentes del sector oficial tanto del 4rea whana como
rural del municipio de Chiquimutilla, departamento de Santa Rosa,

La poblacidn total de maestres que pertenccen a dicho sector es de 200 de los coales
se tomé una muoestrz 2l azar que abarcd a B0 maestros que representan el 40% de la

poblacién total.

Para el cfecto se utilizaron una prucha de conocimiento y una encuesta de opinitn
con diez preguntas cada una y que se refieren a aspectos relacionados con; Planificacion,
curriculo, Metodologia, Capacitacion docente, Integracién de Materias, Centros de Interés.

Se consideran como restricciones de la investigacion, el contexio socio-cultural

donde se ubican los maestros y la dispersidn de los establecimientos donde laboran.



CAPITULO IT

2. MARCO TEORICO

21 EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

Para hacer un anélisis de los componentes del proceso ensefiunza-aprendizeje, es
necesanio empezar por definir el érmino Cicle Docente. Por ello se entiende el conjunto de
acﬁﬁdad&sq’emidasdﬂmamammnﬁnm,porclpmfwur,mdidgir.odmy lievar

a cabo ¢l proceso de aprendizaje de sus alumnos.

El Ciclo Docente comprende tres grandes fases: PLANEAMIENTO, EJECUCION
Y EVALUACION.

Estosiglﬁﬁmqmdpmfesor,ﬂdwempeﬁarsuﬁmciémm&pm:m
plms,ejecnﬂndoycvﬂumdodapmdimjedelmdumms;pamnsmlosmﬂhdm
deseados.

Vistasdadeunéngulomésespociﬁco,cadamdecsasfnswsee:qﬂimnd:la

siguiente manera:



A. Fl FLANEAMIENTO, ©5 ¢i conjunmo de actividades con propositos d& peevisibn 'y A2
programacién de las labores escolares que, partiendo de lo mis general y sintético, sc va
particularizando progresivamente y llega 2 los dltimos pormenores concretos sobre los
datos informativos que deben ensefiarse, los recursos que se utilizarin, las actividades que
harin los alumnos v la forma en que se escogerdn y formularin las actividades de
verificacion y control, que se usarin pars evaluar el proceso en su conjunto.

B: LA EJECUCION; Consistc en todas las actividades que se realizarin por parte del
profesor, para dirigir el aprendizaje de los alumnnos. Esta fase se subdivide en las siguientes:
B.l Motivacion del Aprendizaje

B.2  Presentacidn de la materia

B3  Direccion de las actividades de los alummos

B4  Integracién del contenido del aprendizaje

'BS  Fijacién del contenido del aprendizaje

C: LA EVALUACION; se despliega también en cuatro subfases tipicas y necesarias para
unz buena direccién del proceso de aprendizaje. Estas cuatro subfases son:

C.1  El sondeo o exploracidn y el prondstico del aprendizaje.

C.2  Laconduccion de la clase y el control de la disciplina.

C.3  El diagnéstico y Ia rectificacidn ded aprendizaje.

C4 Lacomprobacion y evaluacion del rendimiento obtenido.

Es mecesanio, también, analizar la accion docente; haciendo referencia no a la
finalidad que persigue, sino a los procesos y actividades implicados; tratando de definir los
conceptos ¥ los principios que la orientan Dichos procesos son: La enscfianza y el

Aprendiraje.



2.1.a EL PROCESO DE LA ENSENANZA

“Ensefiar es planear, motivar, dirigir, integrar y fijar un contenido o materia de

aprendizaje mediante un control permanente de pronéstico y diagnbstico™.

La ensciianza es un proceso de actos realizados por el docente cuyo propdsito
fundamental es crear Jas condiciones necesarias que le permitan al alumng, la posibilidad
deapmder,udecﬁ,d:obhmhssuﬁdemwﬁwmiaspamadq:ﬁﬁrmnmﬁpodc

conducta ¢ modificar la existente,

Enseﬁaresfumhmmhhnmtc,daralosalmnms]aopumnﬁchdpmmm
hneligentemmtcydirwhnxntelmdﬁmdelnsdisﬁpﬁmmgmimﬂoymﬂolm
experiencias fractiferas de la activided reflexiva; es encaminar 2 los alumnos hacia hébitos
deaprendimjeaménﬁco,que]oacompaﬁaﬁnauwﬁdehvidayimpnmiﬁm
comprender y enfrentar con mayor eficiencia, las realidades y problemas de la vida en
soviedad,

A]respectohnvyomsdicelusiguimte,mﬁﬁéndoscaunm&ﬁsismpmaﬁmde]
conceptntadicinm]demscﬁmmmnﬂaparﬁdamne]mptomod&mz

' LARROYO, Francisco. La ciencin de Ia Educacitn. 16, Edic. México. Porua, 1978, Pig 274



“Hay un concepto-tradicional de enseiianra, conforme & €1, la enseflanza no es ota
€054 que TraxSmitir, por parte del Maestro, conocimientos, y el Aprender, paralelamente, es

Ia recepeion; por parte del alumno, de estos conocimientos,

£l concepto tradicional de enseflanza carga el acento en la pasividad del educando,

gprender significa retener en la memoria Jo que 3¢ lee en el libro o se oye en la leccidn oral.
En contra de estas ideas, se ponen en guardia los pedagogos modernos.

Aprender no significa solo retener en la memoria conocimientos, sino adquirir en y
por 12 accidn, experiencias y, en general, cierto nuevo modo de comportamiento en la vida,
ello es modificar en lo deseable, la conducts del educando.

Por condncta hay que entender no exclusivamente el comportamiento moral, sino

toda actividad ora corporsl, otz mental y afectiva.

Por esto hay que acentuar d¢ antemano gue también cn la Escucla Nueva sc
aprende, que en elia se adquicren también conocimienios y destrezas, perv 1a diferencia con
la Escuela antigua se halla en que esa adquisicion se realiza de un modo conforme al cual,
los educandos no participan ya en ella de una manera predominaniements pasiva, sino de
maners activa , y el aprender se verifica en forma de trabajo manual y mental™?

2 LARROLIQ, Francisco. Op. Cit. Pp. 270272,
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El concepto de ensefianza se relaciona con el de accidén educativa y se halla en
interdependencis con el aprendizaje; ya que la enseflanza es estimular y orientar a los

alumnos en dicho proceso.

Si bien la ensefianza y la accion educativa s¢ asemajan en cuanto ambas son
procesos que tHepen como finalidad producir cambios en ¢l sujeto que se educa, ambas
consisten en una influencia externa que estimula y orienta al sujeto en su proceso de
afianzamiento, modificacién o adquisicidn de nuevas conductas; existe entre dichos
procesos una diferencia esencial, que radica en el tipo de finalidad buscada.

En la enseiianza, el propdsito es lograr objetfvos definidos, que apuntan a modificar
ciertos aspectos de la personalidad, por ejemplo; adkquinr conocimientos sobre wn tema,
habilidades en la comunicacion, habilidades para obtener informacion, hibitos, aptitades,
efc. Estas finalidades son parciales y, al mismo tiempo, pueden ser positivas o negativas,

en a medida en gue tiendan al logro del ideal de hombre que se desea formar.

La accion educative, en cambio, siempre tiene como finelidad del desamrolio integral
de la personalidad del educando, a través de la realizacion de valores, gue a su vez expresan
el fin de la educacion.

2.1.b FASES EN EL PROCESO DE LA ENSENANZA

Ensefiar implica fundamentalmente conocer las condiciones internas del sujeto,

detenminar Jos resultados a lograr, seleccionar y estructurar las condiciones externas sobre
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la base de los dos elementos mencionados; de modo que se produzcan las experiencias del
sujeto que le permitirdn alcanzar los resultados, los que a su vez seran una adecuada base

Para un nuevo proceso.

Si se analizan las distintas actividades implicadas en el procese, se encucntran

fundamentalmente tres:

Al Planificacién de la enseiianza: las condiciones del aprendizaje deben
planificarse cuidadosamente antes de que la situacion de aprendizaje sea abordada por el
alumno. La seleccion y la estructuracion de los distintos clementos que componen cada

situacitn, és una condicién necesaria para adquirir tales resultados.

E5 necesario determinar Ja estructura de aprendizaje estableciendo una secuencia en
los resultados a lograr, es decir, partiendo de los objetivos planieados, determinar otros méis

especificos que se deben lograr plenamente.

Por ejemplo si el resultado a lograr es que los alumnos adquieran el concepto de

materia, serd necesario adquirir previamente los siguientes resultados:

- Materiz es cualquier sustancia que ocipa espacio v tiene peso.
- La actividad tiene variados estados fisicos segin e grado de actividad molecular,
- Lamateria comprende un amphio espectro de tamaiios.

- La materia puede ser viva o inerle.
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Una vez determinada la estructura de aprendizaje, es decir, la secuencia de los
resultados & lograr, serd necesario determinar las condiciones externas pars su logro, los
contenidos que se desarrollardn, las actividades que desarrollardn los alumnos, las
estrategizs de ensefianza que empleara el docente, los recursos auxiliares que se emplearin

para facilitar la ensefianza, etc,
Finalmente, serd necesarnio distribuir en el tiempo, los elementos seleccionados.

El plancamiento variard en complejidad =i se refiere 4 un tema, a ur curso o a un
conjunte de cursos, pero sicmpre se referird a los dos aspectos mencionados: Jos resuliados

& lograr ¥ los medios para lograr dichos resultados.

B: Conduccitn del Aprendizaje; Se llama conduccion del aprendizaje a aquella
fase del proceso de enscfianza en Ja que se ponen en prictica todos los aspectos
previamente planificados. Implica fundamentalmente la reslizacion de actividades por

parte del docente y de log alumnos.

El docente empleari estrategias de ensefianzs que determinarin distintas formas de
organizar las actividades de los alumnos; éstos podrin trabajar en forma individual, en
pequeiios grupos o en forma colective. Las actividades serin variadas y estarin en fancion

de los objetivos que se pretenden lograr.

En esta fase de actividades, las actividades propiamente del Docente son: establecer

fas motivaciones necesarias, presemtar los objetivos del trabajo, seleccionar el muevo
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aprendizaje con los conocimicntos y experiencias previas; dirigir 1a atencion de los alumnos
¥ sus actividades por los caminos cemrectos; proporcionar informacion sobre los resnltados
obtenidos; estimular la genemalizacién y la transferencia; evaluar contimuaments la tarea
realizada.

C:  Ewvaluacién del aprendizje: otra de Ias actividades fundamentales dentro de
la ensefianza, es la evaluacién, por la cual el docente juzga en forma constante si el proceso

de aprendizzje se desarrolla en 14 forma prevista, si los resultados logrados se acercan o no
a los que se esperaban.

Sepin dichos respitados podrd velorar también la validez de las sitmaciones

planificadas, es decir, si fueron adecuadas o no para lograr las metas previstas.

Sobre 1a base de la evaluacidn se ird perfeccionando continuamente la tarca. Si bien
las tareas mencionadas son de responsabilidad fundaments]l del docente, los alumnos
podran participar en ir asumiendo gradualments dicha responsabilidad en funcién de su
madurez y experiencia.

Por cjemplo, podrin participar en la formulacién de objetivos, en Ia elaboracién del
plan de wabajo, en ia determinacion de las mejores estralegias de aprendizaje, en la
evaluacion de la tarea realizada. De esta forma, progresivamente, lograrin la autogestion

en el proceso de eprendizaje.
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Analimndoclprmdeamﬁanmdmd:clpxﬁodcﬁstadebswﬁﬁdadaqm
realiza el docente para elaborar el Plan, aplicarlo, evaluarlo y perfeccionario, se le puede

describir como un proceso de toma de decisiones.

Se analiza, a continuacién, a partir de un ejemplo, las decisiones implicadas en la

fase de planeamiento.

Enpﬁmerlugaresnmﬁodecidirlosobjeﬁvosalogmpnrlosalmnmsal
finalizar & proceso de aprendizaje; en segundo lugar y para que la formulacion de
objcﬁvmsenrmhnmhmcﬁyopaaﬁva.scdcbededdﬁcuﬂmmhsmulﬂdosqt
los alumnos deberin logmr para evidenciar que se han logrado o han alcanzado los

objetivos; en tercer lugar es necesario elaborar la estructura del aprendizaje.

Partiendo del objetivo diltimo se analizan los mis especificos y ¢l orden en que

deben ser aprendidos.

Pammdanljuimamadopmgumarsequédebcmwiamemd
alumnopa:apuderalmnmreﬂemhado?,yasimsivmmmuegarabs
mmcimiemoompaddaqumlmalummsposmmomulmdndcmmdinje

previos.

Finalmente, ¢<n la fase de plancamiento se deben establecer las condicioncs

nwmﬂaspamlogmcadamode]nsmﬂhdosqwmnpmmlamcmdcapmdhde

Wﬂﬂ!m BF 1A UKIVERSIAD BF SAR LA A BF BHATEMALY
Biblioteca Canira’ —

LI
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analizada. También es necesario decidir si los alumnos trabajarin en forma individual o
grupal, qué recursos auxiliares se emplearén, etc.

La fase de aplicacidn del plan tambidn implica una serie de decisioncs. En esta fase
se concretan las actividades previstas y el docente debe tnmar una serie de decisiones en la

entrada, durantc y al final del proceso.

En suma, ensedar s estimular, conducir y evaluar permanerttemente el proceso de
aptendinjequem]imhsdumm&Emeﬂamyqudh}cmMpmﬁmuym
realidad integran un solo proceso, que sélo se les puede separar en un andlisis 1orico.

2Le EL PROCESO DEL APRENDIZAJE

Elapudiz:jemdmmbiomhﬁvodem:duﬁaquepmdeupliwseenmnims
de experiencin. Es el proceso técnico mediame e cual el alumno responde 2 la sccida del
educador.

Hilgard define el aprendizaje de k2 sipuientc manera “Fl proceso, en virtud del cnal
umwﬁvidadsemigimosecmnbiaahavésdehrmciﬂnamsiﬂad&:mwmﬁa,m

!alqu:hsmmisﬁcasde!wnbiomgiﬂndomhwﬁﬁd:dmpuedmexplmm
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fundamento en las tendencias innatas de respoestas, la maduracion o cstados tmansiterios del

organismo (por ¢jemplo, la fatiga, Jas drogas, etc.)’

Citando a BLOCK, s puede, en cambio, definir ¢l aprendizaje ast: “Mediante e
aprendizaje, una persona recibe la experiencia y ¢l conocimiento acumulado de las
peneraciones anteriores, & fin de que los utilice en su circunstancia vital. En un sentido
nato, ¢l aprendizaje comprende todas las actividades humanas que permiten, generacién
tras generacitn, la comunicacion fundamertal de experiencia y sabiduria, que asegure la

supervivencia de nuestra sociedad”™

NERICCI, lo define diciendo: “Conviene recordar que el aprendizaje es &l proceso
par ¢l cual se adquicren nucvas formas de comportamienic o s¢ modifican formas

anteriores ..

Aprender implica, segin el drea de comportamiento mis relacionada, cambiar de

forma de pensar, sentir o actsar.

No hay que ohvidar que el individuo solamente aprende cnando se enfrenta con
situaciones para Jas cuales no tenga respuestas adecuadas de comportamiento, induciéndose

a buscarlas y descubrirlas™?

* HILGARD, Emes R. Y BOWER, Gowdon H. Teovias del Aprendizsie 2°. Reimpresion México, Trillas. Pig,
4.

"Bm Alberto. Innovacion Educativa:

México, Trillas Pag. 14.

* NERKCCL Imiden G. Hacia
214.
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2.14 FASKS DEL PROCESO DEL APRENDIZAJE

b}

<)

El proceso del aprendizaje parece desenvolverse a través de las siguientes fases:

Fase Sincrética Fsta fase se refiere al momento ea que el individuo recibe el
impacto de una situacion, la que puede provocarie un estado de perplejidad, donde
los elementos del conjunto situacional parecen esiar yuxtapuestos, colocados uno &l
iado del otro, sin mucha logica o significacion aparente.

Fase Analitica En esta sepunda fase las partes del todo percibido son analizadas
separadamente. Cada parte es un verdadero trabajo de desmenuzamicnto, es
aprehendida en su individualidad y en sus relacioncs con sus partes proximas.

Fase Sintética. En esta fase final, las partes son unidas mentalmente, con base en
tode aquello que es findamental para la formacién de un todo mayor, comprensivo
y logico, que es el conjunte de la situacién.

Las parics, ahora, pierden sus detalles para ser aprehendidas en sus aspectos

fundamentales, con relacién a la situacién total en que se encuentran insertas. De este

esfucrzo mental de sintesis resulta la representacion simplificada de todas las partes
fmtegradas de un todo. '

2.1 CONDICIONES DEL APRENDIZAJE

Hnymseﬁedeeondiciohsqmpmdenﬁvmelqlmdimjequ,m

comsecuencia, deben ser tenidas en cuenta para no transformarlas en elementos negativos.
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1. Edad: Toda edad es apta para el aprendizaje, 2 no ser aquellas muy avanzadas en las
que el individoo se encuentra en una fase regresiva y en la cual el sistema nerviaso
perdié toda su plasticidad, haciendo imposible cualquier nuevo aprendizaje. Las
condiciones de esfuerzo y de atencion, cmpero, son iguales para todas las edades.
De los 7 a los 11 y de Jos 15 2 Jos 35 afios pareciera que ¢l aprendizeje sc lleva a
cabo de manera mas efectiva, es decir, serian éstos los periodos de mayor capacidad
de aprendizaje.

2. Condiciones Fisiolégicas El estado del organismo es muy importante en el
aprendizaje, pues si este no estuviese en condiciones normales, el rendimiento en fos
estudios seria fuertemente perjudicado; ello ocurre en los casos de fatiga, de hambre
y dolencias o enfermedades.

3 Condiciones Psicologicas. La emotividad, 1z atencion, Ja inteligencia, <] interés y el
estado de animo pueden ser factores positivos o negativos para el aprendizaje. Fl
exceso ¢ la falta de emotividad pueden ser perjudiciales.

Sin un minimo de atencién es casi imposible que se lleve a cabo ¢l aprendizaje; si
bien es cierto que la atencién depende cn alio grado del inferés, es también evidenie que ia
incapacidad de concentracion sobre determinado objeto, tome precarios los resultados de
cualquier estudio. La inteligencia es factor decisivo para ¢l aprendizaje, peincipalments en
cuanto a las formas en que puede aprender un individuo, es, asimismo, decisiva en o que

concieme a la aprehensidn y comprension de las dificultades propuestas.
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Cuanto menos es ¢ nivel mental més penoso se forna ¢l aprendizaje, en especial e
de naturaleza predominantemente imtelectual El interds también es decisivo en el
aprendizaje; €l provoca la motivacion, fuerza propulsors del esfuerzo requerido para
aprender. Por dltimo, debe ser considerado el estado de animo de quien aprende.

Aungue 1odas las otms condiciones sean favorables, cualquier esfuerzo de
aprendizaje seri infructuoso si el estudiante pierde la confianza en sl misme ¢ estd

demasiado preocupado por problemas ajenos a la escucla.

4, Repeticitn. Esia es una exigencia bisica, sobre todo cuando €l alummo todavia no
alcanzd 1a necesania madurez para determinado aprendizaie, para 1 fijacion de lo
aprendido y, asimismo, para el aprendizaje de habilidades perceptivo-motoras.

5. Exito. El éxito es imprescindible para el alumno que inteata nuevos aprendizajes. El
educando debe ir obteniendo &xitos parciales que lo animen a persistir hasta
alcanzar los objetivos finales de determinada aprendizaje. El éxito es importante en
la predisposicién del estudiante para encerar los trabajos escolares, No hay nada
mis aplastante que ws fracaso, principalments si este se repite.

6. Bucnas relaciones entre profesor v shumpo. EI profesor y el alumno deben
entenderse, estimarse y respetarse. Muchos fracasos escolares se deben & las malss
relaciopes entre ambos, asumiendo, en estos casos, la sala de clase el aspecto de un
campo de batalla mis que un local de trabajo y educacion. “La primera condicion
parz enseflar correctamente, es, entonces, que el profesor sepa bien In materia, lo
cual significa, en realidad, que tiene que contimmer aprendiéndola siempre La
segunda condicién es que so tema debe gustarle. Estas dos condiciones estin
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unidas, porque es casi imposible continuar alge, afio tras afio, si po s siente por cllo

un Interés espontanao.

La tercera condicion para emsefiar biem, es que el profesor debe querer a los

alumnos, es decir, sentir afecto por ellos™

2.1f LEYES DEL APRENDIZAJE

Dos caminos han seguido las investigaciones dirigidas a averiguar cudles son las
leyes que dirigen el proceso del aprendizaje. Por un lado, un grupo de pedagogos, con
Thorndike a Ja cabeza, inspirados en la psicologia conductista, plantcan y resosiven of
problema desde mm punto de vista preferentemente mecanicista. En ese sentido, sus

estudios, naturalmente, han versado, de manera principal, sobre el aprender de memoria.

Pmouapane,ungrupodcpedagogos,qucobviammtcsindescumlosm
psicofisiologicos del aprendizaje, inspimdos en la Psicologia de la Estructura, que concibe
Iawncicnciagmem]yclapmndizajemgenuulonmounhechncumpiejo,impu]sadopor
uminﬁmﬁmﬁdaiineﬂmﬂe,ummmmﬂsmommkplmﬂnmm
apoyados en ella.

© NERICCY, Imideo G. Op. Cit. 213.
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La Pedagogia actual ha logrado, con efecto, fijar las fundamentales modalidades de

tal proceso siguiendo un camino ecléctico. Las llamadas Leyes del apreadizaje vy son las

siguientes:

b)

LEY DE LA PREFARACION. Dificilmente el educando puede aprender algo si
no esti preparado para cllo. Esta preparacidn implica dos cosas; cierto nivel o edad

mental del educando y ciertos conocimientos o habilidades previas.

El educando debe encontrarse preparade pare iniciar la ensefianza que se le va a

suministrar.

- LEY DE LA ADECUACION AL EDUCAND(: En la didictica es el educando el

destinatario del proceso. Precisa, por tanto, tener una idea clara de Jo que es el

alumng;: sus disposiciones, su nivel mental, en una palabra, su perfil psicologico.

No es posible interesar & un nifio de sicte efios en un razongmiente abstracto, ni
ensefiarle una larga operacién aritmética de divisidn. Hay mis, dados los diferentes
tipos de inteligencia de los educandos, la diddctica general postuls una didéctica
diferencial, la cual debe tomar en consideracion los caracteres intrinsecos de €stos.

LEY DE LA FINALIDAD: El adiestramieato mecinico s s6lo uno y el més
elemental de los aspectos del aprendizaje. Lo confinna el hecho de que ciertos
animales pueden ser adiestrados en varias actividades.
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La doctrina de Jos reflejos condicionados explica a satisfaccion tal adiestramiento.
El auténtico y complejo aprendizaje sobrepasa con mucho fa limitada mecanizacidn del

ejercicie.

Entalaprmdﬁ,dedncmﬂodebetcnu'mnciemiaddﬁnqnepcmigmmsum
ma,debeesmpmmmdodelsenﬁdndewlabonﬂmmdmknwdemﬁmli&d
promueve ¢l interés de la tarea, intensifica }a atencidn ¢ incita su capacidad imaginativa, en

suma, contribuye a formar hébitos intcligentes y creadores.

Esbumpedagogiaiaquetmmmﬂexionaryaal:ﬁﬁosobrelosmulﬁdosy
beneﬁcios,pmejunplo,blapmdizgiedc]alectmn.ﬂm&sgmudeermrdelapedagoﬁa
conductista reside en practicar experimentos didécticos con materiales sin sentido, el

aprender de memoria silabas carentes de significado.

d) LEY DEL EJERCICIO ACTIVQ: Cada acto realizado tiende a ser realizado mis
fécily:sponhineamemeamedi&quesuejemmiénscmpimutnbﬂidadse

adquiere por gjercicio.

Scadqlﬁmlamatuiadeenseﬁannmkefecﬁwmmteamdosemmﬂmyedem
modo activo el proceso del conocimiento o de la actividad manual. Esta Ley del Ejercicio
Activo ha sido formulada psicolégicamente de la siguiente manera: el Jazo que vincula el

estimulo a Ia reaccion es reforzado por f ejercicio.



23

LEY DE LA VITALIZACION: EI aprendizaje ha de promover la experiencia
objetiva del educando, tener hugar a Ja luz de las circunstancias reales, vitales. Asi,
estz vitalizacidn exige que s¢ encare al alummo, ea lo posible, con las propias cosas

y hechos objeto de la ensefianza,

La ley de la vitelizacién rechaza toda ensefianza artificial. Trata, en cambio, de que

&l educando vea el aprendizaje como un episodio real de vida noble y creadora.

Si Ia verdadera educacién es vida, el aprendizaje ha de potenciar al educande en su

saber, sentir y querer dentro de sttuaciones realkes y objetivas de la existencia.

LEY DEL EFECTO: No toda actividad repetida se traduce en el mismo grado de
aprendizaje. Aquella que conduce al éxito, a una satisfaccién de las necesidades
existenies es muy superior a otra que termina en fracaso. La autoactividad es el
certero camino del aprender, pero sole v cuando conduzca al éxite ¥y a Ia
safisfaccién. El fracaso (la falta de satisfaccién, el no alcanzar e fin) achia de
manera negativa, llegando a provocar disgusto y ciertos complejos de inferioridad
que inkiben ¢l desarrollo normal del alumno. El sujeto que se educa tiende a repetir

y a aprender més aquelias actividades que le son satisfactorias.

LEY DEL RITMO Y PERIODICIDAD: E! aprendizaje exige pausas, no es
indiferemte el espacio de tiempo cn que se distribuyen las unidades didicticas de
caida materia. Al contrario, s altamente nocivo para ¢l aprendizajo que 1odos sigan

unas a otras, acurnulindese asi en wn espacio de tempo relativaments corto. Los



24

liamados cursos intensivos que en un periodo de agotadora labor {cuatro o cinco
semanas) pretenden alcanzar objetives que suelen lograrse normalmenic en un afio,
contravienen este principio, con las muy conocidas y funestas consecuencias,

independientemente de la fatipa que suele provocar en muchos escolares,

La ley del Ritmo y Periodicidad dice asi: el aprendizaje eficaz y fecundo de uma
materia, requiere una actividad de apreciacion (valoracidn) ofrecen un Tasgo caracteristicn,

que es preciso afiadir al aplicar metddicamente las leyes generales del aprendizaje.

El aprendizaje es finalmente, un cambio de conductz del individuo, conviene

entonces defindr la conducta.

22  APRENDIZAJE Y CONDUCTA

El concepto de conducta se relaciona imtimamente con ef de aprendizaje Por un
Jado, 1a conducta constituye Ja base del aprendizaje, ya que pam que éste ocurra, el alimno
debe responder, debe actuar. Por otro lado, los cambios de conducta son los resultados de

1odo proceso de aprendizaje.

La conducta es la respucsta de un sujeto frente 2 una situacion total  Por ejemplo:
pensar, leet, hablar, correr, imaginar, emocionarse, todas son conductes, distintos tipos de
respuestas iniclectuales, motrices, afectivos, volitivos. En la conducta hay dos elementos

bésicos, el sujeto y la situacién estimulante.



Pero no todos los caiibios de conducta se originan del aprendizaje y esta afirmacidn
debe encararse desde una perspectiva diferente. Quizd quien mejor explica esta afirmacidn
es NERICCL, cuando afirma: “El comportamiento humano se modifica pot dos razones: por
madurez y por aprendizaje; en cierto modo, la maduracion condiciona todo aprendizaje.
Dicho de forma mds explicita, hay formas de comportamiento que dependen de la madurez,
por ejemplo: hablar, andar, abstraer, eic. Hay otras formas que, en sn aplastante y
ghrumadora mayoria, dependen de Iz maduracion y del aprendizaje, tales como iz lectura, la

escritura, e} calculo, ciertas formas de comportamiento motor™.

Esta afirmackin es efectivamente cierta, por cuanto, la maduracién, ¢l aprendizaje o
1a combinacién de ambos, son el medio por el cuat ocurren cambios en la conducta de las
personas. La maduracién es un procese de desarrollo, por medic def cual el individuo
manifiesta, de tiempo en tiempo, diferentes rasgos, se puede decir gue s la guia por Ia que
ha sido llevado en sus células desde el momento de su concepeitn.

El aprendizaje, por el contrario, es un cambio permanente en la vida de yna persona,
un cambio que 0o &5 el producto de la herencia genética; este cambio puede manifestarse en

los puntos de vista, comportamiento, percepcidn, motivacion, etc.

La infinencia sistematica e imencional ejercida por los maestros pueden hacer muy

poco para influir en Jas normas de maduracion de los alumnos, exceplo quizd para

7 NERICCT, Imideo G. Op. Ci Pig 214,
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acelerarlos o retardarlos en alguns medida, por eso sus mis significativos esfuerzos deben
estar dirigidos en ¢l aprendizaje.

Ademas, debido a los rasgos ¥y capacidades bumanos, imicos, < aprendizaje es

mucho mas importante para &l hombre que para ningim otro micmbro de reine animal.

Al respecto dice BIGGE: “Mientras que en los animales inferiores se supone que el
comportamiento es puramente instintivo, los nifios, aprovechindose de su mayor
plasticidad, aprenden muchas de las formas de condocta.

E] hombre comparte con Jos mamiferos Jos impulsos primarios takes como el
hambre, la sed, la sexualidad, la necesidad de oxigeno, de calor, de descanso y también
posiblernente aversiones primarias tales como ¢l temor y la ira.  La primera expresiéa de
estos impulsos y aversiones es, principalmente, un proceso de maduracién.

Perc zparentemente en algunos aspectos, &l ser humano parece trascender estos
imoulsos primarios hereditass

En gran parte esta superacidm se debe & la capacidad humana, de poder manejar g
mundo complejo, pasado, presente y futwro, con Jo cual logra abstracciones o
gencratizaciones que le permiten organizar marafias de datos convirtiéndolos en sensibles
pautas. Posiblemente el desco de percibir, comprender, imaginar y tratar con las ideas, s
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precisamente 1s paric de la naturaleza humana, como lo son sus especificos impulsos y

aversiones organicas™.”

El aprendizajc, es pues, un proceso permanente que dura toda la vida y que junto a
los procesos de crecimiento y desarrollo, determinan ja formacion de la personalidad.

Los dos conceptos bisicos relacionados con el aprendizaje como proceso, son el de
la actividad y la experiencia.

Actividad: las actividades son las respuestas, las conductas que el alumno da frenic
a las situaciones planteadas por el docente, son el punto de partida del aprendizaje. Pueden
ser experiencias observables, por ejemplo: corer, leer, participar de un grupo, realizar una
exposicion oral, etc ; o puede ser una actividad ntesior no observable, por gjemplo: pensar,
reflexionar, tener una vivencia estética, sentir alegria, etr:  La actividad interior solo puede

conocerse a través de la expresion, sea verbal, plastica o dindmica.

Experiencia: se relaciona con el proceso de aprendizaje desde dos puntos de vista,
A]iniciarunpmm,dsujetoposeeexpcrim:iasgv\riasquesonelrmﬂtadodemms
:prmdiz:giwymmdasanminm»ﬂnﬁsmoﬁmpohapaimciammmqmse
mﬁmalasmemlacimcmdsujemyhswndimmde]medioqx
PFOVOCAR SU TESPUESTa, E1t £ste CASO, experiencia ¥ procese de aprendizaje se confunden, ya
que &ste sdlo es posible si las experiencias se producen.

* BIGGE. M. L. Bases psicologi s Educacion. México, Trillas. 1972 Pags. 315-320.




La experiencia surge a partir de Ia actividad, pero lo que produce el aprendiraje es la

experiencia, no la actividad

Lasacﬁﬁdadespuedensammtmcsamdoelgmpodealmnos,mmbio,la
experiencia es personal, El Docente pucde planificar actividades que realizardn Jos
alumnos, pero no puede prever las experiencies que dependerin de las caracteristicas de
cada persona.  Por gjemplo, una misma actividad, como puede ser la explicacion del
Docente, puede provocar distintas expeniencias en cada alumno, segim sea su capacidad,

interés, experiencias previas, eic.

El docente tiene la foncién ée provocar actividades; la experiencia surgida de cada
actividad dependerd fundamentalmente de cada alumno, el docents debe crear distintas
sinmdomswﬁadasysehmiomrdisﬁmﬁposdcmﬁvidadﬁ,demdoqmpmmumm
todos los alumnos las experiencias deseadas.

Los resultados del aprendizsje se pueden observar en determinado momento, es
wmﬁseﬁdmmmkmmlmdmd:wﬁnjeyudm&mhqm
se ha obtenido hasta entonces. -

Los resultados del aprendizaje pueden clasificarse teniendo en cuenta los distintos
tipos de conducta que se pueden adquirir.

Lasconducms,mgﬁnmcldmnﬁinqmummiﬁmupwdmsu&ﬁpo

cognoscitivo, psicomotriz yo_volitivo-afectivo. Ests clasificaciby responde_s una
[PRORESAR OF 1A SAIVERBEAD DF SAN CARIDC DF GUATEMALA
' Biblioteca Centrai A
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necesidad de tipo metodolégico, por lo tanto es tedrica, ya que en la prictica las conductas
se manifiestan en todes los dominios simultineamente; sélo se puede hablar de que una
conducta se manificsta predominantemente ¢n un dominio o en otro, lo que da lugar 2 su

ubicacién en uno de los distintos tipos.

“F] ser humano aprende con 10do su ofganismo y para intcgrarse mejor en el medio
fisico y social, atendiendo a las necesidades bioldgicas, psicolégicas y sociales que sc le
presenten en ¢l transcurso de la vida. Esas necesidades pueden denominarse dificultades u

obstéculos; si no hubiese obsticulos no habria aprendizaje.

Toda elaboracién de culturs (artistica, cientifica, filosofica o religiosa) tiene origen

en los obstaculos que se ant=ponen al hombre, obligindolo & aprehenderlos y conocerlos.

Asi €] hombre aprende cuando enfrenta obsticulos y sientc la mecesidad de
vencerios. Todo aprender no €s mis que un vencer obstaculos. De ahi que se desprende

que nadie puede, con propiedad, enscfiar a nadie.

Lo que puede hacer es sensibilizar a otra persona de modo que sienta y quicta
vencer obsticulos. Asi como la educacién fue definida en términos de superacion, también

¢l aprendizaje puede serlo del mismo modo. Todo aprendizaie no es mas que el producto
dclesﬁmdcsﬁpumcasimimno, venciendo obstaculos™?

? NMERICCL, Imideo G. Op. Cit. 213



23 TEORIAS DEL APRENDIZAJE

En dos grupos principales =stin comprendidas las teorias del aprendizaje, siendo
estas: las del Estimulo-Respuesta y las Cognoscitivas.

Las teorias del Estimulo-respussta tienen miembros tan diversos como las Teorins
de Thorndike, Pavlov, Guthrie, Skinner y Hull. Las teorias cogposcitivas comprenden por
lo menos, las de Tolman y los Psicdloges de ia Gestalt.

2.3.» CONDUCTISMO Y GESTALTISMO

Dentro de la propia concepcitn activista del aprendizaje, existen dos comientes en
abjerta pugna: la doctrina del Conductismo o Behaviorista, y ia de la Estroctuma o

Gestaltismo.

De¢ conformidad con la primera, ¢ apendizaje se aplica por un reflgjo
condicionado. Como se sabe, este fenémeno Psicofisioldgico m_idc €n una rcaccion
orginica provocada por estimulos condicionantes, sobre la base de experiencias adquiridas
durante la vida.

Onginalmente, por ejemplo, la secrecién salival se produce por la introduccién &
algin alimento ¢n 1a cabidad bucal Después basta tan solo el olor o la visién de dicho

alimento para producir el mismo efecto.
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La secrecion estd condicionada por el estimulo. El aprendizaje se explica de esta
suerte, por el principio de causa-efecto. El animal (y lo mismo puede decirse del hombre)
no aprende sino por el enssyo del éxito y fracaso, con la mira de adaptarse al reflejo
condicionado.

Esta doctrina de direccidn ignota gue en Ia accion humana se halla un elemento de

direccidn, gue no puede explicarse por ina sucesion causal de actos reflejos.

En efecto, la condicion humana, en sus més altas manifestaciones, esta dirigida por
fines intencionales, sobre todo cuando ¢l hombre se halla frente a estimulos o sitwaciones

nuevas. Entonces suele proceder de una manerz moeva, original, poniendo & un lade las

viejas respuestas adquiridas.

Esta aptitud de resolver nuevas situaciones es, propiamente, la inteligencia. Por ella
sc explican la invencién y el trabajo creador del espiritu. La tarea mds importante del
aprendizaje es la formacién de una conducta inteligente, creadora, fecamda.

Para dicho objetivo, precisz en la ensefianza, poner al educande en situaciones
nuevas de cardcter problemitico, 2 fin de obligar a éste a resolver, por st mismo, los

problemas, convirtiéndolo de tal manera en agente de su propia conducta.

La concienciz humana se explica por estructuras. Una estructura psiquica es un
conjunto de clementos vinculados entre si, no por causas y efecios, sino por cierta finalidad

unitania e intrinseca.
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24 LA METODOLOGIA INTEGRADORA

Si en las pdginas anteriores se abordé lo relativo a los conceptos de ensefianza y
aprendizaje, esto cs, lo relativo a su naturaleza, principios y leyes que los rigen, conviene
ahora centrar el enfogue al tipo de metodologia que ha de seguirse 0 emplearse para lograr

una enseilanza v un aprendizaje reslmente efectivos.

La historia nos muestra que esto no ha sido tarea ficil, en cuanto a fograr que la
ensefianza no sea ya un simple trestadar un conjunto de conocimientos, considerados iitiles,
de una generacion adulta a una generacidn joven, porque son ya mas de trescientos sighos
de historia y porque el enfoque modemo demanda qixe 1a enseftarza s¢ convierta en un
estimular la actividad autoformativa del niflo. “Este es el fundamente del aprendizaje
activo, del aprendizaje en €] que el nifio tiene una participacién ¢n Ja claboracion de sus

experienciasy aptitudes™. "

Cual es, entonces, el método didictico que pemite que ¢! macstro 5 convierta en
un estimnlador de la accidn autoformativa del nifio ¥ que éste participe efectivamenie en Ia

elaboracidn de sus experiencias y aptitodes?

Lo cierto es que ha de tratarse de una metodologia activa, una metodologia que se
inserta dentro de la comiente pedagdgica denominada *Educacién Nueva” es decir la

' GOMZALEZ ORELLANA, Carlos. Glotalizacion ¢ b ensehanza dera Edic. dit. Fernindez. México.
1965, Pig 4.
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comiente que trata de¢ cambnar ¢l mumbo de la educacién tradicional, intelectualista y

librezca, dandole o sentido vivo y activo,

Y aumque este movimiento ¢s propio de nuestro tiempo, tiene sus antecedentes en la

historia de la Pedagogia.

Quintiliane enfatiza en la necesidad de conocer mejor la natursleza individual del
nifiy, “En esta primera edad lo gue ¢l nifio aprenda ha de ser en forma de juego para que no
aborrezca el estudio, ¢l que aun no le tiene aficion™.""

Los estudiosos de la pedagogia coinciden en aceptar que ese movimiento que se ha
dado en llamar de ia Noeva Educacién, tiene sns antecedentes en las reformas ¢ intentos de
reformas surgidos a lo largo de la historia de [a Educacién, y que dicho movimiento se
puede advertir en las cuatro etapas siguientes; la primera se opera en ¢l dlimo decenio del
sigio XTX en el que se crean las primeras escuelas nuevas de Europa y América, 1al como la
Escusla de Abbootsholme del Dr. Raddie y ia de Bedales en Inglaterra.  Los “Hogares de
Educacion en el campo™ fundados por 21 Dr. Lietz en Alemania; “L’ecole de Roches™ en
Francia y en los Estados Unidos Ja primera escuela primaria universitaria creada en

Chicage por el profesor Dewey.

¥ LUZURIAGA, Lovenzo. Historia de b Educacion v de la Pedagogia. 15 Edic. Edst LOSADA S.A Bs. As.
1981. Pég, 76,
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La segunda etapa sc refiere a la formulacidn de Jas modernas ideas sobre educacion,
formulacidn en Ia cun! se hace sentir la influencia del propio Dewey y de Kerschensteiner

en su célebre Escuela del Trabajo.

Al mismo tiempo s¢ hace una revaloracién del pensamiento de Pestalozz, que
culmina con Ja creacién en Furopa de la “Escucla Activa™

La tercera etapa incluye la creacion de los primenos métodos activos y 1a fundacion

de las primetas escuclas de canicter experimental basadas en el nuevo pensamiento.

Es en esta etapa en que se recogen los primeros frutos de la Pedagogia de Maria
Montessori en Roma, los ensayos de Ovidio Decroly en Bruselas y las valiosas
aportaciones de Miss Parkhust con su Plan Dalton; Washbume con su novedoso sistema
Winnetka y Kilpatrick como ¢l antecesor del Método de Proyectos. En esta etapa se atisha
¥a la camcterizacién mis o menos sistematica de lo que actualmente se ba lamado

“Pedagogia de la accidon™.

Finalmente, la coarta ctapa presents una cicrts madurcz caracierizada por la
abundante produccién bibliogréfica y 1a proliferacién de los ensayos en todo el mundo,

Se llevar a la educacién oficial las ideas innovadoras mediante las grandes reformas
como las de Rusia (1918), Alemania y Austria (1919) ¢ Italia (1923), seguidos mis tarde
por las reformas de Espafia {1931), Bélgica (1935), Francia (1937), México (1960) y

Guatemala en 1987
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Dichas ideas innovadoras apuntan, entre otras cosas, a encontrar las formas mds
apropiadas de abordar las materias, de tal suerte que éstas se conviertan en recursos

formativos, mis que simplemente informativos.

En otros tiempos se coincidia en pensar que la educacion era esencialmente Ia
transmision de un saber constituido y de un sistema de valores de una sociedad establecida.
En esta perspectiva, era indudablemente razonable centrar la educacitn en ol estudio de
disciplines, ya que éstas eran precissmente |2 meta o punto de destino de ese saber
mnsﬁnﬂdoqmscqwhmmﬁnymmbiénmmmyhmwsqm
escalén por escalén para llegar a la cumbre.

Hoy,sinunbmgo,lndisdplimssemmtmimadidaspwmgigmﬁsmoqnehs
ahoga,hsdcsviademfmddnsimpﬁﬁmimayhsawimmdmﬂcjﬂnsinsﬂidadela
hiperespecializacién, ese marco de enfoque intradisciplinario que consiste en ¢l estudio
wislado y cada vez més profundo de una disciplina ha sido ubicado en f nivel superior de
enseilanza Elnivdplimmio,pormpmpiaswuisﬁms,haadopndo,nxprmde
qmadopm,mediamchshnwvacimomfamasmmpﬂspwﬁmdemfoqm
pluridisciplinario o de globatizacién,

Segin esta manera de concebir la ensefianza, se parte de un tema, de una situacide o
dennpmblumqwconmpondeavariasdisciplimsalnvezyadivemnsprinuipios
mgnnimdmscpnsaawnﬁnmiénaoﬂnhumydmdmdclmmoblemasabonhdns
estd determinado a menudo por criterios de conveniencia, de oportumidad o de actualidad.
Es Ia denominada Pedagogia de los Centros de Inerés.
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La venmtajz esencial de 1z perspectiva pluridisciplinaria consiste en sihmr un
fendmeno 0 un concepto en su globalidad, en presentarlo en todos sus aspectos, en todos
sus atribuios, con todas sus relactones, de ahi que también muchos prefieran llamaria

Metodelogia de 1a Globalizacion.

“S¢ considera que e método ¢s de globalizacién cuando, a través de un Centro de
Interés, las clases se desarrollan abarcando un grupo de disciplinas ensambladas de acuerdo
con las necesidades naturales que surgen en ¢l transcurso de las actividades. Lo principal
en este caso, no son las disciplinas aisladas, sino el asunto que estd siendo estudiado. Ellas
no intervienen, a oo ser pam esclarecer, ayudar, y, si es posible, sin depominacion alguna, a

fin de que los conocimientos tengan significacion como realidad v no como mero titulo™.'2

El proceso ensefianza-aprendizaje debe tomar, entonces, como punto de partida, las
necesidades, intereses y problemas (NIPs) del niflo; si ha de educarse para la vida, un becho
que Jos educadores consideran ya includible, debe partirse entonces, del propio contexto del
nifio, de su propia cosmogonia, de su propia vida, con todas sus necesidades, con todos sus
intereses y sus problemas, en suma, tomar como base, su propia vida, stlc entonces &l

aprendizaje serd significativo.

No deben estudiarse las asignaturas como meros hechos, circunstancias o conjunto

demmdmkmsaishdos,sinnhgﬁnmxoqwlasmymmsinmmexibnvhﬂqm

2 NERKCCL, Imideo G. Hacip ura
Pig.

igimica, 4. Reimpresion Edit. Kapehusz Mixico 1986
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debe existir eatre lo que se aprende y Jas nocesidades de aprendizaje que se establecen a
partir de las necesidades y problemas de la vida real cotidiana ded pifio, si Ja pretension es la
transferencia del aprendizaje, esto es, que lo que se aprenda debe tener una utilidad
préctica, porgque entonces el aprendizaje no tendria ninguna significacion real en 1a vida del
nifio, porque entonces ¢l estudio se vuelve aburrido, tedioso v dificil.

Cémo es posible que después de estodiar Jos tiempos del verbo, s¢ pasc al estudio
del esqueleto humano, hego a los accidemiss peogrificos y posteriomments a las
operaciones matematices, tan stlo porque el horario de clases asi lo cstablece?

Cue conexidn logica existe entre cada uno de esos condenidos?.

Por qué no partir mejor dc una necesidad, interés o problema del nifio, y en
vonsecucncia integrar 1os contenidos curriculares que si tengan ina conexién 1ogica con esa

neccesidad, intenés o problema?

A cuando las Guias Curriculares estén estructaradas siguiendo un verticalismo
ﬁﬂucﬁvo,dmnshopmdckammlhmtmvumlmdlmymmrlosdmmqm
considemapmpiadnspnmddwmnllochummﬁvidﬁdea;lmdinjehtegzm

Elnmesu'opuede“evaracaboumlntegmciéndemmsmnhsmmmidosqw
considere mds apropiados y desarrollar, con sus alumnes, un Curriculum centrado en el
uiﬁnymcnlasasigmmns,sdecir,semmdniﬁooomodpmmgommddpmm,

como ¢f demandante de {as acciones educativas. “El curriculum convencional se centre en
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cmtemdostem&tlcos,mganmdosporasrgnarum Como resultado, e} estudiante se ve
obligadoammmimmfmamwﬁnimnmcanﬁdaddedamsﬁslados,cmpammda
nodmaaﬂidelmomenmdcloscxé:nmymlograad@iﬁrlash;bﬂichdu

necesarias para desarrollar sus capacidades y continuar su formacion de manera auténoma.

Difercntesmulladosdeinvwﬁgacimhandemosmduqmlalﬁpode
orgmizadénunfawmcehsaprmdinjmdmademsymﬁowspamlamnﬂrmciﬁndah
personalidad del alumno y para su integracién en la sociedad™ ®

IaTécnicadelamtegmcidnchatcﬁasdcnmddMémdodelaGhbalindénm,
sinduda,]aqmmqimﬁwmwehesﬁuﬁmadéndemcuﬁaﬂmomhadomelﬁbo,yn
que:“Ruh:eointegm,dmtodemnﬁmomaocompmmte,mgmnv:dedndde
uabajospwﬁcﬁcusquedmmllanluhﬂidaduodwmfmmnwﬁmdﬁy
compormmienws;ydanlugra]aadqlﬁsidénchounocimiemosﬁoosyvmiadossohelm
diferentes asignatures de las guias curriculares,

Laimcgmddndclasasiglmassmgedcmmmmmlhylégiu,lm
componenies de un blogue.

Almrmlimndoacﬁvidadsdeunenmpon:rﬂcdcmoqueqmpuedemtm
proyecto sencillo delérenagﬁcoh(hoﬂnlinsporejcmplo}.ﬂngehmwidaddemedirel

- BEVISTA DE EDUCACION 4 GUIAS CURRICIRARES DET, CEC. De Leja impresos.

Y SIMAC
Guatomaly 1991 Pig 3.
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terreno disponible y trazar los tablones, que mejor oportunidad para que el alumno aprenda
a medir, a conocer el metro y sus divisiones, a estimar y comprobar dimensiones de
longitud y, si los tablones han de ser rectangulares no es la oportunidad de que sepan cl

nombre de las figuras grométricas y sus caracteristicas?.

Componente “La Hortaliza”
Tipos de suelo, componentes, Vitaminas y minerales
necesidades proveen al organismo
Tablones,
dimensiones
altura,
tamafio del
terreno
Origen americanc quienes Qué hortalizas se
lo llevaron a Europa, producen en la comunidad
Cuando, ¢tc. cuiles se compran
Qué otros puntes piensa usted que
pueden integrarse?

hﬂegruasigmhnumesmwsaqmsmdimmmdasdedisﬁzﬂospmmsdevisu”."

" MINEDUC. Técnica Integradors. Direccidn de Desarrolio Socio Educative Ruzal. Propecto de Dessrralko
de la Educacion Primaria Rural. Folleto.
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15  BASES QUE FUNDAMENTAN LA INTEGRACION DE MATERIAS

Es indiscutible que este es un tiempo de transformaciones; se estén repianteando los

vigjos esquemas educativos en funcién del mejoramiento de Ia calidad de Ia educacién,

Estetabajoptemnd:jusﬁﬁmrelusmkmmetodobgiaglobalimdomqmpcmiu
u.nmodelodcennegndecmmydeconshucciéndelapetsomﬁdadammdcm
enfoque integrador. Que los conocimientos o dreas del curriculum no sean sbordados de

manera particular sino siguiendo una perspectiva de integracion de materiss.

Esto significa que los conjuntos de conocimientos agrupados en cada una de las
mataias,mmnsﬁhgmyamcmsﬁmdehedwaciﬁnsimnwdiosmcmsegﬁrbs;m
todocasoﬁmésimmmmrcldwamﬂoimegaldclmcdwmdos,yﬁmcsmisﬁcﬂ
lograrle @ través de una organizacién curricular flexible que le permita, al educando, la
adquisicion de procesos que perduran y peneran un aprendizaje permanente, transferible a
los diferentes 4mbitos en que se desenvuelve la persona.

“Ente]ospmmsquedserhlmmmdmamﬂamsummhpasmﬂy
sus interacciones con el ambiente, s¢ encucairan Jos procesos educativos, que si bien son
pmedelape:mqueseedma,pwdmsu'aﬁmadnsyrefmndmpurmedioddm
educador —e! maesiro—Ia institucidn educativa—Ia escuelz- y la organizacion curricular.
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Los procesos educativos son comportamientos genéricos, dindmicos ¥ progresivos
que ¢l edicando va desarrollando 2l Jograr aprendizajes especificos en los dominios

cognoscitivo, afectivo y psicomoriz, pertenccientes a las diversas &reas curriculares.

Por su carécter general, los procesos se asocian a grandes objetivos educatihvos que

facihitan 1a mtegracion del scr humano en sus dimensiones personal y social.
De cllos se desprenden objetivos mis inmediatos y objetivos instumentales, los

cuales son ejecuciones del educando que sirven para onientar ¢l proceso didactico en el aula

» 15

¥ guiar ia evaluacion en st avance progresivo hacia el lagro de los prandes objetivos”.

Pero la peopuesta de integracitn de materias debe estar fundamentada en bases
sdlidas que aseguren su confiabilidad.

Se considera que las tres bases qoe fundamentan la integracién de materias son:

a) Bases Sociologices:

El bomhre es un ser social por natureleza, su vida transcurre en una estrecha

relaciom con sus scmejantes; esa relacion le permite asegurar su supervivencia.,

¥ SIMAC REVISTA DE EDUCACION 4 Op. Cit. Pigs. 3y 4.
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La educacién en todo caso, pretende preparar al individwo para vivir en sociedad y
le ofrece todos Jos elementos culturales neccsanos que I permitan esa adaptacion, estos
elementos culturales son: las costumbres, las tadiciones, los valores, ¢l lenguaje, su

historia, cic.

Las sociedades modelan a sus inlegrantes y se encargan ellas mismas de aumentsr o

disminur, por prejuicios o no, lo bucno o negativo de los individuos.

El nifio se desarrolla en una sociedad estrechamente vinculada por las costumbres y

tradiciones. La sociedad es una estructurs total y ¢l nifio asf 1a percibe.

Las actividades que un grupo social realiza estin intimamente ligadas a tal grado
que es imposible scparar una de ellas sin causar repercusiones en las otras. Y asi ks vida
social no se ofrecen fragmentos; la escucla debe prepacar al pequefio cducando para
enfrentarse 2 csas situaciones globales; y los métodos activos con ticricas comd s
intcpracitn de materias ofrecen mayores oportunidades para lograr Ia integracidn efectiva
del individuo 8 su medio social.

Si 1a escoela ha de preparar al individuo para Ia vida, que mejor que ofrecer
situaciones reales de esa vida, de la vida del nifio y su cosmos, partiendo de &, de sus
necesidades, intereses v problemas particulares, los de su entomo més cercano; su familia,
su escnela, su comunidad, su pais.
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Por eso ¢s que Ia ensefianza globalizada pregona que la escucla debe ensediar lo que
el nifio quiere aprender, aquello que dé solucién tnto a sus necesidades psicolagicas,
biologicas y sociales. La escucla debe atender a los intereses y problemas del nifio, debe
tomar come base la problematica social comunal, que tiene repercusiones en lo individual,
para el desarrolle de la ensefianza; para que el aprendizaje sea mis significative. Y desde
¢l punto de vista de este enfoque metodolégicn las materias solamente tiene sentido cuando

s¢ utilizan para estudiar, analizar, explicar y comprender fenémenos sociales y culturales.

Por otra parte se ha comprobado que la globaltzacion, a través de la integracién de
materias y la dinamizacion del proceso, favorece el desarroilo del pensamiento, y esto Jo
explica Piaget asi; “El promedio de edad situado en los siete afios, que cotncide con el
principio de Ia escolaridad propiamente dicha el nifio, sefiala un giro decisivo en el
desarrollo mentad.

En efecto, asistimos, en cada uno e los aspectos tan complejos de I vida psiquica,
1anlo si se trata de la inteligencia o de la vida afectiva, de les relaciones sociales o de la
actividad caracteristica individual, a la aparicién de nuevas formas de organizacion que
completan los esquemas de las construcciones presentes durante el periodo precedents y leg
ascgura un equilibrio més estable, inangurando también una serie ininterrumpida de nuevas
construcciones. Cuando visitamos distintas clases ¢n una escuela “activa” en la que se da
libertad a los nifios para trabajar por grupos o también aisladamente y de hablar mientras se
trabajz, resulta sorprendeate la diferencia entre los medios escolares superiores & los siete
afos y las clases inferiores.
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Enlospequcﬂosmsedisﬁngucchmmmheloqucawﬁﬁdad;ﬁvadndchqma
wlabomdén;losﬂﬁoshabhn,paumsabanonimcuchan;yommaﬁwsqmsem
vmiosacfecumrdmimnnnabajo,pemmmpwouhqmssimmdi(hdmm.

cuando hay vna vida en cormin.

Pmaﬂosdoﬂspmoadclamﬁﬁdadqmseinﬁcha!ossiﬂeaﬁmmnmﬁdnd,
mp}mmmﬁmymoﬁmdelasnﬁmummrulkhdmmmﬁﬁmtpe
m&mﬂdﬁnm,mmmmmmmdnﬂo,amdem
mﬂe:dénﬂegmﬁamnrdimrmsamimomhsdelusdem&osim'éﬁm;m
woyuodclamciﬂim&:ddpmﬁmqmr&mfmmdopwinuim

Dwdcdpmmdevimdchsxﬂadmintuimﬁﬁdinbdniﬂo,-puﬁrdeh
ﬁewaﬁmmmcfxﬁvmmdemmqnyamomﬁmdempoﬁom
dcvistnmneldelosdmﬁs.simqmdisochmﬂﬁmospammﬁmﬂo. Esto ya es
perceptible en of kenguaje entre nifios, Smgmﬂtunmpmihﬂuhdsdedlsmdn,qne
implican una comprension cOn respects a los puntos de vista del adversario, y de biisqueda
dejustiﬁcacionmodcpruebas'mpm:hpmpialﬁmacidn.

Lasexplimcionesenneniﬁossedesmu[hneuelphnodﬂpmnimymya

7 e

- Siblicgteta Centrol i

LI
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Elimguajeegncénuimdmpam:usimhnmneylasﬁmspmﬁ:mddniﬂo
mﬁmoﬁanmmpropiammmaﬁmlmnewﬁdaddcmeﬂénydejmﬁﬁmién
Ibgica. Encmmogloompoﬂanﬁenmco]ecﬁvodclosxﬁoseonmmmos,aparﬁrdelos
sicte afios, un notable cambio en las actitudes sociales, por ejemplo en los juegos

reglamentarios”."®
b)  Bases Psicoldgicas:

[aPsimIogiainﬁnﬁlhnrealizadoumseﬁededmcuhﬁnieﬂosthanwvido
para ¢l mejoramiento de las técnicas educativas. El estudio de las fases de la infancia y de
lmmtmdommmtﬁdemdamndedh,handammdohvmiahiﬁdadqmmdﬂcm

las mismas. Lavidapsitpﬁammdaporquucponsﬁmmmwmﬁdad

La copcepcion de los estimulos exteriorss sc presentan en la menic como Dna

estructura completa ea e momento que se perciba, més tarde, el andlisis va efectuindose.

| Losp:imaosaﬁosdcedadiu&nﬁlsmoompleﬂmmteWﬁ]Mlammddad
deapﬂisismhamemdommomlasaﬁﬂm,awumcwdsdmdelamminfmﬁl
selchadadovaﬁosmmhuyseomdemmpincipalconeldeSNCRE’I'ISMO.o
sea la poca facilidad de encomtrar o de obtever las pastes de un tedo. El nifio percibe

conjuntos y puede ser dirigido para que los analice.

% 51 AGET, Jean. Seis Estudios de Psicologia. 10, Ediciéer Editorial BARRAL-LABOR, BARCELONA
1,981, Pigs 54-55-56.
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El estudio de las leyes que rigen ] aprendizaje, ha treido noevas experiencias.

La Globalizacidn atiende a cllas porque estf organizada de tal manera que 1odo Jo
que vaya surgiendo estd inspirado en la realidad de los hecbos, Jos cuales serin encontrados

constantemente por Jos niflos en el devenir de su existencia.

Adcmis, ¢l educando aprende aquello que &l mismo considera necesario, ¥y cuando
lo he logrado ansia splicario a cada momento. Este uso constante de lo aprendido cumple
<on la ley del aprendizaje llamada Ley del ejercicio o prictica.

Lo que se repite con frecuencia de manera inteligente, debido a las necesidades ¢
intereses de los individuos, quedard més firme en 1a mente.

Las Leyes del aprendizaje afirman que aquello que no interesa a los individuos ni
resuclve necesidades apremiantes de ellos, llega a ls mente con mayor dificultad y siempre
estd en peligro de desaparecer. El aprendizaje satisfactorio solo se consigue mediante 1a
actividad con significado y propdsito,

Si Ia ensefianza de 1a lectura esti ligada estrechamente con situaciones que al nifio ke
interesa resolver, porque tiene un significado concreto pam €1, el aprendizaje le serk més
facil. Por ello, s Globalizacion imegra las materias de cnsefianza y el método al

desenvolvimiento psicolégico del pifio.



“Generalmeate los nifios de siete a once afios dependen en gran medida de las
manifestacioncs fisicas de la realidad. No pueden mancjar lo hipotético ni tampoco

a&omarconeﬁcacinloahsmao;mmmpwndenelmpddclossupmympwdm
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resolver problemas que requieran ¢l uso del mmnanncnto proposicional,

Su uso de la légica se limita a situaciones concretas™."”

En apoyo de Jo anterior, Murillo Reveles presenta el siguiente cuadro del “Proceso

de involucién del Sincretismo Psico-biolégico y social del nifio latinpamericanc”™.

” ENCICLOPEDIA PRACTICA DE LA PEDAGOGIA Wy Desarrollo. Editorial OCEANO.

Espafia 1987, Pig 113.

B [
Capacidad de z_x Facultad
Razonamiento 11 1% Inductiva
L 10 24% \
T
/ 3 41%
/ 7 49K
/ & 57% \
/ 5  &5% \
Capacidad 4 TX Capacidad \
Globalizadora 3  79% Deductiva
/ o \
/ 1 5% \
0 100%
Edad en afjos
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La grifica que antecede, nos muestra que < nifio &l nacer, viene con un total
m,mmmmmam,mmemy
qmmlosprimSaﬁns.wdisminuymdomm?%mmlmkdiﬂnﬁmmek
mm;mmmmdmmmmmmm
dehsl3aibs,eulnsniﬂmhﬁmrhms,masimwascuhn'myconﬁm

Layiﬁcanosmmumbiauqnemiamedidaqucwdimimyaﬂod
sincretismo, va aumentando 1z capacidad de razonamiento. Cansa por la cual, al ingresar
los nifios de primer adio 4 la escuela estin imcapacitados —por su inmadurcz biopsicquica y
m&—pmamlcm,mreﬂohthdmwmqigsqne&mwydebc
ensefiérseles a escribir y leez, con el Método Dindmico o Globalizdor™, ™

<)  Bases Pedagbgicas

Lz integracién de matzrias, como téenica que se utiliza dentro del marco del método
de Globalizacién de la ensefianza exige replantear Jos componentes corriculares incidentes
demmdimch,enddesmrnﬂode]mdelumwﬁmmyddmtﬂ
ap:endinjeoondptopésﬁode“mgmﬂcxibili&iﬁmimnﬁdaipmﬁnmdg
relevancia, unidad, interdisciplinariedad, horizontalidad, requeridos para que el proceso

" MURILLO REVELES, Josi Amonio. METODOLOGIA DE LA GLOBALIZACION DIDACTICA 2.

Edic. Grupo Edit. "MEXICO" México 1,970, Pag 138,
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educativo responda a las demandas del desamollo nacional, regional y local, como

asimismo al entorno cultural y social™ ¥

Dichor:plmteodebclmoerseenmmpamciénmelmodclomdiciemlmdqm
dichos componentes curriculares se caracterizan por ser inflexibles, inadecuadoes, rigidos,

ete.

El beneficio de esc andlisis estd en que de alli se derivan las bases que fundamenizn,
pedagdgicamente, la utilizacién de la técnica de integracidn de materias; y debe hacerse en

relacién a los siguientes componentes:

1l  El Educande: tradicionalmente se ha considerado al educando como un ser
pasivo, ¢l objeto de 1z educacion, el recipiente que debe llenmarse con conocimicnios
previamenie elaborados ¥ contenidos en el libro de texto, €l ser que debe sujetarse a Ia
normativa socizl del adulto, por lo que no debe hablar mientras no se le pida, ¥ no debe
levantarse de su escritorio sin que el maestre lo awtorice, no debe comer en clase, no debe
hacer “bulla™, segin este criterio, Iz clase modelo es aquells en que los alummnos
permanceen en silencio, sentados, escuchando siempre a] maestro que todo lo sabe y que es
infalible, por lo que el alumno no debe preguntar; las preguntas las hace el profesor, jamds
debe criticar, opinar o rebatir sobre lo que el maestro dice; hacer todo lo contrario a este

constituye indisciplina y ésta debe ser castipada foeriemente pera que ¢l elumno aprenda.

¥ MINISTERIO DE EDUCACION. BA!
Delgado linpresos. Gustenala 1,988
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Frente 2 esto se erige el nuevo concepto, ¢l que considera al alumno como un ser
biopsico-5ocial en desarrollo y formacion con necesidades e imtereses propios de sw edad,
con una personalidad que le es propia y que debe respetarse, curioso, dindmico, sajeto de su
propia educacidn, esto es, con todas las posibilidades de participar en la elsboracion y
construceiin de sus pl’ﬂplos conocimicrtos y formacidn, hablando, movilizindose
constaniemente dentro y fuera de aula, pere sicmpre dentro del perimetro de la escucla por
cuestiones de su propia segundad, jugande, cantando, saltando, divirtiéndose, aprendicndo
& ser libre y a user su libertad con responsabilidad |

c2  El Profesor. los nueves cstudios en Psicologin del nifio, Pedagogis,
Organizacién Escolar, Metodologia y otras ciencias auxiliares de la educacion, establecen
la necesidad y conveniencin que todo €l proceso educativo a nivel de aula, give alrededor de
las necesidades, intereses y problemas del nifio, esto es €l denominado “Paidocentrismo™,
por o que el profesor, de ser el protagonista principal en La clase, el que mis habla, ¢l que
todo lo hace ¥ todo lo puede, el que no se equivoca y siempre tiene la razén, pasa ¢ ser el
orientador del proceso, el asesor de los alumnos en sus actividades de aprendizaje,
panticipando en el proceso sin opacar a los alumnos, cp suma, ofreciendo 1a oportunidad
parz que sus alwmmes psrticipen activa ¥ decididamende en cada fase del proceso, desde la
phniﬁcadbnydgéublécimbmndclmohjeﬁmdclamcndinjehmhveﬁﬁmdbnde

los logres,

e3  El Mebiliario: “Por mobiliario y equipo se denomina al conjunte de
elementos complementarios del edificic escolar, fijas y/o méviles, que pernien el

scguimiento de kas actividadss educativas, proporcionando espacios, superficies y servicios
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éptimos para ¢ desarrolio de hibitos y actitudes de los educandos, asi como para el
desarrollo de las tareas administrativas y de conservacién de 1a escuela™ ®

Segiin este concepto ef mobiliario es un elemento que debe facilitar el logro de los
objetivos educacionales por Jo que su uso y distribucion dentro del espacio pedagdgico
debe ser tal que propicie un ambiente de trabajo participativo y solidario.

“Al hablar dc mobiliario es necesario enfatizar que la manera como se dispone
afecta la calidad de Ia interaccitn del mismo modo que los ofros elementos semimdviles de

Ia clase.

Laformaomnounmmmlmlassiﬂasymmsme}anlaﬁcilitaoentorpecela
participacidn durante Jos periodos de discusion en grapos o Ia interaccién individual con kos
alumnos. Varios autores han constatado que ¢l sentar en filas a Jos alumnos unos detrés de

otros, es una de las modalidades menos favorables a la comumicacion ..” 2

c4  Organiraciin Escolar: La organizacion de Ja estractura escolar tradicional
no ofrece mayores posibilidades para que el alumno asuma roles participativos dentro del
desarrolle del proceso educativo.

® USIPE, DIF. CRITERIOS
Guatemala. {sin fecha).
¥ ASIES. MANUAL DE LA ESCUELA UNITARLS, Guaemals, 1993. Pig, 54,
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Sin embargo, se ha comprobedo lo efectivo que resulta ia organizacion de los
a[mnﬂsmgobiemmdewhymmiﬁmsmdﬁmscmhsqmpo&lmumh
comisiones de: Biblioteca, Refaccién, Limpiezs, Decoracion, Control de Asistencia,
Deportes, Proyectos Agricolas, etc.

Los alumnos organizados en equipos son los que realizan el trebajo educativo. Los
respmnﬂmdcudaeqﬁpoocmiﬁénsmmpdmmﬁdnddm.mmidady
responsahifidad,

€35  El Horario: La utilizacién del tiempo es una de las varisbies de mayor

importancia cuando se trata de imprimir eficiencia al procesc educativo.

Tradicionalmente las actividades dc aprendizaje han sido encerradas dentro de un
horanio inflexible que sefiala ol principio y 1érmino de wa actividad referida a cualquiera de

las &reas cormiculares basicas.

Es comin gbservar que en las paredes de las aulas escolares exisien los famosos
“Hmmiode(ﬂass”mlosqueesﬁnamhleddoslospmiodnsdeuahajumm
asignatura. A esto le Ilaman algunos “Organizacion Escolar™.

Cuando se integran materias alrededor de una Bloque de Aprendizaje, Centro de
Interés, Proyecto de Trabajo, efc., en tanto el enfoque es globalizador, enionces
dcmpamcmhsasigr@msaisladas;&&sparﬁdpmdeminwgmdamdmdhde

cualquier hecho o fenémeno.
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En ese coniexio desaparecen los “Horarios de Clase™ ya que son los propios
alumnos los que determinan, con su entusiasmo, convenieniemente motivados, cuando
empiczs y cuando termina una- actividad de aprendizaje, son ellos Jos que determinan en
qué comento necesitan un receso o cuando necesitan cambiar de actividad. Y aonque, por

supuesto, existe una hora de ingreso y otra de salida a la escuela,

Elﬁempomptmdidodmﬁoﬂeestepeﬁodonowmﬁmycunhwomiemm
¢l desamrollo de cualquier actividad de aprendizaje. El tiempo, emonces, se utilizz en
funcion de los intereses del nifio y no del docente, como se apunt anteriormente, a esto se

le denomina “Paidocentrismo”,

¢6 La Escuela: Dentro del marco del replantcamicnto que se hace de Jos
elementos del curriculum, como parte de una justificacion para la wtlizacion de la thenica
de ks intepracion de materias; la eschela, en su perspectiva total, cambia definitivaments.

La nueva escucla se caracteriza, fundamentalmente porque, més que informar
pretende formar a los alumnos, desaparece la memorizacién abstracta como Gnico recurso
pare la fijacion de contenides; se utilizan también, ahora, Ia reflexion, el andlisis, la sintesis,
la aplicacién, etc., ¥ todo con propdsitos de una capacitacidn funcional, es decir de
aplicacién de Jos aprendizajes en la resolucidn de Jos problemas de ln vida diaria de los
alumnos por Jo que el trabajo es social, par equipos, solidario y participativo ¢n €l que se
respetan sus limitanies individuales. En ese marco hay participacion, inicistive y
recreacidn constantes de parte de Jos alumnos. La realidad econdmica y social del contexto
se convierte en el mejor texto y éste entra a la escocla y la escoela va a la comunidad

fortaleciendo Ias relaciones entre elia y Ia sociedad.
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La escuels no se desvinculs, entonces, de su entorno socioecondmico y cultural.

26 ESTRUCTURAS ORGANIZATIVAS PARA PLANIFICAR MATERIAS
INTEGRADAS

Uncwﬁaﬂmqmuiendc,ﬁmdamnﬁmalniﬁo,mnmmmsu
mnsidmdénhsmithdu,iﬂumypmbﬁenmdem,yseorgmﬁuawﬁtde
procesos integrados, demanda una estructura de planificacién y organizacion de la accién
edncativa que facilite la reafizacion del mismo.

En cuanto a Ja planificaciém convienc recalcar la importancis que tiene, como fase
wnﬁnundelpmo,ms,qneaﬁncmdosekmmidaehmﬁﬁch]ddm
educnﬁva;:nmnmqmmmmisiéndelnscﬁumasbqinhsmﬂesdm
educativo deberd desarrollarse, esto no significa que 1o esté sujeto a modificaciones que Jo
amerite la dindmica de dicho proceso, principalmente cuando éste se lleva a cabo & través
de una metodologia activa.

La planificacién es base para el desarrollo de un proceso educativo eficaz porque
“El puato de vista que adoptamos aqui, es que, si se utilizan buenos procedimientos de
plancacién, el resultado de la planeacion formal habrd de ser cieto ndmero de claros
bemﬁciospamwﬂquﬁaempnmqmbusqmmypmspmrmmmedioqmmb'n
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tipidamente™.  La actitnd que asuma el macstro que se dispone a abendonar sus
tradicionales formas de trabajo, para adoptar una metodologia activa y que representa um
desafio a sn capacidad creadors, es de capital importancia en e momento de 1
planificacién y ejecucién de la accion docente.

“La finalidad de todo programa docente es contribuir al desarrollo del estudiante,
reaIimndoenémembioposiﬁmmmmasmwﬁmdes,mmdepmnr.
conocimientos y talentos. Este cambio tiene que producirse en virtud de los esfuerzos del

que aprende y mieniras sprende.

La actividad docente del macstro no es més que un medio para fograr este fin.

Su actividad principal es estructurar experiencias que conduzcan a los cambios
especificos que se desean, y motivar y estimular al estudiante para que aprenda™ >

Por es0 es que “Antes de emprender ta tarea de describir los mittiples detalles que
debe tener en cuenta quien planca una leccidn, daremos un encauzamiento general que

pueda ser de utilidad para asignar a aquelta el ambiente adecuado.

Yasmquescplaniﬁqmumlmciémtemaotodomcum,esmﬁolognrh

consistencia interna entre tres importanics componentes de la ensefianza;

T AGUILAR, José Amtonio y BLOCK, Alberto. Plinsacio
Trilias 1 Edic. Miéxico 1,977, Pig 51
# KEMP, Jerrold E. Plancamiento Didictico. Editorial Diana. 1% Edic. México 1,972, Pig. 13.




1 Objetivos 0 metas
2 Métodos, materiales y experiencias o cjercicios de aprendizaje jey
3 Evalmciones del desempeiic de los estodiantes,

A estos tres componemtes loS consideramos aqui como “pumtos clave” del
plantcamiento de la enseftanza. La experiencia nos ha indicado que siempre que se tiens en
m&mﬂplaniﬁwheﬂeﬁmaamﬂﬁm]m“mhmiu’%dphmh
esto. Esdecir,asimdlamésﬁcﬂqwelphniﬁcadnrmsepindaendivm
Ademésconm'btmaveﬁﬁcarhoompmdemhmloqueMdem;dobjeﬁm
dehlwciﬁmasieomudﬁpodcpnnbasyoﬁoinstmmmhdecwlmcidnqzseemplee
para determinar si ha tenido éxito Ia ensefanza™

Esto&lthnommneenbwnamedich]aimpoﬂanciadehphniﬁmdénmcl
dmarrollodelospmcmsdemeﬁanzayqrendimje.

OuoaspectnmlqimpDMeqmdcbetomsecnancmndnscprm
Uahqimauuv&depomosintegmdosninwgmﬁéndematﬁu,shm
organizativa que se adopte para ¢l desarrollo de la accién docente.

* GAGNE, Robert M. Y BRIGGS, Leslic J. La planificaciin de la ensefianza, Edit. Trillas. 1. Edic. Mixicn
1,976, Pig. 156.
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La propuesta de adecuacién curricular que el Ministerio de Educacién impulsa
desde 1,986 inchrye tres estructuras organizativas para desarroliar el trabsjo a nivel de
aula

Estas son:
8)  Unidad de aprendizaje integrado.
b)  Proyecto de trabajo productive.
¢)  Bloques de aprendizaje.

Las propuesias de estas estructuras organizetivas tienen fundamento en lo siguiente:
“Un curriculum centrado en procesos educativos se operacionaliza a nivel de aula por
medio de una metodologia activa ¢ integradora que responda de manera efectiva y natural

al proceso de aprendizaje del nifio.

La integracion significa organizar el aprendizaje con un criterio totalizador v
unitario para evitar que al educando se le presenie un saber fragmentado. La percepcién de
Ia reafidad se presenta estrocturada como un todo a la mente. De acuerdo a este criterio, se
considera que la forma integmda es la més indicads para organizar el proceso de

ensefianza-aprendizaje por las siguieniles mzones;

- Es una forma natural de aprendizaje. Los habitos, actitudes, destrezas y
conocimientos que ilevan &l hombre & la verdadera educacion se obticnen tal y

como se suceden en la vida misma
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- Se coloca al educando fremte a hechos reales'y s¢ e da aguello que priede ayudarie a
resolver ese problema por si solo.

- Esti intimament unida a las necesidades, iniereses y problemas (NIPs) del
educando.

- Integra Areas, métodos y procedimientos en € proceso de ensciianza-aprendizaje.

- Relaciona al nifio con la vida le ensedfia como vivir mejor y como compartir con los
demiés, dentro de su libre voluntad y en forma responsable y creativa.

- Reserva al maestro el rol del orientador, coordinador, guia y promotor de ias

ividades y iencias de anrendizai

Las Unidades doc Aprendizaje Integrado (UAIL), los Proyectos, los Blogues de
Aprendizaje ¥ otras formas de inlegracidn organizan el wabajo a nivel de aula,
interrelacionando todos sus componentes” >

“La integracion no se desamolla exciusivamente en el auls, »i solsmemte en el
campo, la misma puede realizarse en tallercs; laboratorios, salones de tabajo, huerio
escolar, eic. Se integm el aprendizaje en el lugar dondc cs posible hacerlo. Cuando, por la
indole de la actividad no es posible desarrollar unn clase organizada fera del auly’ s hacen
el campo de obscervaciones necesarios (construir bamreres, hacer terrazas, drenajes, efc.) y se
retomna el punto en el aula para organizarla y sistematizar 1os contenidos™ >

¥ SIMAC. Revista de Educacitn 4. Op. Cit. Pig. 42,
* LIMA S Beatriz SISTEMAS CONCENTRICOS. USIPE. Guatemala, Impreso. Pig 3.
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26a LA UNIDAD DE APRENDIZAJE INTEGRADO
Conviene empezar por definir qué es una Unidad de Aprendizaje.

Segim Morrison “Una unidsd de aprendizaje es un aspecto amplio y significativo
ddme&omﬁﬂm.demmmmdemmodehoondum,qudm
aprendido, da por resultado una adaptacién de Ia personalidad”™ ™

Segin el enfoque didictico que s asume, las Unidades de Aprendizaje pucden ser:

4)  Unidndes de centro de Interds
b}  Unidades de Materia de Estudio y
<) Unidades de Adaptaciin,

Una unidad de aprendizaje integrado, nbicads como centro de inferds, como unidad
de materia de estudio o unidad de adaptacién es, fundamentalmente: *Una forma de
pluniﬁmciénycjwncidmdeipmmdemseﬁmaprmdinjem:mmfoq:
parﬁdpaﬁvo,ﬂmabhydhﬁnﬂmhsaﬂumlumid&du,hﬁemymbkmsddm
ydehmmﬁad,ﬁdummbhﬁ&diﬂegn&mwmm&dkﬁwy
encaminada a la bisqueda de soluciones educatives” >

Universidad de Chicago, Pms,mlhpzq-zs B
# SIMAC. Revista de Educacién 4. Op. Cit. Pig. 42,
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laplaniﬁuciéndcumUnkhdchpmndizajclnugnJoEUAI)reqﬁuch
parﬁcipaciénddmo,clnlmmyhmmmﬁdad;mdamqméd:nmmmm
fases distintas y complementarias, siendo éstas en su ordem:

a) hhﬁcincién:ﬁenecnmnobjeﬁvocenm]dmaﬂnirqmaspectodelambimt:k
imuesnmésahmaymmnﬁdaddeniﬁos,tndamqueapmﬁrdcm%muode
Interés™, girard el desarrollo de las actividades educativas.

&tosigniﬁcaque&mpﬁmmfascmﬂcmﬁmcidnmoﬁvwhmly

explorateria. !

Las actividades de iniciacién tienen tres finalidades: motivar, informar y detectar Ins

necesidades, intereses y problemas de Jos alomnos, '

UmmdﬁcubiutoelCeuﬂodehteréa,sepooedea!deurmlbdelasegum

b) EIDesamlIg:Aqﬂseﬂ:kgamcnanni{hddeAprmdinjcloscmmidosdehs
msteﬁasqmmejormpondanalinhaés,necmidndupmblmd:losdmms.

Si €l centro de interés fuera wn partido de Fut-bol entre Espaita y Francia, entonces

se procederia a integrar los wntenlduskhsmﬂm&ﬁcglmm
Fut-bol entre Espaiia y Francia. Por supuesto que se integrarin los comtenidos que

se vinculen Kgicamente cor| @RWANIAS-L (A ONWASITAD I¥ A CARI UL 0F GUATNALA

. Bibiioteca Cenrrat ;




)
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Por supuesto, también, que por sk naiialeza, este Centro de Inteeés quizk no dure
més alli d¢ una semana, por eso, tomando en cuenta e Gempo disponible, s¢
planificark de manera integrada los contenidos de las asignaturas que faciliten <
desarrollo de las actividades de aprendizaje.

Cada maestro, deciditd que contenidos ¥ actividades de aprendizaie especificos
mmkmdamhmwhbsmwmdeﬂmmvhmdde
qumscpwdmdnrrewlns&iﬂegnci&uyuquc&hsewﬂimdemﬂouhs
NIPs de cada grnupo.

La tercera fase se denosnina:
Fase de Anilisis Experimental: “esta e Ia fase en la que se da por terminada la UAL
durante esta fase se deben contemplar actividades que ayuden & cvaluar €l trabajo,

no s6lo del alumpo, sing también de! maestro 'y la comunidad

Fstas actividades deben traducirse en hechos comcrctos que pueden incluir la

exhibicién de elementos elaborados en la Unidad, uns dramatizacion, una presentacion onl,

un debate, un modelo, un refrigerio u omas™. >

B SIMAC, Revista de Educacion 4. Op. Cit. Pig. 45.
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Para el ejemplo que nos ocupa, el partide de Fut-bol entre Espafta y Francia quizd
encaje como actividad culminatoria el desamolle de una actividad deportiva (fut-bol) con

una escuela cercana.

Esta iiltima fase cumple ¢l objetivo de evidenciar en que medida la Unidad

desarrollada fue unan respuesta vilida al &rea de interés general seleccionada.

Lo misme que para valorar y corregir el desempefio de todos los que participaron en
¢l desarrollo de 12 Unidad, con propositos de mejorar el trahajo futuro,

2.6b ELPROYECTO DE TRABAJO FRODUCTIVO

El Proyecto de Trabajo, como Método didictico es obra de William H. Kilpatrick
quien considera que la educacién es una funcién que tiene pot objeto el acrecentamiento y

perfeccionamiento de la vida en fodos sus aspectos, sin otros fines trascendentales.

Ur Proyecto lo constituye el conjunto de actividades destinadas a lograt algo.
Todos los hombres viven forjindose proyecios, actividades que estin destinadas a
realizarse en un Sempo determinado. Esta disposicion psicologica para realizar alpo que se
tiene pensado es una de las principales bases de Proyectos.

El proyecto cs una idea de tal generalidad que no hay en la vida forma alguna de la
actividad que po se deserrvoelva asi.
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La autoactividad y la cooperacién deben unirse en 12 realizacidn de un proyecio 2

nivel de aula

“El trabajo en un grupo es la manera en que dos ¢ més personas se relacionan entre

81, actuando cooperativamente hacia un fin comin™ *

El méiodo de proyectos toma como base la accién v la vida social come condicitn
especifica.

Uno de los principios que mejor se satisface con el método de proyectos cs el de la
midaddequeeluabajomohsmaﬂadivoymsecnnsignemediamcd
planteamiento de problemas que el nifio siente deseos de resolver. Despierts interés,
curiosidad intelectnal y produce tn rendimiento itil,

Losniﬁosadqﬁmdlﬁbimdelﬁﬁmnalbumrporsimismoslmmlmim.y

asi, la preocupacion contiua hasta que queda satisfecha,

El metodo de proyecios reconoce el esfoerza de Tos demés v reafirma la idea del
autocontrol, autoexamen y amocorreccidn, Comige también tendencias egoisias, mantiene
¢l deseo de agropacion.

;&AH'I'IH.I;NEZ,JlmdeDim banad de Divjmica 0¢ Goupos, Ediciones FENACOAC, Gustemals, 1,978,
1.
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En ¢l proyecto, las actividades abarcan 2 todos los integrantes de un grupo escolar y
descubre las aptitudes ipmoradas de los mismos  Ademis, el método de proyectos hace
perfectamente posible una relacién de las ciencias dindoles unidad, que es precisamente

come se presentan ante el nifio que no distingue los problemas particulares de cada rama.

- Semnsigmasi,nnmolaﬂxrcxmﬁvmtemaﬁivichddel&qﬁﬁNmun
ejercicio intelectsl que refuerce la memoria, Ia imeginacin o la razbn, sino la
intervencién arménica de todas. Procura desarrollar en fos participantes of espiritu de
iniciativa, responsabilidad, solidaridad y libertad. Integra en su desarrollo todas Ins dreas y
contemides del curriculo.

El Proyecto de Trabajo Productivo comprende tres fases:

a) Sefeccidn de] Provecto: en esta fase se pretende confromtar al alumpe con
sitmciomrealsdc]awdaqmmmﬁmymmpnh]emiﬁmmél,enlo

individual y lo colectivo.

Una vez descubierta la situacion problemitica, debe analizarse en funcién de
encontrar las causas y consecuencias del fenémeno. Se establecen, a continuacion, posibles
soluciones y, en conjunto, maestros y alumnos, planifican las aciones que den como

respuesta la solucién 2l problema. Esto es la planificacitn del proyecto a realizar.

Nnesmoesaﬁoqmelpmyecmseexﬁmﬂaahso}midndcpmblqmswmum]ﬁ,

sinoproblemasqucsedmcnelﬁnbﬂodela:scuda,pmejanplo:msidadd:m
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librera, de un botiquin, de mejorar el techo del aula, de pintar escritarios, de construir un
Jardie, etc., sibmciones que lengan posibilidades de resolverse de lo contrario, al plantear
problemas comunales como: falta de energia eléctrica, Caminos vecinales, letrinizecion,
ctc.,podﬂammemdgrmamrdemdmasiadasexpemﬁvasd:mmdénqm
podrian resultar imposibles y generar frustraciones,

El beneficio del Método de Proyectos, mediante la realizacién de un Proyecio de
Trabajo Productivo, a parte del puramente didictico a! permitir la integracién de materias,
mohﬂawmommLme!dmmlloméﬂqmmm&énmqmdem
modo se va preparando 2 la gemle a convertirse en autogestores en la solucidn de sus
problemas comunales.

b)  ElDesarolip def Proyecto: constituye la parte medular del Proyecto, por medio del
desarrollo de actividades que permiten 1a integracién de objetivos de aprendizaje
mnloscmlmselbgmﬁaehbom,omsmdrorealimrmm&joqm&m
a! problema detectadq.

“Las actividades que s¢ elaboran decben derivarse de Jos Fjes Formativos: el
Tmbqio,]aﬂhnmhd&n,hﬂluic&.;amhlﬂmﬂmddmmmétdmim
con unos ejes formativos, Jos ofros también.deben considerarse.
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La construccidn de un botiquin que se relaciona directamente con ¢l Eje Formativo

del Trabajo, puede vincularse con Jos ejes de Salud y Ambiente™*'

b} Actividades de Culminacion: en esta fase se pretende la evaluacién del logro de los
objetivos especificos del proyecto, desde el pumo de vista del proceso y del
producta.

2.6.c BLOQUES DE APRENDIZAJE

Los Bloques de Aprendizaje son el conjunto de aprendizajes operatorios que se
relacionae con wn mixleo de interds individual social para el niflo y la familia. En el
plantcamiento de! Bloque, lo més importanie es el nicleo de interés seleccionado, las
asignaturas ocupan un segundo plano, ya que solamente aportan los objetivos de
aprendizaje de Ia disciplina de que se trate, es decir, estin al servicio del Bloque.

“La metodoiogia de Bloques de Aprendizaje en la Escucla Primaria Rural, la
constituyen un conjumto de procedimientos y técnicas, tendientes al desarrollo de
aprendizajes operatotios que piran shededor de cjes de interés individual y socinl del
atumno y 1a familia rural™ 3

31 SIMAC. Revista de Educacion 4. Op. Cit. Pag. 49,

** CORTEZ RUIZ, Celis Ana. BLOOUES DE APRENDIZAIE. Proyecto de Desamollo de Educacion
Primariz Rursl. Inpreso, Guatomala 1,985, Pig, 1.
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Cuando se trabzja a través de Unidades de Aprendizaje, Proyecios de Trabsjo o
Bloques de Aprendizaje, podria considerarse que s¢ propicia una escuela sin asignaturas, de
hecho resulta asi, aunque de derecho stas deben aparecer en la evaluacién final del ciclo

escolar, de acverdo al Plan de estudios vigente.

Los Blogues de Aprendizaje deben estar relacionados con la salud, la alimentacién,
12 vida familiar, la vivienda, los cultives, el mercado, el transporiz, las costumbres, una
obra piblica, eic., por construir los elemertos veriebrales de la vida social.

Los mismeos argumentos qne- sustentan la aplicacidn de las Unidades de Aprendizaje
Integrado ¥ los Proyectos de Trabajo Productivo, sirven para sustentar la aphicacion del

Bloque.

Componernites de un blogue de Aprendizzie: “Son las subareas o subtemas en que se
compone el Bloque de Aprendizaje y que por su naturalera permiten la ejecucién de
proyectos sencillos a nivel de aula y de proyeccién comunal. Los componentes de un
Bloque de Aprendizaje quedan 2 criterio del propio macstro, de 1s escucla o del grupo de
planificacién que integran segim las necesidades bésicas de la commidad o comunidades
que Jos integran, recuerde ademis, que éstos deben ser preferentemente pricticos, cuyas
actividades derivadas de cada uno de Jos componentes permitan Ja inlegracion de objetives

lo mas naturalmente posibles™ *

* MINISTERID DE EDUCACION-PRODEPRIE. Mamusl mesodol
Aprendizzie Edit. Landivar. Guatemnals 1938 Pig 9.
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En conclusién s este capitulo es necesario sefialar que: “El curriculum puede
organizarse, no sélo, centrado en asignaturas, como viene siendo costumbre, sino que puede
planificarse alrededor de nitcleos superadotes de los limites de las disciplinas, centrados en
tcmas, problemas, topicos, instituciomes, periodos historicos, espacios peogrifices,
colectivos humanos, ideas, efc.

Se tratard de cursos en los que ¢l alumnedo se veria obligado a manejar marcos
tedricos, conceptos, procedimientos, destrezas de diferentes disciplinas parz comprender o

solucionar las cuestiones y problemas plameados™>

™ TORRES SANTOME, Jurj. Globalizaci ntendisciplinariedad: El Cumiculum irtegrado, Edit. Morata.

Madrid, 1954, Pig. 29,




CAPITULO IIT

4. MARCO METODOLOGICO

31 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

OBJETIVOS GENERALES

a) Establecer el grado de conocimientos que tienen los docentes del nivel primario, que
laboran en ¢f sector oficial, &rea urbana y rural, del municipio de Chiquimulilla,

Santa Rosa, respecto de la técnica de integracion de materias.

b)  Indagar sobre el criterio de los docentes del nivel primario del sector oficial, drea
urbana y rural, del municipic de Chiquimulille, Santa Rosa, respecio del valor
didictico que Ie asignan a la wtilizacién de la técnica de integracién de materias
. como recurso pare el desarroflo del proceso ensefianza-gprendizaje en educacion

L



OBJETIVOS ESPECIFICOS

b}

a)

b)

33

a)

b}

Establecer cuil es 1a técnica que mis utilizan los maestros de educacién primaria del
municipio de Chiquimulilla, en el desarrollo de su labor docente.

Fundamentar, dentro del marco del uso de la metodologia activa, la utilidad
didactica del uso de la técnica de imegracidén de malerias en educacion primaria,

como factor que garantiza calidad al proceso educativo.

YARIABLES

Conocimientos sobre la técnica de integraciém de materias.
Opinidn sobre la utilidad didictica del vso de la técnica de integracién de materias,

DEFINICION CONCEFTUAL DE LAS VARIABLES

Conocimientos sobre iz téonica de imegracién de materias: esto es lo que ¢l docente
sabe respecto de la teoria de integracion de materias con énfasis en sus fundamentos
pedapbgicos, psicologicos y sociales, asi mismo sobre la planificacion del proceso
educativo utilizando la integracin de materias como recurso metodoldgico.

Opinién sobre la utilidad didéctica del uso de la técnica de integracion de materias:
Consiste en el confunto de juicios de valor que poseen los maestros del nivel

primaric, acerca de I2 integracidn de materias y su utilidad didactica en dicho nivel,
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34 DEFINICION OPERACIONAL DE LAS VARIABLES

Las variabics se definirin operacionalmente de acuerdo & los siguicntes indicadores:

VARIABLES INDICADORES

- Planificacion de materias.
Conocimientos scbre la  técnica de]- Contenidos de sprendizaje.
integracion de materias. - Fundamentos de |z integracién
- Conceplo de Integracida

- Metodologia activa

~ Calidad de la educacion

- Usode la técnica

Opinidn sobre la utilidad didictica de) wo |- Facilitacion del aprendizaje
de Ia técnica de integracion de materias. - Significacion del aprendizaje
- Resulados de] aprendizaje
- Organizacién de Contenidos

3.5 POBLACION Y MUESTRA

Pamloscfedosdeiasigui:nteinvesﬁgaciénsewnﬁcomopobhdénnlmdom
del nivel primario que laboran en el sector oficial, tanto del 4res urbana como rumal del
muﬂdpiochhiqdmuﬁlk,mmwdeSmquwsummmldcm
mamns,deiacmlscenmjommnmmudaa]amddWA‘hquesigniﬁuqncse
encoestaron a 80 docentes, »
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36 TECNECAS UTILIZADAS EN LA INVESTIGACION

Se utilizé la técnica de la revision bibliogrifica y la elaboracién de fichas, tanto
bibliogrificas como de comenidos, textuales y de opinidn para consolidar el marco tedrico
de la misma. Tambign se utilizd la técnica de la encuests a fin de poder obtener la
informacidén necesaria que permitiera responder al problema planteado y & los objetivos

formulados.

37 INSTRUMENTOS PARA LA RECOFPILACION DE DATOS

Se utilizaron los siguientes instrurentos:

- Fichas bibliogrificas
- Fichas de contenidos

- Fichas textuales

- Fichas de opinién

- Cuestionario de conocimiento

- Cuesticnario de opinion

38 FPROCEDIMIENTO PARA LA INVESTIGACION

Como se seileld en los antecedentes del problema, ésie sorge & raiz de la propucsta

hecha por el Ministerio de Educacion de adecuar ¢l curriculo a las necesidades, intereses y

problemas de la poblacidn escolar, lo cual conlieva necesariameme la modificacidn del



3

modelo de entrega de los contenidos educatives por un modelo de globalizacién de I
ensefianze, esto provoch que desde 1986 sc impartan cursillos de actualizacién docentes
entre los que se incluyd el tema de integracidn de Materias,

Después de verios aflos de la propucsta surge 1a necesidad de investigar cuknto sabe
¢l docente del sema y cudl es la opinitn de éste en cuanto a Ia utilidad didéctica del uso de
Ia técnica de integracion de matesias en educacion primaria. Posteriormente se plantesn Jos
objetivos de la investipacién y se desarrolla e marco tedrico para darle sustenio a la
investigacién de campo. La Investigacion de campo incluyé a docentes del pivel primario
mlizindosepamdefecbdosﬁposdeinﬁrmem;dcmﬁomﬁo&eomcimyh
encuesta de opimion las que fixzron validadas a través de un estudio piloto.

hhfonmciénreoopﬂadaﬁmuhenmadmsdeciﬁnpumhm
inferpretaciones por pregunta para luego presentar un andlisis y/o discusida de los
resultados donde se responde alguna maners al problema planteado y se enfatizs en €l logro
de Jos ohjetivos propucstos.

Enseglﬂdascinﬁawlﬂomnlusimupuﬁnumsdeacmrdoahsmﬂudnsy
mﬁlﬁsobmiksmlmpmmhsmmﬁquuammmw
mejorar |2 situaciin encontrada.
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CAPITULO IV

4. MARCO OPERATIVQ

41 RESULTADOS DE LA PRUEBA DE CONOCIMIENTO APLICADA A
DOCENTES

0.1  Cuando se desamolls un Plan de Unidad con Materins Integradas, el macstro es:

ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
a. EI que realiza las actividades N 05%
b. El que oricnta bas actividades 73 91%
c. El que desarrolla las actividades 03 4%
Totl 80 100%
INTERPRETACION:

Dclosmmm&n(m)dempobhcﬁnmwdem,dﬂ%a&nhﬂd

macstro oriemta las actividades coando se desarrofta mn Plam dc Unidad: con Materias
Integrades, [ WSEMEGAS GE 1A UNIVERSIRAD OF SAN CARIOS DF SUATEMALA

N Biblioteca Centragi

1
'
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2.  Los contenidos de aprendizaje de las Guiss Curriculares son;

ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
8. Objetivos de aprendizaje 28 35%
b. Medios para lograr objctivos 40 50%
c: Fines de la Educacion 12 15%
Total 80 1060%

INTERPRETACION:

El 50% de 1a poblacién encuestada coincide en afirmar que los contenidos de aprendizaje

son medio para lograr objetives.

3. La razon fundamental dc la inlegracion de materias en ¢l desarrollo del proceso

educativo, es de:
ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA

a Facilitar e] rabajo docente 16 20%
b. Cumplir con una exigencia del MINEDUC 12 15%
¢. Que la rcalidad sea aprehendida como un todo 5 765%
facilivando el aprendizaje.

Total 20 100%
INTERPRETACION:

Elﬁs%dchpobladénmcqcshdaooiwid:msdhiarthmmdeh

Integracién de Materias es que la realidad sea aprehendida por el nifio como mn todo,

- Facilitando su aprendizage.
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4. A la coordinacibn multidisciplinania que se refiere a la realizacion o

ensamblammiento de las diversas disciplines de un cumiculo pare que funcione como

una totalidad, también se le conoce como:

ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
a. Integracidn de Materias 64 80%
b. Correlacién de Actividades de aprendizaje 06 08%
c. Actividades de Curriculo 10 12%
Total &0 100%
INTERPRETACION:

El 80% de la poblacién encuestada conoce el concepto de Integracion de Materias, un 20%

desconoce dicho concepto.

5.  Los comportamiemtos genéricos, dindmicos y progresives gue el educando va
desarrollando al lograr aprendizajes efectivos en los dominios cognescitivo, afective

¥ PsicOmOLor, S€ CONOCE COMD:

ABSOLUTA

ALTERNATIVAS RELATIVA
a. Necesidades, Intereses y Problemas 44 7 ’55%
b. Procesos Edncativos 34 . 43%
c. Objctivos Comunitarios 02 02%
Total 20 100}6

INTERPRETACION:

Elcuadmanmormsmmsuaqucdss%dchpobhménmmdamd

concepto de procesos educativos, m43%siwnocedwhommo
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6. Las estructuras organizativas que existen para trabajar la Integracion de Materias a

nivel de aula, se conocen comao:
ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
a.  Taller Comunifario, Instancia Problemitica, 12 15%
Taller de Auia
b. Unidad de Aprendizaje Integrado, Proyecto de 60 75%
| Frabajo Productivo, Blogue de Aprendizaje
¢. Plan, Método, Técnica 08 10%
Total B0 100%
INTERPRETACION:

El cuadro anterior nos mucstra quo el 75% de b poblacidn encucstadz {80) conoce cuiles
son las estructuras organizativas que existen para trabajar la Integracion de Materias a nivel

del aula.

T. Las experiencias de aprendizaje que surgen en un contexto integrador para permitic
al ahamno &l Jogro de los objetivos instrumentales, se conocen como:

ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
a. Evaluacidn del Aprondizaje 20 5%
b. Actvidades de Aprendizaje 7% 35%
t. Procesos Edncatives 32 0%
Total 0 100%

INTERPRETACION:

Segin las respuestas, en cl cuadro anterior solamente ¢l 35% conoce que las Actividades de
Apmdmempmmmmmmmﬁﬁhwdbyndeimm

instrumentales. Un 65% no coniestd comectamente.




78

8. Para establecer prionidades respecto de los contenidos corricolares en un Plan de
Clases o de Unidad el Maestro debe estudiar v analizar.

ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
a. Libros de Planificacidn 08 1%
b. Las Necesidades, Intereses v problemas de los nifios 68 B5%
c. Libros de Texto 04 5%
Tota o 100%
INTERPRETACION:

De 1a poblacion encuestada (80) un 85% considera que para estabiecer prioridades respecto
a los contenidos curricutares el maestro debe tomar en cuenta las necesidades, intersses y
problemas de los nifios. Un 10% considera que debe consuliarse fibros de planificacién y
un 5% considera que debe consultarse fibros de texto.

9.  El elemenio que facilita la integracion dc Materias para el desarrollo del proceso

educativo, es un:

ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
a. Plan 44 5%
b. Centro de Imterés 36 45%
¢. Libro de Texto 00 00%
Total 80 100%
INTERPRETACION:

Segﬁnlosmﬂmdmdss%dclosmmdosmnsi&mqncelplmfaciﬁmhinwym
de materias, mientras que un 45% afirma que &s un centro de interés.



10. La técnica dc Integracion de Materias es parte de la comiente educativa

denominada:
ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
& Educacién Tradicional 00 00%
b. Nueva Educacién 72 0%
c. Educacidn Formal 08 10%
Total 80 100%
INTERPRETACION:

El 9% de Ia poblacién encuestada (80), scertaron en cuanto a afirmar que 13 Técnica de
Integracion de Materiales es paute de la commiente educativa denominada Nueva Educacion
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42 RESULTADOS DE LA ENCUESTA DE OPINION APLICADA A
DOCENTES

1. +Qué aspecios considera que deben reforzarse para lograr una verdadera reforma
metodoldpica que mejore la calidad de Ia educacion en Guatemala?

ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
4 Capacitacion Docetils 64 30%
b. Construccién de Escuelas 03 10%
c. Descentralizacién Educativa 08 10%
Total 20 100%

INTERPRETACION:

E! 80% de los docentes encuestados considera que pera lograr na reforma metodoldgica en
Guatemala, que mejore la calidad de la educacitn, es necesario brindar capacitacion
docente.

2. ;Cudl es Ia técnica que mis utiliza para ol desarrollo de sus clases?

ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
a Dictados 60 5%
b. Centros de Interds 00 00%
c. Analisis de Textos 20 25%
Total 80 IOD%
INTERPRETACION:

La mayoria de los docentes encuestados (75%) utilizan los dictados como técnica para cl
desarroilo de sus clases, un 25% utiliza el andlisis de textos y nadic utiliza los centros de
L
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3. {Cull cree que es la razdn por la que los maestros utilizan poco la Técmica de
Integracion de Materias en ef desamrollo de sn labor docente?

ALTERNATIVAS ABSOLUTA | RELATIVA
2. Desinterés T3 ' 2%
b. Desconocimiento de Ia Técnica 60 75%
c. Fahta de Tiempo 04 05%
Total ) 100%
INTERPRETACION:

E1 75% de Jos docentes encuestados afirma que el desconocimiento de la ticnica es la mzon
fundamental por la cusl no utilizan Ls téenica de Tntegracién de Materias en of desarrollo de
su labor docente.

4 iCree que la utilizacion de la Técnica de Integracion de Materias facilita el contacto
del alumno con su realidad circundante, facilitando el aprendizaje?

ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
z Sl 72 9%
b. NO 08 10%
Toml ) 30 100%
INTERPRETACION:

De los 80 maestros encuestados el 90% (72) comsidern que ¢ uso de la técmics de
integracién de matcrias facilita ¢ contacto del alumno con su resfidad circundante,

facilitando el aprendizaje.




82

5 ({Cémo cree que el aprendizaje se hace més ficil ¥ significativo para los educandos?

ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
a. Por asignaturas separadas 20 25%
b. Integrando materias 60 5%
Total 80 100%
INTERPRETACION:

El 75% de los docentes encuestados considera que ¢l aprendizaje sc hace mds facil y
significative para Jos alumnos cuando se integran materias, el 25% considers que es &
través de asignaturas separadas

6. ¢Cree usted que actnsimente se justifica mna Adecuacion Curricular que incluya la
modificacion de la metodologia de entregn de los contenidos cducativos en I

escuela primaria?
ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
a SI 52 . 65%
b. NO 23 5%
Total 80 100%
INTERFRETACION:

El 65% de los docentes encuestados considers que actualmeste, en & nivel primario, se
hoenmaﬁomodiﬁwhfomdeenﬂtgmbselemmwlmﬂamnmﬁdmm
contenidos educativos a los alumnos, ef 35% consider que no se justifica dieho camBio.




7 iCree usted que la utilizacién de la Técnica de Integracion de Materias incentiva,
fortalece la autonomia, responsabiliza y desarrolla el espiritu investipador del

alumno?
ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
a S 72 0%
b. NO 08 1
Total 20 100%
INTERPRETACION:

90% de los docentes encucstados qonsidera que la utilizacion de la técnica de integraciém
de materias incentiva, fortalece la antonomia responsabiliza y desamolla e espirita

investigador del alumno.

8 iCémo organiza los contenidos curriculares para el desarrollo de sv lsbor

docente? ’
ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
& Por asignamras separadas 68 5%
b. Integrando materizs 12 15%
Total 20 100%%
INTERPRETACION:

El 85% de los docentes encuestados organiza sus comenidos curriculares a través de
asignaturas separadas. El 15% lo hace integrando materias.




9. g&ﬁ&nﬂdq&hﬁﬁmﬁhmhﬁuﬂukh&gﬁhhmm

1a calidad de la educacion?
ALTERNATIVAS ABSOLUTA RELATIVA
a SI 60 5%
b. NG 20 25%
Total 80 100%
INTERPRETACION:

De los B0 masstros encuestados ol 75% considera que of uso de Ja técnica de intcgracion de
materias mejora ia calidad de la educacitn, un 25% opina que no.

10.  Latécnica de mtsgracion de materias:

ABSOLUTA

ALTERNATIVAS RELATIVA
2 Facilita cl trabajo docente 44 5%
b. Dificulta el wabajo docente 28 35%
©. No afecta o trabajo docomrie 08 0%
Total 80 100%

INTERPRETACION:

De los 80 maestros encuestados, el $5% considera que ¢ uso de 1a técnica de integracion de

materias facilita ¢l trabajo docente, un 35%

que no {o afecta

considera que lo dificulta y un 10% considers
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4.3  ANALISIS YAD DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Segin la prueba de conocimiento aplicada a los docentes se infiere que la mayoria
de ellos conoce la teoria de la técnica de integracidn de materias ya que el 30% de los
encuestados contesto acertadaments la pregunta No. 4 en la que se define tedricamente el
conceplo de integracién de materias, asimismo ef 75% de ellos conoce cudles son las
estructoras organizativas que se proponen para la realizacidn de la integracion a nivel del
aula, también se deduce que conocen las bascs que fundamentan e uso de la téenica segin
los datos obtenidos de las preguntas No. 6 y No. 8.

Un 80% de los docentes considera, sin embarpo, que hace falta capacitacién pan
poder lograr ¢na verdadera reforma metodolégica que mejore La calidad de La educacion, lo
cua! incluiria el uso de la téenica de integracion de materias.

Un 75% considera que no se utiliza la ¥écnica de indegracion de matetias por
desconocimiento de dicha técnica, por Io gue 1a maygeia de ellos (75%) utiliza ¢l dictado, lo
cual contradice el resultade de La prucha de conocimiendo.

Ls opinién de Jos docentes es favorable al uso de la técnica de imegracidn de
materias por su utilidad didictica ya que éstz favorece el aprendizaje y lo hace mis
significativo, fortalece ia autonomia, responsabilidad y desarolls ¢ espiritu investigador
del atumno, ademis consideran que dicha #cnica facilita ¢l trabajo docente y mejora le
calidad de la educacion



CAPITULO YV

5. CONCLUSIONES

51

52

53

El 80% de los docentes del nivel primario que laboran en el sector oficial, drea
urbana y rural, del municipio de Chiquimulills, departamento de Santa Rosa, conoce
las bases fundamentales de 1a teotia de la integracion de materies, sin embargo,
ninguno de ellos la utiliza como recurss metodolégico para ¢l desarrollo de su labor
docente,

La opinién de los docentes encucstados favorece ¢l uso de la técnica de integracién
de materias en ¢l mivel de educacion primariz, ya que ésta, segim ellos, facilita o
aprendizaje haciéndolo mas significativo para el alumno, ademis fortalece la
auionomia, responsabiliza y desarrolla el espiritu investigador del alummo,
facililtando el trabejo docente,

El?S%delosdowmesemnsmdosagmﬁmloswnmidnsmﬁmhm,md
d&mmﬂoddpmmmseﬂmu-npmdimjc,pnrasigmﬂmmﬁsyaqmm
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pueden inlegrar materias, por ko que consideran que para poder lograrlo, hace falta
capacitacion, por parie de las antoridades del Ministerio de Educacion.

La integracion de materias es la técnica didactico-pedapégica en virtud de la cual
los contenidos educativos se organizan ya no en funcidn de un grupo de
conocimientos homogéneos que los educandos deben memorizar, sino en funcién de
la resolucion de los problemas, de la satisfaccion de necesidades ¢ intereses de los
educandos, haciendo més facil y significativo su aprendizaje.
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CAPITULO VI

5. RECOMENDACIONES

6.1

62

6.3

Que l2 Supervisién Educativa de la jurisdiocién mumicipal de Chiguimulilla,
departamento de Santa Rosa, planifique y desarrolle  actividades de
perfeccionamiento docente que facilite a los docentes la adquisicion de Jos
elementos tedricos de la thenica de integracidn de materias, como estrategia para
mejorar Ja calidad de la educacion en dicho mumicipio.

Que los Capacitadores Técnicos Pedapogicos de Chiquimulilla, como los
encargades de operacionalizar las politicas educativas del Ministerio de Educacion,
incluﬁndmtodcmacﬁvidad,ﬁsimalasmnelasdeimbiwmmhrjmm
cunlnsdooentﬁ,msayosdeintegmniéndcmmiasaefecmdequehsdom
comprendan de manera prictica, como sc lleva a cabo una integracion de materias
en el desarrollo del proceso educativo.

Que los docentes del mmicipio de Chiquimulilla, Santa Rosa, cambien, de manera
gradual y progresiva, la organizacién de Jos comtenidos curriculares en asignatures
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separadas por el modelo de imiegracion de malerias, ya que los fimdamentos
pedagdgicos, sociales y psicologicos contenidos en este trabajo, demendan la
modificacién del vigjo modelo y la wgencia de cambiarlo por un modelo de
integracion, dentro del marco del Método de Globalizacion de Ja enseflanza, a trawés
de Jos denominados Centros de Intenés.
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UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA

Distinguido Compafiero (a) Maestro (a)

El presenic coestionario prelende indagar el grade de conocimiento que s tiene
respecto del temna “Integracion de Materias™, su proposito fundamental es ¢ de servir de
sustento &l trabajo de tesis: “La Integracion de Materins en Edocacion Primaria™.

Por tal razdn se rega su valiosa colaboracién en el sentvdo de darle respuesta a las
interrogantes que se planiean, encerrendo en un circulo iz letra de la alternativa que
considere comecta.

401 Cuando se desarrolla un Plan de Unidad con Materias Integradas, el maestro es:
a E? que realiza las actividades
b. El que orienta las actividades
c. El que desamrolla las actividades

a02 Los contenidos de aprendizaje de las Guias Curmiculares son:
a Objetivos de Aprendizsje
b. Medios para lograr objetivos
c. Fines de 1a Educacién ‘ !

b03 La razén fondamental de la imtegracién de materias en el desarmollo del proceso

educativo, es de:
' Facilitar el trabajo doceme
b. Cumplir con una exigencia del MINEDUC

Que la realidad sea aprehendida como un tode facilitando e
aprendizzie



.04

b.05

b.06

b.07
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A la coordinacion multidisciplinaria que se refiee a la rcalizacién o
ensamblamiento de las diversas disciplinas de un curriculo parz que funcione como
una totalidad, también se le conoce como:

a Integracién de Materias
b. Correlacitn de actividades de aprendizaje
. Actividad de curriculo

Los comportamientos genéricos, dindmicos y progresivos que o educando wa
desarrollando nl lograr aprendizajes efectivos en los dominios cognoscitivo, afective
¥ pSicOmOior, 5S¢ CONOSE COMO:

a Necesidades, inteveses y problemas
b. Procesos Educativos
c. Objetivos Comunitanos

Las estructuras organizativas que existen para tabagar la Integracidn de Materias a
nivel de aula, se conocen como:

a Talier Comunitario, Instancia Problemética, Taller de Aula

b. Unidad de Aprendizaje Integrado, Prayecto de Trabajo Productivo,
Bloque de Aprendizaic

c. Plan, Mé&uodo, Técnica

usexpcﬁendasdcupmﬂizzjeqmsmenmwmmimMpanpmniﬁr
al alumno el logro de Jos objetivos instmmentales, se conocen como;

a Evaluacién del aprendiraje
b. Actividades de aprendizaje
c  Procesos Educativos
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c.08 Para establecer prioridades respecto de los comenidos curriculares en un Plan de
Clases o de Unidad, €l Maestro debe estudiar y analizar:

a Libros de Planificacion
b. Las Necesidades, Intereses y Problemas de los nifios

c. Libras de Texio.

c.(9 Elclemento que facilita Iz Integracién de Materias para el desarrolle del proceso
educativo, es un;

a Plan
b Centro de Intcrés
C. Libro de Texto

d10 La Técnica de Intepracion de Materias es parte de la comiente educativa
denominada:

a Educacién Tradicional

c. Educacion Formal
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URIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA

ENCUESTA DE OPINION

Distinguido (a) Maestro (a):

Elpumnecwsﬁmaﬁopremndcﬁ:dawhopilﬁdndeiosdmmtesddmmﬁciﬁo

chhiquimnﬁ“n,rcs;mtochhcunvmjemhdclusodchTémicathlﬂb:gnﬁénch
Mﬁummmmmwmmqwmmhinvesﬁm&mde
la tesis “La Integracién de Materias en Edwcacién Primaria™, por lo que muocho
agradeceria darle respoesta a cada inferrogants encerrande en un circulo la biteral de Ia
altemnativa que considere correcta,

ail

a02

a3

@Wmmﬂ&awdﬁmﬂmmlmmmm
Metodolégica que mejore Ja calidad de la educacion en Guatemala?

a Capacitacion Docersie

b. Construccidn de Escuclas

c. Descentralizacién Educativa

¢Cul £s Ia técnica que mas utiliz en el desarrollo de sus clases?
a Dictado
b Centros de Interés
c Anilisis de Textos

z,&ﬁlweeqmlamzﬁnporlaquelosnncsuusuﬁlimnpwolaﬁaﬁmde
Integracién de Materizs en el desarrolio de su labor docente?

a Desinterés

b. Desconocimiento de la técnica

c Falia de tiempo
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a04 (Cree que la utilizacion de la Técnica de Integracion de Materias facilita el contacto
del alumno con su realidad circundante, facilitando ¢l aprendizaje?

Si
b. No

a5 ;Como cree que el aprendizaje se hace més ficil y significativo para los educandes?

a Por Asignaturas separadas
b. Integrado Materias

206 @Oeelsmdqueactm!memes:jusﬁﬁmmAdemnciémeiculmqmimluyah
modificacién de la metodologia de entrega de los comtenidos educativos en ia

escuela primaria?
a Si
b. Mo

b07 ;Crec usted qus la utilizacién de la Técnica de Integracion de Matenas incentiva,

forialece la aulonowmia, responsabiliza y desarrolla o espiritu investigador del
alumno?

Si
b. No

c08 ;Como organiza Jos contenidos curriculares para ¢l desarrollo de su labor docenie?

a Por asignatures separndas
b Imegrando Materias

TR

v
- T4
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c09 ;Considers usted que Iz utilizacién chaTémicadeImegmciﬂnchltuiasmejm

i2 cahdad de la educacién?
a S5
b. No

d 10  La Técnica de Integracidon de Materias:

a Facilita ¢! trabajo docente
b. Dificulia el trabajo docente
c No afecta el trabajo docente



