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INTRODUCCION

E1l presente estudle pretende sfrecer alternativas de
sciucidn ante la crisis del deterioro ambiental que afecta al
devartamento de Zacapa, medlante la implementacién de una
metodologia més dindmica, que permita el aprendizaje efectivo
de l= Educacién Ambisntal: de- tal manera que la escuels
primaria desde su plataforms educativa, pueda dar respuestasz
a .a problemdtica amblental que presentan las comunidsdes
rurales del departamento.

Ton este propdsito se seleccionaron dos escuelas del
area rural del municipio de Zacapa, departamento de Zacapa,
egpecificemente el sexto grado de ambas escuelas. en las que
se sstablecid =1 se estd impulsando la Educacién Amblental v
qué nivel de aprendizaje han aslcanzade los alumnos en esta
temética, que constituye uno de los Ejes Formativns o Areas
Trangversales que integran las Clencias Naturales del
curricule nacional ¥ local. Se demuestra con ello que no se
estd impartiendo eflcilentemente la Educacién Amblental:;
situacién que se evidencia ante el acelerado deterioro de los
recursog naturales de la reglén, ocasionado en parte porgue
l1a escuela primaria no estd dando resultados favorables gque
contrarresten esta problemdtica.

tn el estudic que se realizé =e puse en practics una
metodologia dindmica y participative en contrapcosicidn a las
practicas metodolégicas tradicionales. econ la finalidad de
demestrar la necesldad de efectuar cembios metodoldgicos en
21 proceso de enseflanza aprendizalje de ia Educacion
Ambiental, persiguléndose que ‘el conocimiento adguirido
cermita la transferencla del mismo a 1a solucidn practica de
1a problemdtica del medic embiente Jde cada una de las
comunidades en las que se realizé la investigacidn.

El trabajo =e pregenta .estructurado de la sigulente
manesra:
En su primera parte se refiere al MARCO CONCEPTUAL, el que
contempla los antecedentes del problema v en el cual se
dsgeriben algunas sxperiencias personales al respecto: los
planteamientos de especialistas en relacién al problema en
estudio e investigaclones reclentes de profesionales 2n este
campo. En este mismo marco se plantea la importancia del
preblema, en donde se hace énfasis en la necesidad de la
Fducacion Ambiental en el nivel primsrio, a través de une
mztodelogia dindmica y participativa.

Se incluve asimismo el planteamiento del prohlema, el
que a trevés de una interrcgante formula la posibilidad de
verificar qué nivel de efectividad tiene la aplicacién de ls
metodclogia dinamico participativa sobre la metodologia
tradicional, en cuanto . al aprendizaje de la Educacldn



Ambiental en les alumnos del Ciclo de Educacion
Comzlemsntaria del drea rural en el municipio de Zacapa.

La segunde parte del trabajo se refiere al MARCO
TECRICO, que contiene 1la fundamentacidén clentifica de 1a
investigacidn, la que se obtuvo de la consulta realizada en
cbras y documentos de connotados especialistas.

La tercera parte contiene el MARCO METODOLOGICO, donde
ee Zormulan los objetivos generales vy especificos de la
investigacidén, sus respectives varlables v definicidn
operacional; el universo (sujetos) v la muestra que participé
en la aplicacidén de las metodologias, el disefic que se
utiiizé para comparsr la efectividad de las mismes con los

dos grupos, sujetos del ensayo pedagégico, ¥y las teécnicas e
inarvrumentos empleados.

Finalmente contiene el anadliels eastadistico del ensayo
pedagégico, su presentacidén, andliasis e interpretacién de
datos, los cuales sirvieron para la  elsboraclén de
conclusiones y recomendaciones, dirizides especialmente al
Ministerio de Educacién.



CAPITULO I
A. MARCQ CONCEPTUAL
1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

A finales del sigle pasado nace en el mundc la
preocupacién por los recursos naturales y su preservacidn. 4
mediados del siglo XX se difunden, como una voz de alerta,
las graves consecuenclas gque podria sufrir toda la humanidad,
de no ponerse un alto al acelerado deterioro del ambiente.

La contaminacidén de las aguas, del alre, del suelo; el
desaparecimiento de les bosques v su riqueza bioldégica, a un
ritmo incontrolable, conducen cada vez més a la destruccién
de nuestro planeta.

“Este catastrofico futuro de la tierra fue expuesto en
ia Conferencia Espacial de las Américas, que tuvo lugar en el
vecino pais de Costa Rica, en marzco de 1990, en donde los
cientificos de 1la NASA expresaron su preocupacién porque la
tierra pudiera convertirse en algo similer al planeta Venus.
es decir, en un auténtico infierno de altas temperaturas gque
mataria a todo ser vivo." (1)

Ante esta problematica mundial, surgen diversas
organizaciones con el propdsite de velar por la conservacién,
defenza ¥ mejoramlento del ambiente.

FEs asi como en Guatemala se crean: La Comisidén HNacional
del Medio Ambiente (CONAMA), el Consedo Naclonal de Areas
Protegidas (CONAP), Defensorss de la Naturaleza, Amigos del
Bosque, Asociacién Amigoa del Pais, Direcclén General de
Bosgues ¥ Vida Silvestre (DIGEBOS) hovy Instituto Nacional de
Bosgues (INAB). Direcclédn General de Serviclos Pecuarlos
(DIGESEPE), Direccidn General de Servicios Agricolas
(DIGESA)Y, Centro de Estudios Conservacionistas (CECON-USAC).
Grupo de Guardianes Ecolégicos de Prensa Libre, Asoclaclén de
Rescate y Conservacidn de Vida Silvestre (ARCAS), v otras.

En las Ultimas tres décadas, las scciones
proembientalistas toman auge en nuestro pais. Asi =& tiene
que en 1973, se crea una comisidn ministerial encargada de la
qongervacldn del medio ambi=snte. aon el propéeito de
encontrar soluciones a la problemdtica de la contaminacion v
de proteccién a la flora y fauna; en 1875, =e 1nstala una
comizién asesors de la Presidencia de la Republica en materils
de conservacién v meloramiento de loe recursos naturales; en
1581, 1la Universidad de 3San Carlcs de Guatemala crea su
centro conservaclonista (CECON): en 1986 es emltida la Ley de

(1) Revista Crénica No. 13. Del 20 de Abril de 1880.
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r2tectién y Mejoramiento del Medio Ambiente; en 1,989 se
r2a l2 Ley de Aress Protegldas  Slsteuna Nacional de Areas
rotegidas (SIGAP); en 1990, se desarrolla 1a Estrategia
tacicnzl de Educacidn Amblental. rLa actual Ley de Educacidn,
‘ rets 12-91 estsablece normas educativas referidas a
ducacidn Amblental.

RARCIRIY

El Minlsterio de Educacidén HNaciznal, asume también is
reszponsabilidad que le corresponde ineluyendo entra sus
rriitlicas Educatives la que reza: Promover el mejoramiento
12litativo del sistema educativo, ¥y como -estrategia para
srerativizar esta politica seflalada =n el nugeral 7.8:
"Fertalzecer el proceso de disefic curricular, suprimiendo
corntenldos superfluos y obsoletos, incluyende aquellos gue
respondan a las necesidades particulares de los guatemaltecos
¥ Frobicien una verdadera educscidn para la vida (salud,
familia, medio ambiente, trabajo y democracia)”. {2)

Las Politicas Educativas que se formulan en ese momento,
cenducen consecuentemente, a reformas curriculares aue son
lanzadas en 1987, a través del Sistema Nacional da
Mejoramiento de los Recursos Humanos ¥ Adecuacidén Curricular
(SIMACY, que incluye entre otros praquetes currilculares los
dencminados Ejes Formatlvos o Frandas Curriculares, en cuvas
Lematlcas se inserta =1 de 1la Educacidn Ambiental. Este
documento de apoyvo técnico es distribuido al magisterio
nacionel del nivel primario para ser aplicado dentro de las
&r=saz del curriculum vigente. Sumado a este documento
aparscsn otras publicaclones relacionadag con la mlsma
temétlca v, entre ellos el que es distribuido por la
2curaduria de los Derechos Humancs. el Ministerio de
ucaciin, la Asociacién de Investigscidn ¥ Estudioe Sociales
IES) v 21 gobierno de Holanda: veinticinco médulss en
terla de Derechos Humancs, entre ellos el médulo no. 8,
titulade "Derecho = un Medio Ambiente Sano'. Asimismo el Eje
Formative de Educecidn en Poblaci6n, editado reclentemente,
inciuye un eje temdtico -sobre Educaclén Ambiental con el
titulo de "Ecologia, Poblacién vy . Etica”, <{(3) que debe ser
desarroilado entre las dreas del curriculum del Nivel
Primario.
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Teds lo anterior nos demuestra el marcado interés y
buena voluptad del Ministeric de Educacidn, porque se dé la
Zducacidn Amblental en todas las escuslas del pais.

No cbatante el interés manifiesta ¥ 1a necesidad
imperante de dar Educacién Ambiental. podemos darnos cuenta

{€) Fillcesofias, Politlcas v Estrategias Educativas del
Ministerio de Educacién. Guatemala 1,991.

t3; Material de Apovo Téonico de Educacién en Poblacién.
Ministerio de Educaclén -SIMAC. 1.995.



e 23te cometido no ha dade ilos Irutos esperados, con 36lo,

czervar a nuestro entorne ecclégicc y  enterarnos por  los
iversos medios de comunicacidén de las devastaciones que se
a2ducen en las selvas petenerzs. sn la Sierra de las Minas v
ostras regiones del pais.
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Lo antericr nos induce a pensar que en las escuslas del
~ivel primario, donde =e fijan los primeros conccimientos v
dasarrollan las actitudes iel futuro ciuvdadano

temalteco, la Educacidn Amtiental no se estd dand2 con la
cdologia adecuada, sgine por el contrario, la misma se
izmparte con prccadimientos  tedrices gue no rermiten el
fzmento de la creatividad, ni de la valoracidn de su enterno
aeolégico con mirag a la satisfaccidén de sus necesidades
praesentes y futuras.

4nte tales clrcunstancias, se hace urgente la busgueda

- d2 acclones remediales tendientes a contrarrestar el problems
en cuestidén, lc gque implica necesariesmente la puesta en
marcha de wune metodologia dindmico oparticipative, en la cual
e; alumno censtruya su proplo conocimientoe, a %$ravés de
axperiencias directas con el medio natural ¥ otras
a:zividades que lo conduzcan a la reflexidn, al andlisis
critico, asi como también a desarrcllar la conclencia gque le
vermita afrontar su realidad vy transformarla mediante su
articipacidén activa, que redunde en su beneficio preopic v de

ia sociedad en gsneral.
2. IMPORTANCIA DEL PROBLEMA.

En los tltimos afios se han venido estudiando & nivel
nacional, el papel y loe objetives que debe cumplir ls
2ducacidén, confirléndole una orilentacién mds vinculads con la
formacidn de los guatemaltecos an 21 contexto del desarrcllo
integrel, tomando en cuenta Lodas sus potencialldades,
ocniéndolos en contacte con  los aspectos fundasmentales del
antorno en que se desarrcllan.

Deade este punto de wvista, =] Ministerio de Educacién
==“gna sgpeclal importancia al mejoramiento cualitativo del
zurriculum, v pone en marcha estrateziae v lineas de accidn
Fus Se proponen darle flexirilidad, funcionalidad,
pertinencia v relsvencie al misme, lo cual es contempladc en
1 "PLAN EDUCATIVO DEL SECTOR PARA EL QUINQUENIO 1987-1891",
{2} con la estrategla de la ADECUACION CURRICULAR. misma <ue
scntempla entre sus componentas surriculares el de la
Zducacon Ambiental, para ser pussto en practica & integrarse

1tre las asignaturas del pénsum ds  estudlo del nivel
imario. )

{4: DBases y Elementos para la Adecuaclén Curricular.
SIMAC-MINEDUC. 1988
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No obstante la existencis de un componente curricular
sobre materia de Educacidn Ambiental, no se puede asegurar
que los resultados son positivos, dado que los maestros
contindan impartlendo clases basadas en metodologias
tradicionales; ello plantea la necesidad de adoptar actitudes
favorables que se traduzcan en una ensefianza mé&s dindmica,
orientada hacia el aprender haciendo.

El propésito de este trabajo de investigacién es el
sigulente:

- Contribuir al medoramiento del sistema educativo
fortaletiendo el proceso de dieefic curricular, orientado
al desarrollo de procesos que respondan a la realidad
del pais.

- Promover nuevas posibilidades de eprendizaje, a través
de actividades dindmicas gque rermitan al docente salir
de la rutina ¥ de la ensefancza abstracta.

- Iniclar al nifio en la accién social, incorporéandolo
activa y raclonalmente a su ambiente.

La metodologia que se propone para la ensefianza de la
Educacidn Ambiental v que puede ser utilizada, asimismo,. 2n
todaz las dreas de estudic, ¢ describe en un manual gue ha
sldo ¢laborado por la investigadora para facilitar a los
docentes la ensefianza de esta temdtica. En &1 se incluyen
contenlidos relevantes. tomados del Eje Formativo de Educacién
Amplental ¥ de las Guias Curriculares en vigeneia, que pueden
ser lntegrades con las asignaturas del pénsum de egtudios del
nivel primerio y adecuarse a cada wuna de las escuelas de las
ceomuniidades en estudio.

También se han incorporado en el manual actividades
précticas gue favorecen el desarrollo de procesos afectivos,
cognoscltivos v pslcomotrices., que permitan vy garanticen
aprendizajes duraderos y transferibles, todo ello
rredominantemente, <on el mds efective recurso: la naturaleza
misma.

3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La problemdtica que representa el hecho de que Ia
educacidin que se lmparte en las escuelas del nivel primerio,
del drea rural del municipio de Zacapa,adolece de  los
requerimientos bdsicoe que correspondan a lag expectativas
planteadas por la politica educativa del pais en materia de
mejoramliento y conservacién del medio ambiente, nos conduce
al sigulente planteamiento:
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saue nivel de efectividad tiene la aplicacidn de la
metodolozia dindmico participativa con relacidén a la
metodologia tradicional en cuanto & la facilitacidn del
aprendizaje de la Fducacién Ambiental en los alumnos del
Ciclo de Educacidn Complementaria de las escuelas del &rea
rurai del municipio de Zacapa?

4.

ALCANCES Y LIMITES DE LA INVESTIGACION

El presente estudio comparativo tiene el propdsito de

verificar con gué nivel de efectividad se mejora el
aprendizaje de la Educaclén Ambiental, mediante el uso de la
metodologia dindmico participativa, con respecto a la
metodologia tradicional. Para el efecto s=e selecciond el
municipio de Zacapa, especificamente el 4&drea rural, que
involucra a 53 escuelas del nivel primario, y a 1,736 alumncs
que cursan el ciclo de educacidén complementaria {cuarto,
quinto y sexto grado) segun cuadrog de inseripcidn del afic
1,997:; asimismo a 82 docentes gque imparten clases en este
ciclo educativo. Se trabadé con dos escuelas del &rea rural
especificamente con el eexto grado, dque involucra & dos
grupos de 20 estudiantes cada uno, hacilendo un total de 40,
los que fueron seleccionados de acuerdo con un procedimiento
estadistico cue se detalla posteriormente.
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CAPITULC IT
A. MARCO TEORICO
1. LA EDUCACION AMBIENTAL _
La Educacién  Ambiental se define como “la accidn

=ducativa permanhente, por medic de la oual el individuo llega
-omar conclencia de su realidad global, de las relaciones

3

aus se 23tablecen entre si y con 3su natureleza, de sus
vroblemas derivados ¥y sus  causas; ¥ deaarrolla, mediante la
préctica, su vinculacidén con la comunidad y promusve un
acnportamiento dirigido a la transformaecidén de esa realidad
an los aspectos neturales v soclales, manteniendo su salud
figica v mental”. (5D

T.a definicién de Educacién Ambiental se dirige a la toma ds
~onciencia de la realidad del educando, buacando el camblo ds

acnitud de la persona gque interactua en su proplc imedio,
actitud que ‘le permitird interesarse por la proteccidn ¥
mejoramiento de su medio amblente.

"La Educacidn Ambiental pretende desarrollar
“integralmente al educando”, (6) tal come lo plantea la
Constitucidén Politica de la Republica de. Guatemala en su
seeccidn cuarta, articulo ne. 72, filnes de la Educacidén. E1
obidetive principal de la Educecidn Ambiental es “orisntar a
1as personas de tal forma, gue comprendan la relacién entre
=] hombre v la naturaleza”, (7) ¥y la integralidad de su
tematica va mds alld del contenido en 3i., va gue compromeie a
lss perszonas en su totalidad al desarrollar no a6io sus
senscimisntos =ilno sus actitudez, valores vy destrez:s. los
cuales sstén enmarcados en los objetiveos de la Educacidn
Amviental, come lo son:

Avudar & las personas y grupos scoclales:

- Para hacerlos sensibles v conscientes del medlc ambiente
y sus problemas Conexos.

- Pera gue adquieran la comprensidn acerca del medio
amblente, sus problemas gconexos y la funcidn gue al
hombre realiza sobre él. .

- A interesarse por el medio ambiente, para que adquleran
valopes soclales que los impulse a participar en ITforma
activa en su proteccidn.

ASIES, Educacién Amblental en Suatemala. . Propueste-
Editorial Piedra Santa, Guastemala, 1,888. Pdgina ZI7.
Constituclén Politica de la FEepublica de Guatemala.
Quatemala, 1,895. Pégina 21.

(7) Cusderno Amblental. Conceptos Ambientales. Ministerio
de Comunicaciones, Transporte v Obrae Publicas.

Direccidén General de Caminos. Guatemala, 1992. Pdgina 4.
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- A adauirir aptitudes que les permitan vresolver los
problemas amblentales.

- A evaluar los programes de Educacidn Amblental en
funcidn de los = factores ecolégicos, politicos,
acondmicos, sodlales, estéticos vy educacioneales.

- A responsabilizarse conscientemente de la urgente
necesidad de prestar atencion a -los problemas
ecoldgicos, para agegurar que e adopten medidas
adecuadas al respecto. :

51 el cambio de actitudes y adgquisicién de valores de
ética ambiental, como también destrezas necegariag para
lograr un desarrcllo sostenible o ecodesarrollo se Jlogras a
través de la Educacion Ambiental, es necesario considerar gue
las estrategles en lo que a dicha educacién se refiere sean
puestaes en marcha a nivel local aungue los lineamientos sean
generales.

Actualmente, & la Educacién Amblental se le empieza’ a
rrestar atencidn, bésicamente porque se hace evidente la
problemética ambilental en 2@ mundo, ya aque estos problemss
tienen implicaclones en las actividades del zer Thumano, pues
el hombre pertenece al ambiente v lo utiliza para sobrevivir.

1.1. Principios de la Educacién Ambiental
Los principios que deben servir de orientacién a la
Educacién Ambiental son los siguientes: )

- "La Educaclién Amblental deberd tener en cuenta el medio
natural ¥y artificial en su totalidad; ecolbégico,
politiceo, econdmico., tecnolédgico, social, legislativo,
cultural vy estético.

- La Educacién Ambiental deberia ser un procgso continue y
permanente en la escuela y fuera de ella.

- El enfoque de la Educacidn .Amblental deberis ser
interdisciplinarioc.

- La Educacién Ambiental deberia hacer hincapié en una
participacidn activa en la prevenclén y resolucidén de
log rroblemas ambientales.

- La Educacidén Ambiental deberia estudiar las principales
cuestiones amblentales desde un punto de vista mundlal,
2l blen atendiendo a las diferencias regionales.

- La Educaclén Ambiental deberia centrarse en situaciones
amblentales actuales y futuras.

- La Educacién Ambiental deberis considerar todo
desarrcollo ¥ crecimiento en una perspectliva ambiental.

- La Educaclén Amblental deberia fomentar €1 wvalor v la

: necesidad de la cooperecién local, nacional e
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internacional en la rescolucién de los problemas
ambientales”, (8)

Tomando en conslderacién tales principlos, el Minlsterio
de Educacion pone en marcha una serie de acclones para gque se
imparta la Educacidn Ambiental en todos los niveles
educativos, va que es8 evidente que el deterloro del medio
ambiente es una de las situaciones que integran la vida real
de los educandos. No obstante 1los buenos propdsites, la
realidad deja entrever que los estudiantes no estin
recibiendo Educacién Ambiental v, sli1 aceso la reciben es a
travéa de contenldos minimos Que son transmitidos por medio
de précticas metodoldgicas tradicionales que no desarrollan
las capacidades del educando. .

2. EL CURRICULUM DEL NIVEIL PRIMARTIO Y LA EDUCACION AMBIENTAL

"El curriculo es el conjuntc de experiencias de
aprendizale, sistemdticas y logicamente planificadas, que
responden a necesidades educativas especiflcas, enmarcadas en
un modelo educatlvo centrado en procesos, para el logro de un
rerfll profesional dado en base a las necesidades educativas,
ia problemdtica y demandas soclales”. (8)

La definicidén de curriculo tiene miltiples criterics,
perc debe considerarse como ingtrumentc orientador de 1la
accidn educativa v organizador de los factores y elementos
que constituyen el curriculo. Psra planificar, eldecutar vy
evaluar el curriculc es necesario partir de la identificacidn
de las necesidades educativas, tomando en cuenta los modelos,
enfogues y principos curriculares.

Si se define el curriculo dentro de un modelc educativo
erxdgeno (el que considera al educandoc c¢omo un objleto de la
educacién) las necesldades educativas surgen de los intereses
v politicas instituclonales, 1o cual implica que las
autoridades educativas no investiguen dichas necesldades pues
creen conocerlas claramente.

Al definir el curriculo dentro de un modelo enddgenc (el
que considera al educando como un sujeto de la educacidn) las
necesidades educativas surgen de las necesldades scoclales,
reales, sentidas v demandadas; por corresponder a la socledad
eg necegarlio investigar cudlea son sus necesidades educativas
para formular un curriculo encaminade a formar profesionales
Gtiles a la socledad.

(8) Briones, Guillermo. La investligecién de la Cowunidad.

Médule 3. Secretaria Ejecutiva del Convenlo Andrés
Bello. 1,990. Pédginas 20 -2Z1.
{9) {Grajeda Bradna, Geraldine. El Ciclo Docente vy la

Medilacidn Pedagdgica. Universidad Rafael Landivar
1,995. Pdgina 30.
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Los enfoques curriculares son orientadores zeédricos de
Zacerminado sistema educative, coadyuvando con elic a la

srganizacidén interna de los factores vy elementos del
curriculo.

Ademas, debe conslderarse los principlos curriculares.
2omo enunciados generales aue determinan el disefio v
deserrello del curriculo, ya que su funcion baslica es
sustentar la organizacidn de las asignaturas, los
zprendizajes vy los contenidos.-

Les consideraciones antee mencionadas determinan la
diramlca en la gue interszctian los componentes que conforman
=1 curriculo, para determinar - los logros de capacidades y
wvalores en la persona humana y 1z satisfaccidn de la demanda
zducativa de la sociedad. :

“Curriculum es el conjunto de elementos, procesos vy
gujetos organlzados slstematicamente para lograr los
aprendizajes deseados”. ({10}

Los sujetos, procesos v elementos no se plantean en
Isrme aislada, sino an sus interrelaciones dinamicas
crientadas hacia =21 logro de las experiencias de aprendizade
de log educandos, ya que el curricule se centra en dicho
aducande y en el proceso de aprendizaje.

En los elementos del curriculum se encuentran los
contenidos organizados en  édreas bdsices en las que predomina

21 desarrolle del nifio. Entre ellas estdn: “Area de
desarrollo léglco-clentifico. Area personal-social. Area de
comunicacidén ¥y Area de trabajo”. (11} Estas dreas pretenden

dessrrollar en el alumno todas aquellas capacideades que le
cermitirdn desenvolverse efectivamente en la socledad en que
vive.

Tales capacidades se vrelacicnan con los conocimientos
snmarcadoe dentro de las diversas discipiinas, pero no se
agotan en ellas, debldo a que la socledad reclama su atenclén
de acuerdo a laes necesidades actuales.

En Guatemala. en 21 drea de desarrollo légico-clentifico

- 8e conceptia a la Matemdtice ¥ las Cienclas Naturelss, ya que

2l nifc presenta un perfil psicoldgico capaz de observar,
dazcubrir ¥ manipular su mundo natural en une forma muy

i10) Bale de Lara, Carmen Maria. Marce Conceptual para la
Readecusaclién Curricular. Mineduc. Guatemals 1,988,
Pégina 8. ’

(11) Alfaro L. Mario A. Curriculo Naclonal. Mineduc. SIMAC
Guatemala 1,995. Pdgina 19,
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izante. Asimismo cabe destacar gue el nific 1llega s
brir las interrelaciones de ese mundo natural que lz
. percibe sus leves, desarrolla actitudes de compromiso
‘a conservacién y mejoramignto del mismo.

~

Cada una de las dreas bédsicas gue comprenden los
ridos curriculares del nivel primario “constituyen el

zonte

snieto del aprendizaje y provienen de la cultura nacicnal ¥
aniversal’ (12) se organizan alresdedor de grandes temas en
umz forma integrada, respondiende a las necesidades vy/o
oreplemas sociales, ¥y gque por su importancia y funcidn en el
proceso educativo se  les  identifica como "Ejes Formativos o
ivsas Transversales"” (13) de los cuales se pueden citar la

1

Tducacion Ambiental, la Educacidén para la Salud, Alimentacidn
 Yutricidén, la Educacidn en Derechos Humanos, la Educacidn
Moral v Civica, Educacicdn para la paz y Educacidn en
Seplacién. Dicha propuesta curricular pretende ofrecer a la
sociedad un tipo de ensehanza orientada a formar un modelo de

personas humanistas.
2.1 El Eje Formativo de Educacién Ambiental

“lLos ejes formatives como elemento curricular, surgen de
s necesidad de incorporar al curriculum, aspectos de la
roolemdtica social en que se desenvuelven los educandos”(14)
1 medio en que se desenvuelven los educandos estAd saturado
de problemas, entre ellos la crisis ambiental que se
visualiza en todas las regiones del pais y por qué no decirlo
en =1 mundo en general; entonces es necesario que la escuela,
ssozcialmente en =1 nivel primario, procure dar respuesta a
tac demandas de la sociedad formando integralmente a la
i%ez, o3 decir brindandeo especial atencidn al desarrocllo no
dio de los procesos cognitivos; sino también de lo afectivo
e lc psicomotor.

[SLVTE

eI
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i

Para desarrcllar integralmente al educandc como persona,
es de vital importancia la colaboracidn del medio, pues esto
trza como consecuencia gue los aprendizajee puedan mantener
relacién de la escuela con el entorno, logrande con ello que
las experiencias de aprendizaje surjan de los hechos de la
ridz diaria, dando la oportunidad a alumnos vy maestros ds
compartir y analizar aspectos de su propia realidad familiar
v comunitaria. '
£17) Galo de Lara, Carmen Maria. Marco Conceptual para la

Readecuacidén Curricular. Mineduc. Guatemala 1,988.

Pigina 20. : _
¢17) ‘Alfaro L. Mario A&. Curriculo Nacional. Mineduc. SIMAC

Guatemala 1,995. P&gina 19.
¢14) SIMAC. Manual de los Ejes Formativos. Ministerio de

Educacidén. Guatemala 1,985. Pagina 1.
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Al desarrollar el eje formativo de Educacidn Ambiental
se orienta =zl nifio para que desarrolle actitudes
conservacionistas que se cbgerverdn en toda su vida.

" Los objetivos del eje formative de Educacidon Ambiental son
los siguilentes:

- "Dezarrollar en la conciencia de 1los nifios vy los
dovenes, la necesidad de culidar vy proteger el medio
amblente v lograr una sensibilidad ante los problemas
ecolégicos. :

- Contribulr a 1la adouisicién de conocimientos, formacidén
y desarrolio de actitudes, habillidades que permitan la
formacidn de un cludadano capacitado para determinar las
causas v efectos de los problemas del medio amblente v
posiblliten con su conducte la participacién activa en
su meJoramiento y protecciodn.

- Crear en los educandos la conciencia sobre la
interdependencia scondémica, politica ¥y ecoldgica del
mundo contempordneo, con el fin de intensificar Ia
regponsebilidad v solldaridad entre las naciones". {15)

Eil eje formativoe de 1a Educacién Ambiental puede
desarrollarse a través de la aplicacisn de estructuras
organizativas como la Unidad de Aprendizaje Integrado, sl
Blogue de Aprendizaje y, el Proyecto Productivo, mismos que
2l docente puede rlanificar ¥ ejecutar a través de
actividades sugeridas, gque son solamente 1dess que sirven de
apoyo en la realizacidn de acciones propias, adecusdas &l
medio ¥ a los recurees disponibles segin necesidades,
intereses y problemas de los alumnos v la comunidad.

Los temaz del eje formative de Educacién Ambiental no
son exclusivos de una &rea o asignatura, sinc, son los
elementog que vienen a servir de apoyo en el desarrollc de un
centro de interds, mismo que significa las sltuaciones que
integran problemas de la vida real de log educandos,
relaclonados particularmente con su entorno fisico. No se
pretende introducir nuevoe objetivos instrumentales en el
curriculo, sino la organizacidn de alguncs de éstos alrededor
del eje formative de Educacidén Ambiental. El aencionado eje
debe ser deesarreollade a través de una metodologia activa v
participativa, en un ambiente de interaccién entre los
sujetos de la comunidad. en condicliones de 1lgualdad,
solidaridad. cooperscidén y respeto mutuo.

2.2. Contenidos Integradores de Educacién Ambilental:

El ede formative o franda curricuiar de Educacion
Ambiental, estsd integrado ror algunos contenidos elementales

{15) SIMAC. Manual de 'los Ejes Formativos. Ministerio de
Educacién. Guatemala 1,995. Pégina 6.



-12-

para el conocimiento del medio ambiente 'y sus problemas
conexos, entre ellos:

2.2.1 Medio Amblente: Se define c¢omo “el conjunte de
elementos naturales v gociales interrelacionados &
interderendlientes. Es todo lo gque nos rodea: el aire gque
respiramos, el agua que bebemos [} usamos para otros
gerviclos, los animales, los bosques vy montanas, las
carreteras, la gente”. (16) .

“También puede definirse como “el conjunto de elementos
naturales y sociales que se interrelacionan entre si, vy el
hombre Iorma parte de €1, 1o gque hace necesario gue Conozca
su medic, lo aproveche racionalmente, ya que ello influye en
su condlcidn, su nivel de vida y su supervivencia™. (17)

2.2.2. Ecologia: El términc ecologia es definido en 1,865
por Ernst Heeckel, como "una rama de la biologia que estudia
1ss interecciones entre los seres vivos y =u entorno”. (18)
Tamblén puede declrse gque trata de aquella parte de la
biologis que estudia el ambiente y las relaclones existentes
entre sSus componentes y la presencia, nimero ¥y variaciones
diversas de los seres gque alli viven". (19)

Para tener una mejor comprensién de la interrelacidén aque
existe entre la ecologia y el medioc ambiente, es necesaric
definir algunos términos ecoldgicos:

a. Ecosistema: Todos los seres vivos vy cosas inertes
actuando Juntos forman un ecoslstema. También puede
definirse como “El conjunto de animales,plantas ¥y otros
sereg vivos ¥ no vivos, que actuan influyéndose uncs a
otrog v al medic que log rodee™. (20}

b. Nicho Ecoléglco: 8Se refiere al "papel que Juega  un
organismo determinado en la comunided bibdtica”. (ZL)

(18) Plerre, George. "E1 Medio Amblente”. Coleccién: Qué
sé?, No. 75 Barcelona, 1,372. Péagina 5.

{17) Educacién Ambiental. Folleto. Consejo Nacional de Areas
Protegidas: CONAP. Regioén III Zacapa, 1,982. Pégina 3.

(18) Misién J6éven. “Ecologia y Vida". No. 174-175, Julio-
Agosto, 1,991. P&agina 33.

(19) Novettl, Ricardo. "Ecologia”, Serie: Clencias Naturales.
Editorital Kapelusz. Buenos Alres, 1975, Pégina 2.

(20) Cuaderno Ambiental. Conceptos Amblentales. Ministeric de

Comunicacliones y Obrag Publicas. Guatemala, 1,982.
Pagina 8 ’
(21) Arana, Federico. "Ecologia parsa Principiantes’.

Editorial Trillag, México, 1.,991. Pdgina 57. .

¥ s o




_13_

comunidad Bidtica: Es cualzuier grupo natural de varias
goblaciones de zeres wivos, como microorganismos,
animalss e insectos que ocuzan un medio comun.

0

d. Hébitat: Es el lugar -gue ocupa determinada especie
animal o vegetal para vivir

Egullibrio Ecologico: En la naturaleza todoe los
recurscs naturalies estan en equillibrio, puesto gque hay
plantas que =irven de alimento a algunos animales, vy
_28tos sirven de alimento a otros animsles.

4]

Fecursos Naturales: 3Son- tcdos los recurscs que existen

I.
en la naturaleza, gue no-han sido creados por el hombre
¥ gque e3te utiliza para zcbrevivir., Hay dos clases de
recursos naturales: Los renovables, gque el hombre puede
utilizar y reponer; ¥y - los no renovables, gue al
utilizarlos no tlenen la-posibilidad de reposicién.

g. Problemas Ecoldgicos o deterioro ambiental: Son todos

los cambios negativos gue alteran el egquilibrio de un

ecosistema, como por ejemplc:

- La Contaminacién: “Consiste an introducir una
substancia extrefia a la naturaleza. Generalmente 1la
contawninacidn produce “dafios a la flora, la fauna, el

suelo v el aire.” (22)
- La Deforestacidén: Es la acclén de cortar &rboles para

algun uso. "Ea el corte desmedido de 4rboles para
axtraccidn de madera,‘leﬁa materlal de construccidn,
atc. " (23)

- La Erosidn: Es el empobrec-miento, desgaste o deslave
del suelo, ceausado por la accidn del wviento o del
agua. Cuando la s=rosldn .es causada por el agus, se le
denomina Erosidén Hidrica; y cuando es ocasionada por
£l viento, se le denomina Eprosidon Edlica.

- Extincidn: “Es= la desaparicidén total de una especle de
anlmalss o plantas”., (24)

3. - HACIA LA CONFIGURACION DE UNA ETICA AMBIENTAL:

Pesde aque surge la preodupacién por el medio ambiente,
las consideracicnes éticas sobre el mismo han gido enfocadas
desde distintos puntos de vista. que van desde un dominilo del
hombre sobre la naturaleza, hasta wuna preponderancia de la
nacturaizza frente al hombre. ™

(22) ConseJo Nacional de Arees Proteglidas. "Recursos
Haturales”, Reglsdn  III, Nororiente. Zacapa, Guatemala,
1,882, Pdgina 32.

{23) Dirscclén Técnilca Departamental de Educacién, "Educacidn

. Ambiengal » El Progreso, buatemala, 1,982, Péagina 10.

(24) Idem ¢
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El reto consiste en encontrar la verdadera vision
u2ilitrada jue presentsa &l homore como un _ser . superior
=2nte a toda naturaleza, con 21 dsrecho natural .de servirss
- 21lla perc. con la gran responsabilidad y obligacidn moral
regpetarla, pues sin ella nosle seria posible la vida. 35t
naturaleza no tiene futurc no habrd futurc para el hombre.

&2
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De gsta reflexion se deduce cus el hombre no puede ver a
naturaleza come un rroveedor de productes gratuites o
ratos, con una actitud utilitarista c material; sino, debe
ria con la responsabilidad dz restitulrla pues todos
usames su deterioro.

<Ay e

w 11! [n fn

Esto hace pensar que la preoteccldén v mejoramiento del
nedio amblente y ia educacidn rara lograrlo EF]
raspcnsabllidad de todos, pues "la ética de la proteccion
amiiental nos indica gque nuestro medio ambiente es un bien

>omin, €8 un blen de todos”. (25) "lLa ética ambiental es la
ni=ciplina que estudia los valores morales aplicados al medio
amplente” . (26)

Todo ser humano debe poseer una escala de valores que le
sermitan tener la capacidad de vivir en colectividad,
actuandce con responsabilidad y respetando la wvida. Dichos
valores se fortalecen a traves de una educacidén integral gque
cromueva entre sus  componentes - curriculares la educacion
moral, para facilitar el desarrollo y formacién de todas
acusllas capacidades que intervienen en el Juiclo y accién
mcral, para que sean capaces de ‘adeptar actltudes racionales

v autdnomas.

"La Educacidn Moral €8 .responsable de modelar el

comportamiento requerido para T el desarrollo colectivo,
mediante el establecimiento de normas de conducta
individual”. (27} La Educacién Moral no tiene aque ser

necasariamente una imposicicén externa ds valores y normas de
sonducta, perc tampoco se reducz a la adgquisicioén de
habilidades personales para adoptar decisiones subjetivas.
La moralidad es una propiedad que poseen los actos del ser
1umano vy a@std vinculada con la étics, que estudia la rectitud
d2 io2 actos humanos.

; b

¢Z5:. Gonzales de Asturiaas, Carolina., Conferencias v Ensayos.
ASIES, Guatemala, 1,990. Pagina 18.

+ 25 Fablan, Edda. La Dimensidn Awbisntal y su. Inclusién en
el -proceso de ensefianza-aprendizalde.- ASIES, Modulo 5,
Guatemala. 1,992. Pédgina 41.

(273 SIMAC. Guia Pedagdglca de Educacidn Moral y Civica para
la Convivencla Democrética y Cultura de Paz. Ministerio
de Educacién, Guatemala. 1,295. Pédgina 1.
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La ética de la proteccidn ambieﬁtal requierz hacer

ejercicioc de algunas virtudes necesarias para lograr los
objetivos., tales como:

3.1.

3.2

3.3.

3.5.

“"La Prudencla, que nos Iinvita a reflexionar sobre el
final, sobre las consecuencias a largo plazo de la
accidén u omisién humanas. Es tener los oJos puestos en
el finel, en un resultado responsable del tema
ecologico, una  proteccidn ambiental prudente es, ante
todo, previsidén ambiental con medidas preventives ¥
profildcticas. Es comprenslén sabla de que el aire, =1
agua, &1 pailsaje, los bosques, la fauna, son mucho Mmas
gque el serviclo econdémico que prestan.

La disposicidén al estudic, sgin la cual no =& pueden
alcanzar los conocimientcs ecoléglcos que nos sirven de
orientaclén a nuestras decisiones. Tenemos que
instruirnes inteligentemente, educarnos aon
informaciones (no con sensaclonaliamos), sin prejuicios,
v aceptar la validez de los argumentos objetives para
luego actuar con firmeza donde haga falta.

La Justicia. gque en el campo ecolégico significa aue
eatamos exhortados a dar a la naturaleza lo suyo, lo que
le debemos, ein ceer en una humenizacidn lmprocedente de
ls naturaleza, vya gque tenemos gque otorgarle a los
hombres 1los derechos de vida indispensables. Sin
embargo, la c¢reacidén extrahumana tilene algo asi comc un
derecho moral frente a nosotros, 1la naturaleza tiene
derecho a reconocimiento, afirmacidn, apreclacion ¥
respeto. Es  un agravio considerar que la naturaleza no
es otra cosa que materia prima, para gue log
inconsclentes logren losg desecs de configuracidn vy
produccidn del hombre. También lag plantas y los
animales tienen derecho béaslco a 1a vida y al
crecimiento.

La Fortaleza, &sta nos Iimpide disimular problemas,
gilenciar crieis, minimizer peligroe., de-soir amenzas,

. lgnorar diagndsticos incdmedos. El cambic ecoldgico

exige el valor de no cerrar log ojos ante la amenaza gue
s= clerne sobre el medic ambiente.

La Templanza, concebida como el uso sobrioc y moderado de
la naturaleza ¥y 8us recursos para que el sistema

ecolégico pueda  sobrevivir. La limitacién es necesarisa

porque los recursos naturales no son inagotables, nl el
crecimiento econdmico ilimitado. Lo importante es
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comprender que no podemos hacer siempre, ¥y a cualquier
precio ecoldgico, lo gue técnica ¥y financieramente sea
posible”. (28)

La Educacién Ambiental debe contribuir a formar
guatemaltecos capaces de vivir de manera tal que sus acciones
no perjudiquen el medio que les rodea, permitiéndoles ayudar
al desarrolle de su comunidad; pues el ser humanc debe
comprender la naturaleza compleda del medio ambiente,
resultante de la interaccidén de todos su componentes, a fin
de promover una utilizacién mdas reflexiva de los recursocs
naturales paras la gatisfaccion de las necesidades de la
humanidad. Por ello la Educacién Ambilental debe rebasar las
barreras de la ensefianza tradicional vy disefiar programas
innovadores para el subsistema escolar y extraescolar gue
facilite "el estudic integral de la situacidén ambiental en
nuestro pais para lograr €1 desarrollo de una ética ambiental
en los guatemaltecos”. (29)

4. QUE ES ENSERAR Y PARA QUE ENSERAR

En Guatemala s8e ha venldo promoviendo un curriculum
flexible, mismo que da la oportunidad al maestro segin los
objetlvog educacionales a seleccionar 1los contenidos que

estén intimamente relacionados a dichos objetivos. Es
necesario considerar qué informacién (contenidoe) puede ser
calificada de imprescindible, para asegurar que Se le

rroporcione al estudiante todos loe elementos de contenidos
necesarios prara alcanzar los objetivos propuecstos.

Estos contenldos, en su esencia deben respondser a las
fuertes demandas soclales, que regulersn que la escuela
provea el recurso humanc capaz de plantear soluciones a la
problematica actual.

Para selecclonar contenidos de aprendizaje es necesario

conslderar algunos criterios como el Psicocéntrico,
Logocéntrico ¥ Soclocéntrico. "El criterio psicoqéntrico
pone énfasis en las= caracceristicas basicas de los

destinatarios de la accién educatlva, =3 decir delimitando
los contenidos en funcidn de la poslbilidad del alumno a
captar informacldn que se encuentre dentro de sus intereses,
es decir basados en las necesidades reales del alumno.

El criterio logocéntrico se basa en la estructura interna de
la disciplina que se desarrolla, los nudos teméticos para

(2B) Gonzdlez de Asturlas, Carolina. Conférenclas y ensayos.
ASIES. Guatemala, 1,990. P4gina 18. -

(29) CONAMA, Eastrategia Naclonal de Educacién Ambiental de
Guatemala. Guatemala, Centro América. Pégina 4.
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Desde el afio 1,987 en Guatemala se ha venido orientando
un curriculum centrado en el alumno ¥ organizado en Procesos
educativos, es decir que se ha insistido en lograr gque los
docentes en servicio adquieran un cambio de actitud.

Anteriormente se le daba mucho énfasis a la recepcion de
contenidos por parte del alumne ¥, a la transmisicn de los
mismos por parte del maestro; hoy se pretende innovar la
educacidén a través de wun cambio metodoldgice que persigue
poner al alumno en el centro del guehacer educativo, en la
bisgqueda de lograr su desarrollo integral que lejos ha estado
de lograrse con el "llenado” de contenidos.

Es necesario reconoccer la importancia gqus +tiens 1la
enseflanza acorde a la realidad del alumno, a sus intereses,
expectativas y capacidades para desarrollar una significacidén
personal ante los conocimientos que no son el fin de la
educacién sine los medios para lograr ese fin. Esto es a lo
que se le na llamado Aprendizaje Significativo, mizmo que es
el resultado del desarrollo de estructyras mentales
especificas. "El Aprendizaje Significative, es un proceso en
el cual se relaciona informacién nueva con algin aspecto ya
existente en la esctructura cognoascitiva de un individwo ¥
que sea relevante en funcidn del material que se intenta
aprender, proceso por medio del cual el estudiante se
interesa por el aprendizaje, profundiza en el mismo vy lo
guarda en la memoria a largo rlazo, teniendo claridad de lo
gue aprendid y sabiendo cémo encontrarlc en el momentea que le
sea de utilidad para resolver preguntas o problemas". (35)

Ta falta de un aprendizaje signifijcativo, es causa
principal de gque muches estudiantes no encuentren motivacidn
en ia escuela, pues la vida escolar no se vincula con la vida
familiar y comunitaria, perdiendec asi el interes por la
escolaridad. '

L.a necesidad de construir estructuras mentales en al
estudiante para enfrentar a las exigencias del presente siglo
es indiscutible, asimismo es importante indicar que el
individuo necesita realizar una seris de operaciones mentalesg
que le permitan aprender a aprender. 5i el maestro snsefia al
alumno a pensar, a conocer su propio proceso de conocimiento,
la forma como aprende, come encuentra solucion a los
rroblemas que enfrenta, entonces estard haciendo wuna labor
muy eficiente en beneficio de la formacién integral del
estudiante. :

{3b6) Grajeda Bradna, Geraldine. El (Cielo Docente y 1la
Mediacidén Pedagogica. Iniversidad Rafael Landivar
1,895. P&égina 76.
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Muchas veces el docente parte del supuesto de gue el
alumno yva ha desarrollado las operaciones mentales anteriores
a otras que le exige desarrollar, ¥ no auiere detenerse a
averiguar o verificar si han logrado esos procesos simples
tan necesarios para lograr los de mayor complejidad.

5.1. Niveles de Operatividad Cognitiva:

lograr la estructuracion de 13 mente del alumno es un
proceso complejo gque reguierse mucha creaXrividad por parte del
maestro, pues la tarea del zlumno no solo debe ser aprender
conocimientos nuevos, sino al mismo tiempo estructurar su
mente, lo cual implica gque =l docente construya situaciones
de aprendizaje en forma permanente, involucrando entre sus
estrategias de aprendizaje todos los elementos relacionados
al alumno, como el salén de clases, la vida cotidiana, etc.
Para estructurar la mente existen tres niveles de operaciones
mentales: "Nivel Intuitivo, Nivel de Representacién Mental v,
Nivel de Abstraccidén-generalizacién”. (38)

5.1.1 Nivel Intunitivo: En este primer nivel se propons los
conocimientos, el vocabulario ¥ los conceptos que provienen
de la experiencia; basicamente este nivel es asociativo e
imprescindible para construir las estructuras mentales,
estimulando en el alumno la observacidén y la exploracidn.

5.1.2. Nivel de Representaciénm Mental: Este nivel busca la

interiorizacidn de los objetos, transformaciones,
comportamientos, modificaciones de 1la percepcién, lo cual se
logra a través de construcciones mentales, andlisis de

situaciones, imaginacion de estrategias que conduzecan a
resultados, elaboracién de procedimientos gque le ayuden a
solucionar problemas y bisqueda de similitudes entre ohjetos.

5.1.3 Nivel de Abstraccion-generalizacién: En este nivel se
aspira a lograr que el educando obtenga un correcto
funcionamiento de la mente, para ello el maestro  debe
presentar al alumne situaciones abstractas gque lo lleven a
deducir principios, a construir leyes generales, y hacer
abstraccliones de situaciones concretas.

8i el proceso educativo es visto de esta manera, es
oportunio visualizar el rol del maestro como “un mediador
entre el conocimiento ¥ el alumno. &Su papel sera propiciar
el descubrimiento del conocimiento desarrollando una serie de
capacidades”. (37)

(36) Grajeda Bradna, Geraldine. El Ciclo Docente y la
Mediacidén Pedagodgica. Universidad Rafael Landivar,

1,995. Pdgina 79.
(37) Idem 36. Pagina 81.
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) Lo anteriocr afirma la ‘concepridn sducativa actnal gne
nnloca al maestro y al alumno - en pesicidén  horizontal ¥ nc
vertical como en el tradicionalismo. El docente tiene 1la
gran responsabilidad de brindar al alumno la oportunidad de
desarrollarse en una forma integra, convirtiéndolo en un

individue preparado para desen¥olverse por si mismo y ser

il 2 la sociedad donde vive.

8. LA ENSESANZA Y FL APRENDIZAJE:

En la dificil tarea de ensefiar v aprender existe una
misma finalidad: El perfeccionamiento del alumno. En 1la
‘ensefianza el maestro es un guia, orientador y facilitador que
encauza la actividad del alumno. Con esto se excluye la
concepcién de que ensefiar es transmitir conocimientos v
aprender es recibirlos. '

La ensefianza "como accidn, significa el acto ror el cual
el docente muastra algo a loa escolares. Como  aceidn
padagdgica implica, ademds, aprendizaje". (38)

La enseflanza en el nivel primarie se fundamenta en =a]
siguiente propésito: “la socializacién e integreacién del nifio
en el medio fisico ¥ social™, ({39) .conduciendo a uns
aceptacidn de la wvida. :

En la enseflanza de nuestras escuelas puede hacerse
éniasis en uno o varios niveles; como lo son: la nemporia, la
compreﬂszon v la reflehlon, las cuales conilevan a la calidad
de lo snsefiado. Todos sabemos aue el aprendizaje a través de
la memorizacidn, perdura segun el grado de significacién gque
tenga el material ensefiado. La comprensién carece de valcr
gi el alumno no encuentra la finalidad o 1a meta pvor la cual
debe comprender; la reflexién en la ensefianza conduce al
desarrcollo del ambiente en las aulas, mds vivo, mds critico y
abierto a lo nuevo y . original.

Del nivel gque se promueva mds en la enseflanza, wva a
depender también la seleccidén y aplicacién de instrumentos
evaluativos, pues cada nivel tiene sus propias formas de ser
avalnados. -

128) Garpia Hoz, Viector. Diccionaric de Pedagogia. Editerial
Labor S.A. Barcelona, 1,974. Pagina 332.

(39) Nérici, Imideo Glusepre. ~ Hacia una Didsctica General
Dindmica. Editorial Kapeliusaz. Buenos -Aires, 1,973.
Pagina 90. .
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iniendo lo que 25 2l aprendizaje, puede decirss que
“son i:-z . cambios de comportamiento relacionados cen
situaciznes de estimulo. mediante prdtica”. (40

£

Ez la manera como respond? =1l alumno a la accidén del
maestrs. por loe tanto sl aprerndizaje va a ser 2] producto de
la téerniza que sste Ultimo emplee. para que el aprendizaje
sea efiziente y seguro. La participacidén activa de los
aprendizas es mucho mds provechosa que la recepcidn pasiva,
puesto zue la calidad del aprendizaje depende de la calidad
de las :zxperiencias.

Dz lo anterior se dedude que existen dos maneras de
concebir el aprendizaje: "el aprendizaje pasivo que consiste
en supcnarlo como algo misterioso, gue se produce en la mente
del alu-no después de un pericdo de tensidn y quietud ante el
aspectiéculo de la ensedfianza. El aprendizaje activo, que
reconoce una paridad de actividades; el maestro actia, si,
guiandc a3l alumno; perc éste también actda, ¥y por manera
zsforzada y continua, movide por un interés, y consciente de
~su propisite”. {(41) -

Eil azprendizaje activo es el efecto de un proceso
- dinémicz, en el cual las cuatro paredes del aula no son el
dnico sszpacio fisico en donde el alumno puede interiorizar
los conccimientos. La ensefianza y el aprendizaje pueden
Jesarrc.’arse al aire libre, en contacto con la comunidad,
con la rnaturaleza misma, donde el alumno pueda desarollar su
observacidn, su capacidad de andlisis, de critica, etec; donde
pueda tsner un contacto real con su medio ambiente. De nada
ie sirve al nifioc conocer una definicién ecoldgica, dentro del
zula, £i no puede transferir ese conocimiento a su realidad.
Ademas Zicha naturaleza es un trecurso diddectico muy wvalioso
para el naestro, en el logro de los objetivos previatos.
=1 mejoramiento de la eficiencia del aprendizaje, equivale a
astablecsr situaciones en las que pueda producirse un cambio
Ze conduzta en el que aprende. . Pero un nific estard listo
pcara aprander algo, cuando- hava logrado una suficiente
maduraciin fisica v tenga amplia experiencia que le permita
=] desec de aprender, pues "la capacidad o facilidad para
azprender se halla también deterﬁjnada por la maduracion”. (42)

740y B. Von Haller Gilmer. Pgicologia General, Editorial
Harla, México, 1,973. Pagina 43.

{413 Villalpando, José  Manuel. Manual de Psicotécnica
Peczgégica, (folleto). Pdgina 261.

{42} Tomado de folleto de Psiceologia General, Universidad de
San Zarlos de Guatemala. 1,988, pdgina 17.
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"La maduracidén constituve, por tanto, un factor esencial
=n la determinacién de la capacidad del nific para aprender.
A veces las actitudes desfavorables v los retardos en el
aprendizaje se deben a que 3e he tratado de ensefiar al nifio
antes de que esté listo para aprender. El termino
aprendizaje incluye aquellos camblca en las estructuras
anatomlcas y en las funclones pslcoldgicas que resultan del
ejercicic v de las actividades del nifio. La madurecién v el
aprendlzaje estdn muy relacionadas™. (43} Por egta
conslderaclén es que el proceao enseflanza aprendizaje del
cualquier drea, debe estar acorde a la edad del nifio que
aprende, & sus intereses, a usg capacidades, a sus
necesldadss, para no forzarle a aprender 5lgo gue no tenga
relacidn con sus funcicones fislces vy psiquicas. Aprender no
&3 une actividad destinada a la mera memorizacidn o al logro
de conocimilentos y habllidades, sinc que conlleva una serie
de camblos, tanto en la estructura cognoscitiva, como también
en la emoclonal vy los aprendizajes motores; lo que le permite
utilizar lo aprendido a lo largo de toda su vida. Esto es a
lo que se le ha llamado Transferencias del aprendizaje, que se
define como: “"la relacién entre el proceso de aprendizaje de
una personad v el usoc de lo aprendido en situsciones futuras
de aprendizaje o de la vida". (44)

Teniendo el conocimiente de que la finalidad primordial

de la Educacién formal en las escuelas es facilitar el
aprendizaje fuera de ellas, puede reforzarge la definicién
anterlor diciendo que “la transferencia del aprendizaje se
produce cuando el aprendizaje de una persona en una situacidn
influye en su aprendizaje ¥y su ejecucidn en otras". (45)
Para ampllar. conviene ejemplificar este punto asi: Si un
nific ha adauirido o desarrollado capaclidades cognoacitivas,
afectivas v motoras para encarar un problema de contaminacién
amblental; dichae cepacidades 1influyen al momento en que en
su vida futura pudieran presentarse otros problemas
amblentalea, no conocidos en la actuslidad.

Existen formulaciones de principilos que rigen el
sprendizaje, las cumles son llemadas lLeyes del Aprendizale,
siendo éstas invarlables. Dichas leyes dependen de la teoria
de aprendizaje gue las sostiene.

{43) Séanchez Hidalgo. Efrain. Pslcologia Educatliva, Editorial
Universitaria, Puerto Rico, 1,878, Pdgina 108.

{44) Morris L. Blgge. Teoriss de Aprendizaje para msestros,
‘Editorial Trillas. México 1,990. Pdgina 33.

(45) Idem (44) Pagina 285.
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En la historia del aprendizaje han prevalecido un gran
niumero -de teorias, de las cuales dos han sido las familias
contemporaneas que han estado en proceso de desarrolln
durante todo el siglo p.o: ¢ siendo éstas las teorias
conductistas o de condicionamiento estimuleo-respuesta, y las
teorias de la familia del campo de la gestalt; ambas
describen el aprendizaje.

Todo lo que hace unn maestre en cualquier drea
curricular, se ve influenciado por la teoria psicolégica que
sostiene. S5i de lo contrario, un maestro utiliza un conjunto
de métodos, sin conocer sus puntos positives o negativos,
estard actuande a ciegas; su enseflanza serd desorganizada,
siendo causa de las tantas objeciones que se le hacen a la
educacidn publica.

Las teorias conductistas a conexionistas v, las
gestaltistas se complementan entre si, pues ambas tienen
imperfecciones; asi un maestro puede ser ecléctico en su
forma de ensefiar, adoptando principios inductivos como
deductivos, principalmente en la enseiflanza de las ciencias.

6.1. Leyes del Aprendizaje: Una de las  mayores
contribuciones del conexionismo de Edwar Lee Thorndike a
la educacidén son las leyes del aprendizaje, entre ellas:

6.1.1. Ley del Efecto: Segin ella, "una conexién

modificable entre wuna situacién y una respuesta
se fortalece o se debilita de acuerdo con el
grado de satisfacecién o de molestia que acompafe
su ejercicio”. (48 El aprendizaje serd mas
efectivo =i el maestro le transmite al alumnc la
seguridad de que su actuacidén lo 1llevard al
éxito. "El sujeto que se educa tiende a repetir
v a aprender mas répidamente agquelilas
actividades que le son satisfactorias“. (47}
De esta aseveracién se comprende que la
motivacién comoc consecuencia del estimulo juega
un papel importantisime en 1la calidad del
aprendizaje, pues “la carencia de motivacién,
como probablemente todos nosotros podemos
atestiguarlo, es un gran obstdaculo en el
aprendizaje”. (48)

(48) Sianchez Hidalgo, Efrain. Psicologia Educativa, Editorial
Universitaria, Puertc Rico, 1,978. Pdagina 432.

(47) Villalpando, José Manuel. Manual de Psicotécnica
Pedagégica, (folleto) Pag. 264. ]

(48) B. Von, Haller Gilmer. Psicologia General, FEditorial
Harla, México, 1,973. Pdg. 251.
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6.1.2. Ley del eJercicio: Cuande en el proceso del
: aprendizaje o de la actividad manual, el alumno
- participa de manera activa, &l conocimiento s=
logra =ficazmente.. Pero no es la repeticidn de
la situacidn de aprsndizaje la que conduce =
dicha eficacia, sinc la motivacidn del que
aprende de acuerdo al grado de significacidn que

el conocimiento tenga para él. "De acuerdo con
Thorndike, la mera repeticidén de una situacién

no resulta en aprendizaje”.(49)

6.1.3. Ley del Aprestamiento: "Por aprestamiento se
entiende el grado de disposicidn o desed aue
tenga el individuo de hacer algo en un momento

" determinado”. (50) Esta ley obliga a todo
maestro a estipular a los elumnos en las
actividades que €% orienta. Para José Manuel
Villalpando, ssta es la ley de la preparacidn,
en la  cual afirma gque “el educando dehe
encontrarse preparsdo para recibir la ensefianza
que-.se le va a suministrar”. (51)

6.1.4. Ley de la disponibilidad. Esta ley indica gque
todo maestro debe conocer previc a la ensefianza,
el grado de maduresz que tilenen sus alumnos para
adquirir el aprendizade, es decir aue éstos
deben astar disponibles para proporcionar
respuestas que conduzcan &l aprendizaje.

6.1.5. Ley de la Aceptabllided: En esta  ley Thorndike
sefiala yne situacldn gque es muy comin en las
escuelas; en la mayoria de las salas de clase se
obgerva la deemotivacidén de los alumnos, la
indisciplina, qQue ain en presencia del maestro
es notoria. Esta situacidén es el reflejo de la
improvisacién, de la carencia de significado que
tiene gl aprendizaje para el alumnc, de las
actlvidades rutinariss que ya no tilenen ninguna
aceptabllidad para el que aprende. Esto implica
que el maestro debe tenser ccupadoe a2 sus alumnos
en actividades valicsas desde el punto de vista
educativo, pues de no hacerlo el alumno
recurrird a otras actividades gque pueden ser
parjudiciales.

1493 Z&nchez Hidalgo, Efrain. Psicologia Educativa.Pdgina 433

(203 Idem ¢49) :

{51) Vilialpando. José Manuel. Manual de Peicotécnica
Pedagogica. Pdgina 264. -
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6.1.6. Ley de la pertenencia: "El ejercicio de una
conexicn entre una situacidn ¥y una respuesta.
sobre la base de mera sucesién o contigliidad,
sin sentido de pertenencia o relacidn entre
ambas, tiene pocd; valor en el aprendizaje”. (52}
Esta ley puede ilustrarse afirmando que si a un
nifio o grupc de nifiog le ensefiamos los problemas
ambientales de su comunidad natal, y los de otra
comunidad ajena a la propia, este nific o grupo
de nifios va a aprender en forma efectiva la
problemdtica de la comunidad que le pertenece vy
percibe.

Para que el aprendizaje se verifique en la mente del
‘alumno., se deben ‘de requerir ciertos hechos, tales coma: “la
2tencidn, la imaginaciédn, la reflexidn, la asociacién, la
memoria y. la accion”. (53) '

Todos estos elementos estructurados en una wunidad,
rpersiguen el mismo cobjetivo; lo gque econlleva a gque todo
maestro planee, ejecute y evalie dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje, una serie de estrategias y actividades
que conduzcan al desarrollo de tales facultades, pues la
inclusidén de sdlo algunas de ellas conduce al. fracase del
aprendizaje del alumno.

Si'en el quehacer de un docente, impera el aprendizaje
memoristico o mecanicista de_ conceptos gque no tienen
significado para el nifio, se pdede afirmar que al transcurrir
del +iempo se produce el olvido, debido a que la memoria es
funcional cuando existe la capacidad de reconstruir todo
agquello que tenga sentido para el que aprende.

Cuando en el aprendizaje intervienen . ejemplos,
asociaciones, explicaciones, reflexiones, fantaaias v
accicnes, geria imposible  hablar  de retencién sino de
asimilacion. o .

8.2. Tipos de Aprendizaje: . "Son formas diferenciales de
recepeldn y asimilacidn de la experiencia adquirida, que
sin implicar deficiencia o abundancia sensorial, si
constituyen medics propicios para asegurar la claridad,
la comprensién, la asimilacién y la aplicacién de lo que
se aprende”. (54) . Mucho se .ha enfatizade en la
experiencia como factor fundamental en el aprendizaje;

Sanchez Hidalgo. Efrain. Psicologia Educativa. Editorial

Universitaria, Puerta Rice 1,976. Pdgina 434. .

Villalpando, José Manuel.. Manual = de Psicotécenica

. Fedagdgica. Pdgina 265-

"54) Idem (53). Pdgina 268. L
. . s " vl Y r
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ésta es un contacto con la realidad, gue no estd dada =&
presumir de que se trata especificamente del aprendizaje
de la Educacidn Ambiental, pues claro estd gque puede
tratarse de otros aprendizajes, gue se efectiian mediante
una variada forwma de intuiciones, que se conciben como
el contacto del espiritu con la realidad, a través de
los sentidos.

Con este razonamiento se puede concluir aque existen
diversos. tipes de aprendizaje: el wvisual, auditivo,
motor vy verbal, Qque con menor o mayor capacidad
sensorial en su forma individual, derivan importantes
consecuencias praticas.

Jean Piaget, en sus teorias dentro del dmbito educativo,
aportd algunos principios generales gue sirven a todo
educador para orientar las técnicas educativas, que buscan el
logro de un auténtico aprendizaje:

- “"El lenguaje y el pensamiento infantil son diferentes a
les del adulto. i

- Los nifios necesitan manipular las cosas para aprender.

- La instruccién verbal formal suele ser ineficaz ¥
especialmente cuando se trata de nifios de pocos afios.

- El nifio debe actuar fisicamente sobre su medic ambiente.

- La recepcién meramente pasiva de los hechos scobre los
conceptos es sole una parte minima de una comprension
real.

- Los nifios se hallan més interesados vy aprenden mejor
cuando la experiencia es moderadamente novedosa”. (55)

7. LOS METODOS DIDACTICOS

Se define al método como un camino para llegar a la
finalidad determinada. "El métode comc via o camino ordenadc
hacia un fin, ceonstituye uno de los dos elementos que,
estructurados, dan forma a la Diddectica." (586)

"Los métodos diddcticos son conjuntos de técnicas vy
procedimientos organizados con base a una concepcinn
filoséfica v/0 psicoldgica, para lograr los
aprendizajes". (87)

¢55) Ginsburg, Herbert. Opper, Sylvia. Piaget v la teoria del
desarrollo intelectual. Prentice - Hall
Hispanocamericana. S.A. 1,986. Pagina 217-218.

(56) Garcia Hoz, Victor. Dr. Diccionario de Pedagogia, Tomo
II. Editorial Labor. S.A. Barcelona Espafia. Piagina 626.

(57} Galo de Lara, Carmen Maria. Marco Conceptual para la
Readecuacién Curricular. - Ministerio de Fducaciodn.
Guatemala 1,988. Pagina 23.
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Dichos métodos diddcticos se deben caracterizar por:

Estar centrados en la actividad del alumne.
. Enfatizar el autoaprendizaje.

~Atender el ritmo personal del alumno.

" Atender la interaccidn grupal.

.  Preveer las fases del proceso didactico.

G oow

La superioridad o inferioridad de dos métodos se
determina experimentalmente. mediante comparaciones
significativas entre los resultados obtenidos al wutilizar
cada uno de los métodos.

Los wétodos en cuanto a la forma. del,razonamiento,
pueden ser: Inductivos, Deductivos, - Amaldgicos o
- Comparatives. .

- “El método inductivo es aquel que presenta un estudio
por medio de. casos particulares, sugiriéndose gue se
descubra el principio general que los rige”. (58) Muchos
educadores aseguran que el método inductivo es el mds
recomendable para la ensefianza de las ciencias, entre
ellas las Ciencias Naturales, que incluye la Educacidn
Ambiental. Con la participacién de los alumnos es
evidente que este método es activo por excelencia. La
induccién se . basa en la experiencia, en la observacién,
en los Thechos. Fue desarrollado por Bac6n ¥y sus
"generalizaciones se basan en las observaciones”. (59)

- “El método Deductivo es aquel gque presenta un estudie

por medio de casos generales para llegar a examinar
casos particulares”. (860)
Puede ser usado siempre gque el alumno deba llegar a
formular conclusiones o a criticar aspectos particulares
a la luz de principios denerales. Este métode puede ser
aplicado asimismo en el area de las Ciencias Naturales;
fue desarrolladoc en Grecia por Aristdteles, y es una
"manera de llegar a conclusiones particulares partiendo
de generalizaciones”. (61)

(58) Nérici, Imideo G. Hacia una Diddctica General Dindmica.
Editorial Kapelusz. Buencs Aires, 1,979. Pagina 233-240.

(59) Scott, Patrick. Introduccién a la Investigacion y la
Evaluacién Educativa. IIME. Guatemala 1,990, pdgina 2.

(60) Idem (5B). - . ’

(81) Idem (59). >
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- La Analogia es "una indueecisdn imperfecta” (862) porgue va
de lo particular a lo particular. Es el razonamiento
que extras conclusiones en hase a semejanzas.

metodos en cuanto a -la enseflanza pueden ser:
ividualizados o Socializados. )

o3
- intre los métodos individualizados estin:
frovectos: donde el alumno aprende de su propia
sxperiencia. Por ejemplo. un proyecto de Educacién
amnbiental. . )
Flan Dalton: que se basa en la actividad v su objetivo
principal consiste en desenvolver la vida intelectual.
La Técnica Winnetka: gue procura cenjugar el trabajo
individual, eon el trabajo colective.
ia Enseflanza Programada: que permite que cada alumno
trabaje a su prepio ritmo ¥ posibilidad.

- Entre los métodos Socializados estan:
El estudio en grupo: esu rrincipal energia es la accidn
reciproca entre sus miembros.
La Discusién: que consiste en orientar la clase para que
2lla realice, en forma de cooperacién intelectual, el
estudio de una unidad.
La Asamblea: Consiste en hacer que los alumnos estudien
un tema ¥y lo discutan en clase:

El Panel: Reunién de personas especialistas o bien
informadas acerca de determinado asunto gue exponen sus
ideas ante un auditorio. -

w58 métodos en cuanto a  la concretizacidn de la ensefianza
Pueden ser: Simbélicos y verbalistas, intuitivos.

= - Los métodos simbélicos y verbalistas son aquellos que se
basan en la palabra oral ¥y escrita como udnico medio.
Para la ensefianza aprendizaje de la Educacién Ambiental
no es .recomendable, ya que no permite mds que el
. desarrollo de un minimo de procesos.
- . El método Intuitivo, consiste en clases realizadas =a
través de la experiencila directa.

Lcs métodos en cuanto a la gistematizacidon de ‘la materia
pueden ser:

5

il

Y1 Hétodologia y. Técnican "de 1la Enzsfianza, (folleta)
Universidad de San Carlos da Guatemala. Sececidn
‘universitaria de Totonicapan. 1,091. Pdgina 11.
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D= Sistematizacién rigida ¥ semlrigida. ocasional.

l

El matodo de sistematizacion rigida es el aque no permite
flexibilidad en el desarrollc de la clase; el semirigido
permite clerta flexibilidad. ’ .

- El método ocasional. es el gue. aprovecha la motivacidn
del momento ¥ los acontecimiéntos . - del medio. Por
eiemplo, si =n el municipic de Zacapa -acontgce dgque e
inicia un problema de deforestacién, este hécho debe ser
aprovechado en el momentd que 21 alumno estd interesado

en saber.
f.os métodos en cuanto a la aceptacién de -lo ensefiado pusden
=ar: Dogmdticos v Heuristicos. :

El métode dogmético impone =1 alumno sin discusién lo
que =@ profesor ensefia, suponiendo que lo que ensefia es
verdad. B

- . ®i método Heuristico. conelists en due el profesor incita
al alumno & comprender, antes de fidar.

Los métcdos en cuanto.al trabajo .de los alumnos pueden ser:
Individuales, Colectivos v Mixtos.

- El método de trabajo individual, consiste en realizar
tareas diferentes, estudios dirigidos o contratos de
estudlo.

- El método de trabajo colectivo, que en cuanto al
. aprendizaje de la Educacidérn Ambiental es bastante
recomendable, pues a través de este tipo de practica
pedagdogica se promueve la =nsefianza de grupo ¥ la
sociallzacion del educando. o

- El método de trabajo mixto, gue combina tanto el trabajo
jndividualizado como también =1 socializado.
La utillzacidn de estos métodos individuales, colectivos
o miztos depende de la naturaleza del objetivo Qque =e
gulere lograr. . '

Los métodos en cuanto a la forma de abordar el tema en
estudio, pueden ser: enaliticos ¥ sinteéticos.

- Los métodos analiticos son asusllos que implican separar
el todo en sus partes constitutlvas. For edemplo, el
medio ambiente es. un todo, ¥ los elementos qus lo
integran son las partes gonstitutivas.

- El método . sintético - implica. sintesis o union de
2lementos para formar un todo.

o ' I R T
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Los métodos en cuanto a la coord1n301on de la materia, pueden
ser logicos y psicolégicos. :

- Los métodos légices son los que. implican un orden de
antecedente v consecuente.

- Los métodos psicoldgicos son los gue respetan la
evolucidén de la edad del nifio.

Los métodos en cuanto a la relacidn entre el docente y el
alumno pueden ser: iandividuales, reciprocos y colectivos.

- - Los métodos individuales son los que se fundamentan en
la educacidn personalizada, misma que en las escueias
publicas es dificil aplicar debido a la cantidad de
alumnos que se atienden.

- Loz métedos reciprocos son los que permiten el monitoreo
entre los alumnos; da muy buenos resultados en las
escuelas monodocentes, debido a que los alumnos
montitores son un elemento de apovo rara el ‘men
desarrollo de la clase.

- Los métodes colectivos son loz mds comunes en nuestras
escuelas, donde hay un profesor para muchos alunmnos, es
agqui donde el maestro debe buscar las aestrategias
propicias para mantener 21 interés de todos los alumnos.

Los métodos en cuanto a la actividad de los alumnos, pueden
ser! pasivoes o activos.

- Los métodos pasives son los gue acentdan la actividad
del profesor, olvidando la psicolngia del nifio, sus
intereses lidicos, sus necesidades, etc: esto 25 a lo
que Se ha llamado metodologia tradicional, muy utilizada
por muchos &ducadores a guienes les interesa mas hacer
fdcil su trabajo docente, sin atender las necesidades de
les nifios que les han encomendado.

- Los métodos activos son los que toman en cuenta 1la
participacién del alumno. Son un recurso de activacién
e incentivo del edutando para que sea &1 quien actie,
fisica o mentalmente, para que se realice en &1 un
auténtico aprendizaje.

Entre las técnibas 4que favorecen més la actividad del
alumno, se pueden mencionir:



(83)
(64}
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£l interrogatorio: “Destreza diddctica que consiste en
astructurar una serie de preguntas en funcidén de los
cbjetivos del aprendizaje”. (B3) Esta técnica debe ser
una de las tantas gque se utilicen en el proceso
ensefianza-aprendizaje, pues como unica alternativa no =e
obtienen buenos resultados.

Lz Argumentacién: Forma de interrogatorioc gue busca
comprobar le que el alumno debe saber.

El Redescubrimiento: Esta técnica estimula la iniciativa
de trabajo, de investigacidén, va que el alumno tiene gue
redescubrir las informaciones existentes.

El estudio dirigido: Consiste en gue el alumno estudia
un tema o problema, dirigido por el profesor.

El Debate: Su aplicacidn consiste en presentar
posiciones contrarias alrededor de un tema, el alumno
debe defender sus puntos de vista.

La Discusién: Esta técnica exige el maximo de
participacién de loge alumnos en la elaboracidon de
conceptos y en el desarrollo mismo de la clase.

Problemas: Esta técnica consiste en la resolucién de
problemas por parte del alumno.

Proyectos: Con esta técnica, el alumno tiene la
oportunidad de aprender a traveées de su propia
experiencia. También es considerado el provecto como un
método individualizado.

£1 didlogo: "Técnlca didactica gue consiste en el
desarrolla de un tema en un ambiente informal, que se
presenta entre el docente ¥ estudiantes”. (64}

La Demostracién: Esta técnica se basa en la deduccidn y
puede asociarse a cualquier otra técnica.

La Experiencia: Es una técnica muy activa con
caracteristicas demostrativas. Puede ser inductiva ¥
deductiva.

Técnicas Diddcticas  para Educacién en Poblacidn.
Ministerio de Educacién. Guatemala, 1,995. Pdgina 4.
Idem (63). Pdgina B. :
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Investigacidn: A través de esta téonica se puede
zrar el desarrollo de wvarios procesos, pues con la
direccion planificada del meaestro proporciona muy buenos
resultados en el avrendizaje.

I Sociodrama: Suscita la discusion y profundizacidn de
-2mas a través de situaciones problematicas. “Consiste
n identificarse con una persomna ¥ actuar como se piensa

GuE esa  persona deberia reaccionar en una situacién
det=rminada que resulta de la interaccidn social”. (85)
=sta teécnica, en el aprendizaje de la Educacidn
Arriental es muy valiosa, peoraue permite visualizar la
proolemdtica ecoldgica actual.

- EY Toro: Esta hécnica permite lograr la libre expresidn
de opiniones e ideas de todos los integrantes del grupo.

- La Jhservacidn: Es una herramienta de gran utilidad para
otservar situaciones importantisimas.

- Lluvia de ideas: El grupo expresa sus ideas en un clima
irnformal v con absoluta libertad. Estimula al alumno a
exzresar ideas novednsas y originales.

- La Dramatizacidn: Es la.interpretacidén teatral de un
prodlema o situacidn, es un medio para comunicar o
cTivar a un grupo.

- Planaria: Esta‘es una teécnica gque puede practicarse muy
eficazmente en nuestras escuelas, con alumnos del Ciclo
de Zducacidén Complementaria. Es una técnica muy activa
en Zonde participan tondos los miembros de la clase,
dardo a conocer lo que riensan ¢ sienten acerca de un
tema 0 problema.

- Pussta en comin: También se desarrolla en un ambiente
infcrmal. Permite la reunidn de todos los intedrantes
del grupoc para tratar un tema seleccionado.- Cada
miszbro debe presentar sus ideas, en donde se comunican
unes a otros bajo la direccidn del docente. Al final se
obtisnen conclusiones y se puede llegar a acuerdos.

Todas las técnicas. como se describe anteriormente,
fa verscern mds la actividad de los alumnos, perténeciendo
asimismc a los métodos activos y participativos, -que son
aplicablss en el procesa de ensefianza aprendizaje de 1a
Zducacién Ambiental, come también en otros ejes formativos v
irezs curriculares. -

(8L Técnicas Diddcticas para Educacién en Poblacién.
Ministerio de Educacidén. Guatemala, 1,995. Pdgina 8.
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8.. METODOLOGIA DINAMICO PARTICIPATIVA:

ictica de la Educacion Ambiental. al igual que los
formativos, debs desarrollarse & través de una

Iz J&88

~atodsiogiz activa ¥ participativa, acorde a los principios
ia]l arrendizaeje en el ser humano v dirigido a desarrclilar una
dimengidn £tico moral., asi mismo a su formacicén intsgral en
va2laciin a los valores, para gque sSean capaces de adoptar
zstitudes v comportamientos racionales. ‘La metedologia
jinamiza cartvicipativa, la censtituyen todos aquelios
~3todes, técnicas y actividades 4gue acentdan la accidn del
slumnec. cosdyuvando al desarrollo de sus procescs dinémicos.
Z:chos procasos se  traducen en actos que generan cambios
internes siznlficativos.

Tara Ilevar a cabo el procezo de enseflanza aprendizaje.
:1 docente debe buscar las estrateglas adecuadas que le
c2rmitan obtener buenos resultados en relacidn a los
snjativos propuestos. Como vrofesicnal de la educacién, debe
crientar el aprendizaje del educando en una forma atractiva,
=specialmenze egtimulando la produccldén de aprendizajes
duraderos v 0tiles para la vida. Para que dicho aprendizaje
228 duraders v 1til, las actividades deben centrarse en el
iumnc como sujeto aque aprende, pues no puede lograrse si el
ssatro se vale de una metodologia en la que el educando as
n elemsnto pasivo en el aula, donde la interacclén maestro-
ziumno =3 eninentemente vertical.

1 m

- La metadologia dlndmico participativa, promueve la

ztimuiacién de la creatividad y el desarrollo de destrezas ¥
aoili;ad g2 en el alumno, mientras que éste se desenvuelve

3

MO Un sujsto active v participativo en 8u Ppropic
rendizaje.

(1LY

Jean Tiaget, creador de la Psicopedagogia, fundamenta el
arrendizaje explicandoc que el papel del maestro ya no s
ensenar, sino ayudar a aprender al nlilo, debldo a que
“rualquisr rroceso de ensefianza-aprendizaje debe eatar
:entrado en =1 alumnoc, més que en el docente, lo cual
"riFi s para este 1Ultimo, poner a disposicidn del nifie
:rtuniaadcs précticas de partlcipacidn, a través de las
ales &1, z=a el propio constructor de sus conocimientos”.
Esto significa que =1 aprendizaj)e se deberi caracterizar
r ser auy dindmico y esignificevivo para €l sujeto que
rende. erisntado por el interés y diriglide a la adquisicidn
aprﬁndigajes permanentes v transierlbles. El proceso
seflanza-aprendizale es efectivo cuando representa un

SRt (
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{23) SIMAC. Guia de Trabejo:. 2da. v 3ra. Unidad. Departamento
de Tecnologia Educativa, Ministerio de - Educacidn,
Guatemaia, 1,967 Pag. 24 :
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proceso lidice, significativo para el nifio, permitiéndels
desarrollar st creatividad y participacidn; esto se legra =i
l1a escuela promueve el aprendizaje mds gue la ensefianza,
cuando se vale de 1iina metodologia activa gque persiga =1
desarrollo de procesos cognoscitivos, afectivns v
psicomotores. Esto implica incrementar la actividad 7
participacidon de los alumnos.

Las actividades e interacciones gue se dan en 2l aula.
especialmente en el Ciclo de Educacién Complementaria CEC,
{cuarto, quinto y sexto grado) "corresponden a una dindmica
en la que la experimentacién es base para el conocimiento v
defensa del wedio ambiente”. (8Y) Para realizar este proceso
de sistematizacion de actividades e interacciones propias de
la metodoleogia dindmico participativa, se eslabord un manual
de apoyo técnico sobre Educacidén Ambiental para el mencionads
Ciclo de Educacién Complementaria, mismo gque abarca en su
estructura, objetivos instrumentales en relacidén al medio
ambiente, actividades sugeridas a realizar por el docente ¥
alumno centradas en este Gltime, asimlsmo algunos contanidos
propios de este eje formativo.

8.1. Elementos proplios de la Metodologia Dinamico
Participativa: En la enseflanza aprendizaje da la
Educacién Ambiental, pueden utilizarse un conjunto des
métodos, técnicas y actividades gque enfaticen en la
actividad de los alummos. Entre ellas pueden
mencionarse algunas como las siguientes: Proyectos
ecoldgicos, discusiones dirigidas, estudios .en grupo,

paneles, periddicos murales, dramatizacicnes.
excursiones, visitas, mnesas redondas, exposiciones
orales y eacritas, expogicidn de trabajos,

conversaciones, lluvia de ideas, puesta en comun,
interrogatorio, foro, disco~foro, investigacidén de campo
v bibliogrdfics, elaboracién de trabajos, campafias
ecologicas, comités de estudic ¥ trabsado, charlas
educativas, colecciones, experimentaciocnes~
demostraciones, ferias ecolégicas, etc.

Con estos elementos y otros mas, se trata de vincular la
educacidn con la realldad del alumno. amplisndo el espacic
educativo de la escuela a la comunidad, en participaciodn
conjunta, de una forma critica y constructiva en el procesc
de aprendizaje.

(ﬂ?).Denéqhn a un Medio Ambiente Sanc. Procuraduria de los
Derechos Humanos, SIMAC, Minedue, Guatemala, 1,994.
Pagina 39.
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8.2 Algunas caracteristicas propias de la Metodologia
Dindmico Participativa

Se ha menclionado hasta este punto, una metodologia
activa; podria agregarse: humantsta, participativa,
liberadora, creadora, integradora, reflexiva vy democratica;
que considere al educando como sujeto de la educacidn vy
agente del cambio social.

Por supuesto, esto exige un mayor esfuerzo, compromiso ¥
actitud diferente de todos loga integrantes de la comunidad
educativa,. sobre todo del educador, gue debe tomar conclencila
de que va &a convertirse en un facilitador del proceso de
cambic de los educandos ¥ neo en un experto o© un maestro
especlaligta en ios temas que va a desarrocllar.

En sintésis, la metodologia en mencién tiene algunas
ceracteriaticas como las slgulentes: -

"Abierta, experimental y vivencilal.

Busca desarrollar la capacidad de andlisis y crities.
Fomenta la participaclén comprometida.

Educador y educando se educan Juntos en un mismo proceso
horizontal y dialéctico.

El educador facilita el proceso de cambio.

Aprovecha los recursos de la comunidad.

Encuentra sus fundamentos bdaicos en las diferentes
teorias de aprendlzaje. .

Educa a través de la accidn.

Promueve la Ilntegracidén de lo aprendldo con lo vivido.
Se aplica a todo grupo de poblacién”. (68}

a0 oo

R =2 ]

9. METODOLOGIA TRADICIONAL:

La metodologia tradicicnal, la constituyen todos
aquellos métodos, técnicas v actividadee en las aque B8e
acentia la actividad del docente; es éste el gque actua ante
sus alumnos en el escenarlic de la ensefianza.

En las précticas educativas tradicionales, ge 1llevan &
capbo una serie de acciones pedagégicas que no responden a las
expectatlivas de les educandos. El curriculo es considerado
sinénimo de plan de estudlios o de programa, sin atender lae
necesidades bdslcas del educando v la sociedad donde vive.

(563). Aspectos Metodoldogicos Generales & considerar en la
Educaclson Preventlva Integral. {Folleto) GSecretaria
Ejecutiva de la Comisidén Contra las Adicclones y el
Trafico Ilicito de Drogas (SECATID) Direceidn de
Prevencidén, Eneroc 1,997, Pé4gina 1.
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Las técnicas v activicdades que estructuran 1a
metodolozgia tradicional, responden a un modelo educativo
az6geno, gue “considera al educando como un objeto de la
=ducacidn, las necesidades educativas van a surgir de
‘ntereses v politicas institucionales”. (88}

"Se practica el dictade o lz repeticidn de textos de los
zocos libros que poseen los estudiantes”. (70)
l.a interaceidn maestro-alumno carece de horizontalidad,
2 participacién activa por parte de los alumnos, de respsto
ios derechos del nifio, convirtiendo la educacidn en un
a»oceso de ensefanza-aprendizaje que representa un proceso
doloroso. aburrido, sin significado para el aducando v
carente d= creatividad.

LN By

En el procesc ensefianza-aprendizaje fundamentado en la
metodologia tradicional y centrado en contenidos, el docente
&5 considerado un erudito en la materia, pues €1 es el dnico
cue posee el dominioc del conocimiento gue transmite al
sducando, el cual Juega un papel de receptor en dicho
procesc. Ademds, el aula adolece de un ambiente adecuado
para el que aprende, situacién que se evidencia a simple
vista por el rol que desempefian los actores de la clase,
donde el maestro -habla v el alumnc escucha; el arreglc del
salén de clase no permite la interaceién del grupo, los
carteles son elaborados por el profesor, el alumno no tiene
libertad de opinar, elegir, znalizar, participar, eto.
existiendo un marcado interés en el docente por el gqué
ensefiar, descartando el cémo v para qué ensefiar.

las actividades se centran =n el docente v no en el
alumno, pues este MNltimo no intsresa por ser el elemento
menos importante dentro de la trilogia educativa. Dentro de
las técnicas y actividades que son muy comunmente utilizeadas
dentro del guehacer educativo tradicional se pueden
mencionar: El dictado, la copia, la memorizacidn, la
exposicién oral por parte del profesor, las preguntas ¥
respuestas, la e#xposicién dogmatica, las lecciones marcadas
an el libro.

Estos procedimientos diddcticos, condenados por todas
las corrientes pedagdgicas, axisten toravia en muchas
ascuelas; inutilizan a una buena parte de los alumnos para
estudios futuros que requieren reflexidn e iniciativa. Asi
2l alumnc =ncontrard dificultades =2n el estudioc si no hay en

"(689) Grajeda Bradna, Geraldine. El Ciclo Docente vy la
Mediscién Pedagdgica. Universidad Rafael Landivar,
1,995. Pdgina 30. '

{70) SIMAC. Bases y Elementos para la Adecuacidn Curricular.
Ministerioc de Educacién. Guatemala 1,988. Pédgina 8.
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el nontexto "el puntc para memorizar®.
Todas estas técnicas corresponden al Métode Pasive, aue
es llamado asi porgue acentda. la actividad del profesor,
rermaneciendo los alumnos en dctitud pasiva v recibiendo los
conccinientos v el saber suministrados por aste.

Este tipo de metodelogia conlleva al fracaso en =1
rendimiento de los alumnos, pues su enfoque caracteristico es
Ta ensenanza receptiva centrada en las lecciones, en donde
»revalesce la ausencia de la Psicologia de los procesos
cognitivos del nifio. El aprendizaje receptivo del alumnc, se
da a través de la narracionm verbzal, de la gue el educador es
el sujeto, lo gue conduce a los alumnos a la memorizacién
mecdnica del contenido narrado. Dicha narracién transforma a
los alumnos en recipientes o vasijas que deben ser 1lenados
por el educador; ¥ cuantc- mds se llenan los recipientes,
mejores educadores son; ¥ cuanto mds se dejan llenar, mejores
educandos son. .

De esta manera se promueve la educacidén bancaria, pues
se torna en un acto de depositar. Esta dimensidon de 1la

cultura del silencio, presenta las . siguientes

caracteristicas:

a. "El educador es el que educa, los educandos los gue se
educan.

b. El educador es el que sabe, los educandos 1los que no
saben. ,

G, El educador ag el. que piensa, 1os educandos los
rensados.

d. El educador es el que dice la palabra. los educandos los
que la escuchan docilmente.

a. El educador es el gue disciplina, los. educandos los

) disciplinados.

£. El educador es el que opta v prescribe su opinidn, los
educandos los que signen la prescripcidn.

g. El educador es el que actila, los educandos los que
tienen la ilusidén de gue actian, con la actuacidn del
profesor.

h. El educador escoge €1 contenido programatico, los
educandos son los gque se acomodan a &].

i. El educador identifica la. autoridad del saber con su

~autoridad funcional que opone antagdénicamente a la

libertad de les educandos, éstos deben adaptarse a las
determinaciones de aquél.

3. El educador es el sujeto del proceso educativa. los
educandos son los sbietes”. (71} ’

(71) Freire, Pablo. Pedagogia del Oprimido. Capitulo II,

Folleto. Universidad de San Carlos de Guatemala, 1,992.
Pagina 2.
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10. SUJETOS DEL PROCESO EDUCATIVO:

En la dindmica de interaccidn que se da en el zula se
encuentra: :

10.1. EI alumno: Eg la perscna que participa en la
educacidn escolarizada formael y organirads ¥, que
por la accldén educativa cambia su comportamiento,
lo cual le permite adaptarse en mejor forma al
grupo soclal a que pertenece. Como sujeto del
proceso educativo es conslderado como educando,
el cual el licenclado Mario A, Alfaro L. 1lo
define como “"Sujeto principal del curriculo en
cuante ge centra en 41 y a é1 esgtd dirigido v por
consecuencia es gquien debe llevar a cabo el
procesc de aprendizaje”. (72)

La licencleda Carmen Maria Galo de Lara define a
ios alumnos como “Sujetos que aprenden ¥y que
constituyen el centro de la actividad”, (73)
enfatizando en que lce demds sujetos, elementos y
procesos estdn ordenados pearsa facilitar su
aprendizaje. Se leg caracteriza por poseer lo

siguiente:

"Sujetos con potenclalidades - susceptibles de
desarrollo. Responsables de au propio
aprendizajte. Diferentes en sus aptitudes,

interezes ¥ circunstancilas.

Actlvos: dinamicos ¥y camblantes.

Auténomos, capaces de elegir.

Capaces de ralacionarse con los deméas 2
participar en el proyecto comin.

Con posibilidad de perseverar en el alcance de
sus metas”. (74) '

Vale la pena menclonar gque en la antigliedad 1los
pedagogos no se preocuparon por estudiar la naturaleza del
nifio, pues lo consideraban un adulto en pequefio.
Actualmente, en la Pedagogia moderna el nific es el centro de
interés v elemento principal para que e dé la accidn
educativa; el alumno es el sujeto aue constituye el punto de
partlida v el punte de mira de todo procesc de foermacidn”.
(75)

(72) Alfaro L. A. Curriculo HNaclonal. SIMAC., Ministerio de
Educacién. 1,895. Pégina 25.

{73) Galo de Lara, Carmen Maria. Marco Conceptual para la
Readecuaclén curricular. Ministerio de Educacion.
Guatemals, 1,988. Pagina 8.

(74) Idem (73)

(75) Lemus, Luls Arturo. Pedagogia. Temae fundamentales.
Editorial Piedra Santa, 1,984. Pdgina 41.
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10.2. El Docente: FEsx Ja persona gue orienta el
aprendizaje de sus alummos, su papel no se agota
en el aspecto informative, sino posee la amplitud
de lo formativo.

El docente también es definido como ‘“maestro”
asimismo como “educador". La Licenciada Galo de
Lara afirma que los maestrcs "Son los sujetos que
ensefian'. {(76). : ‘

La tarea de ensefiar se conceptualiza como Jla
orientacidén del aprendizaje de los alumnos, misma

que implica el ejercicio de las tareas
propiamente didicticas, dirigidas por el maestro-
educador.

“El educador es el profesional gque organiza y
orienta las situaciones de aprendizaje tomando en
cuenta las caracteristicas  del educando, las
diferentes expresicnes del curricule vy el aporte
del contexto sociccultural ¥y natural en que se
desempetia”. (77) '

De lo anterior se deduce que ser educador no es
solamente ser un conocedor de la materia, sino
ser aguel que roseyendo el don mnatural o
adquirido para educar, tiene ademas la
preparacidn especifica, 1la autorizacidn ¥y la
responsabilidad de la educacidn.

"Es la persona que vive por y para la ensefianza; que se
dedica a ella como medio de realizacidn personal y como medio
de subsistencia”. (78}

E) maestro-educador es aguel gue no ve la docencia
unicamente como una forma de ganarse la vida, sino aguel que
se preccupa por demostrarle a la sociedad y a si mismo gue
tiene vocacibén por el nifio o educando que forma parte del
grupo que atiende, actuando como un profesional responsable
de la calidad de la ensefianza.

El maestro es uno de los sujetos fundamentales que
conforman el curriculn, participando en sus diversos procesos
v en la configuracién de sus elementos, teniendo la
posibilidad de modificarle para lograr su adecuacidén a las
expectativas y necesidades actuales. El maestro debe reunir
las caracteristicas siguientes:

{76) Galo de Lara, Carmen Maria. Marco Conceptual para la
Readecuacidn curricular. Ministerio de Educacidn.
Guatemala, 1,988. Pagina 10 .

(77} Alfaro L. Mario A. Curriculo Nacional. STMAC. Ministerio
de Educacidn. Guatemala, 1,995. Pdagina 26.

(78) Lemus, Luis Arturo. Pedagogia. Temas Fundamentales.
Editorial Piedra Santa. Guatemala 1,994. Pégina 54.
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"Sujetoc responsabls de facilitar ¥ orientar =1

aprendizagje del alumnc.

Capaz de comunicarse adecusdamente con los demas sujetos
que intervienen en el curricule.

Respstucso de la dignidad del alumno v de su amblto de
autcnomia.

Capaz de estimular e1 aprendizaje autdnomo.

Habil pars atendsr las difsrencias individuales.

Capaz de comprender, aceptar v orientar al alumno como
ser total.

“Auténtico en su vocacldn v deseoso de periecclonamiento

personal y profesional”. (79)

Roge Homer C. dice que “log maestros de 2ducacion

. zrimaris son educadores rprofesionales gue mediants una
Zormacidn especifica poseen las caracteristicas siguisntes:

[¥R

La preparacidn académica: nadie puede dar lo que no
tiene, asi como nadle puede =nsefiar 1o que no sabe.

La aptitud cedagdgica: lo. gue interesa es observar su
aptitud como disposicién innata que faclilite =1
aprendizaje o el trabajo docente mismo.

Espiritu de servicioc social: Este es ni més ni menos que
la actitud de donacion generosa del esfuerzo en
beneficio de los demds v qus, en el caso de la docencla,
glgnifice la entrega repetida de lo mas legitimamente
rropic, como es el gaber acumulade a través del tiempo ¥
el esfuerzo.

El eros pedagdgico: Consists =n la inclinacién de darse
a los seres ‘en formacidn, que son 1os - mas abiartos a
todas las influencias, en la actitud de comprender al
alumno ¢ identificerse con &1.

Poder creador y habilldad. pers encontrar recurscs: Solo
€l maestro incapaz y perezoso utiliza repatidamente los
mismos mstodos. El buen maestro es  aqusl qus sabe
detectar el depinterés de los alumce en un momento
dado, la confusién, =1 .tonformismc ocon 2xplicacionse
fracclonarias, la pasividad, ete., vy &3 capaz de cresr
nuevos medlos eficaces para superar tales dificuitades,
va sean éstos ejemplos, sucedidos, anécdotas,
actividades interesantes ¥y hasta frases felices de
acuerdo con laa caracteristicas de los alumnos y de la
materia.

Plena conciencla de. los valores oculturales v de lcs
abdetivos especificoe de su maseria: Toda ~actividad
redagdgica, cualquiera que fuese su motivacidn,
careceria de derrotero =i no tuviera ante sioun Iin
soncreto, el cual deben constitulrle los valores

Galo de Lara, Carmen Maria. Marco Conceptual wpara la
Readecuacidén Curricular. Ministeric de Educacidon.
Guatemala, 1.988. Pdgina 10.
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sulturales en el sentido de que la vida sélo es digna de
ger vivida cuando se orienta hacla 1a dignidad ¥ la
rlena conciencia del para qué. o sea de los objetivos
para lo que la materia estd siendo ensefidda.

Capacldad de cultive y ldgro de las relaciones humsanas:
El cultivo de las relaciones humanas venturosas con los
alumos ez de suma importancia, vya que el maestro actia
ante un  grupo de personas, que, llamamos alumnos, son
zus implacables observadores, sensores ¥y Juecss. La
lmpresidn que el maestro cauce en los alumnos ssrs

try

determinante en las actitudes de éstos: siendo las

relaciones con los alumnos un factor de primordial
importancia. es necesario insistir en ellas”. (5¢)

11. EVALUACION DE LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE DE EDUCACION

AMBIENTAL.

ZIn la tarea de ensefiar y aprender se encusntra inmersa
i3 evaluacidn, la cual debe concebirse como “un momenta
Zundemental dentro del desarrollc de la prdctica pedagdgica,
Seesto gue eg la oportunidad para que los educandos
dsmuestren los logros alcanzados y los docentes corroboren la
#isctividad de los procesos de aprendizaje y ensefianza due
han orientado”. {81) :

Dentro de este enfoque se corrobora que la evaluacién no
=310 cumple con la funcién de medir los conocimientos gue ha
Qote 1ido 21 alumno, sino - ademés de ello proporciona
rmacdn sobre los procesor alcanzados por éste, la
scla de las técnicas utilizadas por el docente, ete., as
ir que la evaluacidén permite visvalizar desde el punta de
2 del alumno come del docente.

Una d= las definicilonee de evaluacién, més completas o=
2& slaulente: “"La evaluacion educativa esg un pProceso
integral, sistemdtico, gradual v continuo que valora los
rambiog producidos en la conducta del educando, la sficacia
2 lag técnicas empleadas, la capacidad cientifica y
redagogica del educador. la calidad del plan de estudios v
‘udO suanto converge en la realizacién del hecho educativer.
<823 .
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{50y Homer €., Rose. El Instructor y su tarea. Céntro
Eegional de Ayuda Téenica. Seccidén Sur, Buenos Aires,
1.9656. Paglna Z1.

51 —lfaro L. Maric A. Curriculo Nacional. Ministerio de
- Educacién. SIMAC. Guatemals, 1,995. Pdgina 48.

82y Fermin, Manuel. Cltade por Ortiz Lozada, Leonldas.
Técnicas de Evaluacidén. Ediclones Eco, Bogoti. 1,886

Pigina 85.
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Evaluar los procesos de aprendizaje alganzados por el
alumno significa un procesc compledo que se realiza no 2610
al finalizar una unidad did4ctica. sino ademds .al inicioc del
proceso para recabar informacidén sobre qué aprendizajes posse
el educando. & través de la evaluacién diagnéstica. Asimismo
la evaluacién del aprendizaje EE realiza durante el
desarrollo del proceso educativo cumpliendo en eésta forma con
2u funcidn formetiva, donde el proceso evalustive pretende
nds bien formar vy apoyar al educando para que logre los
objetives instrumentales propuesto para cada &drea en su
regpectivo ciclo educativo. . .

Al momentoe de . finalizar 1la unidad, se realiza 1la
evaluacion sumativa o evaluacidén final; a este reaspecto el
fin principal de 1la ewvaluacién es diferenclar entre el
fracaso y el éxito del estudiante, es decir, constatar hasta
dénde ha aprendido vy al mismo tiempo asegurar el logro de los
aprendizajes no alcanzados. Este es el clésico papel de las
prucbas de examen, considerades como Evaluacién Sumativa.

. Dentro del Ciclo de Educscién Complementaria CEC. la
evaluacldn debe ser de tipe formative, permitiendo emitirp
Julcios contlnuos durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje, para efectuar decislones tendientes a ir
-corrigiendo v mejorando el rendimiento del aiumno en su
aprendizale. Este enfoque evaluativo permite aplicar la
sutoevaluacién e interevaluacidn, que constituvern acclones
complementarlas que permiten tener més elementos para emitir
“Juicioz de valor al final del proceso. Al observar 1a lsbor
del docente en el aula o mejor dicheo en el desarrollo del
procesgo-ensefianze en las mismaa, rutinaria en alguncs casos:
se deduce el por qué del fracaso en el rendimiento de los
alumnos, pueg la evaluacion ge convierte en la prueba
habitual confeccionada por el profesor de la manera que le
resulte mds fdcil para él; la cual s6lo exige el recuerdo
memorigtlco de hechos © acontecimientos por parte de los
estudiantes, los cuales adaptan muy répido =us pautas de
estudlo. con el resultado de aue la mayoria no llegan a
adquirir los aprendizajes esperados.

51 la evaluacién formativa “investiga el rendimiento
egcolar en una cierta esignatura con el fin de recoger v
proporcionar informaclones aue permitan mejorar -s1 es el
caso- las actividades de aprendizeje y de instruccién”;: (83)
es necesarlc que se utlilicen técnlcas e iInstrumentos que
permitan obtener indicadores o evidencias del aprendizaile,
antre ellas:

(83) Briocnes, Guillermo. Evaluscién Educacional. Médulo 5.
~Secretaria Ejecutiva del Convenioc Andrés Belle, Bogots,
VColombia. 1,995. Pagina 32.
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- De Mediciédn: Pruebas escritas, cuestlcnarios, test,
inventarios, pruebas de ensayo y otros.

-  De QObservacicn: Eecala de Apreciacion, lista de
comprobaciones o cotedo, registros anecddticos v
antrevistas.

La utilizacién _de  dichas técnicas e Iinstrumentos.
regponde al tipo de objletiveos instrumentales que se gquiere
evaluar., pues de ellos depende la selecclén de los mismes,
para el efectivo logro del desarrollo de procesos en ei nifio.

“Los procesos educatlvos sen comportamientos genéricos,
dindmicos y progresivos que el educando va desarrcollando al
iograr aprendizajes especificos en los dominios cognoscitivo,
afectivo ¥ psicomotor, pertenecientes a las diversas areas
curriculares”. (84) .

El desarrollo de procesos se puede observar cuando el
aivmno aplica lo aprendido en situaclicones simuladas dentro
del aula, en situaciones famillares vy de Ila comunidad.
Azimismo en la eapllicaclén de lo aprendido en forma creativa
en las diferentes 4&reas del curriculunm; en agte caso
particular en la Educacién Ambiental, como eje Iformative muy
astrechamente vinculado con el 4édrea de Clenclas Naturales.
D= esta manera, la evaluacién enfatiza en la aplicaclon del
conocimiento y, por 1lo tanto el educador debe ser un buen
chaervador de sus alumncs cuando participan en las
actividades educativas.

11.1. Procesos Cognitivos, Afectivos y Psicomotrices:
Tanto para el Ciclo de Educaclén Fundamentsal CEF.
como para el Clclo de Educacidn Complementaria
CEC., los prcocesos se encuentran listadoe en
conjunto. integrando agspectos del ambito
cognitivo, afectlvo y psicomotor.

"a. Procesgos Cognltivos: Son los relaclonados c¢on
la comunicacién de ideas, pensamiento légico-
matemdtico, la investigacion cilentifica, la

expresién v 1a percepcion lingliistics
(observar, discriminar, describir,
clasificar).

b. Procesos Afectlivos: son los relacionados con
el desarrocllo de intereses, actitudes,
valores e 1deales vy con la expresidon de
sentimientos v emociones en dlferentes
lenguajes (corporal, musical, rléastico,
literario).

(84) SIMAC. Revista de Educacidn. Guiae Curriculares del CEC.
Ministerio de Educacidn, Guatemala 1,991. Pdagina 4.
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"Psizomorores: Son los relacionados

tividad corporal reguerida  para

racedimientos propics de la vida
Alar, ajecutar, uwbicary” (853

11.1.1 Apalisis EXPPPIEHCTal Todo . buen educador
ambienral ~ de- eualqﬁler otra indole, organiza au
unidad diddctica tomando como runto de partida
las necesidades,  -intereses ¥ problemas de los
educandos. NIPs: mismos que seran atendides a
través de los objetivos instrumentales,
desarro]lando las = actividades pertinentes gue
coadyuven =i desarrallo de procesos en el
educando.

Dichas actividades al inicio de la unidad tienen
una base moTivacional y exploratoria, para luego
poder satisfacer necesidades educativas basicas
que constituyen el saber (conocimientes), -el
poder hacer (habilidades vy destrezas), y el
querer hacer (actitudes). Posteriormente deben
realizarse actividades culminatorias que se
traducen en hechos concretos que pueden incluir
la exhibicidn de elementos _elaborades en la
unidad, una dramatizacién, una presentaciédn oral,
un debate. un modelo, un refrigerio u otras.
Dichas actividades oulminatorias constituyen el
analisis experiengial., ya que ayudan a evaluar el
trabajo, no s6lo del alumno, sino también del
maestro ¥ de la comunidad.

(85! Tonnovacién Educativa. Disefio Curricular del Magiaterio
de la Regién TII wHororiente. Nivel Primario. 1,993.
Paginas 17 y 18. i .



CAPITULO III

MARCO METODOLOGICO
1. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

a. Objetivo General: o o )

Establecer sl 3e dan diferencias significativas en
la aplicacién de ‘1 metodelogia dindmico
participativa con réspecte . a la -metodologia
tradicional, en cuanto a. la facilitacion del
aprendizaje de la Edifcacidén Amblental en el Ciclo d=

~ Educacidén Complementaris. de dos escuelas del ares
rural. ’

h. Objetivos Especificosa: .
Verificar el nivel de conocimientos gque tienen los
alumnos, al inicio deél =nsayo pedagégico en las dos
escuelas.

Realizar el ensayo pedagdgico y dar el segulmiento
‘adecuado hasta la svaluacién final.

Verificar si los contenidos curriculares de
Educacién Ambiental  fueron asimilados en forms
efectiva por los estudlantes en los que se aplicd la
metodologfa dindmico participatilva.

Comparar los resultados obtenidos medlante la

aplicacidn de ls metodolczia dinémico participativa,
con los resultedos de la metodelogfa tradicional.

Variablesa:

a. Variable Independiente:
Metodologia dindmico parsticlpativa.

&. Variable Dependiente:
Aprendizaje de la Educacisn Ambiental.

Variable Alterna:
- Metodologia Tradicional.

0

Definicidén Conceptual de las Variables:

a.

Metodologia Dindmicc participativa: Eata metodolegzia la
constituven todos los métodos, técnlcas y actividades
que acentuan 1la acciédn de! alumno, coadyuvando al
desarrollo de sus procesos dindmicos. Promueve la

- & W
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estimalacidn de la creatividad, 1la reflexidn, el Juicio
critico y el desarrollo de habilidades v destrezas en el
nific, mientras se desenvuelve come un suieto activo y
particirativo en su propic aprendizaje. :

aprendizaje de la Educaciodn Amblental: Puede definirse
como la aprrehensién de conocimientos y cambio de
comportamiento en  relacidn a la naturaleza, cuya
finalidad es lograr gque dichos conocimienteos sean
aplicados medlaente la toma de acciones que ooadyuven al
meJoramiento de - la situacién’  actual, en materis
ambiental. :

Metodologia Tradicional: Esta constituida por todos los
métodos, técntcas ¥  actividades que scenttisn la accidn
del profesor o docente; es éste el Que actua frente a
sus alumnos en el escenaric de 1s ensefianze. Lar
acclones pedagdogicess no responden a las egpectativas de
los educandos,. pues los considera como un ohieto de la
educacion.
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Cian !.::ﬂ OF UARTARIES:
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UARTAZLE

DEFINIZION OPERATIUA

IWDICADORES

Metodologl =
Dinamico
Pariicipativa.

fprendizaie de la
Educacicn fnciental

Metodologiz .
Tradicional.

1.2,

E
i
I
i
i
i

1. Conocimiento del
cente sJore metodologia

i1
do

“IDinamice pariic1patlva-
na

1
'pars la ensananza de'lsd
Aamotental.

Fdueaci1on
i
Trans*nrcncza dé los
izcnocimlentcs que sobrd
{Educzc10n Anciantal poses
lz] docente, -azc1a el
'esruc1ante. ~adiante el uso
‘~9 18CMESS ¢ proced1m19ntos
proplos de iz metodologia
lD1nan1co pars c1pat1va.

'1 3. SISIENELIZBCIGH de la
isncefanza de la Educac1on
iamprental a traves de Ia
iimplementacion de un

tvanual de apoun técmico.

i, Conoeinmianto dei
umna sobre <zmas de
ucacion Ampientall

2
=
Y

i
]
e

2, 1.Conocimento del
docente sobre temas de
Lducacion fmoiontal.

r
|
1
3

t2,2. Trancfersncia de les
conocimientos Sue sobre

Tducacion Amb:ental posee

21 docente, hacia el estu-
diante, mediante el uso de
18CN1Cas Y procedimientos
tradicionales zomo el
dictade y la <zp1a, si1p gue
medie un contacto real -
entre el entormg ecologico
y los sujetes el :
asprendizaige.

1.1.1 Capacitacion
recibida sobre metodologia
dinamico participativa.

i.2.1. Interés del docente
por apiicar la metodologia
sobre la cual fue capacitads.

1.2, 1, Ejecucion de sctivi-
dades propuestas en el ma-
nual ge SpOUD tecnlco.

2.1, 1. Manejo de conceptos y
defimciones ambientales.

2. 1.2, Transferencia del

aprendizae a la solucion
de nrcblemas ambientalec

de su comunidad.

3.1.1 Estuchos realizados
por el docente en materia
de Educacion Ambiental
mediante metodos
tradicionales.

2.2.1, Interés del docentie
por transmiiir log cono-
cimientos adquiridos mediante
el uso de metodos
tradicionales como el

dictado y 1a copra.

T OTMTRITIRE
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UARTABLE

DEFINICION OPERATIUA

INDICADDRES

3.3. Transmsion de los
contenidos sugeridos en el
manual de apoyo téchico sin
el uso de la metodologia
Dinamico participativa.

3.3. 1. Interés del docente
len cambiar la metodologia

empleads por una que

jconduzca 3 me jores

resultados, en cuanto a la
facilitacion del proceso
ensenanza asprendizaje de la
Educacion fmbiental.
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4. SUJETOS DE LA INVESTIGACION:

Los sujetos de la investigacidén son los B2 docentes en
serviecio que imparten clases en el Ciclo de Educacldn
Complementaria de las escuelas del Nivel Primario, 4rea rural
del municipio de Zacapa; ¥ 1,736 alumnos gue segin cuadros de
inscripecidén cursan en 1,997 los grados de cuarto, quinto v
sexto en dichas escuelas. ‘

5. TAMARC DE LA MUESTRA:

Debido que el objJetivo general de la presente
investigaclién es establecer si se dan diferencias
significativas en el aprendizsje de la Educaclén Amblental,
derivedas de la aplicacion de la metodologia dinadmico
participativa en un grupo experimental con- respecto & la
netodologis tradicional en otro grupo de control, en el Ciclo
de Educacién Complementaris de dos escuelas del 4rea rural,
ge eligleron como sujetoz de la muestra tunicamente a los
estudiantes del sexto grado de dos escuelas primarias del
area rural {aldea Santa Rosalis y Barranco Colorado) v a sus

respectivas maestras de grado, quienes aplicaron las
metodologise dinamico participativa Yy tradicional
respectivamente. .

En cada escuela se tomarcn como unidad de mueetra a 20
estudiantes. :

B. DISENO DE LA INVESTIGACION:

Para realizer el trabaj)e de investigacidn se slguis la
metodologia de la investigacidn cuasi-experimental,
aplicéndose los asiguientes procedimientos:

1. Seleccién de los sujetos que serian obJeto de la
investigacién: Maestroe que en el afio 1,997 atienden
cuarto, quinto v sexto grado del nivel primario en el
Gres prural del municipio de Zacapa, departamento de
Zacapa: alumnos gque en el mismo afic cursan esos grados,
segun cuadros de inscripeidn respectivos.

2. Elaboracién de instrumentos -que servirian para loarar
loe objetivos de 1la investigacién: Plan de Unidad
didéctica sobre Educacién Ambiental, para ger
desarrollado con los estudiantes que conformaran el
grupo experimental en el ensayc pedagégico. Prueba de

entrada ¥y salida gobre Educacién Ambiental, para
verificar qué conocimientos poseen los alumnos, tanto
del grupo experimental como de control. Listas de
Cotejo vy  Escalas de Apreciacién, los cuales se
utilizarfan como instrumentos de observacién en la
evaluacién formativa del grupo experimental.

IE]PEEGRE DE LA IINIVERSIDAD DF SAN LARIRS L CIATHMALAD
Bibliotarco Ceniraj ‘é
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Ensayo psdagdgico en el que se puso en priactica un
manptal crerativo que contiene actividades y contenidos

para ser desarrollados con la metodologia propuesta en

la investigacidn, para ensefiar Educacidn Ambiental.. Los
contenidos han sido tomados de las guias curriculares en
vigencia. El ensayo involucra a dos grupos de
satudiantes de =exto grado de dos escuelas del aArea
rural, selsccionados para este propdsito.

Ics dos Zrupos s& constituyeron em grupo experimental y

“eontrol. Se  tomd en cuenta que ambos grupos tuvieran

las mismas caracteristicas para evitar la contaminacién
en el ensaye. Se aplicd la prueba de entrada v salida
vante al grupo experimental como al de contrel; se
desarrolld la metodologia propuesta con el grupo
experimental mientras gue el grupo control desarrollsd la
misma unidad diddctica haciendo uso de 1las técnicas
propias de la metcdologia tradicional, tales como el
dictado, la copia, los cuestionaries.

Tabulacién de las pruebas de entrada y salida para
astablecer comparaciones entre 1los resultados de los
grupos: Lxperimental-Control ¥ comprobar el nivel de
efectividad de la metodologia Dindmico Participativa en
el aprendizaje de la Educacidén Ambiental, con respecto a

‘la metodologia Tradicional, tomande como patrén las

diferencias de punteo entre los resultados de las
pruekbas de entrada y salida aplicadas a cada uno de loe
estudiantes sujetos del ensayo pedagdgico.

Elaboracisn de cuadros especificos para la presentacidn
de los resultados de la prueba de entrada, prueba de
salida v diferencias de punteo obtenidas en ambos grupos
experimental-control; sumatoria de ambos datos y media
aritmética de los mismos.

D (ke

‘Elaboracidén de grdficas comparativas de los promedios de

ambos Zrupos, tanto en la prueba de entrada, prueba de
salida y, las diferencias de punteo obtenidas en las
mismas pruebas.

Elaboracisdn de conclusiones que wverifiquen el nivel de
efectividad de la metodologia dindmico participativa con
respectc 3 la metodologia tradicional.

TECNICAS E INSTRIMENTOS

1. Prueba de Entrada y Salida: Estas prucbas se
diseflaron siguiendo los lineamientos requeridos
para teda evaluacidén del - aprendizaje, tomando en
cuenta los ocbjetivos instrumentales de la guia

[
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curricular del nivel primario en vigencia,
especificamente del drea de Ciencias Naturales de
sexto grade, la cual contiene cbjetivos propios del
Eje Formativo de Educacidn Ambiental. Dichas
pruebas se estructuraron con cuatro sSeries tomando
en consideracidn los tres niveles o dominios del
aprendizaje, como lo son: el afectivo, el
cognoscitivo y el ©psicomotriz; cada uno de estos
dominios con .sus respectiveos niveles o categorias
de la taxonomia de objetivos de Benjamin Bloom;
asimismo observando que dichas pruebas cumplieran
con los c¢riterios de wvalidez v confiabilidad, tan
necesarios en todo proceso de evaluacién. '

Manual Operative de Educacién Ambiental:. Con el
proposito de demostrar que la enseflanza del medio
ambiente, utilizando técnicas propias de la
metodologia dindmico wparticipativa, evidencia wun
mejor aprendizaje de este Eje Formativo en los
alumnos del Ciclo de Educacién Complementaria del
nivel primario; se elaboré un Manual de Apoyo
Técnico en Educacidén Ambiental. Este documento
proporciona al maestro un instrumentoc gque le
permite ensefiar temdticas ambientales de una forma
sencilla, prdctica e interesante, tanto para él
come PAra sus alumnos.

2.1. La Metodologia con - la que se disefié el Manual
de Apovo Técnico sobre Educacién Ambiental: EL
manual mencionado para el Ciclo de Educacién

Complementaria, esta compuesto de los
elementos necesarios para guiar al docente en
las actividades gue sus alumnos deben

realizar, para el logro de los cbjetivos sobre
Medio Ambiente, contenidos en el Disefio
Curricular de 1la Regidén III, de los grados
cuarto, aquinto y sexto del nivel primario.
Dicho manual esté elaborado fundamentalmente
con metbodologia dindmico participativa, sobre
la  Dbase del método Inductivo-deductivo.

Proporciona informacidn sobre COMO se
desarrollari la unidad en el prccesc de
ensefianza aprendizaje, iniciando aon
actividades de motivacidn para el alumpo. para
luego realizar otras de ejecuciin o

desarrollo, ¥ por ultimo con actividades de
culminacién, donde el aluvmno exterioriza sus
cambios de conducta o desarrolloc de procesos
cognoscitivos, psicomotrices y afectivos.

Seguidamente contiene el PARA QUE se va a
desarrcllar cada unidad, es decir la finalidad
que se persigue con el desarrollo de las

T Sl 1 bt
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actividades, y por dltimo informa =21 CON QUE
A8 ejecutardn dichas actividades, sugiriendn
algunos recursos diddcticos que s= pueden

utilizar. Ademas de 1o mengionado
anteriormente,” el manual . cuenta con
informacisnes anexas en cada unidad: el
contenido de cada temética v zrificas de los
trabajos indicados, persiguiendo con  ells,
ayudar ai maestro gue - no cuenta con

bibliografias ni otros recurscs, que limitan
su tarea de ensefiar. .

[}

. Plan de Unidad Didéctica: Con el propssitc de
prever todas - las acciones vy elementos que se
coniugan durante el desarrollo de unma unidad
diddctica, se elabord un plan diddctico para ser
puesto en marcha durante las doce semanas que e
establecieron para © realizar el experimento o
ejecucidn del ensayo pedagégico - con el gruro
-experimental, en periodes de 45 minutos tres veces
por semana. Diche plan de unidad diddctica
corresponde al sexto grado, tomande como base lo
establecido para dicho grado en el manval de apoyo
técenico de Educacién Ambiental; elabordandose con
estructura horizontal b4 conteniendo objetivos
operacionales, conténides, actividades, recursos v
formas-de‘evaluaciénﬁ

-Los objetivos operacionales - -elaborados para

.conformar el plan de unidad diddetica tisnen su

base fundamental en. los ohjetivos instrumentales

contenidos en ~l manmal, debido a que estos altimos .
estan disefiados sobre metas a mediano plazo,

mientras que los objetivos operaciconales pueden

lograrse en un plazo mds corto como el ensayo

pedagdgico lo requiere.

Es importante indicar que las actividades
planificadas para la unidad, corresponden a
acciones centradas en el alumno y no en el maestro,
purs éste Nltime en la educacién moderna, debe
desempefiar el papel de orientador, facilitador '
guiza de las experiencias de aprendizaje de sus
alumnos. .

D. ANALISIS ESTADISTICO DEL ENSAYO PEDAGOGTCO:

Para efectuar el " andlisis estadistico del eansayo
sedagdgico puesto en préctica en los dos grupos objeto del
axperimento, se utilizé un disefio experimental conocide como:
isefio de Blogues Completos al Azar, el cual 2std compuesto



-5d-

»or blogques, gue oonstituysn unidades sxperimentales llamadas
Tratamientos, qus 2e . asignan aleatoriamente. . Cada
tratamtento fus-asignade el mismo numero de veces a unidades

- e -

zxperimentales deniro de un blogue.
fa aplicacién del Disefio de Bloques Completos al Azar.
=z utilizd con dos  tratamientog, entendiéndose por éstos a
tas metodologias Zinamico Participativa v Tradicional;
hmeiendo usco de cuatro blogues dentro de cada tratemiento,
wismos que fueron oonformados con | ¢inco repeticiones cada
uno, haciendo un total de 40 unidades experimentales
astudlantes sujetos del experimento). Para ello ge procedid
de la siguiente manera:

EL ENSAYO PEDAGOGICO:

El ensayo redagogico se realizdé en las egcueles
orimarias de las aldeas de Santa Rosalia, en donde =e aplico
1z Metodologia Dinémico Participativa y, Barranco Colorado.
docnde =e aplicéd ia Metodologia Tradicional; anb&s
pertenccientes al municiplo de Zacapa, vy que segin cuadros de
inscripcién del presente afio, tienen en el Hdltimo grado
(sexto gradeo) 27 v 20 estudliantes respectivamente.

Derivado de 3ue  los grupes en estudic deben ser
nomogénecs en cuanio a tamafio, se tomd .como base la poblacién
menor, es decir 20 =2studiantes por eacuela.

Para seleccicnar  a los 20 sstudlantes gque habrian de
rticipar en el =xperimento en el sexto grado de la escuelas
imaris de ia aldsa Santa Rosalia, 3e realizd un sorteo.
ilizando pera el =2fecto 27 tarjetas de cartdn, las  que se
numeraron del 01 =1 27. Luedo se doblaron las tarjetas, se
ravplvieron en un cesto, v se les pidié a los estudlantes gue
cmaran.una tarjeta. Guedaron . fuera del experimento quienes
omeron las tardetsz numeradas del 21 al 27, Asi:

- ﬂf[]ﬂ[*ﬂ}i_ '
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Nomina de estudiantes que  cursan &1 sexto grado de la
. escuela oficial rural mixta de la aldea Santa Rusalia:
ordenados alfabéticamente. :

1 NOMPRE DEL ALIMNO No. DE TARJETA EXTRAIDA
1. Barillas E. Brenda Sucely ‘ : 25
2. Corddn, Nelson Estuarde : 23
3. Corddn Cordén, Gilda _ ’ 28
4. Cordén Estrada, Edwin René . 15
5. Cordén Garefa, Julio : 03
6. Cordén Guzmdn, Yenmi Xiomara . 14
7. Estrada Barillas, Mauro Miguel 17
8. Estrada Foentes, Alex Roberte | . 04

9. Fuentes Estrada, Jenny Lisbeth T 11
10. Fuentes Lopez, Sucely 08
11. Fuentes Morales, Alex Oswaldo 05
12. Garcia Villeda, Miguel Angel 20
13. Gonziles Estrada, Henry o ) 12
14. Herndndez Alvarado, Evangelina 21
15. Ledén Lépez, Luz del Carmen o2
16. Mejia Fuentes, Wilder Francisco 06
17. Mejia M. Carloas Eduardo : 10
118. Morales Cordén, Evelyn Xiomara 01
19. Pineda Cordén, Yoni Edgardn a7
20. Pinto Guzmdn, Diana Hugenia | 16
21. Pinto Martinez, Roxana Lizeth 24
|22. Pinto Morales, Ana Maria : 13
23. Bagastume, Deisy Beatriz 09
24. Urztia Flores, Yéssica Yohana ‘ 19
25. Vargas Cordén, Luis Alberto ] 18
26. Vésques Valdéz, Roberto 27
27. Velésquez Estrada, Heidy | ) - 22
Patricia

Habiende seleccionado a los 20 estudiantes de la escuela
de Santa Rosalia e identificado a los 20 estudiantes de 1a
@scuela de Barranco Colorado, se procedié en cada una de
ellas a separarlos en 4 grupos de 5 eatudiantes cada uno,
procediéndose de la manera que sigue:

a. S numeraron 20 tarjetas de cartén asi:
5 tarjetas con el nimero 1
5 tarjetas con el mimerec 2
5 tarjetas con el ntmero 3 v
5 tarjetas con el nimero 4
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b. 5S¢ doblaron las tarletas de cartén, se revolvieron en un
cesto vy =e les pidid a los estudiantes que tomaran nna.
Todos los que tomaron un mismo numero. pagaronh a formar
un bloque o grupo, formdndose asi cuatro gruros o
blogues en cada una de las escuelas. :

Con la filnalidad de que los grurcs o blogues fueran
distribuidos al azar al momento de 1la rregsentacion de los
resultados obtenldos como consecuencia de la realizacidon del
ensayo. para su posterior analisis estadistlco, ‘se procedid a
numerar cuatro tarjetas de cartén {(del 1 al 4): se doblaron
las tarjetas, se revolvieron en un cesto v se le pidié a un
miembro de cada uno de los grupos o blogues formados que
tomara una de las tarjetas, quedando asi definida 1la
ubicacidn de cada grupo o blogue al momento de la
presentacidén de resultados. El procedimiento se llevd a cabo
en las dos escuelas vy posteriormente se aplicd la prueba de
entrada a los dos grupos (s} unidades experimentales
respectivamente. :

Después de concluido el experimento. se hizo uso de los
resultados de las pruebas de entrada v salida de la siguiente
manera: )

a. Se establecleron las diferencias de puntec que cada
estudiante obtuve derivado de la aplicacidén de las
- prusbas de éntrada y salida.

b. Luego se sumaron las diferenclas determinadas en cada
- una de laz escuelas.

Seguidamente, se promediaron las sumatorias encontradas
de acuerde con el inéisc anterior, resultados que sSe
Presentan en un cuadro mds adelante.

o

a *E T
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Grupos de  sstudiantss de  la escuela de Santa fosaliia,
c¢on fu respectivo nimero de grupo, numero de bloqus, punteo
>btsnido en la  prueba des entrada, punteo obtenido sn la
sruzva de sallda, diferencia de punteo obtenids derivads de
i1a zplicacidn de las pruebas,. sumatoria de la difersncia ¥
rromzdio de las mismas.

i

SEUFZ.NO. 1 . BLOQUE NO. 3

! NOMBRE DEL ALUMNQ . PE PS ]. DIF.

i - Cordén Garcia, Jullo : 20 100 80

|- Fusntes, Alsx Oswaldo i 35 100 85

{= Ladn Ldpez. Luz del Carmen 45 - 85 |- 40

| - Pineda Cordén, Yoni Edgardoe | 20 a0 80

|- Zstrada Fuentes, Alex Roberto 20 B0 50

i N . ' . )

| TOTAL 305

[ X 61
SEUPD NO. 2 BLOQUE NO. 1

j NOMBRE DEL ALUMNO | pE PS | DIF.

1 _ -

| - Cerdén Guzmén. Yenni Xiomera 26 70 1 50

| = Fuantes Estrada, Jenni Lisbeth 50 100 50

i~ Garcia Villeda, Miguel angel 45 - | 100 35

{~ Pinto Guzmédn, Diana Eugenia 20 75 55

i~ Urzda Flores. Yéssica Yohana 40 70 30

j :

i TOTAL : ‘ 240

!

Pox 48

i

[
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- 3RUPO NO. 3 - BLOQUE NO. 4
HOMBRE DEL 2LUMNOQ PE P g ;DIFi'
Corcdon Eatrada. Edwin René 35 90 55
Gonzdles Eatrade, Henry 30 95 65
Media M. Carlcs Eduards - - 20 85 75
Sagestume, Deisy Beatriz 45 75 30
Eatrada Barillas, Mauro Miguel 50 100 50
TOTAL 275
X 55
GRUFO HO. 4 . BLOQUE NC. 2
NOMBRE DEL ALUMNOQ P E PSS DIF.
Fuentes Lépez, 3ucely 25 75 50
M23tia Fuentes, Wilder Francisco 35 70 35
- Moralesg Cordon, Evelyn Xiomara 40 85 45
Pinto Morales, Ana Maria 20 8o - 60
Vargas Corddn, Luis Alberto 25 100 75
TOTAL o585
X 53
. [ U 11 1 | D
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Grupos de estudiantes de la escuela de Barranco Colorado, con
su respectivo numero de grupo, numero de blogue, punteo
obtenido en la prueba de entrada. puntec obtenido en la
prueba de salida, diferencia de punteo obtenido derivado de
la aplicaclén de las pruebas, sumatoria de las diferencias y
promedio de las mismas.

GRUFPO NO i BLOQUE NO. 4
NOMBEE DEL ALUMNO | PE PS DIF.
- Cordén Trujillo, Blsnca Rosa B 1 55 20
- Franco y Franco. Daysy Vanessa 55 85 10
- Morales, OUscar Leonel 45 | 45 Q
- Trujillo Morales, Dorilan Iliana 30 55 25
= Vidal Trujillo, Alvarc ~ B5 | 85 0
TOTAL 55
X : 11
GRUFPO NOQ. 2 BLOQUE NO. 2
NOMBRE DEL ALUMNO PE | PSS DIF.
- Franco y Franco. Elmer René 20 45 25
- Franco Trudillc Mirna Elena 20 55 35
- Hernsndez, Erick Eomeo 30 85 .. 2
- Truiillo Cordon. Erickse Janeth 25 55 | ac
- Orellana Pinto, Karin Cristina B0 85 15
TOTAL ' : - 130
X _ 28
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GRUPO NO. 3 BLOQUE NO. 1
NOMBRE DEL ALUMNO " PE 'P S DIF.
- Cruz Ortiz, Marlon Nolberto 20 55’ 35
- Franco y Franco, Edin Adarberto 45 40 -5
-~ Trujiilo Chacdén, Edwar Rolando 25 40 15
- Trudillo Cruz, Glenda Nineth 40 - B85 15
- Trujillo v Trudillo, Otilie N. - 20 50 3o
TOFAL 90
X 18
GRUPO NO. 4 BLOQUE NO. 3
NCOMBRE DEL ALUMNO® PE P s DIF.
- Espinoza, Héctor Roberto 20 45 25
- Gutiérrez Corado. Sindy Pacla 30 50 20
- Marroquin Trujillo, Danni René 55 55 0
-~ Tobar Salguero, Amanda Eunice 40 35 -5
- Trudillo Franco, Rosa Lidia 25 55 ao
TOTAL TO
X 14

B —— [N
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CUADRO DE PRESENTACION DE RESULTADOS OBTENIDOS EN LAS DOS
ESCUELAS
{ TRATAMIENTOS)
B 1 B2 | B3 B4 |TOTAL | X
| METODOLOGIA _
| DINAMICO 48 53 61 | 55 | 217 i54.25
| FARTICIPATIVA
I ETODULOGIA :
TRADICIONAL 18 26 14 11 89 |17.25
TOTAL | 86 | 79 75 | 66 | 286 --
X 33 | 39.5 | 37.5| B33 | -- [35.75
X = 286 = 35.75
a
FC= @
.thr
FC=  (236)2 = 81796
4 x 2 8 >




Tilculo ds

I

iy

C Total =

£
3 =

~

-0

Sumas d= Cuadrados

¢
i i

-

¥

13 -FC

C Total = (4B)* + (§3)* + "(61)2 + {55)"¥ (183 + (26)F =+
10224.5

1143+ (1

12

C Total= 2304 + ZBOD + 3721

121 - 102

]

¢ Total=  2951.%

mn

t

24.3

+

3025 + 324 + 575 + 196 +

CB = B1* +4BI® +B 3 +B4* - FC

tr

OB = (66)% + (79)% + (75)% + (66)% - 10224.5

C B = 4356 + 6241 + 5825 + 4356

o

- 10224.5

2
22 B = 20878 -~ 10224.5
2

T 32B = 10289 - 10224.5
!s CB = B4.5

ZZ2Tr = tr 1l + Lt r 2%

B
SITr = (21T + (69

4

FC

10224.5

AT
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SCTr = 47089 + 4761 - 10224.5
4
SCTr = 51850 -~ 10224.5
4
S CT = 12962.5 -~ 10224.5
SCTr= 2738
SCE = §CTotal - SCB ~ SCTr
SCE = 2851.5 - B84.5 - 2738 .
3L E= 149
Cdlculo de grados de libertad
GLT = (¢4r x BY-1 = 8-~-1 = 7
GLT = ( 2 x 4-1 = 8-1 = 7
GLT = {8 -1 = 8~-1 =7
GLT-= 7 = T
GLB = B~1 = 4-1 =3
GLEBE = 4-1 = 4«1 =3
GLB= 3 = 3
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GLTr» = tr-1 = 2-1 =1

GLTr = 2 -1 = 2-1 =1
GLTr= 1 = 1

GLE = LT - GLTr -GLB = 3

GLE = 7 - 1 - 3 = 3

GLE = 6 - 3 = 3
|[GLE= 3 = 3

a
=
[sc
[}
w
9]
s

CMTr = 5C¢&r
G L tr
CMTr = 2738
1
CMTr= 2738

B 11
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CME = S = (s = 5CE
GLE
CHE = 149 o
3
[ene= e

Caloculo de F

Calcpiadas

FCRB = CMB
SZ
FCRB = 21.5
49.87
FCB-= 0.43
FCTr = CHMTTr
32
FCOCTr = 2738
49.87
EFCTT‘: 55.12

X % 100 .

35.7% x 100
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.01
.08

o o o

.01

TABLA DE ANALISIS DE

.05

.13
L1Z
.28

.46

VARIANZA

FUENTES DE
VARIACION

GRADOS
DE
LIBERTAD

SUMAS
DE
CUADRA-
DS

CUADRADOS! F

MEDIOS

CALCULADA

F TABULADAS

£

- #ok
0.05

¢.01

Trata-
mientos

o1 -

55.12

10.13

Blogques

Q.43

g9.z28

Error

03

[ TOTAL

L
4

o7

280917

N ] M
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Derivado de lo anterior se deduce que no hay diferencias
zignificativas entre blogues. En cuanto a log tratamientos,
se deduce que come consecuencia de la aplicacidén de 1la
metodologia dindmico participativa, se producen diferencias
altamente significativas sobre- la metodologla tradicional en
el aprendizale de la Educacidn Ambiental. No obstante sera
necesario la aplicacidén de la prueba de Tuckey por exceder el
Coeficiente de Variacidn del 15%.

54.25

ERS

X2 = 17.25

X1 - Xa=

54.25 - 17.25 = 37

=H
"
0
[+
ct
=1

om oW
o=
H
s
[w]
<
(4]
[3h]
Wb
. (=]
ﬁ

0.05
4
DSH = 2.86 \J12.4175
0.05
DSHE = 2.8 x 3.5238
0.05
DSH= 10.07




DAH =q0.01; 2 ; 40 \F&2
0.01
r
DSH = 3.B2 49 .67
0.01
4

DSH = 3.82 v12.4175

0.01

DSH = 3.82 = 3.5238

Q.01

DPSH = 13.46

.01

Dado que X1 - X2 = 37 es mayor que DSH 0.05 = 10.07 y
es mayor gque DSH 0.01 = 13.46, se concluye en gque las

diferencias entre X1 y X2 son altamente significativas. En
el caso particular del presente estudio, podemos concluir gue
la aplicacién de la metodologia dindmico participativa es
superior a la metodologia tradicional, y gque las diferencias
qus se dan en el rendimiento de los estudiantes como
conaecuencia de la aplicacién de ambas metodologias son
altamente significativas.

B — - [l
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CONCLUSIONES

1. La aplicacicin de la metodologia  dindmiceo
participativa, en - ~el- proceso de .ensefianza
aprendizaje de la Educacidn Ambiental con ¢l grupo
superimental, dié . resultados . altamente

[V

significativog en relacidén' a la aplicacidn de la
metodologia tradicional con el grupe de control.

Los estudiantes del grupo experimental v grupd de
control, demostraron un bajo nivel de conocimientos
al 1niclo del ensayo pedagdgico.

Durante la realizacidén del ensayo pedagégico con
los dos grupos, se- desarrollaron los mismos
contenidos curriculares, utilizendo la metodologis
dindmico participativa para-el grupo experimental vy
1a metodologia tradicional con el grupo de control.

Los contenidos curriculares de Educaeidén Ambientsal
fueron asimilados an forma - efectivae por los
estudlantes que varticiparon en el Zrupoc
experimental, a los cuales se les facilitd el

" aprendizaje mediante la aplicacién de la

metodologia dinamico-participativa.

- I TTTmIogms -~
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RECOMENDACIONES

Que el Ministerio de Educacion:

1.

Atienda, en forma prioritaria, =1 problema de 1a
ensefianza de la Educacién Ambiental.

Promueva ane se capacite a los docentes a través de
talleres y demostraciones en el aula, sobre Ila
eficacia de 1la metodologia activa y participativa
en la enseflanza de la Educacién Ambiental.

Dinamice a los docentes en la bisqueda de técnicas
y actividades propias de 1la metodologia activa y
participativa, que lo conduzcan a la obtencién de
mejores resultados en el procese de enseflanza
aprendizaje de la Educacidn Ambiental.

A través del Sistema Nacional de Mejoramiento de
los Recursos Humanos v Adecuacién Curricular
{SIMAC), promueva la wutilizacién  de un manual de
apoyo técnice sobre Educacién Ambiental, en el
Ciclo de Educacién <Complementaria, del nivel
primario.

Que loz docentes:

L.

A travées de la reflexién adguieran un cambio de
actitud que les permita reconocer la ineficacia de
las técnicas propias de la metodologia tradicional
las cuales contribuyen a la formacidén de un sujeto
pasivo, lrreflexivo, s8in capacidad analitica para
soluciconar la problemdtica de su entorno ¥ sin el
desarrcllo de habilidades v destrezas que
favorezcan su creativided.
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H. GLOSARIO
Aprahensidn:
Bloque:

Coeficiente:

Cognicidn:

Conductismo:
Conexlonismo:
Configuraciép:
Contexte:
Dialéctico:
Ecodesarrollo:

Estrategia:

Logocéntrico:

Lidico:

Procesosz:

Pasicocéntrico:

—74-

Interiorizar ¢l conocimlento, haciéndolo
propio.
Conjunto de unidades experimentales.

Nimero o, en general, factor que, escritc
a la izgulerda e inmediatamente antes de
un monomio, hace oficio de multiplicador.

Acclén y efecto de conocer.

"Doctrina Psicolégica qué s¢ basa en el

estudlc de las manifestaciones externas de
la conducta de los individuos.

Concatenacién de una cose con otra.

Disposicién de las partes gque componen un

cuerpo y le_dan su peculliar figura.

Medio Natural o social donde se desarolla
determinada situacidn. ’

Perteneciente a - la dialéctica. El 'que
profesa la dlaléctica.

Degarrollo en aspectos ecolégicos.
Forma especial de conducir o coordinar

todo tipo de accilones, educativas poT
ejemplo. : .

Criterio que se basa en la estructura

interna de 1a disciplina que o
degarrolla, los nudos temdticos para
explicacidn sistemdtica de la materia.

Perteneciente o relativo al juego.

En educacidn son comportamientos
genéricos, dindmicos vy progresives que el
educando wva degarrollando al lograr

aprendizajes especificos en los dominics

cognoacitivo, afectivo v pelcomotor,
perteneclentes a las distintas areas
curriculares.

Criterio que pone énfasis en las
.caracteristicas béslicas de los

destinatarlos de la acclén educativa, es
decir delimitando los contenidos en

T

I
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funcién de la posibilidad del alumno a
captar informacidn que se encuentre dentro
de sus intereses.

Zignificativo: @ue tiene importancia por representar o
significar'&%gﬁn valor.

Irzeolocéntrico:r Supcne este?'criterio, ‘1la blisqueda de:

- .aquellas informacicnes., habilidades v

cconocimientoa gque -demanda €1 contexto
social en el que vive v al cual pretende
accesar el individuo qgue aprende.

Travamiento: . Elemento o sudeto sometido a estudio, v
aue e mide v compara con otros

tratamientos.
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GRAFICA No. 1

Representacién del promedio obfenido por los alumnos
del grupo experimental y control en la prueba de
entrada, dl inicio del enscyo pedagdgico.

Grupo Experimental
Grupo Conirol 32
34,257

i
i
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GRAFICA No. 2

Representacidn del - promedio obfenido por los alumnos
del gruco experimenial y controi en lo prueba de
salida, @ finalizar e ensayo pedagdgico.

.

Grupo Control —;
51,57

ki

Grupo Experimenial
8g.257
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GRAFICA No. 3

eoresentacidn del promedio obtenido por los dlumnos
an ios diferencios de punteo entre lo prueba de
:ntrada y salida del grupo experimental y conirol.

Grupo Control — H 7 /
. e

Grupo Experimental
54.257
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. PRUEEA DE ENTRADA Y SALIDA
EVALUACION- DE EDUCACION AMBIENTAL.
SEXTO GRADO

Nombre del alumno:

Nombre de la escuela:

PRIMERA SERIE:

INSTRUCCIONES: A continuaciodn se te rresentan varias
afirmaciones con sus posibles respuestas, de las cuales debes
marcar con una X la que consideres corrscta, utilizande 1a
linea reepectiva. El ejemplo O te servirs:

0. Es la introduccién de sustanclas extrafias en la
naturaleza: :
-Erosién
X
Contaminacién
Deforestacién
1. Es el lugar donde se: relaciona lo bisético con 1o
abidtico:
Ecosiatema
- Comunidad Biotica
Ecologis
2. Es ¢l desgsate o empobrecimiento del suele por acclon
del viento o del agua:
Extincion
~— Forestacién
Erosién
3. Son hileras ¢ surcos de plantas que se siembran

giguiendo las curvas a nivel:

Barrersas vivas
Barreraz muertas
Acequias

5 la aptitud que tienen alguncs suelos para
1 crecimiento de arboles forestales:

wa
Qo i

Vocacidn agricola
Vocacion forestal
Vocacidn ganadera

5. ‘Es la combinacién 6-mezcla'de Hidréogeno vy Qxigenc:
Alre

Suelon
—— Agua

S ————————T B 1041 o i
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ZZ3UNDA ZERIE: o g
THSTRUCCIONES: Complete las siguientes oraciones escribicnde
una Irass en la linea en blanco. El ejemplc 0 te servird:

Logs seres wives y cosag no vivientes  actuande Jjuntos
forman:
Un - Euosistema

1. La arcilla =5 un componente. del recurao nauural llamado:

La técnics - de conservacion de'suelos, que consiste en
hacer gradas sigulendo las curvaa A ‘nivel se llama:

[ SN

El proceeo por el cusl unos seres dependen de otros pars
alimentarss se llama:

€1

Cuando se da 1la extincidén de animales v plantas en lis
naturaleza se rompe lo gue se 1lama:

1o

El =lementc gue contiene el dire ¥ que eg necesario para
todz combustién se llama:

(4 1}

CERA ZERIE: .
TRUDC'ONES A ’'continuacién ge te presentan una serie de
ciones de las cuales debes considerar si son verdaderas n
za colocando dentro del paréntesis la letra V o F. El
emplo 22r0 te servira:

0o
g
a
1

'.'."
)

an
&
4
-t

Lif b o e r

J. Etihte dependencla entre los seres vivos ¥

vivos. | (V)

BN Las acequias son hileras de pledras que se colocan
3lzuiendo las curvas a nivel: ( )
Z. Los bosques y los rios son ecosistemas. { )
3. El limo es uno de los componentes .del szuelc. ¢ }

i, la erosldn es. la introduccildn de sustancias
extrafiae en la naturaleza. ( )

3. El suelo es la capa de materiales organicos donde
se desarrollan las raices de las plantas. {

—



CUARTA SERIE:

THSTRUCCIONES: & continuacion
vy otra de opciones. Eacribe dentro del
ra de la opecidn que le corresponde a cada

uns de enunciads
raréntesis la le

=
=
-

-

enuqciado.

a. Barreras muerfas
b, Cortinas rompevigncos
o, Acaguias

d. Mgnocultivismo

2. Terrazas

Barreras vivas

by

VALORACION: Cuatro series de cinco itemes cada uno totgl 20

te presentan dos columnas:

Scn hileras de piedras que
se . 20locan siguiendo las
curvas & nivel,

3on hileras de plantas que
g2 slembran siguiendo las
curvas a nivel.

Son grades gue e&e hacen
sigulendo las curvas a
nivel.

Son zanjas gque 3& hacen
gigulendo las curvas a
nival.

Es zembrar arboles de

diferentes tamafios para
evizar la erozidén oausada
por 21 viento.

n,

“itemes, a 5 puntos cada uno: 100 puntos.
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