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Eate estudio permite conocer cufles son los factores pedagSgicos que
condicionan el aprendizaje de los estudiantes de la Escuela Macional Rural

Ho. 2 de Occidente. cabecera departamental de Totonicapsn.

Con relacidn a Sste se incluyen los factores que condicionan el aprendizaje.
el aprendizaje como proceso ¥ comd producto, la commicacidn didictica, la
evaluacisn de los cbjetivos de aprendizaje, la tarea docente y otros que
pueden ayudar a la labor educativa en su proceso de enseflanza-aprendizaje ¥
favorecer especialmente al estudiante, razfn de la educacidn generadora de

cambins sociales.

El informe estf dividido en capitulos: Capftulo I, referido al wmarco
conceptual, sl cual oontiene lca antecedentes. la importancia de la
investigacifin, el planteamientc del problema, los alcancas y los limites de

la investigaciZn.

El Capitule II comprende el marce tefrico dividido en doa partes: Parte I,
ccoprende una  breve resefla histSrica de la educacifn secundaris y de las
sscuelas normales rurales de Guatamala. Parte II. contiene factores
pedagtgicos como condicionantes del aprendizaje, otros factores pedagtgicos y
los medics para realizar la edacaciSn. Estos sa incluyen porgue, en primer
lugar, se hizo vna revisiSn cronolfgica del conjunto de acontecimientos que
permitieron abrir el camine para la creacifin secundaria en Guatemala y de las
ascuelas e a ajustan a ciertas normas fijadas con anticipacifn. En

segundc lugar porque hay factores que dependen de tercercs & interfiecren en




el proceso por medio de estimilos que eondicianan la forma de reaccionar de
una persona, en este caso, de los estudiantes de la Escuela Rural No. 2 de
Occidente, Totonicapsin, frente a una situaciSn experimentada. E1 Capituleo
IIT comprende el desarrcllo de la investigacién y en &1 sge incluye el
chijetivo general, loa objetivos especificos, la variable de investigacifin,
los instrumentos y el anSlisis estadistice. Bl Capitulo IV contiere la
recopilacin, procesamiento, conclusiones y recomendaciones. Finalmente, se

presenta la bibliegrafia general y el instrumentc aplicado.




CAPTTULD 1

I. MARCD COMCEPTUAL DEL PROBLEMA

1.1 Antecedentes del problema
Por la naturaleza del problema ss realizd la reviaidin bibliogr&fica
pertinente. Se encontrarcn tres trabajos de tesis gue suatentaron Lemas

relacionadcs con esta investigacifSn.

En el afio 1,984 Vilma Piedad Flores Dominguez, en su tesis titulada

Incidencia de la Ocrientacifn Escolar en el rendimiento acadSmico del

estudiante de la Escuela Normal Rural del Departamento e Totonicapsn .

comprobd que la falta de orientacifSn para estudiar provoca problemas de
rendimientc escolar y pueden ser superados por medic de pléAticas de
asta Indole.

En 1,990 Francisco Mérida LSpez, en su tesis AnSlisis dal
rendimientc escolar en establecimientos de educacitn media en jocrnadas diurna

¥y _nocturna, sefiala gue los factares o circumstancias que inciden en el bajo
aprendizaje escolar son: -
Psicolégicos. La condiciSn paicoligica en general, de acuerdo con
su edad, |
Bioldgicos. Su constitucifn fisica sea esta fuerte o d8bil, peco
especialmente su crecimiento fIisico para dosificar 1 cmtenido académico.
Sociales. Se consideran determinantes para su formacifn cultural.
PedaglSgicos. Que ay;adan al estudiante para su superacitn. Por
ajemplo: pruebas de evaluacisin correctamente planificadas.
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En 1,991 Rosa Amanda Mejla Villegas, en su tesis Ensayo scbre las

técnicas expositivas e inatruccifn proecramada, indica que la técnica

expositiva es la mis utilizada en la docencia. Ea la clave para las
explicaciones porque de su sencillez depende la comprensin. BEn cuanto a la
técnica de la instruccién programada anota que es el procedimiento que ayuda
mis al rendimiente y que, unida a la exposicifn, se convierten en funcicnes
transitivas que van del maestro al discipulo. Recomienda el nse de t&cnicas
coma la expositiva y la instruccidn programada debidamente planificada, con

el objeto de que la teorfa de la educacidn se apegue a la prictica.

1.2 Importancia de la investigacitn

La importancia de este estudic radica en que la poblacifn investigada
es, en su mayoria, de extracciSn rural. tos factores pedagSgicos que
inciden en la preperacitn inadecuada 3=l estudiante, especialmente en el
aprendizaje, se demuestra con la actitud Gocente, como: la improvisacisn,
desconocimiento de 1a  aplicabilidad del planeamiente d&lcactico,
desconccimients de la vtilidad de la metodologfa didictica. FPor otro lade,
8e encuentra la poca preccupacién ante la constante interrupcisn de las
actividades docentes por actividades extra—aula y extra-escolares sin la
debida planificacitn agregadc a la falta de dedicaci®n en su labor. Per lo
tanto, 8l ne ss trata de mejorar dichas actitudes, el proceso
enssflanza-aprendizaje, dentroc del establecimientos, se vers profundaments

afectado, con el rissgo de caer en una crisis educativa.




1.3 Plantesmlentc del problema

Consciente de la situacidn por 1a que attaviesan los estudiantes
del establecimiento educativo cbiete de estudio ¥ de que los efectos que
perjudican su procesc de aprendizaje repercuten en su vida familiar, se
plantea la intercogante: ¢cusles son los factores pedagbgicoa que
condicionan el aprendizaje de los estudiantes de la Escuela Normal Rural Ro.

2 ge Occidente, Totonicapin?

1.3.1 Alcances y limites del estudio
1.3.1.1 Alcances

gsta investigaciSn se realizd en la Escuela Normal Rural No. 2 de
Occidente, Totonicapin. Se encuests a 35 catedriticos gque representan el
100% de docentes del establecimiento. Se investigd esta institucisn porque
el tesista trabaja como docente en ella. Su intersa es averiguar si los

objetivos para los que fue creada se cumplen.

1.3.1.2 Limites

El estudio se realizd en la Escuela Hormal FRural No. 2 de
Occidente, TotonicapSn. El cbjetc de hacerlo en esta institucifn es porgue
fue creada para atender a la poblacitn de la etnia quiche y los recursos
financiercs del tesista no permiten hacer un estudio similar en las eacuelas

creadas con ¢l mismo fin para atender a las demSs etnias de la repthlica.




IT. MARCO TBORICO
PARTE I
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Guatemala es un pals con poblacién mayoritariamente indigena,
hablante de diversos idiomas. Totonicapin es un departamento en el cue se
habla cquiché&. Tiene derechc a ser atendida de acuerdoc ocon sSus
peculiaridades. Se efectuard una pequefia resefia de cBmo se llegs a la

creaci6én de la Escuela Normal Rural da Occidente en este departamento.

Segfin Alfreds Carrillo Ramirez, en su libro Evolucisn HistSrica de

1a BEducacifin Secundaria en Guatemala, menciona que el frayle dominico Matias

antonie de CSrdova escribis mm estudio titulade "El medio mis eficazr para

incorporar al indigena a la gcivilizacién®. 1

Desde la &poca colonial ya se presentaba el preblema de ctao

incorporar al indfgena al sistemx productive vy educative de la colonia.

Carles Gonzilez Orellana, en 5u libre Historia de la Educacifc en

Guatemala, indica gue "{las primeras disposiciones en favor de la educacitn
especial de los indfgenas datan del afo 1,879 . Pl 6 de septiembre se enitis
un decratc que reglamenta el primer centro destinado a la educacifn de lve

nativos guatemaltecos.)” 2

1. Cacrillo Ramirez, Alfredo. Evolucisn Hist&rica de la BEducacitn Secmdaria
de Cuatemala. Pag. 25.

2. Gonziles Crellana, Carlos. Historia de la Educacitn en Guatemala. Pigs.
312-314, 415.




El 30 de octubre de 1.893 se emite el decreto 474, durante el
gobierno del general José Marfa Reyna Barrios: se crea asi el Instituto

Agricola para Indigenas, que estuvo en funcicnamiento pooo tiempo.

Durante eI gobiernc del general Jos& Macia Orellana se cred la
Escuela Normal de Preceptores, cuys finalidad era la formaciSn de maestros
ruralea y maestros urbanos. Esto ocurrié a principios de 1,924. Mis
adelante, siempre en este mismo afio, se transformS la Escuela de Indigenas en

Escuala Nacicnal de Preceptores, Uruguay.

No fue si no hasta la dpoca revoluciomaria cuando se propugns en
serio por una mejor educacién rural. Se aprovechd la cooperacifn técnica
norteamericana suscribindose un convenio el 19 de julic de 1,945, ratificado
el 12 de agosto del mismo afie el Convenio Bdsico del Servicio Cooperativo de
Educacitn. El cual; en su parte conducente sefiala: "(20. Que la mieva
escuela cural tendcd cardcter prictico y funcional, forméndose el programa de
estudios en atencifn a las necesidades y recurscs de la regidn y de la
comunidad que va a servir. Este concepto implica: a) una serie de escuelas
normales rurales regionalea, c¢ada una orientada hacia los problemas
pecullares de su propia regifn: b) formacifn de los programas de estudio,
tante para las escuelas normales, como para las escuelas murales
individuazles, con base en las necesidades y recursca de la regisn y la
commidad ¥ con medidas que hagan efectiva la participacitn de la commidaed
en este proceso educativo. Los programas de estudics debern siempre
evolucionar, modificindose de conformidad con los cambios de vida y con las

necesidades de la comunidad; c) el medic de vida del indigens, coms factor




daminante en la vida campesina del pais, merece — estudics

t&cnico—especiales. )" 3

En este contexto el gobierno de la revolucisn inicia la creacisn de
“(...seis escuelas ncrmales rurales, cuatro de ellas establecidas en las
regiones donde predominan grupos lingtifsticos distintos., las otras des,
atendiends a las condicicnes econfmicas, sociales y clim&ticas. Las cuatro

eacuelas instaladas en regiones indigenas son:

l. En }a finca "La Alameda”, Chimaltenango, para los grupos cakchiguel y
tzutuhil.

2. En Totonicapdn, para &l grupe quichs.

3. En San Juan Chamelco, para el grupo pocomamn.

4. Para e1. grupo mam, eh un lugar no determinado todavia.

Pue asi como el Honorable Congreso de la RepGblica, por Decrato No.
29,del 12 de marzo de 1,953, autoriza la creacitn de la Escuela Hormal Rural
No. 2, que actuvalmente funciona en la cindad de Totonicapsn, siendo
Presidente el corcnel Jacobo Arbenz GuzmSn y Ministro de Educacifn el

profesor Mardoqueo Garcfa Asturias. )™ 4

3. Op. Cit. Gonzilez Orellana, Carlcs, pig. 415,
4. Op. Cit. Gonzélez Orellana, Carlcs, pig. 422.




PARTE II

FACTORES PEDACDGICOS OCMD CCHDICIONANTRS DEL APRENDIZAJE

MEDIOS PARA REALIZAR LA EDUCACTION

Segfin Marfa Victoria OrdSfiez y Luis Arturo Lemus, "(...el medio es
el mundo circundante, acktive motivador de reacciones. S6lo es medic lo que.
eatando en relacifn con cada ser, forma con &1 cierto complejo mitario.
Cada hombre vive su medio, es decir, lo interioriza e integra. La mayoria de
impresiones <ue vienen del mundc extericr pasan inadvertidag y son
experimentadas sin gque el sujete se 3 cuenta de ello; ain embargo, se
integran a la vida personal de cada uno.)" {5} Entre los medios mia

impoctantea para realizar la educacifn estsn las siguientes:

La familia

Es el nicleo bSsico de la comunidad humana, se le puede definir
comc la unidad afectiva de padres e hijos que resulta de "{...la reunifn de
elementos instintives naturales con la resolucifn autfSnoma de la voluntad.
EstS siempre ligada a las estructuras sociales y evoluciona con ellas. La
historia de la familia come estructura, repercute en 1o que podiamog llamar

su "historia pedagfgica®: su evelucisn como commnidad o camo agente educador.

En las sociedades primitivas la efucacitn de la primera infancia
estaba an manos de la familia o, por lo menos, de la madre. Pero, muy pronto
el espiritu colectivo rompls la influencia familiar. Es= innegable gue en los

primeros tiempos de la mumanidad la funcifn eduocativa era difusa y corria

5. Ordsitez, Marfia Victoria. Pedagogia General, pig. B3.
Lemus, Luis Arturc. Temas Fundamentales, pag. 305
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por cuenta de la commidad. B medida que la familia fue organizandose, cobrf
fuerza su funcionalidad educativa hasta alcanzar la cGspide en ese sentido.
con la gens romana: actividad que m8s adelante comparte con la ascuela. La
familia es un agente y una commidad educadora de primer orden. Esa el nikclea
donde se presentan los primeros elementos educativos. Madiante ella actGan
las costumbres, la tradicifn, la moral, es ella gquien crea los primeros lazos
cue unen al hombre con la comunidad y  mantienen la herencia cultural
fundamental ¥ la lleva a la conciencia de sus descendientes y, por lo miamo,

es dificil luchar contra ella.

La familia, como otro factor gue incide en el rendimiento escolar y
por ende en el deficiente aprendizaje del estudiante, frecuentemente se
manifiesta como un grupo social gue no cumple a cabalidad con sus funciones y
no brinda la atencifn necesaria a sus hijos que estudian, no proporciona los
estimulos necesarios ni la crientacidn como parte del papel gque debe cumplir.
Los socitlogos dicen que 1a familia e3 base fiel de la sociedad. De la misma
surgen los factores que Inciden en @l aprendizaje de los miembros que

estudian y por lo mismo debe prestirsele atencitn.)” 6

La escuela

"(...Es la comunided educativa formal de la educacifn. Si tomamos
en cuenta los elementos que la componen, podri definirse come la reunifn
voluntaria de un grupo profesional pedagSgice con individucs inmaduros,

6. Ibid, pigs. 84 y 306.
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teniende en cuenta los primercs la misisn de instruir y educar y los segundos

la 8e aprender y educarse.

La escuela es un desprendimiento de la sociedad que refine los
medios para incorporar a su senc a los sujetos educatives, a un arbiente
especial gue regula deliberadamente sus efectos educatives. La necesidad de
continuar un ambiente educativo especial surgid como consecuencia de la
complejidad creciente de la cultura y de la divisiSn del trabajo: asi como de
la distancia cada vez mayor entre la experiencia de leos adultos y las
posibilidades de los j6venes para alcanzarla por mera accifn educativa difusa
de la commidad o de la familia. Las funciones de la escuela deben
establecerse a partir del tipo de relacin gue la escuela mantiene con las
fuerzas Bsociales que le proveen de contenidos y de objetivos. Eatas
funciones son:

1. condensar influencias

2. purificarla

3. coordinarlas en tormo al YO del educando

4. amplificar la experiencia del educando, liberdndclo de los medios

restringidos en gue ha vivido antes de asistir a la escuela.

La escuela se axplica por un principio esencial. la organizacida,
que al mismo tiempo esti regido por wna ley: la graduaciln. La graduacidn
supone la organizacitn de la escuela en ciclos didicticos: entre los que

pueden mencionarse:
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a) preescolar
b) primaric
<) medio

d) superior

e)postuniversitaric.)* 7

La sociedad 8

Es toda pluralidad de seres racicnales wunides moralmente para
perseguir un fin comin valiSndose de medics commes. La sociabilidad es una
caracteristica del hombre y por lo mismo es un ser social por naturaleza y no
por pacto, convenciSn o costumbre adquirida. Dentro de toda sociedad hay
elementos o factores que obligan a todos los seres, con todas sus
tescluciones, a cumplir con unos principics Gue son los puntoe de partida o
causa de cualquier procesc y tambin puede ser en t&rmincs gensrales, la base
d2 una argumentacifn sustraida de la experiencia. Esos principios son:

- Qe autoridad. BEs el poder o fuerza moral de la cual la scciedad
se constituye © se dirige con todos los miembros para la consescucién de un
fin.

=_De _igualdad. BEs considerads por cada perscna de acuerdo con su
desenvolvimiento dentro de la sociedad Y en especial el lugar (status} que
ocupa dentro de la misma. El educands considera la igualdad como un derecha,
por ioc mismo hay factores que pueden afectar directamente a los jSvenes y

afectar en la misma forma el hecho educativo.

7. Ibid, pigs. 85 y 8.
B. Tbid, pigs. 86 y 310.
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a) Los padres: ellos conforman el cofdigo &tico del nifio que mis
tarde sers un joven. Si este o6digo es socialmente mavginal . la
funcifn de conciencia se formard bien, perc tendrd resultados
graves en el surgimiento de una conducta antisocial, pues el nifio
- habri interiorizadc aguel oidigo paternoc.
b) Formacién del grupo dentro de la familia: la primera
- adaptacisn del nific tiene lugar en el seno familiar, impulsado por
los propios factores emccicnales, el nific aprende a respetar los
deseos de los padres y de los hermancs. 5i este proceso funciona
bien el ni%o no tendra dificultades de adaptacifin ni en la escusla

ni mis tarde en los niveles supericres o en el mundo del trabajo.

Que el procesc ensefanza-aprendizaje llegue a obtener los frutos
deseadina, es decir, 21 estudiante a todo nivel (primacio, secundario,
universitario o informal), os el fin de una buena educacifin. Los factores
que inciden en este proceso son muchos y variados: dependiendc de las
situaciones particulares de cada commidad. Se puede dividir estos factores

= en intermos y externcs. Los primercs son aguellos que se manejan dentro del
aula y los otros son los que inciden an-la ensefianza fuera del aula y de la
ascuela. Para el desarrolle e este trabajo interssan los factores que.
dentro del aula, del estudiante de la Escuela Normal Rural de Totonicapsn,
inciden en que al procesc ensefianza-aprendizaje sea mis efectivo.

Entre los elementos o factores que favorecen ¢ afectan el proceso

ensefianza-aprendizaje se consideran los siguientes:
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EL. QURRICULLM
No puede haber un buen sistema académico sin un buen currficulum.
En todos los niveles de la educacifn debe existir un curriculum que oriente

la accifn educadora.

Seqlin Blanca E. Gonzilez de Ochaeta, el curriculum se concibe como
{...un conjunto de actividades sistemticas y lSgicamente planificadas e
interaccicnadas que =l estudiante comparte con el docente, agimila y vive en
interaccifn con su ambiente total, bajo la responsabilidad de una institucidn

educativa.)

También debe considerarse, como lo indica Baldomero Arriaga Jeresz,
"(...el perfil de salida del educandc y la metodologfa didfictica gue ha de

aplicarse para el logro da diche perfil.)" ¢

Indica gque "(...en relacifn al perfil de egreso del ecducando,
porque en &l se plasma el tipo y la calidad de cindadanos (y profesicnalea)
que deseamos formar.)" 10. El curriculums debe ser integral, es decir, estar
vinculado a todos loa niveles educativos: preprimario, primaric, seamdario
y universitario. Estcs no pueden tener un cucriculum separado. que prepare
al estudiante aisladamente. El sistema educative nacional debe preparar al
gatudiante en el nivel preprimaric para que pueda integrarse al nivel
primario y en é&ste para que acceda al secundaric y de este al nivel

unlversitaric. El estudiante debe ser unc mismo y =1 proceso

%. Op. Cit. Arriaga Jerez, Baldomerc.
10. Ibid.
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ensefianza-aprendizaje debe tener un mismo objetivo, una misma meta, preparar

al estudiante para que sea buen ciudadano, sea profesional o no.

La metodolcgia didSctica va immersa en el perfil de salida dal
educando. Debe iniciarsa desde el nivel preprimario hasta el vniversitario.
No puede existir una metodologia aislada. SI se acepta una metodologia
separada, no sSe logra preparar un estudiante y por ende un profesicnal

eficiente y eficaz.

La tarea del maestro rural gue egrese de la ENRO deberd estar
basada en un curriculum entendido comc el conjunto de experiencias por laa

que pasa el alumnc, bajo la direccifn y supervisidn del maestro.

JIE IXNDE PARTEN LOS CAMBIOS CURRIQULARES? 11

Becesidades soclales: - manifestadas por la poblacisn
- identificadas por las instituciones
formadoras de recursos
- requeridas por el =sistema social
reconocido.

Nocesidades econSmicas: - generadas intra-pals
- generadas extra-pals.

Necesidades politicaa: - para la consplidacién de un sistema
social

-~ para la incorporacifn de valores.

1l. Armaz, Josd. La Planeacisn Curricular, p&g. 175.
Schram, W. y otros. Técnicas Modernas y Flaneamiento de la Educacifno,

pig. 298,



Necesidades educativas: para facilitar el desarrollc de un
sistema social
- para elevar lés niveles de vida de la

pcblacidn.

El currlculum como un sistema de apoyo, satisface las necesidades
reales de la educacin en el presente. Fl curriculum ocomo procesc de
interaccitn dinfmica, satisface necesidades reales de la educacisn para al

futuro.

Cuande se identifican las necesidades e intereses de wna pcblacibn,
generan presiones en diversos niveles y pueden ser como sigue:

INDIVIDUALES

GRUFPALES

DE SOCIEDAD

DE NACION = Todos tendientes a elevar los niveles

de vida y grados de desarrcllo.

LA TAREA DEL CORRICILIN
* Lograr un cambio con sentido.
* Planear, implementar y evaluar el cambio educacional de manera
18gica y sistemfticas..
* Clasificar valcres, establecer metas, disefar programas., progcver
interacciones humanas y positivas.
* Distribuir y administrar recursos.

* Redisefiar resultadesa.
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PERFIL DEL EGRESADC DE LA ENRO

a) CCMO ADOLESCENTE PROPIAMENTE
DICHO

b) COMD PERSCHA

c) COMO ESTUDIANTE

d) COMC CTUDADANG

€ )COMO PROPESICNAL

Con asimilacisn y acomodaciSn al mundo
exterior, con entusiasme y admiracitn
por todo, gusto por las aventuras,
sentimientos vy realidades, ansias de
independencia, energia vital.

Libre, responsable, deseoso de
superacidn, respetuoso de lca demfs y
de los bienes, inclinade hacia los
valores superiorea del espiritu,tales
como: verdad, bondad, amor: belleza,
Jjusticia, respeto y con valores
morales.

Participante en el procesc educativo,
respetuoss de su comnidad.
co~responsable de los bienes,
co-responzable de una accidn educativa
cenjunta.

Democrdtico, pluralista, consciente de
sus derechos, consciente de ous
ocbligaciones, respetuoso de la ley,
aglidario con lea otros cindadanas y
solidaric con su pafs.

Persona productiva, competente,
eficiente, con actitud de servicio,

amante de la justicia.
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£} OOMO PADRE Responsable, respetuosa de la vida,
respetucsc del matrimonio, respetuoso
d¢ la familia, consciente de sua
obligaciones y constructor de un mejor
pals.

g) OOMO SER RESPONSABLE S5e apresta con plenitud a realizar su
misidn en la vida, poniendo en préactica

su experiencia en favor de los demis.

mmmmmmmum. TOTONICAPAN
Ho fue Qiffeil determinar el perfil del docente que egrasa de la
Escuela Normal Rural Mo, 2 de Cccidente, Totonicapsn, Log rasgos que
expresan su identidad. no puede dealigarse del sistema de relaciones que 1o
une a la socciedad, ni a su propia posiciSn dentro de la misma. Tamporo se
pusde enlistar una serie de caracterfsticas de tipe profesional que s=on
Geseables en la formacisn del docente.

El perfil del docente que egresa de este establecimiento ests
basado en dos aspectos:

lo. Scbre las lineas derivadas de la utopfa scbre la sociedad y el

hombre que se quiere crear.

20. La capacitacifn instrumental que s requerirfa para llevar a

cabo la tarea prepuesta.

El docente no serd ya El transmisor de conocimientos dados en
clase ¢ expoaiter de hechos ¥y teorfas, sino debers desempefiarse como: un
facilitador de oportunidades que propicien experiencias de aprendizaje: un
orientadcr. un promoter, un investigador .
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COMO FACILITADCR

- Interpreta ia filescfia y
politica educativa del
Estado

Analiza lcs principios.
propisitos, perfiles y
lineamientos curriculares
de la educaciin

Analiza el fen@meno

educativo

Yalora la educacitn
nacional

Concibe la educacifn como
una bsgueda constante de
respuestas a la existencia
vital -

- Aplica metocdologlas

O0MD CRIENTADOR

- Contrilxrye a la formacidn

para la vida

- Estim:la

Contribuye para wejscarlas.

Atiende a los mismes en la planifica-

cifn que realiza.

Para ayudar a su interrelaciSn con los
aspectos politicos, econfimicos,
culturales e histSricos.

La relaciona con las corrientes
educativas universales.

La ¢congidera como una funcifn liberado-

ra del ser humanc.

Con el fin de estimylar la creatividad

de los educandos.

Se preccupa para darse a los roles qua
debe desempefiar el individuo como ciu—
dadano, eatudiante, profeaicnal y padre
de familia.

Especialmente el espiritu de supera-

cifn.
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- Fomenta &n los educandos
y en los otros miembros
de la comunidad

Realiza tareas

Propicia un clima

psicol&gico
~ Ayuda a los estudiantes

OO PROMOTCR
- Conoce las t&cnicas del

trabajo commnitario

- Demuestra una s5lida

conciencia nacional

- Fomenta la participacisn

~ Fomenta en los educandos
Y los demis miembros de la
commnidad la formacisn de
hibitos fitiles

- Estimula la sensibilidad

Todo lo que se refiere al cultivo de
los valores rconcetnientes a la personar
familia y nacién.

Especialmente para detectar y corregir
deficiencias.

Para facilitar la comunicacién inter-
peracnal e inter-institucicnal.

Con el fin de que estos asimilen vy
comprendan los ripidos cambios, produc—

tos de la din&mica social.

Ayuda a facilitar la participacifin y el
mejor logro de los objetivos de la
educacisn.

_Con el fin de implicar la jerarquiza-

ciSn de nuestros valores y una concep-
cifn clara de la problemStica actual.
Para ayudar a la cooperacifn dentro de
la cominidad educativa a fin de ldenti-
ficar y solucionar los problemas.

Se preocupa porque se practique la
higiene, la cortesia, la recresacifn,

etc.

Ayuda a comprender y valorar las

manifestaciones scciales y culturales.
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- Hace buen usc de los BEn funcifn de los objetivos escolares y

seyvicioa sociales commales.

Al desarrollar un curriculum congrusnte con las necesidades Jde
nuestra educacifn, el misamo debe estar compuesto por programas S
estudio gque llenen a cabalidad las expectativas del procesc educativo

guatemalteco.

PROGRAMAS DE ESTODIO

El programa "{...es la expresifn previa; ordenada y datallada de
los trabajos que el maestro y el alumno han de efectuar en la eacuela. )™ 12.
Al elaborar los programas de estudic se debe determinar =i la escuela es
transmisora Ge cultuca, si la escuela desea que el estudiante aprenda la
realidad o si el objetivo es responder a laa exigencias personales de los
alumnos. Estos tres tipos de sitnaciones son reales, cada uno tiene su razén
de ser. Sémededecirqueﬁelcasodehﬁcmlauomlmlda
Totonicapdn se dan los tres., ya que la escuela transmite cultura, a la vez
que los estudiantes aprenden la realidad gque los rodaa-y. por ser una escne
la rural creada para la etnia quich&, se puede decir que responde a las
exigencias, si no personales de loa alumos, ={ a las exigencias de la
regitn.

8i los programas de estudio estin elaborados de acuerde con las
exigencias de la commidad educativa cbjeto de estudio, el docente dabe

desarrollar un planeamiento congruente con dichos programas.

12. Garcla Hoz, Victor. Diccicnaric de Pedagogia babor.
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PLANEAMYENTO

Este debe ser consciente y explicite porgue es un elemento

constitutivo e inseparable en la actividad pedagigica.

Cabe decir que en la préctica no puede haber accidn educativa sin

un plan previamente establecido que sefiale el fin y los medios de la misma.

(13}

El planeamiento escolar abarca tres grandes campos:

1. El de los finea como problema filosSfico por excelencia.
2. El de las circunstancias come problema eminentemente
cientffico.

3. El de los medios como problema predominantemente pedagdgico.

Los tres puntos anteriores deben enmarcarse dentro da un amplic

sentido aocial. En sequndo lugar. el planeamiento de la educacifn es

un procedimiento altamente té&cnice que deberf estar de acuerdo con las

exigencias de la civilizacitn actual, segCn los siguientes principics:

a) definicitn de cbjetives con base en los generales de la cultura
existentes

b) establecimiento de normas claras de accifn y delimitacidn

) con cuidado de la sencillez, integridad y honestided

d) utilizacidn de los medics existentes antes de crear nueves
recurscs y personal

e) inscripcin del sentido de responsabilidad, eatusiasmo y

dedicacisn al trabajo.

13.

El Planeamiento del Proceso Enseflanza-Aprendizaje. Universidad de Costa
Rica, pag. 55.




CBJETIVOS DE LA ELOCACIOH

Estos deben buscarse en fuentes bisicas histSricas ¥ cultucales:
tambidn en fuentes sociales y legales, esto es archives, libros, documentos.
tradicicnes, leyes, etc., acumilados por generaciones sucesivas. Existen
cbjatives universales y nacionales y habrs que cuidar la congruencia,
correspondencia y secuencia unitaria entre ellos. En la determinacifn de
cbjetivos generales dJeben Ltomarse wn cCuenta el nivel de rama de
planificacién; al no haber una clara especificacitn de cbjetivos habrd que
determinarlos 3¢ manera cocperativa y democritica del grupo social imperante.
Loa cbjetivos generales de un nivel y rama determinados constituyen norma y

guhpanlmespncifimséelnimniwlyramdequatrata. 14

Contenidos

Una vez determinados 1lom cbjetivos generales, estos deben
condicionar a los especificos, asi comc a los coatenidos programiticos
propiamente dichos. Los contenidos y los cbjetivos tienen estrecha relacifa.
ya que el aprendizaje se ejerce sobre una asignacidn o materia. La materia
posee una organizacién légica, perc el aspecto didictico puede sefialar otro
tipo de organizacitn que sea favorable. al aprendizaje. La secuencia del
contenidc serf determinado por la secuencia de los chbijetivoa. En esta forma
1a materia se dividics en unidades didécticas o de aprendizaje, cada una de
las cuales responde a un cbjetivo gemeral. Establecida la secuencia de
cbjetivos—contenides se pasar§ a otra fase dal planeamiento que seri la
seleccibn de actividades de aprendizaje.

14. Ibid, psg. 59.



Actividades de aprendizaje

Para erganizar las actividades es conveniente elaborar una tabla de
especificaciones de doble entrada, en la parte hovizontal se anotan loa
objetivoa, en la vertical los contenidos v en la interseccisn Se anotan las

acciones que permitan alcanzar los chistives para llenar los contenidos. 15

MATERTALES ¥ RECURSOS OTILIZABLES ‘ .

Realizada 1la seleccifn y determinacisn de actividades de
enseflanza—aprendizaje se eligen, con base en ellas, los materiales y vecursos
utilizables. Eato puede consistir en libres de texto, de consulta, de
trabajo, medice avdiovisuales, institucicnales ¥ personales. Los criterios
para seleccionar los materiales y recurscs didictices scn:

lo. funcicnalidad (permite alecanzar los chjetivea}

20. factibilidad (indica que existen)

3p. adecuacidn (al cbjetive, Acmtanido y actividad)

El uso de una gran cantidad de material no garantiza una ensefianza
eficaz, es preferible la utilizacitn eficiente de pocos materiales que sean
adecuados a la actividad. Otra limitacitn es sl alto costo de los
materiales, aunque _ex_iste en la actualidad ma sarie de medios de bajo costo
que podrfan utilizarse, tal el caso de radics, grabadoras, tocadiscos,
videos, etc. En todo caso ni la abundancia ni la sotiaticacifn de los
materiales y recurscs son suficientes para asequrar el 8xito del aprendizaje.

15. Spencer-Giudice. Nueva Did&ctica General, pig. 63.




Ejecucitn

Cnando (16) se habla de ejecucisn pricticamente se ests hablando de
los pascs e la leccidn. Con el nombre de leccifn se designa a 1a penor
unidad didSctica de contenido educativo que se organiza con propSsitos de
ensefianza., El términc se deriva del latin “lectic® (lectura), gue cm el
“repetitid' y "isputatid'. constitufan los pasos del trabajo docente en la
escolistica medieval, ya que era empleada por los maestros de las escoelas
monacales y catedralicias primere y en laa universidades despufs. Juan
Federico Herbart (alemSn) presenta los aiguientes pasos:

lo. Claridad. Es la presentaciSn del tema. su significeds,

cbhjetivo, propSsito y finalidad.

20. Asociacitn. Incluye la comparacifn con sus samejantes. los

epigrafes fundamentales, process, eﬁluciﬁn.— histcria del tema de

estudio y =sus transformaciones y ademSa la aspiraciSn de lo que

deseamos transmitic.

3o0.  Recapitulaciba. Trata 2] ocdenamianto de los elementos

estudiadcs, la expresifn de los alimnos, _la clasificaciin cde loa

elemgntos segfin su importancia, conclusiones, leyes. peinciplos.

normas.,

40. Aplicacifn. Es la prSctica de ejercicios; los problesas

nuevos gue deben 'm estudiados como consecuencia y finalmente la

respectiva motivacifn para las nuevas lecciones.

Existen también los pasoa de Owidio Decroly {belga) ¥ Oe loa
norteamericance, pero especialmente los de Jochn Dewey, que deberian servir de

16. Ibid, psg. 67.



gufa para la imparticisn de los conocimientos y para que ese servicio tenga

una buena ejecucidn.

Motivacitn e incentivacifin del aprendizaje

Pernsndez Heerta (17) dice "{...en la actualidad la critica de los
sistemas docentes poco eficaces suele girar alrededor de la ineptitud para
lograr que los alumcs quieran aprender. Se considera que la moctivacitn del
aprendizaje como motivaciSn de la wveluntad debe llegar inmediatamente al
alumno para que despierte ese intecrs que est3 dormido. Por la misma razdn.
solamente cuando el escolar quiere, s8a produce la causa formal del
aprendizaje, que, desde luego, unida a la maduracidn y al contenido discente
conatituye la causa intrinseca de aquel. Hay varias explicaciones gue se dan
da la motivacifn y ellas son:

a) energética, liberadora de energfa almacenada

b) conductista, relacitn exacta de estimulo y respuesta

c) genética, apoyada en las variaciones crgénico—evolutivas

d) intencionalista, atiende a la atracci6n del objetivo clarc y

distinto

e) voluntariata, la que actGa moviendo la voluntad personal.

En cuanto a la incentivaciSn debe decirse gue hay incentivos de ia
motivacifn y son miltiples porgue presentan los alicientes y los estimolos.

“Entre ellos se menclionan los siguientes:

17. Hernéndez Huerta, J. MotivaciSn del aprendizaje en Revista eapaﬂola de
Pedagogfa, Nos. 37-38, pig. 22,
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discente,

desec da perfeccidn

nivel de aspiracifn o superacidn

logre de un premic

- interSs intrineeco del objeto de estudio.

Cuande no existen incentivos o cuando ne se produce la voluntad

@l aprendizeje #a inccordinado, débil. inauténtico. La diddctica

de la motivaci®n es una euperaciSn de la didictica del interfs por dos

razones:

la. porque admite & #ste, aumentable con el conocimiento del fin
Se la actividad y entendido como relacitn de comveniencia raciproca
entre sujeto y objeto., come incentive de la voluntad:

2a. porque explica suficientemente la realizaciin de actos
discentes y vitales, que, sin ofrecer interée de conveniencia
inmediata, &son acaptados por su  valor mediato plenamente
corprendido por el sujetc.)”

La motivacifn como recurso pedegigicn, importancia y significado

Santiago Herméndez Ruiz (18) indica, "(...la mativacifn desempefia

unpapelimportantemto&ilosutugdelavida. La accifa consciente y

yoluntaria es efecto de la motivacifn. Los seres poco Gesarrollados sclo

actfan cuando son adecusdamente estimuladcs. MOTIVAR viene del latin

"mvere",

a5 decir, mover hacia un cbjetive determinado. La motivacitn

significa una situacisn de desequilibrio provocado por el estimilo, sea este

18. Bernsndez Ruiz, Santlago. Metodologia General de la Enseflanza, pig. 327.
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internc o externc. Cuando el individuo es equilibrade por el peso, el valor
o la accifn de estlmulo, se mueve en busca del eguilibrio Yy asi adquiere el
alimento, la luz, el vestuario, el saber, etc., por lo que sin darse cuenta

est& satisfaciendo necesidades variadas.}"

Metodologfa didictica

La diddctica es la disciplina que; como parte de la pedagogia, se
ocupa de la ensefianza y del aprendizaje. Tiene como finalidad transmitir el
conocimiento adquiride por medio de métodos l8gicos de investigacisn. la
didictica hace tambifn usoc del método para enseflar la verdad. Existe una
did&ctica general y una especial, La general se ocupa de 1la
ensefianza-aprendizaje. La especial es la que se cocupa especificamente del
método limitado a una materia determinada, sea de matemstica, lengua.
estudics sn;:ialea o a las ciencias naturales. {19) La didSctica general se
ocupa de los problemas relacionados con lés leyes de aprendizaje,
organizaciSn de la materia de ensefanza, planes, pregramas de estudio, planes
Ge clases y de lecciones; materiales o medios auxiliares de ensefianza, ayudas
audiovisuales, etc. La didSctica especial se ocupa de manera especIifica a la
aplicacifn de conotimientos, recurscs geneiales a la enseflanza-aprendizaje de
wta asjgnatura en particular y en mna situacitn determinacda.

Ia metodologla didictica tiene una clasificacisn Y por eso se dice
que los medics didicticos se clasificacn en métodos, procedimientos, formas
Y materialas de ensefianza. Entre los métodos estSn €1 inductivo, el

19. Spencer-Giudice. Nueva DidSctica Especial, psg. 14.




deductivo vy el mixto: entre los procedimientos, el andlisis y la sintesis;
entre las formas, la observacidn, experimentacisn, intuicidn sensorial e
intelectual, la exposicidn, discusifn, ejemplificacidn, comparacidn,

abstraccifn, aplicacifn, generalizacifn y demostracisn.

Evaluacifn del aprendizaje

Luis Arturo Lemus (20) nos dice gue: “{...Evaluacién es valorar o
estimar el gradoc de asimilacifn de con¢cimientos por parte de los que reciben
educacidn. Desde el puntc de vista educativo no cabe ni discutir lo superior
sobre la medida. Dezde el punto de vista diagnfstico-tebrics, s francamente
superior, pero no veemplaza a la medicidn obietiva en los campos en que &sta
es posible. La importancia de la evaluacibn estd en que no basta comprobar
que el aducandc no sabe matemitica. por ejerplo, ademds, hay cue averiguar en
qué aspecto de la matemftica estd la falla y cuSl es la causa de ello, para
darle atencisin. S5lo entonces haremos orientacifn, ademss de instruccidn,
utilizando para ello la evaluacidn del rendimiento y la evaluacifn de los
factores cue condicionan ese rendimiento. En el procesc evaluador se
distinguen tres momentos ¢ fases:

1. definicisn de cbjetivos evaluables

2. aplicacisn de tBenicas evaluadoras

3. interpretacifn de los resultados cbtenidos.)”

Considerada la evaluacisn desde el punto de vista del rendimiento
escolar, parecerfa gue su propSsitc fuera Gnico, no cbstante se ha visto que

para gue la evaluacitn sea justa debe reunir una serie de requisitos, ya que

20. Lemus, Luis Arturc. Temas Fundamentales, pag. 280.



ella es parte integrante del procesc aducativo. Son muchos o variados los
propfeitos, pero destacan los siguientes:

a) la diagnosis educacional

b} 1a crigntacisn de los alumnos

¢l la supecvisisn del personal. (21)

El apwendizaie

Puede definirse como el procesc mediante el cual una actividad
comienza ¢ sufre una transformacifn por el ejercicic. Como efecto es todo
caxbio de la conducta resultante de alquna experiencia, gracias a la cual el
sujeto afronta las situaciones postericres del wodo distinte a las
anteciores. Dice Victor Garcia Hoz que el aprendizaje es Onticavents
necesacic {como tratado del ente en general), todo docente debe saber que una
busna labor sducativa da un buen aprendizaie en el educando y, por ende, un
buen rendimjento sscolar. Aprendizaje es un término muy amplio y eatf
eastructuradc de una manera clara: por lo Que wna vez determinados los
objetivos del curac es necesario establecer el orden en cue los misnos daben
aprandersa; para cada uno de los objetivos establecidcs se puede rsalizar el
mismo procsso, hasta llegar & las conductas. El docenta que sa prepara y
aspira a qua sus alumos aprendan debe preguntarse: .qué debe aprender o
saber el alumc para aprender &sta o aquella conducta? Por ejemple. si el
cbjetivo as: que el alumo utilice el lenquaje conjuntista (que habla de los
canjuntos} luwjxivbswemmm«sﬁ\:

21. CGordillo de Loventzen, Marina. El Adolescente Guatemalteco, su Problema
Educacional ¥ su Rendimiento, pSg. 57.
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a) representar conjuntos cen diagramas de Venn

b} determinar qué elementos pertenecen a un conjunto dado

¢) determinar un conjuntoc segin sus sub-conjuntos

d} clasificar un conjuntoe de acuerdo con uno © dos de sus

atributes.

En elefemple siguiente hay secuencia de aprendizaje. Para lcgrar

el cbjetivo final se requiere:

5} extraer conclusiones

b) producir resultados

¢) reconocer causa y efecto '

d} hacer comparaciones

e) distinguir hechcs y opiniones

f) interpretar actitudes y sentimientos.

TIFOS DE ESTRUCTURAS ¥ APRENDIZAJE (22)

Al organizar la estructura de los objetivos del curso pueden darse

las siguientes posibilidades:

1. estructura plana. Se da en aguellos curscs en los que no parece
tenar imorl:an;ia la secuencia de aprendizaje de leos Qistintos
objetivos: 7

3. estructura vertical. Implick una secuencia fija, en la que
primero se aprende el cbjetivo A, luego el B y asi, sucesivamente;
3. estructura por niveles. Es la que se da en un cursc en &l que

dos o mis partes principales pueden enseflarse indistintamente en

2. Pmm@mmmm Dhiversica de (oeta Rica. Tipee de Eatroo-
txa de Aprexdtzaie. oig. 15, :
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cualquier orden, perc dentro de cada una de ellas pueden existir
niveles:

4. estructura espiral. En este tipo de estructura se tratan los
mismos conceptos, las mismas conductas durante todo el curso, pero

en forma cada vez mis profunda.

INTEGRACTION Y TECRIAS DEL APRENDIZAJE

Varias son las teorias gue explican la integracién del aprendizaje
como actividad para ayudar a la asinilacitn de los contenides académicos., A
continuacifn se enuncian:

le. bicligica y psicclégica. No son defendibles como teorias

generales, pero sf en perspectiva parcial:

Z2o. perceptivo-asociativa. Explica que la integraciSn es un

conjunto de conexicmes gue, en orden ascendente, enlazan el objeto

actual del aprendizaje con otro cbjeto ¥a aprendidoc antes o

presentade coincidentemente:

3o. estructural ista. Es la base postericr del principio de

globalizacifn, rebasa el asociacionismo, perc no ha encontrado

récnicas faciles y aplicables en el terreno didsctico;

40. organicismo, Esta tecria la conforma toda la actividad

docente y discente hasta el lagro del aprendizadie;

50. wsistesa holistico. Considera que hay aceptacitn de niveles

estimativos, autoestimativos y cree que hay virtoalidades creadocas

que logran el proceso integrador cuande gesaparece la presi&n

mental;

&o. logicista. Busca la integracién por ser al camino de

organizacitn de los saberss en concordancia con la ciencia.




Por ser el aprendizaje una actividad muy importante en la vida de
las personas hay también MODOS para actuar con el fin da consequir la

integracisn.

MOCOS PARA ATENDER EL APRENDIZATE

a) Atender al escolar como organismo unitario de potencias intelectuales y
ne como un erganismo con potencia flsica.

b} Fomentar la conducta inteligente del alumnc dentro Jdol ambiente en gue se
desenvualve.

¢} Extender los niveles de totalidad a grupcs sociales; hasta llegar a la
comprensifn internacional y la paz smundial.

d} Graduar el material ajustado al alumno.

@)} Buscar la coordinacitn 8¢ las partes en el todo.

£} Favorecer el establecimientc de estructuras de varios &rdenes, mediante
relacicnes. .

g) Ampliar los canpos de captacifa evitando el aislamiento de apcehensicnes
y asberes. -

h) Eliminar toda la aprehensifn fragmm:ariar y superficial.

i} Lograr que la vida escolar sea vista como algo propio ¥y no aextrafio.

4) Ensanchar la vida escolar mostrindola como parte integrable de la vide
intsrescclar y social.

Bl PSEUDDAPRENUTZAIE
Este pe adhiere a fragmentos superficiales de la autenticidad del
hombre. La didSctica contesporfnea, que es de gran sentido personalista,
7 busca la fibra auté#ntica del hmbre normal en la integracitn de su YO, con
los niveles discentes circundantes: esta didictica pretende gue. lo aprendide
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quade on la vnidad personal del diacente y produzca un perfeccionamiento que.
ain disminuir la unidad funcional, A8 origen a mayor dinamismo y poder. No
debe olvidirsenca gue la buena enseflanza se¢ Jemuestra con un buen
aprendizaje. que la misma constituye la expresitn de la actividad didictica y

ez el molde en que se vacia el mStode y los procedimientos.

Algunos autores fijan su pensamiento y dicen, por ejemplo:

- Rufino Blanco. La actividad didictica imchmme los medics sswibies
de aplicar el método pedagbgico.

— Achille. Defing al mftodo como las formas bajo las cuales el
maestro presenta la materia que hay que ensefiar.

- Petusa Petiz y Gil Mufiiz. Dicen gque el mitodo es la expresiin

didsctica y el mejor modo de ensefiar.

-~ GonzKlez Alvarez. Como la manera exterior que se da a la
enseflanza y a la expresifn. ‘

- Onigva. Como el modo de expaner la verdad.

- Galo Reguerc. Como el medic sensible de aplicar lo correcto y

necesario.

Léyaﬁoywuﬂiuﬂo-loqa,mindianlasm.u.logn
WdeMIWEucmrqxuhawiﬁo.mh
mdaduqm-lmm-nmhaqummoymmajammm
axperiencia y sabidurfa de la perscna y tampocc ha dejadc una ayuda para 1
pecfeccionamiento de la persona o sejoramiento de su conducta en general.




ITI. MARCO METCDOLOGICO

3.1 thjetivos de la investigacifin
3.1.1 General

Betectar cuiles son los factores pedagSgicos que condicionan el
aprendizaje de los estudiantes en la Escuela Hormal Rural Mo. 2 de Occidente,

Totonicapin.

3.1.2 Especificos

a) Explorar qué factores pedagfgicos cbstaculizan el rendimiento
académico de los estudiantes.

b} Determinar loa factores pedagSgicos que inciden en la actitud
conductual de los estudiantes.

c) Evaluar los factores pedagSgicos oque interfieren en el
aprendizaje de lca estudiantes.

qa) Jecarquizar los factores pedagSgicos que condicionan el
aprandizaje de los estudiantes.

3.2 La variable

Por tratacse de wna ifwestigacién descriptiva, se manipuls uma sola
variable de estudic, es decir, variable Gnica discreta PACTORES PEDAGOGICOS,
- que permitiS conocer la situaciSn actual de la labor educativa de la Escuala
Norma) Rural Bo. 2 de Occidente, Totonicapsn, Totonicapln.

3.2.1 Variable finica

Factorss pedagSgicos en el procesc de aprendizaje.
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3.2.2 Definicitn conceptual de la variable

Factores pedagfSgicos son

los elementos que condicionan el proceso

educativo y actlian de una manera determinante en la formacifn cultural del

estudiante y en las manifestaciones

3.2.2 Factores pedagfigicos

NDICADOR INDICE
1. Planeamientc Conocimientos
didictico did&cticos

sobre planifi-
cacitn

2. Motivacitn Interés docente

3. Metodologia Disciplina
didsctica

reales de su conducta.

OPCIONES
— Caracteristicas del planeamiento
- Funcidén del planeamiento didfictico
- Efectividad del planeamiento
didicticeo
- Usted motiva o incentiva
- Motiva para prevenir, diagnasticar o
pruducii:
=~ Cree usted que los astudiantes tienen
deseos de superacifn y aspiraciones
= Loa estudiantes cumplen a cabalidad
con sus estudios
= Qué tipo de metadclogia emplea para
servir los conocimientcs
- Induce usted a sus aluanos
~ Conduce usted a sus aluenos
- Los aliRnos scn capaces de informar
sobre un tema o tépico
- Cree usted que los estmiiantes estsn
casbiande de actitundes




4. Improvisacisn Preparacion

5. Evaluacifn

profesicnal

Actitud del
estudiante

ante la materia

- Los conocimientos que imparte son con
base en una planificacifn

- Impartes los contenidos en forma
secuencial

- Organiza usted los contenidos en for-
ma programitica

- Imparta los curaos de su especialidad
~ Evalfia constantemente los contenidos
que ensaiia

= EstSn respondiendc los estudiantes
come usted lo desea

- Loa estudiantes hacen cbservaciones
cuando participan en el curso o cursos
que usted imparte

- Cree usted que lcs alumnoes estin se—
jorando en sus actitudes y actividades
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PRESENTACION DE RESULTADOS

A continuaci®n se presentan los resultados chtenidos, despuds de realizada

1a encuesta a los catedritices que laboran en a1 establecimiento donde se

realiz& la investigacifn. Dichos resultados corresponden a los FACTORES

PEDAGOGICOS .
No. de pregunta Porcentajes
1 79.3%
20.6%
2 85.6%
10.3%
3 B82.7%

Resultado
— Indican que en planeamiento educativo
teman en cuenta los objetives, las cir-
cunstancias, lcs mediocs, los materiales
¥ loa procedimientos.
- Mo realizan ninguna planificacitn.
SEGUN PORCENTAJE MAYOR. EL MAESTRO 51
APLICA LA PLANIFICACION DIDACTICA.
- Manifiestan cque no aplican los ele-
mentos necesarics en el planeamiento
didsctico.
- Indican gue la aplicabilidad del
planeamiento debe ser crdenada y jerar-
quiiada en gus elementos.
A TRAVES DEL 89.5% SE DETECTO CUE HAY
MALA APLICACION DEL PLANEAMIENTO DIDAC-
TICO.
- Manifiestan que los contenidos progra-
miticos si responden a las necesidades

de los earudiantaes.




17.2%

B5.5%

B2.7%

17.2%

- Menifiestan que los comtenidos prograwtitices
no responden a las necesidades estu-
diantiles.

EL 82.7% MANIFIESTA QUE LOS CONTENIDCS
PROGRAMATIOUS SI RESPONDEN A LAS NECE
SIDADES DE LCS ESTUDIANTES.

— Manifiestan inconformidad por la
interrupcitn de las actividades educa-
tivas por centinuas actividades
extra-aula y extraescolares.

= Indican que aceptan la interrupcise
de las actividades educativas por acti-
vidades extra—aula y extra—escolares.
NO ESTAN DE ACUERDO OON TANTAS ACTIVI-
DADES EXTRA DOCENCIA PORQUE EN SU Ma-~
YORTA SO IMPROVISADAS POR PARTE DE LAS
AUTCRIDADES .

= Indican que motivan sus clases con el
objetivo de despertar el interés de los
estudiantes para aprender y sientan
gusto per la materia.

— No motivan su clase.

EL MAYCR PCRCENTAJE INDICA QUE LK MOTI-
VACION REALIZADA DESPIERTA EL INTERES
DE LOS ESTUDIANTES, LO QUE QOHDUCE A T
MEJOR RENDIMIENTO ESOOLAR.
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89.6%

10.3%

89.6%

10.3%

93.1%

6.85%

75.8%

- Indican que logran despertar la ac-
¢i&n intelectual por parte d& los estu-
diantes.

- No alcanzan ningfin cbjetivo porque no
motivan.

EL MAYOR PORCENTAJE DE LOS CATEDRATIOOS
INDICA QUE LOGRAN DESPERTAR EL INTERES
DE LOS ESTUDIANTES.

- Indican que es boeno incentivar y es-
timular a los estudiantes para que
sientan atraccitn per el estudio.

- Consideran que no es buenc dar esti-
milos a los estudiantes.

LOS CATEDRATIONS W 89.6% CONSIDERAN
QUE ES BUENC DAR ALICIENTES ¥ ESTIMILAR
A LOS ESTUDIANTES.

- Consideran que los estndiantes o
cumplen con sus estudios.

- Indican cque los estudiantes sf cum-
plen con sus estudlos debido a que es-
tin correctamente wotivados.

EL MAYOR PORCENTAJE INDICA QUE LOS ES-
TUDIANTES NO ESTAN CIMPLIENDO EN SUS

ESTUDIOS OOMO SE DESEA.
- Supuestamente no utilizan ningtn tipo

Sa metodologia, se deduce gue la apli-

can de acuerdo con la circunstancia.



10

1

24.1%

75.8%

24.1%

B6.2%

13.7%

- Indican que la misma debe Lener re-
lacitn con la finalidad, con la materia
de enzeflanza, con el sujeto de la edu-
cacidn, con el maestro y con las cir-
cunstancias gue rocdean el hecho

educativa.

LOS CATEDRATICOS, EM SU MAYORIA, NO

UTILIZAN LA METODCLOGIA DIDACTICA.

— Manifiestan que los estudiantes no

son capaces de enunciar un tema o t&—

pico.

= Indican que los estudiantes son capa—

ces e enunciar un tema ¢ tSpico como

producto de la correcta aplicacifn de
la metodolcgia.

BL 75.8% DE LOS CATEDRATICOS INDICA QUE
LOS ESTUDIANTES HO SON CAPACES DE ENDR-—

CIAR UM TEMA O TOPICD.

~ Manifiestan que conducen a los estu-
diantes para despertar y satisfacer las
curicsidades académicas planteadas por
ellos.

- Indican que no satisfacen curicsida—
des de los estudiantes.

SEGUN EL MAYOR PORCENTAJE EL MAESTRO
ENSENA, CONDUCE Y SATISFACE CURIOSIDA~

DES DE LOS ESTUDIANTES.




12 96.5%
145

12 86.2%
3.7

14 51.7%
48.%

~ Manifiestan gue han impartide e
imparten curscs que no son de su
especizlidad, obteniendo conocimientos
¥ experiencias que loa ayudan a mejorar
su nivel académico.

- Indican que imparten curscs de sQ
especialidad.

LOS CATEDRATICOS, BN SU  MAYORIA,
IMPARTEN O HAN IMPARTIDO CURSOS {UE NO
SON DE SU ESPECTALIDAD PROFESIONAL.

- Desconocen cuil es la forma correcta
para organizar lcs contenidos que deben
impartirse a los estudiantes.

— Indican que organizan los contenides
con puntes del programa de estudios,
con unidades y proyectos.

HAY MALA CRGANIZACION DE LOS QONTENIDOS
QUE SE IMPARTEN A LOS ESTUDIANTES.

- WMo informan sobre el proceso de
planificacitn que realizan  para
evaluar.

- Indican gue evalGan los contenidos
mediante una planificacin @y un
proceso.

EL 51.7% DE LOS CATEDRATICOS WO
PLANIFICA NI CUMPLE CON EL PROCESO DE

EVALUACTIONES .
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15

16

55.6%

41.3%

53.5%

46.4%

- Indican que los estudiantes no hacen
obsecvaciones en su clase.

- Manfiestan que los estudiantes hacen
cbservaciones relacicnadas con  sus
actitudes, hibitos de trabajo, hibitos
de estudio, ideales y juicios.

EL MAYOR PORCENTAJE INDICA OUE EN EL
ESTABLECIMIENTO NO EXISTE EVALUACION
EFECTIVA.

~ Indican que los estudiantes no eatsn
resporkliende comc es deseable.

- Menifiestan que los estudiantes eatsn
respondiende comc &3 deseable, asunto
que demuestra que estdn aprendiendo.
LOS CATEDRATICOS INDICAN QUE  LOS
ESTUDIANTES RO ESTAN RESPOMDIERDD CCMO
SE DESEA.




REPRESENTACICN DE RESULTADOS
En los siguientes cuadros se representan los resultados
obtenidos, con el cbjeto de que los mimmos sean £icilmente comprendidos.
Se anota en la parte superior la pregunta que fuera planteada a los
catedriticos. 7
CIADRC Ho. 1

(Oué elementcs incluye en su planeamiento didSctico para ordenacitn y
coordinacisn da las ensefianzas?

OPCICHES %

Indican que en su planeamiento educativo toman en cuenta
loa abjetives, las circunstancias, los medice, loa mate-—

teriales y los procedimientos. 79.3
o realizan ninguna planificacifn didfctica. 20.8

INTERPRETACTON

De acuerdo con los resultados anteriores, la mayorfa de docentes af
realiza planssmiento didSctico y toma en cuenta varics de los elementos
que propicisn una ensefianza adecuada.

- CORDRO Ko, 2

ZBn qué sentidc cree que debe ser la aplicabil.i;iad del plancamianto
didscrico? . : : .

OPCICHES ' - s

Manifiestan que no aplican el plansamiento didfctico. N - - X

Indican que la aplicabilidad del planeamiento debe

ser cxdenada y Jerarcuizada en sus elementos. ‘ 10.3
SACTON

&mmtrqaehuyodadedocentumaplicaelplmimto
didéctico, probablements porque desconocen cimo debe aplicarse.
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CUADRO No. 3

iCree usted que los contenidos que estin en los programas de estudics
responden a las necesidades que benefician la conservacisn y desarrollo
del estudiante vy  sus intereses wmorales, materiales., intelectuales,
clantificca y artisticos?

OPCICNES %

Manifiestan que los contenidcs programdticos si

responden a las necesidades de loa estudiantes. B2.7

Manifiestan que los contenidoa programiticos no

responden a las necesidades de los estudiantes. 17.2
INTERPRETACICH

Los sJocentea conccedores de los contenidos programditicom sf responden a
las necesidades de los estixdiantes.

CIRADRD No. 4

iDesde qué punto de vista se planifican las actividades extra-aula y
axtra—-ascolares en el establecimiento ENRO de Totonicapsin.

QPCICHES %

Manifiestan inconformidad por la interrupcitn de las
actividades sducativas por continuas actividades extra-
aula y extra-sscolares. 65.5

Indican que aceptan la interrupcifn de las actividades
sducativas por conaiderar que van encaminadas al dasa-
rrollo integral. estudic, investigacién y recreacifn

del estudiante. 4

Lz wmaycria de docentas no estf Jde acerdo con la interrupcifn de laa
sctividades axtra-aula y extra-escolares, ya gue consideran gue no son
planificadas y gue rowpen o sl proceso ensefianza-aprendizaje. Otro
grupo s{ ssstS de acverdo con dichas actividades omsiderando oue
cosdyuvan a desartollar una formacifn integral del estudiants.




CURDRD Wo. 5

;Cull es ¢l cbjetivo principal que usted persigue al motivar su clase?

CPCICHES L ]

Indican que motivan sus clases con el objetive de
despertar el intecés de loa estudiantes por apren—

der y sientan gusto por la matecia. 82.7

Indican que no motivan sus clases. 17.2

Eumlagmi‘bqnlamyoﬁadedomtesmtivenmchmpnradupuw
el interés de los estudiantes para aprender y Sentir gusto por lom
cursos. .

COAIRO Ho. 6

Qué logra usted con su motivacifn?

+ 10.3

Se m'hmihcimﬁlmmmmdam,mm'
la accifw intelectual por parte de loa sstudiantes.

B




CUADRG No. 7

fEncentiva usted a sus estudiantes en cuanto a sus niveles de aspiraciZn
personales?

OPCICHES %

Consideran que es efectivo incentivar y estimular a leos

estudiantes para que sientan atraccidn por el estudio. 89.6
Consideran que no es bueno dar alicientes y estimulos

a los estudiantes. 10.3
INTERPRETACTON

El dar aliciantes y estimulcos a loa estudiantes ea beneficioso para el
procesc ensefianza-aprendizaje. por lo que la mayoria de docentes lleva a
cabo easta dinfmica; es contrapoducente, indica un pequefic percentaje.
perc estc lo logra sstimular a los estudiantes para progresar en sus
estudics,

COADRO No. B
Cuxmplen a cabalidad los estudiantes con sus estudios?

OPCICHES ]

mi&mqnlmestudmmﬁomlmmaﬁ

astudiocs. 7 93.1

Irﬂicanqxlosumdianm af cumplen oon sus i

estudias, debido a que son correctaments motivadcs. 6.8
INIERPREIACICN

Bs de sums importancia la respuesta 4l 93.1% de catedriticos que indican
que los estudiantes no cumplen con sus estudics, por 1o que &3 necesario
¥y urgente averiguar cufles aon lcs condicionantes gue provocan aste
comportamienta.




CUADRO Wo. 9

;0u& tipo de metodologfa emplea para servir los conocimientos?

OPCIONES %

Supuestamente, no utilizan ningln tipe de metodologia.
Se deduce que la aplica de acuerdo con las circuns—
tancias. 75.8

Indican que la misma debe tener relaciSn con la fina-
lidad, materia de ensefianza, el sujetc de la educacifn,
el maestro y las circunstancias que rodean el hecho
educative. 24.1

El 75.B% no utiliza ningln tipc de metodologla, esto es pesocupante
perque &l no utilizar metodologia alguna provoca una daficiente
aprehensidn en el estudiante.

COADR) No. 10
J0%mo> ha notado usted que los estudiantes son capaces de enunciar un tems
o tSpico?

CPCIONES . ]

Manifiestan que los eau.ﬂimusnosmmpwude : '

} enunciar un tesa o topico. ¥ . 75.89
Indican que los estudiantes son capaces de enunciar '
un tema o tépico como products da la correcta apli-

cacitn de la metodologfa. ol

Las respuestas confirman sl resultado de la pregunta anterior, ya que la
no utilizacitn de metodologia provoca gue sl estuSiante nc esté preparado
para snunciar o exponer sn clase los temas que se le aaignen. Bl 24.1%
qxnatutiliummtodoloq!aadncuaﬂaitﬂiaqnlamﬁm-n
capaces de ennciar o axponer temas.



COADRO No. 11

(Conduce usted a sus estudiantes con el objetive de que despierten y
satisfagan sus curicsidades académicas?

CPCIONES %

Manifiestan que conducen a los estudiantes para
despertar y satisfacer las curiosidades académicas

planteadas por ellos. 86.2

Indican que no satisfacen las curiosidades de los

egtudiantes. 13.7
INTERFRETACICH

El B86.2% de los docentes indica que sf{ conducen a los estudiantes,
despertandc en elles su curiosidad y el desec de resolver sus dudas
acadSmicas, tesclviendo en clase a sus planteamientos.

CIADRC Fo. 12

200k experiencia ha ocbtenido al impartir cursc o cursos qué no son de su
especialidad profesional?

CPCTONES T

#Manifieatan que han impartido e imparten cursos que
no son Se sa especialidad profesional, cbteniendo
conocimientos y experiencias que los ayudan a mejo-

rar su nivel acadmico. ‘ 96.5
Indican cque imparten cursos que son de su especialidad. . 3.4
INTERPRETACTOM

Es bastante alts el grupo de docentes que imparten cursos que no son de

su especialidad, lo que puede ser un indicador del rendimiento escolar,

"ademfs ex Jdemasisdo peracnalista porque el impartir cursos gue no son de

i provoca . que ¢l estudiante no estf siendo bien formado y
; je no se desarrolle con eficiencia.

=
que el proceso




CUADRD No. 13

:Chmo organiza usted los contenidoa cue imparte a los estudiantes?

CPCICHES 5

pDesconocen cuil es la forma correcta para 96.5
organizar los contenidos que deben impartirse
a los estudiantes.

Indican que organizan los contenidos con puntos

del programa de estudios con unidades y proyectos. 3.4

INTERPRETACICN

Nuevamente, un alto procentaje de docentes desconocen cudl es la forma

correcta para crganizar los contenidos a impartir a sus estudiantes, lo

que provoca precoupacifn, ya que puede chedecer a una ineficiente

preparacisn del docente y gue no se. imparten cursos de actualizacifn.
COADRD Ho. 14

ZEn qul forma evalGa los contenidos que sirve en su cursc o cursos?

OPCICHES - %

Ho informan scbre el procesc de planificacifn que

realizan para evaluar. 51.7

Indican cue evalfian los contenidos mediante wna

planificacifn y un proceso. 48.2
INTERPEETACTCON

Un S1.78¢ de docentes no informa schre el proceso de planificacifn,
mientras que el 48.2% evalGa mediante una planificacifn y un Proceac; sin
indicar cufilas son los parimetros especificos.




CUADRO Bo. 15

Jould clase de observaciones hacen los estudiantes cuando participan en el
aula al escuchar sus disertaciones o ensefianzas académicas?

QPCIONES %

Indican que log estudiantes no hacen observaciones
en clase. . 58.6

Manifiestan que los estudiantes hacen observaciones
relacionadas con sus actitudes, hdbitos de trabajo,
hébitos de estudic, ideales y juicics. 41.3

IRTERPRETACION

El 58.6% de docentes indica que los estudiantes no hacen cbservaciones en
clase, mientras gue el 41.3% indica lo contraric. BEs necesaric efectuar
una inveatigacién para saber qué provoca esta actitud. Aunque se sabe
que esta dJdeficiencia prevalece en casi todas las actividadea
estudiantiles.

COADEO NHo. 16

zLos estudiantes estin respondiende como usted lo desea?

OPCICHES A N O

Irﬂiumquelosestudxant&smestﬁnrespmﬂmmjo - .
come es deseable. . . o 53.5
Manifiestan que los estudiantes estin respondiendo

como es desaable, con 1o que se demuestra que
estsn aprandiendo. o 46.4

Los estudiantes no responden como se desea, segtn el 53.5%, mientras gue
el 46.4% indica que sf responden.
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ANALISIS DE RESULTADCS
El estudio permitis conccer una serie de FACTORES que fuertn
clasificados en FAYORECEDORES Y MO FAVORECEDORES para el aprendizaje de los
estudiantes que reciben educacifin en el establecimiento escogido para la

investigacidn. A continuacifn se detallan:

FACTCRES FAVCRECENCARES DEL APRENDLZAJE

l. E1 89.6% de los catedrSticos indica conocer los logros de la
motivacidn.

2. El 89.6% conaidera que es bueno dar alicientes y estimular a los
astudiantes. |

3. el 86.2% manifiesta gue ensefian, conducen, despiertan y satisfacen las
curiosidades de los estudiantes.

4. El 82.7% manifiesta que adecua los contenidos gue ensefian.

5. El 82.7% tiene conocimientos scbre 1o que es la motivacisn.

6. EL 79.3% indica gue su planeamiento educativo toma an cuenta todos los
elementcs necesarics para ordenacitn de sus ensefianzas.

FACIORES PEDAGOGICOS QUE HO FAVCRECEN EL APRENDIZAJE

1. El 96.5% de los catedriiticos imparte cursos que nc son de M
especialidad profesional.

2. El 93.1% oonaidera que loa estudiantes no cumplan a cabalidad con sus
estudics, se dttccl:a gus los estudiantes no  estin
correctamente motivados.

3. E183.6%4 indlca no conccer cofmo debe ser la aplicabilided del
planssmiento didictico o quii sentido debe tener.




9.

El 75.8%

El 75.8%

El 75.8%

El 685.5%

El 58.6%

El 53.5%

10. E1 51.7%

ey g e

utiliza mal la metodologia didictica.

manifiesta gque no conoce la wtilidad de la metodologia
didactica. |

indica que los estudiantes no son capaces de enunciar on tema
o tépico.

manifiesta inconformidad por la interrupciSnm de las
actividades educativas por continuas actividades extra-aula y
extra~escolares.

indica gque los estudiantes no hacen chservaciones en clase.
Por lo tanto, no hay evaluacifn efectiva.

indica qoe los estudiantes no estin respondiendo es
descable, se detecta, por lo tanto; que los alumncs no estsn
aprendiendo. _

7o realiza un buen proceso y planificaciSn de sus

evaluaciones.




P

CONCLUSIONES
El resultade del proceso ensefianza-aprendizaje en los estudiantes de
la Escuela Normal Rural Wo. 2 de Totcnicapin es deficiente debido a
qgue log programas no son congruentes con las necesidades e intereses
del estudiante; nc hay una motivacidn adecuada. Ademds, los
catedriticos imparten cursos que no son de su  especialidad

profesicnal.

Los catededticos no utilizan el planeamiento didctico. Descenoce la

forma correcta de hacerlo. La metcdologfa empleada es incorrecta.

Los estudiantes presentan rendimiento académico deficiente. Son
incapaces de enunciar un tema o tSpico. La evaluacidn inadecuada es

una limitante para su participacifn en clase.

La docencia en el establecimiento carece de una planificacisn adecuada
y congruente con lea procescos oducatives. Se constituye en una
limitante la constante interrupciSn por mala programacifn de

actividades extra-aula y extraescolares.



. —A -

RECOMENDACIONES DE LOS FACTORES PEDAGOGIOOS

Que los directores de los establecimientcs educativos ubiquen a los
docentes en los cursas de su especialidad para favorecer el proceso

educative y evitar la improvisacifn.

Debern conocerse los bereficics de la metodologia con el objeto de buscar

los mejores procedimientos para su aplicacién.

La planificacifn de las actividades extra-aula y extra-escolares debe
realizarla conjintamente la autoridad y loe miembros de las comisicnes

de dccentes, para ajustarla al horaric de labores, mediante um

.CRONOGRAMA. Este permite que el proceso de enseflanza-aprendizaje siga

st marcha sin interrupciones mal planificadas o improvisads.

Debe aplicarse una evaluacidn que permita diagnosticar al escolar,
mejorar métcdos, programas y cursss, tanto en la ensefianza correctiva
como en la determinacifn de valores sociales y ciudadanos y en los

intereses educativos y culturales.

Due todas las ensefianzas vayan encaminadas a propiciar los camsbica

positives de la conducta del estudiante; a fin de que puada afrontar

situaciones postericres de modo distinto a las anteriores.
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OESTTOWMRIO PARA CATEDRATICOS
FACTORES PEDAGLGICOS

UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALR

FACULTAD DE HUMANIDADES

LUGAR DE LA INYESTIGACION: Municipio y departamento de Totonicapin

ESTABLECIMIENTO EDUCATIVG: Escuela Normal Rural HNacional HNo. 2 de
Oceidente, Totonicapin

ESTUDIANTE FHCUESTADOR: Bdgar Francisco Vasquez Robles, 5050426

Estimade(al Catedriticol(a):

Le ruego responder el presente CUESTIONARIO. Los resultados que se
cbtengan serdn de mucha utilidad para la elaboracifn &e wna TESIS de
carscter PEDAGOGICD. Por faver, utilice los espacios para sus respuestas y
sirvase marcar con una X el paréntesis de la respuesta que considere
convenlente.

1. ;oud elementos incluye en su planéamiento didsctico para ordenacita y
coordinacitn de las ensefianzas?

2. ZEn qué sentido cree que Jebe =er la aplicabilidad del planeasiento
didictico? -

3. iCree usted que los contenidos que estin en los programas de estodios
responden a las necesidades que beneficlan la conservacifn y
desarrcllo del estudiante y s=us intereses morales, materisles,
jntelectuales, cientificos y artiaticcs?

sI( } wi{ }

4. zDasde quf punto de vista se planifican las actividades axtra—anla y
extra-escolares en el establecimientoc ENRO de Totonicapin?

5. Cusl ez ol cobjetivo principal que usted persigue 2l motivar suo
clase? - :




10.

11.

12.

13,

14.

15.

16.

sOus logra usted con su motivacidn?

;Incentiva usted a sus estudiantes en cuanto a sus niveles de
aspiracién y superacifn personales?

sI{ ) No ()
cComplen a cabalidad los estudiantes con sus estudios?
s1{ ) WO ()

sDuE ripo de metodelogia emplea para servir los conocimientos?

;En qué forma ha notado que les estudiantes son capaces de enunciar
un tema ¢ tdpico?

iConduce usted a sus estudiantes con el cbjetc de que despierten y
satisfagan sus curiosidades acadmicas?

st( ) o[ )

JuéE experiencia ha cbtenido al impartir curse o curscs que no son de
su especialidad profesional?

:Bn qué forma organiza usted los contenidos que imparte a sus
estudiantes?

ZEn qué forma evalfa los contenidos que sirve en su cursc o curscs?

;0us clase de cbservaciSn hacen los estudiantes cuando participan en
el aula a] escuchar sus disertaciones ¢ ensefianzas académicas?

iLos estidiantes estsn respondiendo come usted lo desea?

sit ) wo{ )
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