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INTRODUCCION

El estudio de investigacifn que se presenta a la consideracifn de la comunidad
humanista pretende ofrecer opciones de solucién frente al problema curricular
escuela~comunidad local, a partir de una propuesta de coparticipacitn. La unidad
de anslisis que se plantea es la correspondencia entre los enfoques de
coparticipacién y el currfculum de la escuela primaria, con una visifn holista e
interdisciplinaria, en que 3juegan papel capital los aspectos sociales vy |
educatives.

La unidad, se decfa anteriormente, radica en plantear el problema de la educacidn
ambiental. La educacifn ambiental es el proceso que consiste en reconocer valores
v aclarar conceptos con el cbjeto de fomentar actitudes y aptitudes necesarias
para comprender y apreciar las interrelaciones entre el hombre, su cultura y su
medio biof{sico. La educacifn ambiental, con un enfoque coparticipante, plantea,
entrafa también la pcictica en la toma de las decisiones y en la propia

elaboracifn de un c8digo de comportamiento, respecto del prnblm de la calidad
ambiental. La educacién ambiental implica una transferencia de juicios de valor,

'poro la propuesta de capacitar sobre los problemas complejos del medio que son
politicos, econdmicos, filosSficos, técnicos, pero, fmﬂmtalnmte, educativos.

Con este propSsito se investigaron 120 profescres que laboran en escuelas del
sector oficial. Son profesores laborantes en el ciclo de Educacifn Complementaria
(40., So. y 60. grados) del Srea rural y urbana del municipio de Masagua,
departamento de Escuintla.

El trabajo se presenta estructurado de la siquiente manera:

El capitulo primgro se refiere al m CONCEPTUAL, el que contempla los
antecedentes del problema, la importancia de la investigacifn. Se presenta el
planteamiento del problema, el cual formula cusl es la correspondencia entre el
enfoque coparticipante y el currfculum educativo.

El capitulo sequndo desarrolla el MAROD TEORICO, el cual abunda en
particularidades especificas sobre el enfoque, procesos y metodologias para

orientar la correspondencia.
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El capituld tercero contiene el MAROO METODOLOGICD, donde se formulan los
cbjetives generales y especificos, sus respectivas variables y definicifn
operacional, el universo (sujetcs) que participd como informante en la

investigacifn.

En el capitulo cuarto se presenta el an&lisis es'tadistico, su presentacifn,
andlisis e interpretacifn de datos, los cuales sirvieron para la elaboracifn de
conclusiones y recomendaciones, dirigidas especialmente a 1los profesores y al
Ministerio de Educacifn. | o

Es importante seflalar la comprobacitn empirica de la investigacién, vertida ésta
en las conclusiones especi{ficas. Las reccmendaciones vertidas constituyen la
propuesta de enfrentamiento al problema, las gque estin a tono con cada una de las
conclusiones y problemas visualizados en el proceso de investigacidn.

La ponente’de este trabajo de tesis expresa su reconocimiento a cada uno de los
informantes, sin los cuales este trabajo no hubiera tenido los resultados que en
el interior de &1 aparecen.




CAPITIULO PRIMERCO
I. MARCO OONCEPTUAL

1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

En las postrimerfas del siglo XIX nace en el munde la preocupacién por 1la
preservacitn de los recursos naturales. A mediados del siglo XX se difunden, como
una voz de alerta, las graves consecuencias que podria sufrir la humanidad, de no
poner un alto al acelerado deterioro del ambiente.

La contaminacifn del agua, del aire, del suelo, el desaparecimiento de los bosques
Y sSu riqueza biolSgica, a un ritmo incontrolable, conducen, cada vez mas, a la
destruccifn de nuestro planeta.

La preocupacifn de 3,000 cient{ficos de todo el mundo ante la contaminacién que vya
sufrfa el planeta los llevS, en 1,958, a una reunidin en Menton, Francia, en donde
se suscribil un acta histdrica sobre los graves problemas ecolfgicos del planeta.
La Organizacifn de las Naciones Unidas convoca, diez afios después, a la Primera
Reunidn mundial scbre Medio Ambiente, en Estocolmo. El resultado fue la
Declaracifn Universal de Estocolmo, donde se establecid que todos los paises del
mundo deben cuidar el ambiente. Se crea, asf, una oficina especial en cada pais,
y las leyes correspondientes.

La Conferencia de Estocolmo precisd el marco y £ii6 la orientacién de un programa
para promover, en el mndo, la educacifn ambiental por medio de la cooperaci&n
internacional. AdemSs, esta conferencia expresa, por primsra vez, una estrategia
de defensa y de mejorar el ambiente para las generaciones presentes y futuras.

La Conferencia de Thilisis, celebrada en 1,977, fue el primer punto culminante de
ia fase del programa Internacional de EducaciSn Ambiental. Dicha conferencia
estimd que la educaciSn ambiental es un elemento esencial de una educacién global
y permanente, que prepara para una participacitn activa.

Por otra parte, los sistemas de educaciin se han de encausar en el sentid de
establecer una mayor idoneidad, un mayor realismo y una mejor interpretacitn con
el medio natural y social, con miras a facilitar el bienestar de todas las
commidades dispersas en todos los puntos del universo.
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La Conferencia de Thilisis destactd la necesidad de establecer gradualmente un
nuevo orden internacional en materia de educaciSn y formacifn para un ambiente
sano. La proteccién del ambiente, en ese sentido, debe inspirarse en el afan de
prestar mayor atencifn constante a las necesidades y aspiraciones de hombres y
mijeres, respetar el equilibrio fundamental, buscar un crecimiento controlado y
procurar la distribucidn equitativa de los beneficics del progreso.

Con el paso del tiempo, la cumbre de Rfo de Janeiro permiti& la concepcitn de la
conciencia planetaria. Sent6 las bases de una nueva visifn respecto de los
problemas ambientales. Contiene, en su interior, 40 capitulos y 800 paAginas, las
que ofrecen decenas de medidas, a fin de garantizar el desarrollo duradero, que va
desde la lucha contra la contaminacién de los ocSanos, hasta la educacién
femenina. Contiene, ademis, un proyecto acerca de desertificacitn.

La cumbre de Rio de Janeiro planted una serie de recomendaciones. Los debates més
delicades giraron en tormo al capitulo de financiamiento estimado en 625,000
millones de d8lares por aflo, de los cuales, 125,000 millones dJdeberian ser
proporcionados por los paises industrializados. La mayoria de los palises se ha
negado a comprometerse a aportar el 0.7% de su producto neto bruto -PNB~ como
ayuda al desarrollo. Por su parte, los pafses del sur, se han negado a que esas
nuevas ayudas estén condicionadas a la adopcién de medidas concretas de proteccibn
del ambiente.

Los pafses del mundo conocen el problema actual por el que atraviesa el planeta,
cono consecuencia de la falta de la planificacién del desarrollo industrial y
tecnolSgico que ha venido afectando el entorno natural y social.

Hace 38 ancs que el ser hunano siente cfmo 1os recursos naturales se van agotando.
Prueba de ello es la preccupacifin de los paises dependientes, los cuales se retnen
para discutir y elaborar estrategias a nivel mundial, las cuales son puestas en
practica a nivel regional y local. Alqunas de estas estrategias se vinculan con
acciones educativas irrelevantes que no solucionan el problema de rafz.

Histéricamente, en nuestro pafs se ha incorporado, desde el siglo XIX, en las
constituciones politicas, lo relativo a la educacitn, la 'salud y la proteccifn
ambiental. Asf tenemos que en las constituciones politicas de 1,879; 1,932 y
1,936, se habla de mantener la salubridad ptblica, mejorar las condiciones de
salubridad e higiene de los habitantes. Asimismo, la vivienda, la conservacifn y




sequridad de la vida, la contaminacidn del aire, agua y leos alimentos.

En la d8cada de los gobierncs revolucionarics, se ejecutaron los programas
1lamados Nticlecs Escolares Campesinos. En estos nficleos se hace mencidn del
desarrollo de habites higisnicos, saneamiento ambiental, coastruccibn de
escusados, prevencién y combate de enfermedades, conocimiento cientifico-t&cnico
para el mejor aprovechamiento de los recursos naturales, conservacifn de suelos,
mejoramiento de las condiciones de la familia, aprovechamiento racional de los
recurscs, mejoramiento de la salud, etc.

Asimismo, en la Ley OrgSnica de la Educacitn de la dJdécada revolucionaria, se
sefiala que la educacién tiene por cbjeto la capacitacifn de los guatemaltecos para
la vida del trabajo, el aprovechamiento de los recursos naturales, la
transformacidn cualitativa en la produccifn.

Lo anterior indica que la preocupacifn por la oconservacibn de los recursos
naturales y .la educacifn ambiental, ha estado presente en la legislacifn del pais,
aunque en otros afios no recibiese este nombre. A partir de la década de les

ochenta, se adopta el concepto, se aborda y enfoca la corriente ambientalista en
" nuestro pais. | -

2. IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION

La investigacifn permitid:

. investigar la correlacién y correspondencia entre los enfoques de
coparticipacidn en educacifn ambiental y el curfculum educativo del nivel

primario, en el minicipio de Masagua, Escuintla.

. Establecer la orientacifn metodolSgica que se da en el interior de las
escuelas primarias rurales y urbanas, en el mmicipio en mencifn.

. Establecer los niveles de calidad de los contenidos, asf{ como los niveles
de cantidad, en el nivel primario. '

. Determinar las acciones educativas que se desarrollan en el interior de las
escuelas investigaldes.
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. Arribar a resultados concretos acerca de la problematica 'educat:iva a
investigar. |
. Aportar soluciones al problema de la no correspondencia

curriculumeducacifdn ambiental.

3.  PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Tomando en cuenta los conceptos anteriormente desarrollados, se plantea 1la
siguiente interrogante,

;CUAL ES LA CORRESPONDENCIA QUE SE ESTABLECE ENTRE LOS ENFOQUES COPARTICIPANTES DE
EDUCACION AMBIENTAL Y EL CURRICULUM EDUCATIVO DEL NIVEL PRIMARIO, EN EL MUNICIPIO
DE MASAGUA, ESCUINTLA?

4. ALCANCES Y LIMITES
4.3.1 ALCANCES

Los resultados se generalizarin a otros municipios del departamento de Escuintla.
4.2 LIMITES

Los 1imites de la investigacifn se circunscribieron en:
Area: urbana y rural

Sector educativo: oficiﬁl

Nivell educativo: primario

Ciclo educativo: educacitn canplementaria




CAPITULO SEGUNDO
I1I1. MARCO TEORICO
2.1 ALGONAS IDBAS ACERCA DE LOS PRINCIPIOS GENERALES DE LA EDUCACION AMBIENTAL

Actualmente todo el mundo reconoce la magnitud, uwbicuidad y urgencia de los
problemas ambjientales a escala mundial, regional y local y &stos han pasado a ser
una de las principales preocupaciones de la cominidad internacional. Comprender a
fondo la camplejidad de los problemas ambientales vy, 1o gque es todavia mas
importante, cbimo controlarlos en el contexto mundial, es extremadamente diffcil.
El control efectivo de los grandes problemas ambientales requerfa un tipo nuevo de
educacifn. Serad preciso formar a nuevos especialistas de casos extremos, como se
les denomind en la conferencia del Programa de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente (PNUMA) celebrada en Aspen, Colorado (Estados Unidos de América), scbre
los limites externos. Conforme aumente nuestra comprensifn de la interrelacidn
entre las actividades del hambre y los problemas del medio, el nficleo en el que se
insertar§ la educacifn ambiental podr& muy bien convertirse en el eje alrededor
del cual girardn las futuras estrategias de educacitn general y proporcionar a
todos los ciudadanos del mundo una nueva perspectiva y una nueva actitud, mejor
adaptadas a las necesidades del hombre y la naturaleza. |

A partir de estos antecedentes generales de la necesidad de una tranasformacidn
radical de los principios generales de la educacifn y del papel internacional que
el Programa de Educacifn Ambiental -~-PNUMA- puede desempeilar en tal proceso,
examinaremcs cSmo puede producirse el anhelado y probablemente inevitable cambio.
El campo de estudio es vasto y polifacético; convendria abordarlo con ima actitud
que considerara como un conjunto al hombre y los inmmerables componentes de su
medio fisico y cultural para poder descubrir las compledas y & veces ocultas
interaccicnes que determinan las caracteristicas de las cuestiones que preocupan
al hombre. Debe recurrirse al conocimiento y a la experiencia de los cientificos
y tecnoldgicos, asi como de los sociflogos, humanistas y pedagogos, para la
formulacitn de 103 principios y de un programa de educacifn ambiental. Como el
presente informe es un modesto intento, y realizado sin ayuda, de abarcar toda esa
miltiplicidad de cuesticnes y problemas, es inevitable que sea superficial vy
probablemente parcial. |
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Deberfamos empezar sefialando que nuestra especie es el resultado de dos procesos
evolutivos diferentes pero interrelacionados: la evolucifn biolSgica y la
evolucidn cultural. |

"(...) La primera es comiin a todos los organismos vivos: la sequnda es
caracteristica de la especie humana. Ya se ha sefialado en muchas ocasiones que el
ritmo de la evolucidn cultural y social puede ser muy rdpido, comparado con el de
la evolucidn biolSgica del hombre. (...)" (1:15)

"{...) El ritmo biolSgico puede medirse por el tiempo medio requerido para la
substitucifin de un nucleStido en el genoma del hombre, que es del orden de uno
cada 1,000 millones de afios. Para organismos cuyo conjunto de cromoscmas contiene
unos c¢inco billones de pares de nucleStidos, cam sucede con el nuestro, las
diferencias son totalmente determinadas por la gendtica, como el color de nuestro
pelo. En particular, el desarrcllo de uma capacidad adecuadamente intensa para
distinguir lo justo de lo injusto -10 que tradicionalmente se llama una conclencia
sana- parece depender de la existencia en el nifio, durante un perfiodo critico de
su primera infancia, de un sentimiento ambivalente iIntimo y profunde hacia su
madre 0 algGn otro ser humanc. Sin este conflicto primordial entre amor y odio,
el sentimiento de culpabilidad que sirve de base al sentido moral no alcanzaria el
valor umbral necesario para la formacifn del imperfecto precursor de la conciencia
del adulto, el mecanismo protoético, del mismo modo e una planta no puede
producir clorofila sin luz. (...)" (1:17)

Como complemento de esta capacidad general para producir un sentido moral
primitivo, los componentes internos contribuyen a oconferir variabilidad a la &tica
hunana. Esto es debido a que las predisposiciones mentales y emocionales
heredadas difieren de un individuo a otro. Algunocs seres humancs son
extrovertidos, se interesan primordialmente por acciones concretas y por las
relaciones con otros seres humancs; otros son introvertidos, cbsesionados por la
necesidad de oonstruir un sistema interno coherente de pensamientos vy
sentimientos. Algunas personas son propensas a acumilar una carga excesiva de
culpabilidad infantil, mientras que en otras la carga tiende a ser insuficiente
para activar adecuadamente el mecanismo moral. Diferentes condiciones externas
dar&n mas oportunidades para la formacifn de uno a otro de estos distintos tipos
morales.
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"(...) Igualmente importantes son los componentes externos o la moralidad y la
&tica. Algqunos de &stos son hechos naturales, como una tormenta O un terremoto.
el hambre y la enfermedad, el nacimiento, el sexo y la muerte. Sus efectos sobre
la moralidad variarin, sin embargo, segGn la etapa y el tipo de civilizacifn. De
ahf que las epidemias y otras enfermedades y desfrdenes se consideren actualmente
comeo accidentes variables, mientras que en las edades precientificas se
consideraban como un castigo divino por la perversidad humana. Con respecto de
ellos, la ética ha pasado de concentrarse en el deber moral general de una vida
virtuosa al deber moral especifico de evitar que ocurran. Por otra parte, la
moralidad sexual no puede dejar de ser afectada por valores externos tales como el
conocimiento de un control efectivo de la natalidad o la extensidn de una

enfermedad venérea. (...)" (2:11)

Otro componente externo &tice estd constituido por las normas y las préacticas
morales commes de la sociedad en la que ha nacido el individuc. De hecho, muchos
escritores afirman o dan a entender que estas normas y practicas son el elemento
esencial de la moral. Al omitir asf{ la participacifn de los componentes internos,
qtiitan a la moral su -car&cter especifico: 1la fuerza emotiva de sentir el bien y
el mal, que emana directamente de la naturaleza del principal factor internc, el
Srgano psicoldgico que se desarrolla en los primeras anos de todo ser humano, bajo
la forma del mecanismo  protoético. Y lo que es mfAs, niegan explicita o
implicitamente, la posibilidad de hallar ning(n componente externo de la moral mas
amplio que el de una sociedad particular y, por ende, toda norma moral universal o
general.

cComo podemns determinar esas normas &ticas unjversales o podriamos decir
planetarias, scbre las que erigir las estructuras de la educacifn ambiental?
Tememcs que nuestras ideas sean todavia poco claras y esta opinidon la comparten
muchas personas, y entre ellas Allen A, Schmierder. En su ensayo scbre la
naturaleza y los principics generales de la educacifin ambiental, después de
diversas definicicnes de este campo, llega a la conclusifn de que la educacién
ambiental estS todavia en fase de formaci&n.

En 1,933 Lecpold esbozd su concepto de la &tica de la conservacifn y seflald que la
aceptacifn y formulacifn de principios &ticos es en realidad "un proceso en la
evolucifn ecolSgica®. Sus secuencias -escribe Leopold- pueden describirse tanto
en términos biolSgicos como filosbficos. Una &tica, desde el punto de vista




biolSgico, es una limitacidn de la libertad de acciétn en la 1lucha por la
existencia. Una &tica, desde el punto de vista filosSfico, es una diferencia
entre la conducta social y la antisocial. Estas son dos definiciones de una sola
cosa. El origen de é&sta es la tendencia de individuos o sociedades
interdependientes a desarrollar formas de cooperacifn. El biSlogo las denomina
simbiosis. El hombre ha elaborado ciertas simbiosis superiores llamadas politica
y economfa. Al igual que ocurre con sus precursores biolSgicos md&s sencillos,
estas formas permiten a los individuos o grupos explotarse unos a otros de manera
ordenada. Su primer criterio fue la utilidad. '

La complejidad de los mecanismos de cooperacitn aumentd con la densidad de
poblacitn y con la eficiencia de las herramientas. Fue mis sencillo, por ejemplo
definir los usos antisociales de los palos y las piedras en la &poca de los
mastodontes que las balas y los carteles en la era del automdvil.

Al llegar cierta etapa de complejidad, la humanidad encontrd que el criterio de la
utilidad ya no bastaba. Uno por uno fue desarrollando y superpeniéndole una serie
de criterios &ticos. El primero se refiere a la relacifn entre los individuos.
El Decilogo de Moisés es un ejemplo. Posteriormente se abordd la relacifn entre
el individuo y la sociedad. El cristianismo trata de integrar al individuo a la
sociedad; la democracia, la organizacifn social al individuo.

"(...) Basta ahora ning(in sistema &tico trata de la relacifn del hombre con la
tierra y con los animales no humanos y las plantas que crecen en ella. La tierra,
como lo eran las esclavas de Odiseo, sigue sienkio propiedad. Las relaciones con
la tierra son afin estrictamente econfmicaa; entrafan privilegios pero no
obligaciones. ' -

La extensifn de la moral a este tercer elemento del medio humano es, si
interpretamos la evoluciin correctamente, una posibilidad ecolSgica. Es el tercer
paso en una secuencia. Los dos primeros ya han sido dados. El hombre civilizado
muestra en su propia mente la prueba de que necesita el tercero. Por ejemplo, su
sentido de lo justo y de lo injusto puede despertarlo casi con tanta fuerza a la
profanaciin de una zona forestal reservada cercana, como el hambre en China, algo
parecido a un pogrom en Alemania o el asesinato de una esclava en la Antigua

Grecia. Desde la &poca de Ezequiel e Isafas, los pensadores han asequrado indivi-
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dualmente que el saqueo de la tierra no es solamente inoportuno sino censurable.
Sin embargo, la sociedad no ha confirmado aGn su creencia. Considero el actual

movimiento de conservacifn como el embrién de esa confirmacidn. (...)" (3:16)

Leopold compendi® el problema hace mi&s de cuarenta afies. Muchos autores
posteriores han ahondado en el tema, seflalando que todo que se ha dicho y las
- buenas intenciones que se han manifestado, especialmente estos Gltimos cinco afios,
no conducirin a nada a menos que se integren valores ecoldgicos en todas las
actividades tecnol&gicas, cientificas, econfmicas y politicas. Lo que no poseemos
todavia es un c8digo bien detallado, para regular la conducta de los individuos y
las sociedades, que se base en los criterios de una nueva moral planetaria.

Nuestra generacifn ha realizado hazaflas extraordinarias: el imperio del hombre se
ha extendido allende los limites de la 8rbita de la tierra, y la fe en nuestras
fuerzas ha alcanzado dimensiones amenazadoras. En cambio, nuestras formas de
pensar se han quedado anquilosadas: nuestras instituciones y nuestros sistemas de
gobierno, obsoletos; nuestra concepcifn del poder nacional sigue siendo brutal:
nuestra comprensién de las relacicnes sociales, rigida y nuestra facultad para
prever los acontecimientos, primitva. Como ha dicho Aurelio Peccel: "(...) La
mayor parte de la humanidad se siente al margen de mucho de lo que ha creado, v
frustrada por realidades a las que no esti acostumbrada, Que escapan a su control
o comprensifn. Cuanto m&s se agudiza esta situacifn, mayor es el peligro de que
termine en violencia o catSstrofe. (...)" (7:13)

Para llegar a una mejor comprensisn de las condiciones y perspectivas humanas,
&stas deben considerarse en un ombexto - tdt:a_l. El concepto de totalidad tiene
muchas dimensiones puesto que el cbjeto de nuestro interés y preocupacifn es el
propio hombre con su compleja personalidad y las crecientes necesidades, desecs,
aspiraciones y manifestaciones que constituyen su esencia misma. Por lo tanto, es
errfnec y engafioso limitar nuestro anSflisis, como a menudo sucede,
fundamentalmente a los aspectos materiales de su existencia, por importante que
éstos puedan ser.

PROPIECAD OF LA UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA
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2.2 NATURALEZA Y PRINCIPIOS GENERALES DE LA EDUCACION AMBIENTAL

La Recomendacidn 96 de la Conferencia de las Naciones Unidas acerca del Ambiente
Humano, celebrada en Estocolmo, insta al desarrollo de la educacifn ambiental como
uno de los elementos mds vitales para un atagque general de la crisis del medio
mumndial. Esta nueva educacidn ambiental debe de reposar socbre una amplia base y
estar en estrecha armonia con los principios fundamentales expuestos en la
Declaracifn de las Nacicnes Unidas acerca del establecimiento de un nuevo orden
econtmico internacional.

Pege a que sus raices intelectuales son antiguas, la educacifn ambiental, tai como
se ha descrito en Estocolmo, es un concepto relativamente nuevo, que ha pasado a
primer plano a finales de la década de los affos 60. Como ocurre con los
iniciadores de cuvalquier sector del conocimiento, los primeros defensores de la
 educacifn ambiental procedfan de esferas muy diferentes. Debido a estos dos
factores y al desigual desarrollo del movimiento en pro de esa educacifn en los
diferentes paises, no existe ninguna fuente de informaciSn amplia y f&cilmente
accesible acerca de la situvacifn de la educacifn ambiental en el mmndo. Aunque
algunos problemas son bastante patentes y algunas metas generales, claras, esta
lejos de llegarse a un acuerdo acerca de cull es el campo de la educacibn
ambiental, qué deberfa saber y hacer un profesor de educacifn ambiental y, lo que
es mis importante, ¢&mo podrfa la humanidad hacer frente al medio compleijo y en
constante evolucidin en el que se encuentra.

Sin embargo. la creencia filosffica de que desbemos persequir nada menos que una
reforma fundamental de la manera como nuestra sociedad considera los problemas y
toma de decisiones, es inherente a cualquier educacifn ambiental. Mientras &sta
3ea una responsabilidad de toda la sociedad, los sistemas de educacifn podran
degsempeiiar un papel preponderante en la realizacifn de esa reforma. Por un lado,
debemos capacitar a los profesicnales que se ocupan de la lucha contra la
contaminacidn, la planificacién del suelo y todos los demis aspectos técnicos
necesarios para conservar un medio de calidad. Al mismo tiempo, es esencial que
nuestra sociedad fomente una toma de conciencia y una mis clara comprensién de la
relacidn entre el hombre y su medio, lo que requerirs de la elaboracifn y la
enseflanza de los principios fundamentales del medio y conceptos conexcs en cada
fase del proceso de educacién reqular y no reqular. |
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No se pueden minimizar las dificultades y los problemas con que se tropieza para
preparar un programa internacional de educacidn ambiental, pero hay que reconocer
y tener presente que cada nacidn cuenta con recursos que podria aportar. Al
tratar de establecer una commicacién y oolaboracifn internacional, no debe
considerarse como un impedimento la existencia de diferentes marcos culturales,
sistemas de educacifn y puntos de vista profesicnales. Las "practicas ajenas”
pueden ayudarncs a revisar nuestra visifn cultural del mundo. NingGn grupo.
nacidn, cultura o doctrina posee las respuestas a los problemas que plantea la
armonizacin del desarrollo econfmico con un medio agradable. El bienestar de la
humanidad hay que buscarlo en la optimizacién de las capacidades potenciales
técnicas y humanas en una atmSsfera cada vez mis sensible al medio.

"{...) Es absolutamente vital que los ciudadancs del mundo insistan en que se
tomen medidas en apoyo de un tipo de crecimiento econfmico que no tenga
repercusiones nocivas scbre la poblacitn, que no deteriore de ningtn modo su medio
ni sus condiciones de vida. Es necesario encontrar la forma de que ninguna nacidn
crezca y se desarrolle a expensas de otra y de que ningGn individuo aumente su
consumo a costa de otros.

- Los recursos del mundo debieran desarrcllarse de manera que beneficien a toda la
hunanidad y den posibilidad de elevar la calidad de la vida de todes. (...)"
(6:16)

La educacitn ambiental debe promowver y apoyar un didlogo universal de relieve en
los principios ecolfgicos, por encima de las fronteras ideoldgicas y politicas.
Paralelamente, debe tratar de inculcar en todos los individuos un sentido de su
propia importancia como agentes del cambio, que deben buscar pruebas, desarrollar
un pensamiento critico y negar a aceptar a ciegas que'laa cosas sigan siendo como
son.

- Las interaccicnes entre el ser humano y la naturaleza son tan complejas y
pluridimensionales que la meta de la comprensiSn y el mejoramiento de esta
relacifn requerird el apoyo de casi todas las disciplinas, y cualquier accisn
encaminada a resolver un problema importante del medio dependerd de 1la
participacitn activa de un amplio conjunto de personas e instituciones. Los
profescres de educacifn ambiental pueden ser el primer grupe de educacifén
especializada de la historia que se ocupe de la educacifn de todos.
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Este documento refleja, esencialmente, lo que estd sucediendo en las disciplinas y
en las obras y textos especificos de la educacibn ambiental. No ha sido posible
documentar otras importantes actividades conexas que se llevan a cabo bajo otros
nombres. Hay lugares en el mundo, por ejemplo, donde jam&s se ha oido hablar de
educacifn ambiental, pero donde muchas de sus metas primordiales forman ya una
parte de una préctica extendida como resultadoc de ciertas creencias religicsas y
culturales ancestrales que atribuyen gran valor a la prudente conservacién del
mundo natural. Los dirigentes de educacién ambiental estin muy interesados en
encontrar la forma de cimentar su actividad en todos esos principios.

"(...) Sea cual fuere el estado de desarrollo, la educacifn ambiental no producira
ningin impacto si no se tiene un sentido y un enfoque claros. El problema lo ha
resumido perfectamente hace poco un especialista en la materia con las siguientes
palabras: “"(...) En fin, creemos que la educaciOn ambiental debe partir del
concepto de la Tierra como nave espacial. S81o debe tratar de las relaciones
hormbre-hcabre y hombre-sociedad en cuanto afecten © sean afectadas por las
relaciones hombre-tierra. Otros cometidos, por valiosos que puedan resultar, no
son de educacifn ambiental. Para que tenga utilidad, un concepto debe ser a la
vez inclusivo y exclusivo. Esto es tan vialido respecto del concepto de educacidn
ambiental como de los conceptos de &rbol, elefante u hombre.

Este caricter amplio de la Educacifn Ambiental no facilitar su definicibn y, si
bien las miltiples disciplinas que han participado en estudios conexos han
elaborado a lo largo de los afios mucho material aprovechable. No existe todavia
un conjunto de conocimientos que sean exlusivos del campo de la educacidn
ambiental. En consecuencia, los profesores de educacifn ambiental tienen ante si
la nada envidiable tarea de definir y elaborar los fundamentos de su campo y al
mismo tiempo descubrir los mejores medios de transmitir esa informacifn a todo el
mundo .

Un encargado de educacifn ambiental hizo recientemente el siguiente comentario,
fruto de sus reflexiones: |

Nos hemos lanzado colectivamente a una especie de bisqueda de nosctros mismos:
quiénes somos, qué lugar ocupamos y a d6nde vamos. (...)" {7:11)
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Hace muchos afios, en un debate sobre las metas de la educacién, Alfred North
Whiywhwad, en un estilo igualmente emotivo y universal disjo:

"(...) No obstante vuestro estimulo y orientacidn, el impulso creador hacia el
desarrollo viene de dentro vy es profundamente caracteristico del individuo.
Educar es guiar al individuo hacia una comprensifn del arte de vivir, y por arte
de vivir entiendo la realizacitn mis cabal de diversas actividades que plasman
las posibilidades potenciales de ese ser vivo frente al medio ambiente que lo

rodea. (...)" (5:16)

Estas declaracicnes, separadas por casi medio siglo, parecen 2decuadas para
compendiar las metas, tanto de la educacifn ambiental como de la educacién en
general. La comparacifn acentGa sequramente el &xtasis y la agonfa de 1los
profesores de educacién ambiental a medida que se acercan a una definicifn mias
clara de su disciplina. Los principales objetivos de la educacifn ambiental
estin en consonancia con las miximas esperanzas de todo el proceso educativo.
Queda mucho por hacer, y es preciso lograr todo el apoyo posible de cuantos estsn
relacionados con la educacifn. Pero en esta situacibdn, también puede suceder que
se pretenda todo y no se consiga nada. Por este motivo, es absolutamente
imprescindible que 1los dirigentes de 1la educacifn ambiental especifiquen
claramente de qué parte de este universo pretenden ocuparse, concretando al
miximo qué es y qué no es la educacifn ambiental.

Grupos significativos dedicados a la educacifn émimtal. han llegadc a las
siguientes definiciones, que representan una burda aproximacifn de lo que en
diversas partes del mundo se suele considerar que es la educacifn ambiental.

*(...) La educacifn ambiental es el proceso que consiste en reconocer valores y
aclarar conceptos con objeto de fomentar las aptitudes y actitudes necesarias
para comprender y apreciar las inter-relaciones entre el hombre, su cultura y su
medio bicfisico. La educacifn ambiental entrafia también la prictica en la toma
de decisiones y en la propia elaboracifn de un ofSdigo de comportamiento con
respecto a las cuestiones relacionadas con la calidad del ambiente. Todos los
participantes en la Revnibn Internmacional sobre Educacifn Ambiental en los Planes
de Estudios Escolares organizados por la Comisifn de Educacifn de la IUCN -Uni&n
Internacional para Conservacifn de la Naturaleza y de sus Recursos—- y patrocinado
por la UNESCO en 1,970, aceptaron esta definiciSn y recomendacifn para su amplia
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difusitn.  Fue también respaldada por la NAEE -Asociacifn Nacional para la
Educacitn Ambiental- y por la SEE -Sociedad de Educacifén Ambiemtal del Reino
Unido. (...)" (5:23)

"{...) La educacién ambiental es una manera de alcanzar los objetives de la
proteccitn del medio. La educacifn ambiental no es una rama de la ciencia o una
materia de estudio separada. Deberia llevarse a cabo de acuerdo con el principio
de una educacién integral permanente. (...)" (6:71)

La educacifn ambiental implica una ensefianza de juicios de valor y que capacite
para razonar claramente acerca de problemas complejos del medio que son tanto
politicos, econtmicos vy filosbficos como técnicos.

' Las actitudes constructivas frente al medio, tanto en el sentido filos&fico como
en el pragmidtico, no forman afin parte integrante de la manera de pensar y actuar
de todo el mundo. Este sigue siendo el objetivo principal de la educacidn
ambiental. -

El proceso educativo que se ocupa de la relaciln del hombre con su entorno
natural y artificial, incluida la relacitn de la poblacitn, la contaminacién, la
distribucifn y el agotamiento de los recurscs, la conservaci&n, el transporte, la
tecnologfa y la planificacién rural y urbana con el medio humano total. (De la
Ley de los Estados Unidos de América acerca de educacitn ambiental).

Para que todo el mmdo pueda gozar de buena salud y de una alta calidad de vida,
es esencial evitar los efectcs nocivos para la salud humana o el medio provocados
~ por la contaminacitn del aire, el agua o el suelo, el ruido, las vibraciones, los
olores mléams, etC., que originan las empresas o los particulares. El1 medio lo
integran animales y plantas y sus sistemas ecclSgicos que estin Intimamente
ligados a la subsistencia humnana.

Otra definicifn destaca el hecho de que no todas las consideraciones relativas a
la educacifn ambiental se han hecho en su nombre:

"(...) Para promover una toma de conciencia y una comprensién de la evolucitn del
medio social y fisico en su totalidad, sus recursos naturales, artificiales,
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culturales y espirituales, junto con el uso y la conservacidn racionales de estos
recursos para el desarrollo. Unc de los objetivos de los estudios sociales segln
se enuncia en el informe de conferencia de educadores africanos, celebrada en
Mombasa, Kenia, en 1,968. (...)" (8:116) '

Los ejemplos citados muestran que existe un considerable acuerdo entre grupos
imsortantes de todo el mundo en cuanto a la naturaleza general de la educacitn
ambiental. Los elementos commes de estos y otros enunciados estin perfectamente
resumidos en los "Principics de educacitn ambiental® establecidos por el
Seminario acerca de educacifn ambiental, celebrado en Jammi en 1,974: '

"(...) 1. La educaciSn ambiental es m"cmpmmte de todo pensamiento y de
toda actividad, de la cultura, en el m&s amplio sentido de la
palabra, y su fundamento es la estrategia de la supervivencia de la

- humanidad y de otras formas de ia naturaleza.

2. La estrategia de supervivencia es un enfoque general que requiere
conocimientos de ciencias naturales, tecnologia, historia vy
socioclogfa; asf como medios intelecthimles  para analizar y sintetizar
estos conocimientos, a fin de crear nueves modos de actuacifn.

3. Ademis de la estrategia de 1la supervivencia, debe tenerse en
consideracitn la calidad de la vida, las metas fijadas a este
respecto y los medios con que cuenta la humanidad para alcanzarlas.

4. La educacifn ambiental aspira a que se tamen en consideracidn los

| principios de la ecologia en la planificacifn social, en diferentes
actividades y en la economfa, en 1los planos nacional e
internacional. (...)" (9:162) '

En resumen, la educacidn ambiental es para todos. Es un proceso relacionado con
el trabajo gue se realiza en casi todas las demSs esferas que le sirven de base:
trata de la interaccion dindmica entre la naturaleza y el hombre y tiene por
objeto mejorar la calidad de existencia de todos 108 seres vivos. Probablemente
ia caracteristica mis importante de la educacifn ambiental es que estsi todavia en
fase de formacifn. Aunque algunas de sus rafces son antiguas, es esencialmente
una disciplina nueva y por ello sbSlo serd posible realizar una serie de bosquejos

PROVIELAD DE (4 UNCVERSIDAD DF Sh uAUs vt wuidtMALA|

Bibliotecsa Centratl




- 16 -

O estimaciones sucesives de este campo, conforme vaya evolucicnando a lo largo
del prdximo decenio.

2.3 FINES Y OBJETIVOS DE LA EDUCACION AMBIENTAL

El fin de la educaciin ambiental es mejorar todas las relacicnes - ecoldgicas;
incluyendo las del hombre con la naturaleza y las de los hombres entre si. Sin
embargo, conviene aclarar con respecto de cada nacifn, de acuerdo con su cultura.,
el significado de conceptos bésicos cono "calidad de vida™ y "felicidad humana®
en el contexto del medio total y reconociendo el valor de las culturas de allende
las fronteras nacionales. Para cada pais el préxim paso es determinar las
medidas que garanticen la oonservacifn y mejoramiento de las capacidades
potenciales humanas, el desarrollo social y el bienestar individual en armonfa
con el medio geoffsico y el creado por el hombre.

Otro fin de la educacifn ambiental es lograr que la poblacitn mundial tenga
conciencia del medio y se interese por &l y por sus problemas conexos y que
adquiera los conocimientos, las aptitudes, las actitudes, la motivacifn y la
voluntad necesarios para que coadyuve individual y colectivamente a solucionar
los problemas actuales y evitar que surjan otros nuevos.

Para alcanzar esate fin, la educacifn ambiental debe transwmitir los siguientes
conceptos bisicos: |

“{...7 1. El medio ambiente de la tierra esti formado por componentes fisicos
(aire, aqua y materias sSlidas) que constituyen un sistema de
soporte vital complejo y absolutamente interrelacionado, llamado
"ecosfera”. La ecosfera se compone de sistemas de accién conjugada
dencminados “"ecosistemas”, en los que los organiamos y los seres
vivos ejercen una accifn reciproca con los componentes fisicos.
Todos los seres vivos son interdependientes entre sf y con su medio
fisico.

2. La materia sigue constantemente un ciclo dentro de los ecosistemas
y entre &stos. Por otro lado, la energfa actGa a través de los
ecosistemas: parte de la energfa disponible se pierde con cada
transformacion, hasta su agotamiento total. Estos dos factores
aclaran por qué la lucha contra la contaminacién (impidiendo que
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los agentes contaminantes se incorporen a los ciclos naturales) y
la conservacién de la energfa son trascendentales en la educacién
ambiental. | |

Cada ecosistema tiene una capacidad, llamada “"biogénica", para
soportar un determinado nfmero de cada una de sus especies. Las
cifras de poblacitn fluctan de vez en cuando, segGn las
variaciones en los componentes de los sistemas, pero se mantienen

‘relativamente estables a mencs que el sistema no se altere de

alguna manera significativa..

El hombre es parte integral de los ecosistemas terrestres y para
mantener su vida depende de es0os ecosistemas. El hombre es mis
capaz de alterar los ecosistemas (cambiando la forma en que
funcionan) que cualquier otra especie. La solucitn -que produce
puede tener efectos nocivos sobre su salud y reducir la capacidad
de los ecosistemas de servir de soporte a la vida. Los
asentamientos humanos y el desarrollo de sus recursos pueden
destruir el hdbitat de ctras especies.

El hombre es excepcional por la rapidez y magnitud de los cambios
que puede ocasionar a su medio. Eutoé cambios pueden ser
universales, suelen ser inmediatos y son tal vez irreversibles. La
tecnologia del hombre puede emplearse en detrimento o en beneficio
de los eccsistemas terrestres.

La extraordinaria capacidad intelectual del hombre para razonar,
experimentar, comprender, recordar y comunicar, 'engendran la
responsabilidad &tica y moral de armonizar las actividades humanas
con los procesos del ecosistema. La supervivencia humana exige la
armonizacion de las actividades del hcoobre con los ecosistemas
glchales. Si el hombre ajusta sus planes de accifn y sus
actividades a los procesos del ecosistema, puede poner en peligro
su existencia como especie. (...)" {9:166) |
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La educacién ambiental mundial puede basarse en estos conceptos fundamentales,
pero los cobjetivos del programa de educacidn ambiental de cada nacidn variaran
segin el nGmero, tipo y gravedad de sus preopios problemas ambientales y los
diferentes lugares donde se presenten, dentro de esa nacifn. El nGmero de los
objetivos posibles para la educacidn ambiental es practicamente infinito: no
cbstante, en las publicaciones especializadas se destacan los siguientes:

2.4 OBJETIVOS BASIODS DE INTERES PARA TODA LA SOCIEDAD

"(...) Fomentar una &tica ambiental pGblica y nacional respecto del equilibrio
ecoldgico y de la calidad de vida.

Formar ciudadanos que tengan una comprensiSn fundamental de la relaciSn e
interaccién de la humanidad con todo el medio, entiendan la necesidad de mantener
un ecquilibrio ecolfgico; estén conscientes, se preocupen y sSe interesen por
buscar soluciones a los problemas ambientales y participen personalmente en el
meqjoramiento del medio.

Suministrar a los ciudadanos informacifn exacta vy actualizada acerca del medio y
susS problemas conexos para que puedan tomar las decisiones mis correctas posibles
con respecto de su utilizacidn.

Crear incentivos y dar una formacifn que permita a los ciudadanos adquirir vy
divulgar los conocimientos y las calificaciones capaces de ayudar a la sociedad a
resolver los problemas ambientales interrelacionados y a prevenir su reaparicifn.

Buscar un equilibrio entre 1las necesidades a corto plazo y las posibles
repercusiones a largo plazo, al ‘adoptar decisiones relativas al medio.

Bacer qgue el pGblico tome conciencia de que, mmyoromgrado.'to&
ciudadano adopta decisiones que conciermen al medio.

OBJETIVOS BASIOCOS RELATIVOS A LA FORMACICN DE LOS INDIVIDOOS
Desarrollar un conjuntoc de valores fundamentales en relacién con las

interacciones del hcmbre y la naturaleza, que sirvan de gufa a lo largo de toda
la vida.
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Bacer que cada individuo adquiera un compromiso permanente de mejorar el medio
humano y la calidad de la vida.

Hacer mmder la relacidn que existe entre las neeeszdades de la sociedad y su

L A e

interaccifn con el medio.

Omtribuir a que 1los individuos estén bien informadocs de las posibles
consecuencias que en su dia podrian tener las decisiones y los problemas
relativos al ambiente.

Fomentar la comprensitn de la interdependencia de los seres vivos.

Inducir a pensar con sentido critico, a buscar pruebas y a no aceptar sin
anflisis la situaci6n actual. (...)" (8:121)

Los cbjetivos de la educacitn ambiental fueron resumidos en La Carta de Belgrado:

“{...) 1. . Toma de conciencia. Ayudar a las personas y a los grupos sociales
| a que adquieran mayor conciencia del medio ambiente en general y de
los problemas conexos, y a mostrarse sensibles a ellas.

2. Omocmimto. Ayudar a las personas y a los grupos sociales a

| adquirir una comprensifn bisica del medio ambiente enau totalidad,

- de los problemas conexos y de la presencia y funcidn de la
humanidad en €1, lo que entrafia una responsabilidad critica.

| 3.  Actitudes. Ayudar a las personas y a los grupos sociales a
adquirir valores sociales, un profundo interés por el medio
ambiente y la voluntad que loa impulse a partimpar: activamente en
su proteccidfn y mejoramiento.

4. Aptitudes. Aytﬂér a las personas y a los grupos sociales a
adquirir las aptitudes necesarias para resolver los problemas
ambientales.

5. = Capacidad de evaluacifn. Ayudar a las -perms y a los grupos
sociales a evaluar las medidas y 1los programas de educacidn
ambiental en funcidn de los factcres ecolfgicos, politicos,
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econfmicos, sociales, estéticos y educacionales.

6. Participacifn. Ayudar a los individuos y a los grupos sociales a
‘ que desarrollen su sentidec de responsabilidad y a cue tomen
conciencia de la urgente necesidad de prestar atencién a los
problemas del medio ambiente, para 'asegurar que se adopten medidas
adecuadas al respecto. {...)" (12:113)

2.5 METODOLOGIA DE LA EDUCACION AMBIENTAL

Un maestro quiere enseflar en su clase lo que puede suceder con un rfo cuando los
bosques adyacentes se transforman en tierras de cultivo. Encuentra algunos
ejemplcs en varics libros, prepara un diagrama para el encerado y anota algunas
preguntas que les hard a los alumaos.

Otro maestro, que trabaja con el mismo programa, piensa: "Me gustaria que mis
alumos se dieran cuenta de las miltiples maneras en que cualquier cambio que se
produce en la tierra ocasiona después otros innumerables cambics inesperados.
Proyecta empezar la clase a partir de una experiencia, haciendo que los alumos
cambien de sitio en el aula. Depués de repetir este ejercicio durante dos dias,
se discute I acontecido. El1 maestro explica el concepto del cambio lento y del
cambio r8pido y examina con sus alumos qué lugares en el marco de la
colectividad local y sus alrededores podrian ser objeto de estudio para ilustrar
este concepto. Algunos libros de geografia e historia completan los ejemplos.

Ambos maestros creen, al terminar su leccifn, que han tenido é&xito. Los dos
creen que han elegido un buen método para ilustrar un aspecto de la ecologia y de
la repercusifn del hombre sobre el medico. Cada maestro ha tratado solamente unos
pocos minutos en elegir el método particular que va a utilizar. Y sin embargo,
si se les preguntara "por qué esto y por qué aquello”, cada uno podrfa dar una
larga y detallada explicacifn defendiendoc su método respectivo para lograr el
mismo objetivo. Las explicaciones, en diferentes combinaciones, aludirfan a la
edad de los alumncs, los conocimientos que ya poseen, su estilo habitual de
trabajo en comn, la posibilidad de cobtener determinados libros y otros
materiales, la dimensiin de la clase, los padres, el director, la politica
estatal, los méritocs y los &xitos antericres de los maestros y la idea general
que tiene el maestro de la educacitn y el sistema escolar.
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Este ejemplo ce diversidad de métodos educaciocnales y de su seleccifn se vale
s8lo de dos maestros. Las descripciones de las p&ginas siguientes se refieren a
todos lo maestros de todo el mundo. Evidentemente, ha sido indispensable hacer
una cuidadosa seleccién. Para tratar el tema, se ha considerado necesario
efectuar amplias generalizaciocnes y clasificaciSn abstractas. Se han incluido
ejemplos siempre que ha sido posible, pero por razcnes de espacio se han tenido
que limitar al minimo. Nos hemos detenido en particular en los numercscs
'prob_lenas que plantea la seleccifn de los métodos de enseflanza, partiendo del
supuesto de que el proceso de seleccifn -quién lo hace, clmo y sobre qué bases-
influye considerablemente en la forma como se usa realmente un método en la

clase.
SCUALES SON LAS OPCIONES POSIBLES?

Una de las dificultades con que se tropieza para describir la diversidad de los
métodos utilizados en la educacifn ambiental es que no existen sistemas
normalizados de clasificaci&n de métodos. En cierto sentido, puede decirse que
hay tantos métodos como maestros: o PeOr aGn, tantos como dias de clase. El
esquema de clasificaci®n que se utiliza aquf no pretende tener profundidad ni
rigor intelectual. Sea dicho en descargo que la redaccidn de un informe parece
imponer esta clase de tarea a un autor.

A continuacin se da una lista de coordinadas o elementos de variacifn que sirven
de base para elegir los métodos educativos, presciendiendo del contenido de la
eleccifn.

"{...) 1. Método activo o mbtodo pasivo
| Pasivo. Disertacitn del maestro acbre el ciclo del agua.
Activo. Los alumos hacen un experimento como parte de un estudio
sobre el terreno de la evaporacifn y la precipitacitn atmosférica.

2. MEtodo descriptivo o método analitico
Descriptivo. Los alumos aprenden definiciones de términos
pertinentes y describen lo que han observado en una excursion por
el campo. _
Analfitico. Los alumos completan el informe desacriptivo tratando

de contestar a una serie de "porqués” sobre el ciclo del agua, por
ejemplo: ;por qué la temperatura influye en el grado de saturacifn
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atmosférica?, :;por qué cada gota de lluvia contiene una particula
de polve?, :por qué en algunas culturas existen dicses de la
lluvia?, o, ;por qué les gusta a los niflos jugar con el agua?

MEtodo informativo o método experimental

Informativo. Los alumos miran una pelicula, escuchan una cinta
magnetoffnica o leen un texto, luego escriber una composicién
describiendo algunos aspectos del ciclo del aqua.

Experimental. Los alumos se mojan al registrar una serie de
observaciones cronolégicas scbre la evolucién de una tormenta.

(eve)” (10:17)

Commicaciin unidireccional o comunicacifn bidireccional

Onidireccional. El maestro asigna un texto acerca del ciclo del

agua vy luego proyecta una corta pelicula fija antes de resumir los
puntos més importantes en el encerado.

Bidireccional. La pelicula se proyecta con interrupcicnes
frecuentes para poder hacer preguntas y debatirlas. La clase se
divide entonces en cinco grupos, cada uno de los cuales lee y

examina un concepto diferente de la pelfcula fija que surgid
‘durante la fase de prequntas y discusiones.

Visiin general o estudio a fondo de un tema

Visitn general. El maestro distribuye un libro de texto general
titulado: “EL hombre y su medio ambiente"™, como base para organizar
y ordenar el trabajo de la clase, 'f:aiguierm un capitulo cada
semana. |

Bstudio a fondo. Se eligen dos marcos de estudio cercancs y dos
distantes a extranjeros. La clase se divide en cuatro grupcs.
Cada grupo pasa el afic estudiando, investigando y documentindose
sobre todos los conceptos de interaccién ambiental que aparecen en
el curso de su investigacifn. Una cuarta parte del tiempo de la
clase se dedica a "compartir y. comparar®™ los resultados obtenidos

por los cuatro qrupos.




Otras opciones

"({...) 1. Diferentes enfoques en cuanto al cmtenido:. temas; proyectos_:
contenido de alcance mundial o contenido de alcance local; tipos
geogréficos o naciones; unidisciplinario o multidisciplinario: el
mundo como un sistema Gnico o el estudic de un nGmero de sistemas
separados; inclusifn de valores o exclusién de valores; cuestiones
polénicas u orientacifn hacia la solucidn de conflictos sociales:

pasado y presente o fuﬁuro.

2. Diferentes enfoques con respecto a las actividades; mucha, poca 'o
ninguna cooperacidn de los estudiantes en planificacitn;: seleccidn
y evaluacifn, toda la clase o pequefios grupos; experiencias antes
(para presentar conceptos) o despufs (para ilustrar conceptos);
predominio del mstodo cientifico (procedimientos normalizades) ©
estimulo de la creatividad y subjetividad: formacifn de aptitudes,
es decir, clarificacifn de valores o solucitn de los problemas:
ensefianza individual o ensefianza en equipo. (...)" (10:19)

"{...) Estos elementos de variacién no pretenden constituir una lista exhaustiva,
ni se aplican exclusivamente en la educaciin ambiental. :Qué caracteriza
entonces a la educacién ambiental? El1 ideal tal vez abarque una enseifianza
activa, experimental y dida&ctica, el estudio a fondo y la visifn general, el
empleo de mEtodos interdisciplinarios, y la combinacién de la instruccién regular
y no reqgular en el marco de la educacién permanente. La lista se podria
prolongar indefinidamente y esto pone de manifiesto un punto importante: que la
educacidn ambiental entrafia procedimientos’ y temas de estudio que reguieren el
empleo de todos los métodos. En eato radica su ariginalidad. La diversidad de
métodos utilizados en las actividades de educacifn ambiental induce a los
profesores a ensanchar las perspectivas, a crear unas condiciones de estudio a
partir de la totalidad compleja de los procesos y relaciones del hombre y el
medio ambiente. (...}" (10:72)

Sirva de ejemplo el caso que citamos a continuacidns:

PROPIEDAD DE LA UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DF GUATEMALA|

Siblioteca Central
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Programa acerca del uso del terreno (para nifios de doce ancs). El maestro
emplieza el programa con un juege en el que participa todo el grupo, la
asignacién de una tarea para pequefics grupecs que muestra los conflictos
entre el interés individual y la bGsqueda del bienestar del grupo.

El debate se centra depuss en los derechos individuales y las
responsabilidades sociales. De la discusifén surge una serie de cuestiones
que se distribuyen entre pequeiios para que 8stos las estudien y preparen
informes al respecto. El resultado de esta fase es una lista de
situaciones comunes en las que el deseo de un individuo de hacer lo que le
gusta estd en conflicto con las necesidades de la sociedad de regular el
camportamiento de acuerdo c¢on  1os intereses nacionales y de la
colectividad. |

El uso del terreno en la regifn se discute, entonces, como un ¢aso
practico de estos conceptos y se organiza una encuesta en la colectividad.
Una parte ocnsiste en preparar cuestionarios y llevar a cabo entrevistas
con lcos residentes locales para ver qué opinan de los recientes cambiocs
que se han producido en la regifn. Otra parte esti constituida por

informacién facilitada por el registro de la propiedad y los mapas de

utilizacitn del terreno local. Una parte final comprende entrevistas en
funcionarios y ex-funcionarios locales acerca de los procedimientos
seguidos para adoptar las decisiones cue determinan los cambios en el uso
del suelo. Tres grupos de alumos recopilan y dan forma a todos estos
datos.

Entretanto, un alumno ha podido empezar a interrogarse acerca de los
procedimientos que siguen para adoptar decisiones similares, los
propietarios de la tierra y las cooperativas agricolas. ;Scbre qué base
deciden cfmo dividir y explotar sus tierras? Otros alumnos quizis
consideren que es m&s sencillo descubrir. ¢Smo han tomado, ellos y sus
familias, las dJdecisiones relativas a sus casas (0 apartamentos),
habitaciones y patios. Y después de que los alumos hayan hablado con sus
familiag del tema, se organiza un debate en clase.

Llegando este momento, el profesor propone un ejercicio para despertér la
conciencia del medio. Los alumos crean -diversos ambientes en el espacio

de su clase y los dedican a la lectura, discusiones en grupo, audiciones y

o
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trabajos artisticoé. En cada caso analizan las sensaciones que les
producen los ambientes que han creado segﬁh, 'por ejemplo, que estén a
media luz o a la luz del dia: que haya ruido o miisica de fondo, que se
sitfe en un pequefic espacio, un rincén o el centro de la habitacién: que
los ocupen tumbados por el suelo ¢ sentados en un drculm etc. De esto
‘se pasa a una discusifn més ‘general acerca de la descripcién y seleccién
de medics a partir de nuestras creencias y actividades. Los alumos
recapacitan acerca de los diferentes procedimientos utili#adqs en su
colectividad. |

Este program acerca de utilizacifn del terreno termina con amplio debate
Y trabajos por escrito que abarcan los tres temas siguientes: la
necesidad de que la colectividad ponga un freno a las ambiciones
individvales para asegurar una utilizacién mi8s racional del suelo:;
modalidades, tendencias actuales de utilizacin del suelo en 1la
colectividad considerada; y forma en que influyen en nuestras opiniones 4
actividades diversas modalidades de utilizacisn del terreno y los
ambientes creados por el hombre. - '

"(eae) Cada_programa o leccitn entrafla decisiones sobre todos estos
elementos clave. Por eijemplo, un pi:ograma sobre el ciclo del agua puede basarse
en un método que podria describirse asf: activo y analitico, princibalmente
experimental, con un proceso de comunicacién reciproca, utilizando el enfoque con
profundidad, multidisciplinario y centrado en la aplicacién de métodos
cientificos. Anéloganimte, un ejercicio de siml&ci&x podria basarse en un
enfocque general y de cardcter marcadamente metili icas especiales para detectar los
procesos fotoquimicos que carcterizan la mezcla de niebla y humo (smg}; tan
~corriente en las ciudades. (...)" (10:79)

2. Excursiones escolares

Estas se realizan con fines muy diversos, su duracién puede variar desde
un corto paseo a un campo © solar de los alrededores hasta una excursidn
de dos a cuatro semanas en una regidn natural. Los ocbjetivos pueden ser
uno o varios de los siguientes: estudiar el comportamiento Jde los
animales, el suelo y la vegetaciln, los lagcs, cursecs de agua y los
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estuarios, las playas, las morrenas glaciares, los f8siles, los restos
arqueoldgices, las cuencas hidrograficas, las modalidades de explotacidn
del suelo, asi como las percepciones y la sensibilidad el medio.

Como a los estudiantes les suele gustar ir al carrpb; estas excursiones se
hacen a menudo para darles satisfaccién y promover as{ la interacci6n y la
cooperacitin del grupo. No obstante, dado que estas salidas requieren por

. lo general una gran preparacién, planificacién previa y resultan costosas,

cada vez son menos frecuentes.

"{...) Las excursiones con fines deportivos o de educacitn fisica son cada
dia mds commes con actividades como el piragiliismo, la marcha, la escalada

y el esquf. El componente de educacitn ambiental puede ser aqui '

secundario o estar encubierto, pero muchos educadores piensan que las

personas encuentran mis placer en los ambientes naturales y muy poco

desarrollados, son posiblemente las que m&s sSe preocupan por sSu
proteccitn. Las visitas organizadas dentro o fuera del casco urbanc se
estan popularizando. El Reino Unido es uno de los paises pioneros a este

respecto, principalmente en 1o que se refiere a los itinerarios urbanos,

los centros de estudios urbanos y los acuerdos de cocperacifn con las
oganizaciones de planificacién urbana. (...)" (8:14)

Iniciacifn a la cartografia

La topografia y cartograffa suelen necesitar enseflanzas preparatorias de
cardcter técnico. Dado que son poces los adultos que tienen alguna vez

"que hacer un mapa, lo que justifica la inclusi&n de la cartograffa en un

programa de estudios es gque es una forma de aplicar las matemiticas, los
métodos de medicitn y la geometrfa, y que ayuda a saber servirse de los
mapas. Es un hecho comprobadd que a los estudiantes les gusta hacer
mapas. Los programas de educacifn ambiental pueden utilizar los mapas y la
cartografia como una ilustracifn gri&fica de numercsos conceptos ecolégico
relaciones entre el hombre y el medio. Sirva de ejemplo el métocdo de la
supervisifn. Valiéndose de hojas de pléstico transparente o de calcos, se
pueden hacer varios mapas separados de la misma zona. Cada hoja presenta
diferentes aspectos de la zona, por ejemplo: hidrograffa, bosques,




- 27 -

asentamientos htmanos; tipos de suelo, utlhzar:lén del terreno, curvas de

nivel. Una gran variedad de conceptos geogréflm y ecoldqg; icos pueden
ilustrarse asi superponiendo diferentes combinaciones de hojas. El empleo
de mapas impresos -geogr&ficos, socioceconfmicos, de recursos naturales,

geolSgicos y meteorolSgicos- es demasiado conocido para que tengamos

necesidad de describirlo.

"(...) Tal esquema .de clasificaciﬁh puede ser de utilidad para un profesor

en la medida en que aumente el amc-cmmto de las diferentes opciones

posibles. Como se indica en la ‘seccisn s1gu1ente, conviene tambi&n :
utilizar diverscs mstodos ¥ estudlar las mﬁltlples variantes poszblea en

la aplicacifn de un mismo método. El esquema de clasificacibn puede ser
dtil a este respecto. (...)" (10:85)

2.6  RELACIONES ENTRE METODOS Y OBJETIVOS, TEMAS Y APTITUDES

Hay una gran variedad de métodos diferentes que parecen ser 103 mids utilizados en
los cursos orientados en tormo al medio. En vez de facilitar una simple lista,
se procurari mostrar cbmc los maestros eligen sus métodos en funcidn del logro de
'determinadoa ‘objetivos, o con objeto de tratar ciertos temas o de fomentar
ciertas aptitudes. El profesor puede iniciar la planificacifn de su curso a
partir de alguno de los cuatro puntos siguientes: un método; algunos objetives:
un conjunto de ideas o datos y una aptitud o un conjunto de_aptitudea;

Los métodos que parecen ser mss utilizadaa Se enuneran en primer lugar. Cada
descripcifn comprender8 las diversas formas en que se ha empleado el métedo.

1.  Medida y determinacifn de la contaminacién

Esta técmica se ha aplicado en situaciones muy diversas. Los profescres
deben utilizarla como una leccifn acerca de mStodos cientfficos: té&cnicas
de muestreo, mediciones cuantitativas y registro de datos que sirven de

fundamento para sacar conclusiones. Otra técnica muy entendida es la de |

basar el programa de coparticipacifn y actividades de la colectividad en

los datos obtenidos a partir de los estudios de los alumnos acerca de la

contaminacifn. En este caso el principal inter&s reside en el desarrollo
del sentido de responsabilidad social, y de una aptitud para la actividad
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y la cooperacidn social. En un curso de Biologfa el profesor puede pasar
a explicar los efectcs nocivos de diversos contaminantes del agua y del
aire sobre la respiracidn o© la reproduccién. Un control continuo
demuestra los cambics y estacionales. Ello permite a los estudiantes
examinar las relacicnes causales entre algunas variables, por ejemplo, la
direccitn del viento, el volumen de transito de vehfculos y los niveles de
contaminacitn del aire. | |

Para poder determinar la contaminacién, se ha concebido una gran variedad
de aparatos, desde los mds sencillos a los mAs complejos. El manejo de
los aparatos mds perfeccionados es ya de por si una leccién de los
mGltiples principios de fisica y quimica aplicados al instrumental
cientifico. Sin embargo, se pueden hacer no pocas CoOsas con aparatos como
un simple filtro de poros finos © “cortes™ del agua, entre laminas que se
acoplan a cualquier proyector sencillo de dispositivas. En JapSn, se ha
utilizado la flor campanilla como detector de la contaminacidn del aire.
Se distribuyeron semillas de esa flor a los niflos de las escuelas de todo
el pais para que las plantasen y controlasen su desarrollo. De manera
aniloga, se han distribuido tablillas. '

Actividades al aire libre

Los métodos de enseflanza aplicados a campos especiales de la educacifn
varfan enormemente. Desde el punto de vista de la observacitin pasiva,
cabe citar los paseos de identificacifn y el método de “"sefiale y designe”.
Un programa mis activo entrafia, por ejemplo, que los alumos planten su
propio jardin y hagan un estudio acerca de plantas o animales. |

El Centro de Arqueologfa Histérica de las afueras de Copenhague
(Dinamarca) ha realizado un experimento mis completo. Se han reconstruido
moradas de la Edad de Piedra y de la Edad de Hierro, valiéndose de
materiales y utensilics de aquellas épocas. La agricultura y la artesanfa
se han representado de forma similar. Los alumos pasan una semana en ese
medio, viviendo en chozas antiguas, 'mtruymdo otras del mismo tipo,
tratando de usar un arado primitivo, cardando e hilando la lana, cociendo
en hornos a cielo abierto, vasijas de barro hechas a mano, etc., con ello
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se intenﬁa que los alumoé tengan una nueva perspectiva de su relacitn con
el medio tecnolSgico-industrial actual, después de haber observado
directamente algunos aspectos de una relacién con un medio muy diferente.

- Este es un ejemplo de cHmo un enfoque mis interdisciplinario y amplio, que

se sirve de diversos métodos didacticos, puede, a menudo, caracterizar

‘unas actividades avanzadas de educacion ambiental al aire libre. El

Centro de Educacifn Kibaha, en Tanzania, es otro buen ejemplo: aqui el

'program se refiere a los problemas de desarrollo rural. Diversas formas
de trabajo prictico y agricola se cowbinan con el estudio regular y estan

relacionadas con las metas del desarrollo nacional en un programa que
abarca todos los niveles de edad.

En muchos lugares, los jardines botdnicos y parques zo0ldgicos dan una
suma importancia a los métodos de ensefianza que establecen una conexidn
con cuesticnes ambientales. En los djardines bot&nicos de Bogota vy

Medellin (Colambia) se ha utilizado un enfoque temitico para ensefiar al
plblico los aspectos nutritivos, industriales y ornamentales de las

relaciones del hombre con el munde vegetal. BEste método educativo se
aplica igualmente en los parques zoolSgicos de Dehiwela, en Sri. Lanka.

Estos métodos de instruccifn al aire libre tienen la ventaja de qﬁe cada

| ‘visitante sigue su propio ritmo y su experiencia conserva un caracter
individual. Se puede aprender mucho O poco, segGn los deseos dJel

interesado.
Maseos

Los musecs han sido siempre lugares que se hen prestado a las visitas
escolares. Recientemente, los métodos de presentacifn en algumos musecs
se han modificado para adaptarse a la importancia que quieren, a las
cuestiones del medio en sus colecciones. Uno Ge esés métodos nuevoes
consiste en distribuir a cada alumo una hoja en forma de cuestionario,
que le ayude a conocer mejor el uso de los cbjetos exhibidos. Ademds se
presentan las coleccimes a los alumnos, empleando diversos medios en las
propias salas de exposicifn, o por medio de proyecciones en los auditorics

del musec. Muchos museos han reunido colecciones especiales para las
escuelas. Por regla general , se permite a lcs estudxantes tocar los
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objetos éxpuestos para que capten mejor los materiales que los componen,
cémo estin hechos y los usos a que se destinan.

Sirve de ilustracidén el nuevo enfoque del Museo Nacional de Ciencia vy
Tecnologfa de Venezuela. El objetivo es que todo el mundo reciba -

educacién acerca de los conceptos edolégims vy los problemas ambientales.
Los medios utilizados para consequirlo se basan en una diversificacidn mas
viva y estimulante de la presentacién de los objetcs y en recurso mas
amplio a los mediocs audivisuales.

En Georgia (Estados Unidos) se esti llevando a cabo un experimento
diferente donde estudiantes de catorce a quince afnos estén creando su
propio museo. Publican una vevista titulada Foxfire, conocida
internacionalmente, cuyo contenido se basa en amplias entrevistas con los
residentes mas ént_iguos de su zona montaficsa rural. Se investigan a fondo
las costumbres, la artesanfa, la medicina popular, la preparacidn de
alimentos, la vida agricola y social de antafio de la localidad y dan lugar
a articulos, a fotograffas e ilustraciones. Los alumos han invertido el
dinero que han ganado con la venta de la revista en comprar terreno para
un museo, se han construido cabaflas de "estilo antiguo”® para albergar su
coleccitn de cintas magnetoffnicas, de la tradicifn oral local, asi como
ejemplares de objetos de artesania y herramientas hechas a mano. Su
intimo y provechoso contacto con una forma Iantigua de relacifn del hombre
con su medio les permite juzgar su propia situacidn personal y la de la
colectividad. Este proceso lo calpartm con muchas otras personas, por
medio de su revista y su museo. (En qué oconsiste, en este caso, el método
didactico?, en poco mds que dar un impulso y un marco de accidn para poner
a los alumos en contacto con su medio local y los testigos de su historia
pasada. Dentro de este contexto, las lecciones de la experiencia
presentan un inter&s particular debido a la naturaleza de las relaciones
personales que se han establecido: con el profesor, con las personas de
mis edad de la localidad y entre los estudiantes de la misma clase.

Miniparcelas y miniambientes

Se marcan en el suelo varios cuadrados de un metro de lado para estudiar a
fondo y congignar por escrito la vida vegetal y animal y sus
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manifestaciones en la superficie del terreno. Estos terrenocs se eligen de
forma que puedan explicar fenfmenos como la erosién, el microclima y los
efectos del paso del hombre y de 1los vehiculos. Para desarrollar su
capacidad de observacifn, el profesor manda . a los alumnos que vayan a su
parcela y regresen media hora después con la mixima informacisén y el mayor
nGmero posible de cuestiones que plantear. Este ejercicio puede 1ir
seguido de una segunda salida en la que los alumos cambien de parcela
para ver qué datos adicionales pueden aportar a sus primeras
observaciones. -

En un curso acerca de utilizacidn del suelo, las comparaciones de las
miniparcelas podrfan hacerse entre una parcela dedicada a un monocultivo y
otra parcela no labrada; una de sSecano y otra pantancosa; una llana y otra
en declive: una arencsa y otra arcillosa; una de pH elevado y otra de pH
reducido; una soleada y otra sombria; una expuesta a los vientos y otra
proteqida. La simplicidad del método de las miniparcelas puede encubrir
la complejidad de las interpretaciones necesarias para comprender 1os
datos, fruto de la ocbservacitn. |

Otro maestro, a quien le interesan los experimentos acerca el crecimiento
de las plantas, puede utilizar el ejercicio de las miniparcelas como un
primer paso para proporcionar la informacifn bésica necesaria para plantar
"~ las mismas semillas en parcelas distintas.

Los minjambientes son espacios eleqidos espécialmte, lo suficientemente
pecuefics para poder abarcarlos de un vistazo, sin tener que desplazarse;
por ejemplo: el meandro de un rfo, el tocHin de un &rbol, una pared, la
formacifn de una roca. Su pequefio tamafio puede contribuir a descubrir un
nGmero de fenfmencs meeoldgicos de caricter diacontinuo que suelen pasarse
por alto en una gran zona no limitada. Los métodos de ensefianza a base de
miniambientes g:ede'a incluir el empleo de fotograffas y croquis para
fomentar la facultad de observacifn. Puede estudiarse la influencia de

los vientos, la lluvia y el uso que hacen los animales de las grietas y
hendiduras del terreno.
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Experiencias del medio

Hay una gran variedad de cuestiones que inducen a investigar la manera en
que formamos nuestro medio y somos formados, a su vez, por &l. Son
numerosos los métodos de ensefianza que se utilizan. Por ejemplo, una
clase prepara una lista de las molestias md&s comunes y los alumos,
clasificindolas por orden de importancia, comparardn sus reacciones
emotivas con las de varias clases de otros paises y de otros medios de
ambiente. El ejercicio de la “confianza ciega®", que consiste en que los
alumos se pasen por parejas, uno de ellos con ojos cerrados y el otro
guidndolo, demuestra que muchos sonidos y olores de nuestro entorno no se
perciben debido a las indicaciones preponderantes que nos propone la
vista. Los alumos de una escuela urbana han hech¢ una encuesta sobre las
calles, para peatones (sin vehiculos) de su ciudad, sobre pequefios barrios
urbanos,; acerca de las necesidades de pargques y lugares de recreo, sobre

grandes bloques de apartamentos, etc.

Muchas personas llegan a la edad adulta dandose cuenta de las
repercusiones que tiene el medio sobre ellas y preocupdndose afin menos por
las razones que se ocultan detr8s de sus relaciones emotivas ante
diferentes mediocs. Comd siempre, estamos insertos en un medio, el
profesor dispone constantemente de wna situacidn potencial para
desarrollar estos temas. Algunos har&n diseflar a los alumnos casas y
edificics; otros les alentardn a estudiar un cambio de la clase, la
escuela y sus dependencias. Los alumos pueden ayudar a organizar una
campafia de limpieza y pintura en un viejo barrio ruinoso de la ciudad.
Se insiste en el examen de las reaccicnes emotivas propias y ajenas en
relacitn con el entorno. Como esas reacciones suelen. ser muy sutiles y
medio desconocidas, los alumos necesitan prictica y tiempo. Algunos
maestros han encontrado Gtil empezar con experimentos simples de
percepcifn, que pueden consistir en ilusiones de &Sptica sencillas o en el
dibujo del cubo de Necker que cambia seglin la perspectiva. En relacién
con el estudio del lenguaje, los alumos pueden .consultar las palabras
que ellos y otros lingliistas usan para describir el medio y sentiran
curiosidad. Por ejemplo, ante el hecho de que elleos usan tres o cuatfo
palabras para describir la nieve, pientras Gue 1los esquimales emplean de
dieciocho a veinte.
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Otro tema es la conciencia que se puede tener de que cada persona
representa un ambiente de las demss. La experiencia puede. realizarse
cambiando el orden de los asientos de clase o estudiando la influencia que
tiene la resolucidn de los problemas. La idea esencial es la forma en que
cambia la conducta del individuo en sus relaciones con diferentes personas
y situaciones. El mimodrama es un método que lo pone de manifiesto; por
ejemplo, los alumnos escenifican la manera en que explicarian su falta de
puntualidad a su maestro, a sus padres y a sus amigoa.

Ejercicios de simulacién, mimodrama y juego

El interés fundamental que tienen los ejercicios de simulacién y Jjuego es
que vinculan la instruccifn de los procedimientos para adoptar decisiones.
Se da por supuesto que uno de los objetivos del saber es ayudarnos a tomar
mejores decisiocnes. Contrariamente a lo que sucede con la memorizacién de
nuevos datos, se considera que este enlace de la instruccién con los
procedimientos de decisitn, favorece la retencitn de informacién vy
facilita los estudios a ios alumos que tienen dificultades para aprender
a partir de libros de texto o de las lecciones orales. Otra ventaja es
que incorpora un elemento importante que falta en la mayor parte de los
métcdos de instrucciSn escolares: la aplicaciSn del deber ya adquirido.
El debate en clase, despufs de un ejercicio de simulacitn o un juego,
puede girar en torno a la informacidn que sirve de base para adoptar
decisiones y a la formaci6n complementaria que puede haber permitido
mejorar las propias cpciones.

En la actualidad, 1los maestros disponen de nurerosas publicaciones
relativas a ejercicios de simulacitn y Jjueges, asf como de instrucciones
para profescres interesados en innovar a este campo. Esto filtimo tiene
importancia dado que la mayorfia de los ejercicios de simulacién
disponibles estdn concebidoes para el contexto norteamericano o briténico.

Una excepcifn digna de seflalar son los juegos de simulacifn ideados como
un elemento de un programa de educacifn para adultcs de Ecuador. Dichos
juegos se basan en las situaciones sociceconfmicas de los campesincs del
lugar, como parte de un enfoque general gue exige un programa con base en

las necesidades ambientales de la poblacitn y de la naturaleza. Las préic-
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ticas agricolas y de comercializacifn desempefian un papel importante en
este programa. | |

Los ejercicios de simulacidén relacionados con 1la educacidn ambiental
tratan de aspectos sociceconfmicos del control de la contaminacién, 1la
proteccitn de 1los recursos, el I crecimiento de la poblacifn, la
planificacién wurbana, la utilizacién del suelo, la explotacién de los
paises en desarrollo, los mercados rurales, etc.

Los jueges que se refieren a cuestiones de friccifn conciernen a fenfmenos
relacionados con el individuwo y los grupos pequenos. Log temas
ambientales abarcan aspectos como la aclaracitn de los valores, la
eleccién de estilos de vida, las percepcicnes del medio, las diferencias
individuales, relaciones de grupo a las tensiones, la comunicacién social
vy la facultad creadora.

El mimodrama se emplea como una té&cnica propia, © como elemento
constitutivo en ejercicio de similacifn y juegos. Los profesores que se
esfuerzan por fomentar el mimodrama en sus clases siempre tienen la
posibilidad de hacerlo y de hecho lo utilizan frecuentemente para
demostrar cualquier situacifn real relacionada con la comunicacién y la
accitn humanas.

Gran parte de la utilidad del mimdram, los juegos y los ejercicios de
similacifn reside en los debates a que dan lugar después. A medida que
las clases se van familiarizandd con estos métodos, el profesor
interviene menos para lanzar la discusitn y mantenerla viva. Como los
alumos tienen que hablar de sus propias reacciones, sentimientos vy
decisiones, poco a poco van desarrollando las capacidades necesarias, en
conjunto, para participar plenamente en una discusifn bien organizada. En
este proceso es esencial aprender "a apartarse” de la experiencia
inmediata y procedimientos de decisién propiocs para, a partir de ellos,
llegar a2 una generalizacidn respecto de otras situaciones y otras
personas. La funcifn del maestro serd, a menudo, integrar estos debates
en el programa de instruccisn y las lecturas que asigna.
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7. Concientizacifn

Esta metodologfa, elaborada por Paulo Freire para la alfabetizaci®n en
Brasil, est& {ntimamente relacionada con los principios y obdetivos de
michos programas de educacién ambiental. El profesor abandona su
lenguaje, descripciones, categorias y conceptos propios para analizar la
realidad de la situacitn del alumo y desarrolla un proceso de diadlogo, a
partir del cual los alumos empiezan a enunciar sus propias vidas, sus
relacicnes sociales, econfmicas y politicas. El Proyecto Marondu
preparado por el profesor Sardi, colegas y estudiantes de 1la Universidad
Cat8lica de Asuncifn (Paraguay), es un ejemplo de la aplicacitn de esa
metodologfa. Para consequir su objetivo de ayudar a las commidades
rurales nativas -~didictica, politica y econfmicamente- hacen hincapi& en
los procesos de commicacidn propios de una "concientizacitn®. La
premisa esencial de la concientizacién es aplicable a los alumos de todas
las edades y de todos los sistemas de educacién. Un creciente sentido de
control de su propia vida se desarrolla conforme aumenta la comprensitn
sccial que acompania al "descubrimiento” compartido del lenguaje existencial
propio y a su utilizaci®n para analizar las posibilidades de cambio
social.

2.7 RECURSOS DICATICOS PARA LA EDUCACION AMBIENTAL
Definicitn y necesidades

Un proceso efectivo de educacidn ambiental no puede realizarse con 8xito sin
materiales de diverso tipo concebidos para atraer la atencién, expiicar hechos,
problemas y soluciones, e indicar pautas para organizar actividades e incitar al
plblico a participar en ellas. La participacifn de hombres y mujeres inspiradoes
Y que pueden servir de inspiracifn a los demis con sus consejos y orientaciones
es asimismo esencial. Todos estos elementos se pueden designar bajo la expresidn
genética de "recursos didicticos para la educacifn ambiental®™. Los recursocs
inanimados, como los materiales, incluyen en particular diversas publicaciones y
medios auxiliares. Los recursos humanos son los educadores, los pedagogos y los
especialistas ambientales (principalmente como consultores) tanto a tftulo
profesional como voluntario. Por otra parte, 1los dirigentes politicos vy
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religicsos y de otra Indole pueden desemperiar un papel esencial, sin olvidar que
hay que considerar también a los propios educandos como un recurso de educacién

‘ambiental. (...)" (11:16)

La Conferencia de la Unesco acerca de la Bifsfera, celebrada en 1,968, postula y
subraya un programa integrado, continmuo y permanente de educacibn y de
informacitn acerca del medio. No es demasiado dificil, sobre todo en los nifios y
jOvenes, . despertar el interés por el medio, con sus diferentes componentes y
funciones, su importancia para el hombre, sus interrelaciones y problemas. Sin
embargo, s8i no se fomenta y cultiva, este inter&s puede muy bien disminuir e
incluso desaparecer. Esto significa que cualquier interés por las cuestiones
ambientales debe materializarse en un programa © sistema alimentado por una
alimentacifn constante derecursos didacticos.

En el programa de educacifn ambiental debe considerarse que el componente clave
es el recurso humano, el educador en ejefcicio. NO tiene gran importancia saber
8i los educadores son profesionales o voluntarics: ambos estin implicados
coparticipando. Las organizacicnes de nifics y I6venes extraescolares que,
conviene sefialarlo, a menudo se adelantaron a la educacidn regular en el campo de
los estudios y de la conservacién del medio (los nifics y las nifias exploradores
-Boy Scouts y Girl Guides- del mundc occidental, los jSvenes pionercs)
reconocieron muy pronto que sus miembros no sSlo deberfan disponer de manuales y
ctdigos de conducta ambiental, sino también, lo0 que es mAs importante, de-
dirigentes competentes y dedicados. Los ministerios y departamentos de educacidn
y las juntas escolares de todo el mundo, al declarar que la educacidn ambiental
es una tarea esacolar importante, se enfrentaron inmediatamente con la urgente
necesidad de tener que dar a los maestros una foi'macién acerca del medio. Una
vez formados los jOvenes dirigentes y los maestros, asf como los j6venes de
qulenes son responsables, deberfan poder elegir entre un conjunto lo més rico y
variado posible de materiales diddcticos.

"(...) Al discutir los recursos didicticos para la educacibén ambiental, el propio
concepto basico de educacifn ambiental debe formilarse ¢con absoluta claridad. La
educaciin ambiental debe ser considerada com una rama especial y bien
diferenciada de la educacifn, que penetra ampliamente en la educacifn general a
través de la coordinacifn y la integracifn, pero de ningtn modo idéntica a &sta.
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Por lo visto, especialmente en algunos idiomas distintos al inglés, el canceptd
de medio presenta un problema linglifistico: en el contexto del vocabulario
cotidiano, la expresifn asume un significado demasiado general para que tenga
algtn valor, no es mis que toda la experiencia de un ser humano.(...)" (12:168)
Al mismo tiempo, el concepto estrecho de educacifn ambiental que considera el
medio simplemente como un lugar adecuado para aprender, debe ser rechazado.

Aspectos bisicos

Se examinarsn cinco aspectos bisicos relativos a la naturaleza y calidad de los
recursos didscticos para la educacién ambiental: rigor cientifico, elementos
extracient{ficos, calidad de la ensefianza, pensamiento critico y mixima eficacia
a costo minimo. |

Rigor cientifico, la regla principal en este contexto puede ser formulada del
siguiente modo: los recursos didicticos deben adecuarse a los conocimientos mas
recientes de las ciencias aplicadas e interdisciplinarias de la conservaciin del
medio, asi como de todas las disciplinas utilizadas como componentes auxiliares
en los programas de educacitn ambiental.

"(...) A este respecto, el wmedio natural y sus aspectos ecoldgicos conexos
deberfan ocupar el primer lugar. Esto es l&gico, ya que el medio biofisico es la
base natural de la experiencia del hombre, y que las leyes naturales rigen la
bisésfera y sus procesos funcioman independientemente de la voluntad del hawbre,
nos agrade o no. (...)" (13:19)

“(...} Al designar los materiales y dar las explicaciones debe tenerse sumo
cuidado en evitar errores temminolSgicos y una falsa identificacifn de las
especies y otras caracteristicas del medio. Es preferible que el educador admita
que conoce mal algqunos aspectos ambientales a que dé una informacidn incorrecta.
Las zonas, territoriocs, especies, etc. Protegidos, deben ser presentados no como
algo Gnico, virginal o intangible, sino como una parte viva del patrimonio
natural y cultural del pais. En relacifn con el medio natural, debemos negar
categSricamente el concepto de dos naturalezas: una pequeiia que estd protegida y
la otra que se explota y no interesa en absoluto a los protectores del medio
(...)" (14:18) La Indole de las interrelaciones existentes debe describirse
correctamente, sin excluir los antagonismos con todas sus consecuencias.
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La regla principal es que los recursos didScticos deben siempre incluir
informacién relativa a aspectos sociales, econfmicos, estéticos, 8ticos y otros

elementos de importancia en las consideraciones y en la toma de decisiones
relacionadas con el medio.

La ensefianza del medio no significa simplemente transmistir conceptos ecoldgicos.:
Es necesario también tratar el aspecto "emocional" del desarrollo de los
estudiantes, ayudandoles a esclarecer y a expresar sus iupresiahes vy valores con
respecto del medio. | De esta base emotiva nace la dedicacifn y el compromiso
perdurables, que complementan los conocimientos facticos en la bisqueda del
individuo de una mejor calidad de la existencia.

El elemento efectivo es un componente vital en la fSrmula de la educacién
ambiental. Proporciona los medios para que los estudiantes se percaten de ellos
y de su entorno de una forma m&s clara y constituye tanto un medio para
cdrpratder las motivaciones,intereses y preocupaciones de otras personas, COMO un
marco para la ocommicacidn eficaz con miras a solucicnar 1los problemas
ambientales. | |

"{...) El mcvimiento humanista en los Estados Unidos de América ha contribuido al
desarrolle y sintesis de materialeas, teorfas y té&cnicas que tienen una
aplicacifn, importante en 1o que se refiere al 'respecto efectivo de 10s programas
de educacifn ambiental. Estos incluyen ejercicios de clarificacifn de valores
que ayudan a los alumwos a percibir y situar el origen de sus pricridades en la
vida: técnicas de aclimatacifn, que inducen a los estudiantes a tomar conciencia
del medio natural y fomentan su sentido de relacidn con &8l y la ensefianza de
té&cnicas de comunicacifn, tales ocomo 1la técnica de escuchar activamente,
desarrollada por el psicSlogo estadounidense Thomas Gotdm, que facilita el
intercambio y la comprensifin de opiniones entre individuos. (...) (8:171)

Para que los programas de educacifn ambiental sean eficaces deben abarcar los
aspectos efectivo y psicomotor de la adquisicitn de conocimientos. Los medios
Creados por el hombre, los elementos culturales y sociales y sus aplicaciones
econfmicas y politicas deben estar integrados. No bastar8 con colecar scbre un
programa la etiqueta de moda de "medio ambiente”. No puede aceptarse que el
estudio puro de la naturaleza o la proteccifn, anticuada y conservadora de la
naturaleza sean el Gnico o el principal cbjetivo de la educacitin ambiental.




- 39 -

Tanto el nimero como el empleo de los juegos ambientales se estdn extendiendo
rapidamente, sobre todo, en los paises oc~2identales. Pueden utilizarse en
actividades escolares, extraescolares y recreativas, asi como en los hogares,
para fomentar la conciencia del medio. Estos juegos, que requieren que los
participantes adopten ciertas aptitudes, parten del principio de que el educando

€3S un recurso.

Cabe distingquir también varios tipos de juegos. El primer grupo se parece a los
juegos corrientes de mesa, cuyo &xito depende de la habilidad o de la suerte mas
que de la comprensién del tema:; a menudo, estes juegos fomentan la conservacidn,
minuciosamente preparada, de caracteristicas naturales que desaparecen. El
sequndo grupo de -juegos estd destinado a reducir la intervencitn del azar,
simular la realidad y ampliar el campo de accifn. El tercer grupo de juedgos se
compone de similaciones que reproducen una realidad simplificada: hacen hincapié
sobre todo en la relacidn medio~hombre y sefialan la complicada pertinencia social
de las cuestiones ambientales. Suelen estar relacionados con la utilizacibn del
suelo, el desarrollo y la planificacidn regional, y el papel de los principiocs
ecolbgicos en estas actividades. Un ejemplo. es "Un juego de simulacién del
proceso de planificacifn regional®, patrocinado por la Fundacifn Nacional de
Ciencias de Washington, D.C.

2.8 LA EDOCACION AMBIENTAL EN EL NIVEL PRIMARIO, EN LOS ULTIMOS GRADOS

Eli nivel primario comprende a -jb6venes de ambos sexcos que continfan en la escuela
a tenprané edad con una actitud subjetiva y emocional, adquieren un espiritu més
obijetivo, analitico y cientifico. Esa transicifn es may importante en el proceso
del desarrollo de idicsincracias, creencias y eScepticismos, esperanzas vy
relaciones con respecto de la sociedad. A la ensefianza (ltima de primaria accede
una "seleccitn"” de estudiantes, algunos de los cuales prosiguen su educacifn
hagsta especializarse en diversas profesiones, en la administracién o en 1la
carrera docente.

A nivel primario, la educacién ambiental podria consistir principalmente en la
percepcifn de objetos naturales, dimensiones, plantas y animales, etc. Aungue
algunos de los conceptos esenciales de la educaciSn ambiental son dificiles de
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entender, incluso para los alumcs de doce a dieciocho afics, en la ensefianza
secundaria deberfan presentarse aspectos mads cientificos de carS&cter ecolfgico,
social, politico y econfmico de las consideraciones ambientales.

£l llamado conflicto generacional estsd directamente relacionado con la crisis de
la educacifn. Ambos asgectds dificultan la comprensiin del ‘medio.  Los
estudiantes quizd sientan cierto antagonismo con respecto de la escuela y los
ensefiantes. Muchos de los conceptos de los adultos relatives a los valores (en
una &poca en que estos mismos valores se estin derrumbando) no dan vya
satisfaccitn a los jGvenes. Estos estan descorientados y sin horizontes: para
ellos el pasado es irrelevante y el futuro, inconcebible. La mayor parte de los
enseflantes estin poco preparados o dispuesteos a dar solucifn a 1los problemas del
mindo en el gque viven: las guerras, la injusticia social, la amenaza nuclear, un
utilitarismo vulgar, los conflictos raciales, el colonialismo econfmico, politico
y cultural. La "naturaleza" apenas tiene cabida en su pensamiento. Tanto en los
paises desarrollados como en los paises en desarrollo los nifios tienen poca
experiencia de la vida real, al no trabajar ni sufragar sus gastos. Esto agrava
la dificultad para introducir una educacidn ambiental adecuada al hacer mas
diffcil el examen de los conceptos de participacifn pGblica en la adopcitn de
deciasiones, la redistribucifn de la riqueza, la superproduccifin (0 sub-consumo de
los pobres), el materialismo, el valor de las cosas simples de la vida o el valor
discutible de ciertas .innovaciones técnicas. Son posibles dos soluciones:
primera, lograr que los estudiantes participen en actividades extraescolares,
entre otras la solucifn de problemas y acciones comnitarias:; y la segunda,
concentrarse en hechos relativos al medio fundamental en la ensefianza escolar
(ecologia, agotamiento y distribucifn de los recursos; dinfmica de la poblacitn,
hambre e inanicin, etc.). |

Los estudiantes son ‘civdadanos con derechos y responsabilidades. Se les debe
alentar vivamente a que ejerzan escos derechos o, de lo contrario, la civilizacifn

sucunbirs.

1. Principales problemas de la educacifn ambiental en el ciclo de educacitn
cooplementaria

Los problemas que entraria la elaboracidn de nuevos métodos para dar a la
educacifn un nuevo valcr mediante el estacicnamiento de estudios sobre el
ambiente, coamo elementos ba&sicos de la ensefianza, son de diversa indole.
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Alqunos de ellos son fundamentales, como la deformada relacién
hombre-naturaleza resultante de los "estilos de vida" practicados desde
hace tiempo en la sociedad moderna con su costoso despilfarro de recursos
humanos y naturales. Tal como se practica, la educacifn tiende a eludir
el debate entre las personas que se consideran distintas de la naturaleza
y con un control absoluto de los sistemas naturales, y los que sustentan
la idea de que el hombre estd inserto en la naturaleza y reconocen en
consecuencia que forman parte de una commidad mucho m&s amplia gque la
humana, cuya salud y supervivencia se confunden con las del propio hcmbre.
Para algqunos paises en desarrollo puede ser diffcil aceptar que este
debate es esencial, piesto que al persequir "el crecimiento material a
cualquier precio”, se afanan por lograr el tipo de sociedad que ha
producido la reaccitn masiva del movimiento a favor del medio.

"{...) Adem&s, hay indicios de que en muchos sistemas escolares se ha
adoptado la "ciencia moderna®” como una panacea educativa, no como una
nueva "religifn". Esta postura no corresponde a las necesidades humanas
inherentes a los prcblemas reales del howbre y la biSsfera en un "mundo
Gnico®. La enseflanza oficial refleja a menudo un clerto pragmatismo
influenciado por 1la doctrina econfmica tradicional: sin embargo, es
significativo que dicha doctrina ignore "el trabajo quimico no remnerando
energia solar, que deberfa proporcionar todos los datos de referencia para
los modelos econfmicos”. {(...)" (14:171)

Los dificiles problemas rencionados pueden en parte explicar la confusifn
del mundo de la ensefianza, y de toda la commidad, con respecto a las
disparidades que reinan en los objetivos de la educacifn ambiental vy la
debilidad palmaria de los esfuerzos para establecer programas de educaciin
ambiental en las escuslas.

A esto habria que afladir los viejos prejuicics entre las diferenters
disciplinas y la incapacidad de una gran parte de los profesores de
enseflanza secundaria, que imparten diversas asignaturas, para apreciar el
caracter inerdisciplinario de las cuestiones sobre el medio y abandonar
sus posiciones arraigadas en defensa de sus intereses exclusivos.
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A nivel administrativo puede resultar una tarea ardua, e incluso
imposible, reunir a expertos y organizar el trabajo en equipo de diversos

. organismos educativos para establecer programas de contenido valido e

introducirlcs adecuadamente en la escuelas. Este hecho se suele
relacicnar con una apatfa oficial y un sentido equivocado de la "economia®
al obtener los fondos suficientes pér."a estos requerimientos basicos
culturales. Unas prioridades incorrectas dan por resultado una falta de
investigaci®én de las necesidades educativas y una insuficiencia de
materiales didacticos apropiados.

- Muy a menudo las medidas son limitadas y hay una tendencia a "salir del

paso como sea”, debido a la ausencia de cooperacifn regional e
internacional y de coordinacifn en los problemas de educacifn ambiental.

Los esfuerzos y la perseverancia de los "poco entusiastas® no bastan para
vencer esos obsticulos. No es raro que se acuse incluso a los pioneros de
la educacidn ambiental de ser "parciales” o "poco précticos®.

Hay escuelas primarias que se encuentran en zonas urbanas donde los
estudiantes estin alejados de las experiencias naturales. Sobre todo en
las ciudades que se extienden cafticamente se plantea la pregunta: ;cfmo
cultivarse en un medio deteriorado? El factor principal a este respecto
parece ser el contenido del programa de educacién ambiental y la
utilizacién mSs eficaz de los medics disponibles para el estudio del
medio.

Puede que sea pertinente mencionar que entre los alumos, al. igual que
otros niveles, existe en muchos casos una tendencia manifiesta a
subestimar los problemas del medio humano, en la creencia de que &stos se
resolverdn automiticamente, mediante un cambio sociopolitico acelerado.
Ello oconstituye un serie obsticulo para una comprensifn critica: el
elemento falso de la tesis es no admitir la trascendencia real de la
crigis del medio como un problm complejo en que no pueden disociarse 103
aspectos ecolfgicos y socioldgicos.

Debe hacerse mencién especial de la gran escasez de profesocres en el pafs,
problema que se agrava con la contratacidn de personal no calificado.
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AdemSs, muchas escuelas cuentan con un excesivo n(mero de alumos por
profesor {50, 60 e incluso mas). En Venezuela los profescres han
solicitado, y conseguido, que el nimero de alumnos se limite a 40 (en la
RepGblica Federal de Alemania la media es de 26 alumos en los centros de

enserianza secundaria).

La desercitn escolar es otro grave problema de paises en condiciones
similares: un /O por ciento de los alumos de ensefianza primaria
abandonan la escuela durante el ciclo de seis anios, mientras que en la
secundaria ese porcentaje es del 40 por ciento. En la Universidad
Nacional, en 1,994 hubo una tasa de desercifn del 35 por ciento,
principaimente dJdurante los dos primeros afics de estudio. El1 abandono de
los estudiantes durante el ciclo primario o secundario se debe
principalmente a las condiciones sociales criticas, la pobreza o la

paternidad prematura.
La biclogia no es la mejor base para la educacifn azbiental

El método mds comin de incorporar les estudios acerca del medio a los
planes de estudio de la ensefianza secundaria es a través de los programas
de bioclcgfa. Sin embargo, segn una encuesta realizada en 1,992 en EFPEM
la bioclogia era la materia menos estudiada y la primera en ser excluida de
un procgrama sobrecargado de estudios en la ensefianza secundaria. "(...)
Casi todos los paises europecs dan prioridad a las aptitudes intelectuales
y costumbres relacionadas con la biclogia, pero sflo en el Reino Unido vy
en Francia se da una gran preferencia al estudio de las especies
desconocidas y a la realizacifin de experimentos sencillos. La encuesta
reveld que en la mayor parte de los pafses se efectfia muy poco trabajo
practico de investigacifn. Entre los Estados miembros del Consejo de
Europa, la apreciacifn estética de la naturaleza figqura de una forma
explicita solamente en los planes de estudio de la RepGblica Federal de
Alemania y Austria. En B&lgica, Francia y Suecia, la comprensién de la
naturaleza y el respeto por la vida no constituyen el objeto de la
ensefianza biol&gica. (...)" (13:151)

PROPIECAD DE LA UNIVERSIDAD DF 5aN CARLOS DF GUATEMALA|

Biblioteca Central |
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"{...) El anilisis de la estructura y el contenido de los programas de
biologfa ha puesto de manifiesto el escaso tiempo gque se dedica a la
ecologfa y a la etologfia como medios para alcanzar los fines de la
educacién ambiental. Los resultados de un cuestionario que se distribuyd
en 1,995 revelaron la insuficiencia de 1los recursos destinados a la
educacién ambiental y las dificultades con que tropieza el profesor. El
resultado de la encuesta acerca del uso de los jardines, los itinerarios
naturales, los zoos y los centros al aire libre indican que la situacién
es alentadora en unos cuantos paises, pero deprorable en otros. (...)”

(13:156)
Directrices y cbjetivoa propuestos

En la enseilanza secundaria el estudio del medio merece ser reconocido como
un coordinador permanente, sin el cual los planes de estudio quedarfan
fragmentados. La educacifn ambiental no debe considerarse como otra
"materia” que compite por ocupar un lugar en el programa escolar vigente,
sino como un medio que aporta cierta unidad al proceso educativo en las
mentes de los estudiantes. La educacifn ambiental puede ser un
instrumento eficaz para recorientar todo el conceptc de la ensefianza y del
aprendizaje y para "humanizar® la educacidn.

Los estudiantes tienen que comprender claramente por qué deben interesarse
por el medio. Es preciso vincular los objetives ecolSgico-ambientales a
largo plazo con los intereses a corto plazo de los individuos. Se les
deberfa ilustrar acerca de cfmo han influido ya en nuestras vidas las
dificultades ambientales en un medio degradado; limitarse a predecir
problemas, dificultades para el futuro puede inducir a los estudiantes a
adoptar una posicifn implicitamente indiferente.

Es indispensable alentar a los padres, los alumos y los profesores a una
mayor participacion y colaboracitn, con el fin de que cooperen no
solamente en las cuestiones escolares, sino también en otros problemas de
la comunidad. Este es uno de los objetivos principales de la educacidn
ambiental, es decir, el que todos aborden los problemas conjuntamente y
colaboren en su solucifn. De este modo, enlazando mis estrechamente a los
diferentes grupos, la ensefianza secundaria puede desempefiar un papel
importante reduciendo el "oconflicto generacional™ que existe entre los
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adultos y ios. jOvenes.

Los problemas de ambiente deben enfocarse partiendo de las relacicnes de :
las comunidades humanas con el medio natural. La secundaria 'deberia a
ayudar a eliminar la escala de valores de inspiracién individuval y a
fomentar el desarrollo de los valores, basados en los intereses

comanitarios.

"(...) Los profesores deben explorar el medio con los estudiantes,
apoySndose en Su inteligencia y su experiencia, a fin de obtener un
conocimiento fictico © (aspecto cognoscitivo de una actitud) y los
elementos de motivacifn (aspecto afectivo de una actitud a los que estin
condicionadeos la relacitn y la responsabilid&d' del hombre dentro del
ecosistema. La finalidad debe ser estimular la iniciativa de los
estudiantes haciéndoles participar en los problemas ‘y experimentos. Esto
fomentarfa la "imaginacitn ambiental" y conduciria con el tiempo a la
preparacitn de modelcs ambientales. Ademas de prmver el interés de los
estudiantes, la educacifn ambiental deberfa proporcionarles el placer de

aprender. (...)" (15:163)

Las autoridades educativas de todos 1los pafses dJeben adoptar una
definici®n de la educacifn ambiental, con una terminologfa de f£facil
comprensisn, que sirve de gufa y de instrumento bdsico de trabajo para los.
ecducadores. La tarea principal consistird en elaborar programas y
metodologias de educacidn ambiental. El contenido de los programas debe
estar estructuralmente relacionado con las actitudes y la percepcibn de
valores. En luwgar de producir "memorizadores™ con vistas a aprobar
. exSmenes, la enseflanza primaria debe formar pensadores ecoldgicos, libres
de preijuicios y con un sentido de responsabilidad social. La curicsidad
de los estudiantes debe estimularse y no mutilarse. Los educadores no
deben decretar la disposicifn mental de sus alumos, ni su comportamiento,
sino "inducirles a que tomen decisicnes basadas en el examen de los
factores econfmicos, politicos, tecnoldgicos y sociales, teniendo en
cuoenta la importancia de la calidad ambientall y social". "(...) En
cuanto a la palabra clave "actitud" una definicién (Katz, 1,960) sugiere
que la actitud consta de tres camponentes: a) cognoscitivo o
conocimiento, b) afectivo o sentimiento y ¢) tendencia a la accidn ©
disposicitn a actuar. (...)" (15:166) |
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El contenido de los programas de educacién ambiental para la ensefanza
primaria no tiene que ser demasiado t&cnico ni cientifico. Las cuesticnes
‘relacicnadas con el medic no son de la Jurisdiccidn del "experto”
_cientifico © tecndgrata, sSino que se manifieste en los acontecimientos
cotidianos. La mayor parte de los componentes que ayudan a la comprensidn
del medio pueden asimilarse sin tener que recurrir al trabajo de
laboratorio. Los beneficios de la educacifn ambiental son practicos y nos

ayudan a vivir de una forma mds plena y satisfactoria.

"(...) La educacién ambiental: a) gira en torno a problemas, b) es
interdiscplinaria, ¢) se orienta hacia valores, d) se orienta hacia la
commidad, e) se preocupa por la supervivencia de la 'especie humana, f) se
basa en las actividades y acciones emprendidas por iniciativa de los
estudiantes y g) se orierta hacia el presente y el futuro. (...)" (15:171)

La reaccifn de los educadores ante la situacifn de su medio debe ser
radical. Por edjemplo, debe eliminarse la distincifn entre las asignaturas
denominadas arte, mlsica, fotografia, poesia, sociologia, e incluirlas en
una unidad transdisciplinaria m&s amplia, llamada percepcifn. Todos los
sectores del programa de estudios deberian analizarse con este espiritu.

Dentro de la educacién ambiental general deben definirse las directrices,
con variantes que pudieran éplicarse a diferentes situaciones pedagfgicas,
como las que se dan en comunidades o pafses con distintas caracteristicas
scciales y culturales. La educacifn ambiental no debe limitarse a velar
por les valores culturales y las tradiciones de grupcs y naciones, sino
contribuir, en forma coparticipante, a rescatarlos y revalorizarlos en
aquellos casos en que la influencia extranjera ha neutralizado y a veces
destruido las culturas.

'“(...) En cuanto a la distincifn entre situaciones escolares de "tipo
rural® y de "tipo urbano", tiene que desaparecer, pues la juventud urbana
debe ger educada mas "ecolbgicamente” y la rural mas "sociolSgicamente”.
Esto es igualmente v&lido para las sociedades industriales y agrarias.
(eoa)® (15:173) |

Si la reforma de la educacitn toma como eje al medio hunano, ello implica
una revisitn de las politicas y prioridades nacionales, con un nuevo
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impulso de las altas esferas del Estado. Una medida Gtil serfa la
convocatoria de las reunicnes nacicnales e internacionales de expertes en
educacién con la participacifn de ecSlogos y activistas ambientales.

"(...) Los programas de educacién ambiental deben estructurarse teniendo
claramente presente que deben: a) basarse en conocimientos cientificos,
b) combinar los problemas de medio fisico y natural con los del medio

~ social y c) ensefiar al individuo como contribuir activamente a proteger y

mejorar su contorno, manteniendo esa actitud durante toda su vida. Esto
implica programas preciscs, elaborades, bien coordinados, ambiciosos y al
mismo tiempo realista, que se apliquen mediante: a) la coordinacidn entre
los sectores basicos, incluidas la fomacién pblica, la ensefianza escolar
la educacifn y las actividades al aire libre:; b) la graduacifn de los
programas que abarquen "desde el despertar el inter8s y facilitar
informacién, pasando por la adgquisicifn de aptitudes y de una prictica en
la toma de decisiones, hasta la formulacién final del c&digo de
comportamiento y una participacién en la accién: c) la adaptacién a los
niveles educativos "integracitn vertical” con la coordinacifn entre las
materias separadas dentro de cada nivel “"integraci&n horizontal”, teniendo
presente en particular el campo especifico de interés profesional y la
participacién de aquellos a quienes se destina la educacifn. (_...)“'
{15:176) | |

Losprogramasdeenaeﬁanzasmmdariadebendaramralos
estudiantes los hechos del medio que son importantes para ellos, los
estudiantes deben percibir los aspectos fisicos, biolSgicos, econfmicos,
politicos, sociales, culturales y estéticos inherentes a los problemas del
medio. |

La motivacifn, como un aspecto bSsico, puede lograrse Gnicamente mediante
una amplia gama de experiencias educativas. Estas deberian comprender la
experiencia directa por medio de diversas actividades practicas,
especialmente al aire 1libre: | animales, exposiciones, recurses
audiovisuales y, cuando sea factible, establecimientos agricolas de
demostracidn acerca de la conservacién. |




Los métodos enumerados deben completarse organizando frecuehtes charlas de
expertos en las diferentes esferas, sequidas de debates. Toda
programacidn tiene que adaptarse a las necesidades y posibilidades de las
distintas comunidades para ajustarse a cada sitvacién individual Yy a la

formaci®n de los estudiantes.

Cada escuela podria realizar algCin proyecto ambiental. Los maestros
pueden estimular, entre los estudiantes, la constitucidnh de grupos de
interés o de accidn, organizados en cfrculos de estudio y gquliar el
desarrcllo de sus trabajos con el fin de formar animadores ambientales.
Debe comentarse la participacifn en certdmenes locales, naciocnales e
internacionales relacionados con cuestiones del medio.

El contenico de los programas de educacidfn ambiental en la enseflanza
secundaria debe abarcar: paisaje, topograffa, geologia, pedologia vy
clima; las relaciones ecolSgicas de las plantas y los animales en su
habitat natural; el usoc gque el hombre hace del medio natural a través de
la agricultura, 1la orticultura, la silvicultura y otras formas de
explotaciin de la tierra:; los medios hidrolégicos del mar y la tierra y la
explotaciin de sus recursos. Los medios urbanos debieran considerarse
teniendo en cuenta las posibilidades que existen para apreciar los
- verdaderos problemas del entorno en la ciudad: planificacitn urbana,
arquitectura, contaminacibdn, tré&fico, desperdicios, culto a los bienes de
CONSUMO . Los alumos tendrian que adquirir un conocimiento y una
apreciacitn profundos del entorno natural y artificial, asf como de los
peligros a que estan expuestos.

El estudiante de primaria y futuro ciudadano participante deberia
enfrentar con los problemas de crecimiento demografico y la satisfacecién
de las necesidades humanas f{alimento, vivienda, salud, educacifn, traba‘jo
Yy recursocs culturales), la naturaleza finita de los recursos terrestres,
el agotamiento de los recursos y el crecimiento econfmico; la renovacién,
ia calda en desuso, la desigualdad de la distribucién de la riqueza, la
pobreza, el hambre, la guerra; y la responsabilidad individual respecto de
todos estos problemas.

El tema de la poblacifn hay que completarlo con la educacifn sexual y la
procreacifn responsable. El hecho de que a estas cuestiones no se les dé
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la importancia requerida refleja la estrecha interpretacidén que se hace de
los problemas del medio.

Pueden surgir las preguntas: :hasta dSnde ir?, ;cfmo evitar provocar la
angustia en los jSvenes cuando se analicen las causas sociales profundas
de algunos problemas del medio? Desgraciadamente, muchas de las
repercusiones de los problemas ambientales son desagradables y de amplio
alcance. (Tenemcs derecho de ocultar esa informacién a las perscnas que
probablemente sufran las consecuencias de las decisiones y medidas que
tomemos en el presente? La manera de tratar estas camplejas cuestiocnes en
cada caso especifico dependerd aobretodo de la preparacidn, 1la
inteligencia y 1la personalidad del profesor. El Gnico procedimiento
racional parece ser la discusidn abierta.

"(...) La programacitn esti Intimamente relacionada con la evolucién.
cCOmo saber s1 se han adpirido los conocimientos deseados? Puesto que el
objetivo de la educacifn ambiental es promover una toma de conciencia,
espiritu critico y ciertas actitudes que se traduzcan en comportamiento,
el método de evaluacifn consiste en medir el comportamiento implicito en
las reacciones de los estudiantes a los problemas del medio, y reconocer
las futuras consecuencia. Un indicador de inspiracifn mis ecol&gica
podria ser el mejoramiento real del medio, empezando por los locales
escolares, como resultado de la educacifn ambiental. En muchos paises el
mejoramiento del medio consistiria principalmente en detener el deterioro
de la naturaleza y sus recursos. (...) (15:301)

La programaciSn también se refiere al rango de los estudios relacionados
con el medio y el &xito de los exdmenes en la ensefianza secundaria, en
relacidn con las exigencias del ingreso en la universidad y del futuro
emplec. La tendencia de las universidades es exigir un planteamiento
puramente académico de los temas escolares, basado mis bien en los libros
que en la vida real. La educacifn ambiental es demasiado pré&ctica para
los ex&menes universitarios, al menos en la mayorfia de los paises. Esta
cuestiin deberia elucidarse junto con 1la aﬁ@ci&n de los métodos
didacticos ambientales que se consideren mis 1d6necs para cada situvacidn.
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Entonces serfa mds f8cil decidir si el rango de la educacién ambiental
pudiese elevarse introduciendo, a ciertos niveles, programas apropiados

para los exdmenes.

Por lo que se refiere a los valores que prevalecen actualmente en la
educacién primaria, los padres suelen dar impor:tancia a la aprobacidn de
los exdmenes que a otros aspectos m&s trascendentales péra la educacién de
sus hijos. Si las materias de la educaciSn ambiental se -incluyen en los
exdamenes de la ensefanza, los padres se interesarian mas por este tema.
El problema tambi&n podria superarse estableciendo estrechos vinculos
entre la familia, la escuela y los estudiantes. Un ejemplo es Cuba, donde
la escuela en el campo es parte integral de un proceso que beneficia a
toda la comanidad, local y nacional, ya que los estudiantes, ademds de sus
estudios normales, realizan trabajos. De esta forma la participacién de
la comunidad en la escuela se lleva a cabo de una manera natural, al
compartir la escuela; los problemas de la comunidad y ayudar la comunidad
a la escuela en todas sus necesidades.

"(...) En cuanto al significado profesicnal de la educacidn ambiental,
existe el aspecto negativo de que 1la economfia capitalista es
fundamentalmente "antiecolSgica®, y los empleos estin relacionados en
cierto modo con la explotacidn comercial, la produccién cada vez mayor de
articulos de consumc, su publicidad y su venta al plblico, que a menudo no
los necesita. Sin embargo, la especializacifn ecolfgica ideolSgica es una
posibilidad y la instruccibn profesicnal practica, como en silvicultura,
agricultura o© suministro de aguas, es otra, sSi se intensifican los
esfuerzos encaminados al control y proteccién del medio, ser8 necesario
crear muchos mds puestos de trabajo relacionados con los aspectos
ambientales de la vida contemporanea. (...)" (16:33)

,Estrategiasparalaelaburaci&:delmplahesdeeatlﬂio

Para implantar la educacin ambiental en la enseflanza secundaria, habria
que tener en cuenta varias posibilidades.
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Los estudios acerca del medic como tema especial. La introduccién de los
estudios sobre el medic como tema especial, “"con derecho prepio”, a cargo
de un profesor © equipo de profesores especializades pareceria ser el
método mas sencillo. Los temores expresades por algunos profesores de
ecolcgia y conservacién en ' el sentide de que mediante el método de la
"integracifn" se trate superficialmente el tema y se diluya, se
contrarrestarian; y se daria unidad y cchesidn a la ensenanza ambiental. |
La nueva asignatura tendria un rango 1igual que las demds y estaria
asimismo suieta a exlmenes. (El argumento de un "programa de estudios ya
scbrecargaco” suena como un pretexto o un s8igno de apatia cdado el atraso

va considerable de la renovacién de los programas).

El problema es que quizads no se produzca una verdadera "renovacidn
educativa”. |

Los estudiantes pueden considerar la nueva asignatura como "un cambio mas”
Y Mtrarse adversos a ella desde el principio. El aprender ctras
disciplinas tracdicionales puede oponerse a la educacifn ambiental. Las
posibilidades de actividades practicas pueden ser minimas y los
estudiantes estar poco motivados por los verdaderos cobjetivos sociales y
humanos del estudio del ambiente. LoOs enseriantes de otras materias, y de
toda la escuela, pemaneceri'ah indiferentes. Cuando la educacibn
ambiental estd completamente integrada a la escuela primaria, el sistema
de la "asignatura especial"” en. enserianza secundaria podria representar un

pasoc atrés en la educacién.

Incersifn de temas sobre el medio en los cursos de tipo tradicicnal. Este
método ha sido ampliamente aplicado, especialmente en los curscs de
biologia. Sin embargo, para que la educacitin ambiental resulte mis
efectiva, el método de los "temas" deberfa aplicarse en otras materias
como geograffa, fisica, educacién civica, historia, etc. Puesto que el
tiempo asignado a dichas unidades en el programa de estudics es s6lo una
fraccifn del afio escolar, deberfan planificarse para todo el periodo de
escolaridad del nivel secundario, que suele ser de cinco afios. Este
método evitaria graves problemas administrativos.
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El riesgo de discrepancia y contradiccién serfialado en la primera opcién
atin puede persistir, asi como la dificultad de organizar actividades de
conservaciétn del medio. Es probable que los temas elacicnacos c¢on el
medio se puedan ensenar eficientemente s6lo en las escuelas y por
profesores que estén muy interesados en este campo. En la maycria de los
casos, la ensefianza de estcs temas de estudio puede ser incidental y no
estar relacionada con los problemas reales de los estudiantes ni con

cuestiones practicas relacicnadas con el medio.
Incorporacifn de conceptos relacionados con el medio a los programas

La educacitn ambiental podria integrarse a las materias mas estrechamente
relacicnadas con el medio, en particular las cienclas y 1os estudies
sociales, en todos los grados escolares, mediante una serie de temas sobre
el medio en lugar de uno sbélo. Este método, aplicado debidamente,
constituirfa un paso hacia la reforma y ya se estd aplicando en varios
paises. Significa una recorganizaciftn del programa convencional de
materias y requiere la colaboracidn de log profesores. Es indispensable
una planficacién meticulosa para establecer una relacidn adecuada de los
esgtudios sobre el medico con los diferentes grupos de asignaturas, que
oueden conservar sus denominaciones actuales. La eleccifn del contenido
del material, que se incluir8 y la forma de presentarlo tiene gran
importancia. Existe el peligro de que en algunos casos la educacidn
ambiental sea obstaculizada por profesores incompetentes. En los paises
que carecen de antecedentes en materia de programacidn escolar de
educacifn ambiental, la primera fase de integracifén podria consistir en
establecer alglin organismo del tipo de un comité nacional consultivo scbre

ecducacién ambiental. (...)" (16:37)

Integracim de los temas 0 de los conceptes sobre el medio en las materias
tradicionales y en un caso especial de ecologia humana

Esto seria una combinacidn de las dos primeras opciones, o de la primera y
la tercera. Dada la poca solidez del enfoque de los "temas" de estudio, y
posiblmente también del de la "incorporacisn de los conceptos”, estos
métodos didiacticos podrian reforzarse con ecologia humana como asignatura
especial del programa. Su contenido deberfa centrarse esencialmente en
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los aspectos sociales, econdmicos, politicos y culturales del medio. Este
curso podria servir de elementec complementario y unificador cel estudio
del medio que, ce otro modo, seria accesorio o fragmentario. El curso de
ecclogfa humana podria planificarse por lo mencs para una parte (de dos a
tres arnos, por ejemplo) del ciclo de cinco anos que dura en generali la
educacién secundaria. . |

Refocrma total de los planes de estudio

Algunos reformadores sociales y politices de muchos paises reclaman desce
hace mucho tiempo el establecimiento de la educacibn ambiental mediante la
rencvacién total del programa escolar. La reforma total posibilitaria, la
estructuracidn de un programa creativo y funcicnal que incorpore los
mejores métodos y teorfas pedagSgicas con inclusidn del trabajo practico.
Ello podrfa abrir nuevas perspectivas fundamentales para la juventud y, al
mismo tiempo, mejorar la relacifén maestro-alumno.

"(...) En la primera fase de esta reforma, un paso necesario y preliminar

consistirfa en establecer un comit# nacional sobre educacidn ambiental

( como ya- se ha indicado), que estaria integradec por perscnas competentes y
de prestigio interesadas por la educacifn ambiental de los jbvenes y
conocedores de los diferentes sectores de la poblacién. Dichas personas
deberian tener experiencia en una o0 mds de las esferas siguientes:
elaboracitn de 1los planes de estudio, investigacidn pedagfgica,
administracién escolar, psicologfa, cambio social, industria, economia,
planificacién, ecologfa, <ciencias politicas, ciencias comerciales,
derecho, comunicaciones, medicina, ecosistemas humanos, sociologfa vy
ensefianza. Los jévenes tambi&n deberfan estar representados en ese
comita, AdemSs, deberfa darse formacifn a un personal profesional
nacional para que colaborara directamente con el Comit& Consultivo
Nacional. El 'c'.'-'milté y el personal supervisarian las actividades de
investigacién relacionadas con la educacidn ambiental, examinarian los
programas existentes, elaborarfan un programa modelo de educacién
ambiental y colaborarfian c¢on las instituciones competentes en la
preparaciin 'de un plan para formar consultores de educacidn ambiental.
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La sequnada fase pcdria consistir en elaborar principios generales para
establecer programas de ecducacidn nacicnal, que se aplicarfan primeramente
en clerto nGmero de =zistemas escclares "piloto", Jdesarrollar después el
contenico del material y cde los medios auxiliares dJidScticos aque se
emplearian en dichos sistemas y, finalmente, elaborar un instrumento para
evaluar la eficacia de los programas de educacidn: ambiental y establecer
comunicacidén con las personas que siguen el curso de formacién de

consultores en ecducacién ambiental.

La tercera fase podria estribar en activar y evaluar los programas modelos

de educacidn ambiental en los sistemas escolares elegides. Durante este

periodo el personal profesional nacional podria sequir desarrollando y
difundiendo el material y los medics auxiliares didScticos y ayudar a los
consultores a evaluar el programa. Debe anadirse que actualmente se
est&n llevando a cabo en diferentes pafses reformas de la educacién
basadas en la introduccifn de nuevos sistemas escolares y nuevos métodos
pedagbgicos. El enfoque de la reforma de la educacifn ambiental deberia
Dasarse en una estructuracién totalmente nueva del programa, que determine
la metodologfa y la practica de la enseflanza. Sin embargo, el punto
esencial es el contenido cdel programa. (...)" (18:41)

Preparaciin de personal docente

Para que la educacidn ambiental tenga &xito, se necesitan profesores con
mentalidad abierta que tengan una visi®n nueva de su misién e imaginacién
sobre problemas del medio. Ello requerirf: a) la formacidn y seleccién
de ensehfantes; b) la introduccién de estudios de ecologia y del medio como
asignatura fundamental en la formacisn de todo el personal docente, sea
cual fuere su especializacién (antes de su entrada en servicic): ¢) curscs
suplementarios continucs para profescres en ejercicio, asi como para
recién graduados (actualizacién del conocimiento); d) la preparacién de un
nGcleo de profesores de ecologfa y ciencias ambientales, para proporcionar
animadores en este campo. La formacién para el perscnal en ejercicio
deberia incluir a los miembros del conseijo escolaff los inspectores y los
administradores.
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Los maestros tienen que estuciar las relacicnes entre el hombra y su
medio, a su propio nivel de conocimientos y explorar la contribucidn que
sus asignaturas pueden aportar a este campo. Por otra parte, se les
deberia alentar, facilitar asistencia técnica y fondos para promover Su
inventiva incdividual vy ayudarles a elabcorar sus propios materiales
didscticos. Por Gltima los profescres deben practicar las ideas gque
defienden. ' |

* e —— el

(J ntral

i e




CAPTITULO TERCERO
3.1 CBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Los cbietivos que guiarcon esta investigacién fuercn, en su orden:

W CBJETIVO GENERAL

Investigar la correspondencia entre los enfoques coparticipantes de la educacién
ambiental y el curriculum educative del nivel primario, en el municipic de

Masagua, Escuintla.

' B. OBJETIVOS ESPECIFICOS

I Determinar los niveles de correspondencia entre los  enfoques
coparticipantes de educacifn ambiental y el curriculum educativo del nivel

primario.

2. Establecer 1las limitaciones de los enfoques antiguos_ de educacidn
ambiental en el marco del curriculum educativo del nivel pr_:imaric:.

3.  Establecer el nivel de conocimientos de los profesores y alumos en
relacién ¢on la educacién ambiental.

4. Establecer la metodeclogfa utilizada por 1los profescores en contenidos
relacicnados con educacién ambiental.

5. Identificar 1los niveles de proyeccidn de la metodolegfa actual de la
educacién ambiental en la cominidad educativa.

6. Hacer indicacicones a nivel tebfrico, sobre los problemas del deterioro de:
ambient y sugerir accicones de cbmo enfrentarlos.
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3.2 VARIABLES

a. Correspondencia entre los enfoques coparicipantes de educacién ambiental.
o. Curriculum aducativo del nivel oprimario, del municipio de Masagua,
Escuintla.

3.3 DEPINICION CONCEPTUAL DE LA VARIABLE

Para efectos de este trabajo, enfoque ccoparticipante de educacién ambiental, los
constituyen: los enfoques, procescs, contenidos, sujetos, tecnologia, que en

forma interrelacionada producen contenides.




3.4  CUADRO DE VARIABLES

VARAIBLE

i 1. Enfogque coparticipante

de ecducacién ambilental
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DEFINICION OPERATIVA

1.1

1.2

1.3

2.1

Conocimiento del a-
lumno y del docente
sobre principiocs ce
educacifn ambiental

Sistematizacién de
los conocimientos,
mediante el uso de
técnicas y metodo-
gias coparticipan-
tes

Transferencias de
conocimientos, me-
todologfa y accio—-
nes sobre educa-
cifn ambiental

Conccimientos de
formas de entrega

de educacidn am-

biental

2.2

2.3

Conocimiento de
los cocentes so-
bre curriculum y
enfoques de edu-
cacifn ambiental

Sujetos, proce-

sos, enfoques,
conceptes, for-
mas, tecnolo—
gias apropiadas
para difundir edu-
cifn ambiental

! INDICADORES

| Capacitacién y/o forma-
cién racibica..

| Capacitacidn recibida en

cuanto a metodologias

Conocimientos, metodolo- |

| gfas y acciones

Manejo de conceptos y
formas de entrega

Habilitacién y capacita- |
cidn |

Diseno curricular al
servicic de educacidn
ambiental, a nivel
local




3.5 POBLACICN

La investigacifn se realizd con una muestra de 120 prcizscres que laooran wn =l
ciclo de educacién complementaria (4o0., 50. y €o0. grados) del sector oficial,

drea rural y'urbana del municipio de Masagua, Escuintia.

3.6  DISENO DE LA INVESTIGACION
Para efectuar la investigacitn, se realizaron los siguientes pasos,

. elaboracién de listado de escuelas oficiales primarias, ubicadas en el

drea rural y urbana el municipio de Masagua.

. Elaboracién cde listado de profesoras y profesores que atienden el ciclo de

educacidn complementaria.

. Elaboracién y aplicacifn de 1instrumento de encuesta.
.  Tabulacifn e interpretacifn de resultados.
- Integracidn de informe final.

. Revisién del informe y presentacifin de la versidn corregida.
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Tv. MARCO OPERATIVO
4.1  PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS
A continuacifn se presentan los resuitados de la investigacitn de campo,
obtenicos a través de la aplicacién del instrumento de encuesta, en una poblacién
de 120 pmfes::res que laboran en el ciclo de educacién complementaria (4o., So. vy
0. gradeg) cel A&rea rural vy urbana del municipio de Masagua, departamento de
Escuintla. Los profesores investigados laboran en el sector oficial.

PREGUNTA No. 1

:Ha orientado usted contenidos y metodolcgia de educacién ambiental?

RESPUESTAS

INTERPRETACION

£1 100% de los profesores investigados contestaron tener experiencia docente en
impartir contenidos y metodologias especificas de educacién ambiental en la
escuela donde trabajan. |




PREGUNTA No. 2
;Concce usted las ocliticas y estrategias ambientales a nivel nacional?

2.1 Mucho

2.2 Poco
2.3 Nada
OPCICNES RESPUESTAS ;
i F %
§ o .
2.1 _ 40 | 33.33
2.2 7 59.16
2.3 9 7l51
TOTALES | 120 100
) ;
INTERPRETACION

El 33.33% cde 1los profesces indican conccer las politicas y estrategias de
educacifn ambiental a nivel nacicnal. El 59.16% indic§ conocerlas poco. Hay un
descenocimiento. total del 7.51% (7 de cada 100).
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PREGUNTA No. 3

:Conoce usted los enfogues coparticipantes de educacidn ambiental?

3.1 Mucho -
3.2 Poco
3.3 Nada
| OPCIONES ! RESPUESTAS
?_ | |
| _ - %
! - ' |
| |
3.1 ' 34 28.33
3.2 82 68.33
3.3 4 3.34
120 100
INTERPRETACION

De los 120 profescres encuestades, el 68.33% contestd tener un relativo

conocimiento sobre enfoques coparticipantes Jde educacién ambiental. E1 28%
- constestd tener ccnocimientos sobre este tipo de enfoque.
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PREGUNTA NO. 4
;Conoce usted el manejo interrelacicnado de los procesos de educacién ambiental?

4.1 Mucho
4.2 Poco

4.3 Nada
OPCIONES ' RESPUESTAS -
b 4. I 74 1 61.66 |
| 4.2 T 4l 3416 |
4.3 o 5 - 4.17 |
| | 120 100
| ! ! |
INTERPRETACION

El 61.66% de los docentes encuestados indicS conocer el manejo interrelacicnado
de los procesos de educacidn ambiental (contenido-metodologia~problema) frente a
un 34.16% que inaicd su relativo conocimiento frente al fenémeno.
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PREGUNTA No. 5

;Contempla en su plan contenidos de educacién ambiental?

5.1 Mucho
5.2 Poco
5.3 Nada
| _ - _ !
OPCIONES =~ ! RESPUESTAS
INTERPRETACION

El 84.17% de los pri:fesores senalan contemplar contenidos especificos de
educacién ambiental en su planificacién didsctica. E1 15.83% sefiala no
contemplar estos contenidos en la asignatura de Estudio de la Naturaleza (Srea

Naturaleza-Sociedad).
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PREGUNTA No. 6

:Hay correspcndencia entre lcs contenicos y las metodologias con los preblemas

ambientales de la comunicaag?

6.1 Mucho

6.2 Poco
5.3 Nada
INTERPRETACION

El 42.50% de los profesores indicd la correspondencia entre
contenido-metodonlogia, en tanto que el 40.83% indican una correspondencia
relativa. El 19.67% indica que- no hay correspondencia. Los contenidos y

metodologias no responden a los problemas existentes.




PREGUNTA No. 7

;Participan los pacdres de familia y otres miembros de la lecalicad en el

cesarrcllo de accicnes educativas e educacidn ambiental?

7.1  Mucho - ' ' -
7.2 Poco | o |
7.3 Nada " - :
OPCIONES RESPUESTAS |
f .
: F % |
| ;'
: 7.1 . 13 110.83
7.2 - 34 | 28.34
F 7.3 | 13 - 60.83
120 : - 100
INTERPRETACION

El 60.83% de los docentes investigados respondieron cjue los pacdres de familia no
participan en acciones educativas de educacién ambiental, frente a un 28.34% de
padres de familia que lo hacen en forma relativa e individual.




PREGUNTA No. 8

:Se vincula con otras institucicnes de la ccmunidad con la propuesta de educacién

ambiental de la escuela donde usted travaja?

8.1 Mucho
8.2 Poco
8.3  Nada
}
CPCIONES ; RESPUESTAS_;E
1 1 F Ji 3
1 : i
1 i
; 8.2 37 | 30.83 |
y 1 |
8.3 70 58.34 l
INTERPRETACION -

El 58.34% sefiala la vinculacifn entre escuela e institucicnes de la comunidad.
El 30.83% seniala que se hace, pero en forma relativa. Las acciones aparecen,
seglin se cbserva, en forma dispersa, atomizada. |
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PREGUNTA No. 9

cCuenta la escuela con fuentes de consulta sobre contenidos especificos de

eaqucacién ambientai?

9.1 Mucho
9.2 ‘Poco -
9.3 Nada
| 9.1 ' 3 | 30.00 |
9.2 N 51 {  42.50
9.3 o 35 | 27.50 |
INTERPRETACION

El 42.50% de los profesores respondié que la existencia de fuentes bibliograficas
Yy documentales, es muy escasa. Otras escuelas (27%) indicaron no tener fuentes.
S0lo del 30% indicd tener, para orientar contenidos de educacién ambiental.
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PREGUNTA No. 10

:Conoce usted las leyes cue regulan el prcblema ambiental de nuestro pai_s?

10.1 Mucho

10.2 Poco
10.3 Nada

| eCIES ! RESPUBSTAS !

; | | |

; | — 1

| | P | ? |

! % | i

10.1 - j 10 i 833 ;

10.2 | 37 ! 30.83 |

10.3 o 73 | 60.84
120 100
. ' f

El 60.84% de los profescres respondié no conocer las leyes que regqulan el
problema ambiental en el pais. Hay un 30.83% que respondié conocerlas en forma
relativa, en tanto que nay un 8.33% que las desconoce totalmente (8 de cada 100).
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- PREGUNTA No. 11

:Conoce sus alumnos la relacién entre los preblemas ambientales y la calidad de

vida de la poblacidn?

'11.1 Mucho
11.2 Peco
11.3 Nada
~ CPCIONES f RESPUBSTAS

m I. o - -

El 44.17% de los alumos, segGn dato ofrecido por los profesores, conocen
relativamente, la relacién que hay entre problms ambientales y calidad de vida.
Hay un 38.33% cque senala concocer esta relacifn, frente a un 17.50% que sefiala su

cesconocimiento.
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PREGUNTA No. 12

cAplica usted prcocesos de integracién metodclégica cel aprendizaje para la

'comprensién total del problema ambiental?

12.1 Mucho

12.2 Poco
12.3 Nada

- CPCICNES [ RESPURBSTAS

3 i B y .

12.1 11 L 917
12.2 46 | 38.33 |
12.3 - 63 - 52.50
| | —
120 ; 100
’ 1

El 52.50% de los profesores encuestades indicd no aplicar procesos de integracisn
del aprendizaje. El 38.33% indicd hacerlo en forma incidental, escasa. Un 9.17%
- indicSd que si lo aplica (9 de cada 100).
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PREGUNTA No. 13

cPromueve el personal docente, acciones coparticipantes coen otras entidades scbre

el tratamiento e lugares de deterioro?

13.1 Mucho
13.2  Poco
13.3 Nadca
? j | '
OPCICNES ! RESPUESTAS |
B |
| F ! % |
! | 1
i .
|
INTERPRETACION

El 56.67% de los docentes encuestados respondi® que el perscnal docente no
promueve acciones coparticipantes con otras entidades para el tratamiento de
- lugares de deterioro. Se constatd un 35% de docentes cue siI lo hace. Sin
embarge, esta acccidn es individual y fortuita.
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PREGUNTA No. 14

:Discute con sus alumnos los problemas globales Gel deterioro ambiental?

<o

14.1 Mucho

14.2 POCO
14.3 Nada
INTERPRETACION )

La discusién con los alumnos scbre problemas globales del deterioro ambiental
acusa un 25.83%, le sigue un 33.34% gue indica que se hace en forma parcial y
relativa. Hay, sin embargo, un 40.83% de ausencia scbre procesos de discusién y

critica frente al fenGmeno cde deteriorc_ambiental.




PREGUNTA No. 15

;:Cudles son las limitacicnes fundamentales que se enfrentan en el desarrcllo ce

ia educacidn ambiental?

15.1 Metodolcogias tradicionales utilizadas

15.2 Contenidos tradicionales impartidos
15.3 No han habido enfogques sobre ecducacidn ambiental

15.1 44 36.67

15.2 | 60 50.00

15.3 16 13.33
B T _
| 120 | 100
; i

INTERPRETACION

Las limitaciones fundamentales que se enfrentan en el desarrollec curricular de la
equcacién ambiental, son, en su orden, un 50% que apunta a contenidos
- tradicicnales impartidos (Estudio de la Naturaleza), un 36.67% apunta a
metodologias tradiciconales (técnica de dictade, exmsiciones). y un 13.33% que
informa de la inexistencia Ce enfoques de educacién ambiental.




'PREGUNTA No. 16

;Qué orientacién tiene la metodologia utilizada en la escuela en cuanto a

educacién ambiental?

16.1 Orientacifn asignaturezca
16.2 Orientacién integradora del aprendizaje

16.3 No hay ninguna metodolegia

' OPCIONES L RESPUEBSTAS |
| P ' 2 !
| _ |
E o ;
16.1 5 93 | 60.83 i
16.2 | 27 3917
16.3 | 0 | 0 |
- ‘ i :
120 100 E
|
: U |

La orientacifn asignaturezca de educacidn ambiental se marcd en estas respuestas
ofrecidas por los profesores. Hay un 60.83% que lo comprueba. La orientacién

integradora del aprendizaje marca un 39.17%, seq(n se denota en las respuestas.




CAPITULO QUINTO
5.1  OCMPROBACION EMPIRICA DE LA INVESTIGACICN

El planteamiento y el objetivo general de la investigacién se verifica y
‘comprueba a través cde las preguntas del cuesticnaric: Ne. 1, 3, 4, 5, 6, 3, 12,
14, 16. R '

Los objetivos especificos de la investigaciln tienen comprobacidn, como sigue:
Obijetivo No. 1: prequntas Nos. 3, 6, .7, 8, 11, 13.

Objetive No. 2: preguntas Nos. 4, 6, 9, 12, 14, 15, 16.

Cbjetivos No. 3 y No. 4: preguntas Nos. 1, 2, 3, 4, 5, 6, 9, 10, 12, 16.

Objetivo No. 5: este objetivo se alcanzd a travds del desarrollo del marco

tebrico-metodoldgico de la investigacidn realizada.

5.2 QONCLUSIONES

1. Los niveles de correspondencia entre los enfoques coparticipantes de
educacifn ambiental y el currfculum educativo de la escuela primaria, son
bajos, fortuitos y de cardcter individual.

2. Los contenidos orientados en el proceso de educacién ambiental estan
~ dirigideos a la fijacién de contenidos tradicionales. Se aorilla de este

manera, el enfoque ceparticipante-integradcs.

3. Entre las limitacicnes fundamentales que se enfrentan en el desarrcollo e
la educacifn ambiental, tiene preponderancia, en su crden, 1los contenidos
tradicionales impartidos y las metodologias tradicionales utilizads en el
proceso docente.

4. La formacién orientadora del curriculum integrador, debera partir de la
crisis existente, interrelacicnar contenido—-metodologia y el concepto de
la calidad de vida nacional y local.
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No se visualizd en la investigacién, la corresponcencia directa entre los
sroblemas ambientales y la calicad ce vida. El curriculum educativo del

nivel primaric no vincula estas categerias.

Les pacdres de familia, y dem8s miembros de la comunidad educativa, no

participan en acciones de desarrollo ambiental, porgue no son convocados..

RECOMENDACIONES

La escuela primaria deberS perfilar la correspendencia necesaria y
ejecucidn efectiva entre un enfoque ccpartlc:t.pante y las estrategias

| metodoléglcas en el curriculum educativo.

Los contenidos de eﬁucacién ambiental deberan desarrollar estructuras
comprensivas scbre problemas del entorno £fisico y poblacional de la
commnidad local. |

Las estrategias de apréndizaje deberan orientarse con enfoques
integradores, para la percepcifn de la totalidad de los fenbBmenos vy

procesos ambientales.

La estrategia metodoldgica utilizada es asignaturezca. Se soslaya
deliberadamente, la orientacifn integradora del aprendizaje.

~ El currifculum educativo del nivel primario deberi orientar procesos de

conocimiento sobre aspectos normativos-legales, sobre los problemas
ambientales de la comunidad. |




10.

11.
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UNIVERSIDAD DE SAN CARLCS DE GUATEM
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA Y
CIENCIAS DE LA EDUCACION

INSTRUMENTO DE ENCL
Sefior (a) profesor (a}
Solicito a usted su valiosa colaboracién .

relacionada con educacién ambiental.
recundarén en beneficio de la educacién ey

[

PREGUNTA No. 1
cHa orientado usted contenidos y metodolor®

SI
NOQ

PREGUNTA No. 2
cConoce usted las politicas y estrategias :v:.0

S1
NO

PREGUNTA No. 3
cCenoce usted los enfoques coparticipantez -

MUCHO
PO
NADA

PREGUNTA No. 4
cConoce usted el manejé interrelacionado ds .

MUCHO
POCO
NADA




|
§%
...-—I
|

PREGUNTA No. 5
cContampla en su plan, contenides de equcacidn ambiental?

MUCHC
PCCO
NADA

PREGUNTA No. ©
cHay correspondencia entre los contenicos y las metodologias, con los problemas

ambientales e la ccmnidad?

MUCHG
PCCO
NADA

PREGUNTA No. 7
;. Participan lcs padres de familia y otros miembros de la localidad en el

desarrollo de accicnes educativas de educacidn ambiental?

MUCHO
POCO
NADA

PREGUNTA No. 8
.Se vincula con otras institucicnes de la comunidad la propuesta de educacién

ambiental de la escuela donce usted,trabaja?

MUCHO
POCO
NADA

PREGUNTA No. 9

¢Cuenta la escuela con fuentes de consulta sobre contenidos especificos de
educacién ambiental? '

MUCHO

PCCO
NADA .
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PREGUNTA No. 10
:Conoce usted las leyes que regulan el grobliema ambiental en nuestro pais?

MUCHO
PCCO
NADA

PREGUNTA No. 11
cConocen sus alumnos la relacifn entre los problemas ambientales y la calidad de

vida de la pcblacion?

MUCHO

POCO
NADA

PREGUNTA No. 12
cAplica usted procescs de integracién metodolfgica del aprendizaje para la

comprensién total del problema ambiental?

MUCHO

POCO
NADA

PREGUNTA No. 13
cPromeeve el perscnal docente, acciones coparticipantes con otras entidades,

sobre el tratamiento de lugares de deterioro?

MUCHO
POCO
NADA

- PREGUNTA Nc¢. 14

¢Discute con sus a2lumnos los problemas globales del deterioro ambiental?

MUCHO
PCCO
NADA
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PREGINTA No. 15
cCudles son las limitaciones fundamentales gque se enfrentan en el desarrcllo de

la educaciéi ambiental?

. METODOLCGIAS TRADICICRALES UTILIZADAS

. CONTENIDOS TRADICIONALES IMPARTIDOS
i

. NO HAN HABIDO eNFOQUES SOBRE EDUCACION AMBIENTAL

PREGUNTA No. 16
Ju8 orientacidén tiene la metodologia utilizada en la escuela en cuanto a
educacién ambiental? |

. ORIENTACION ASIGNATUREZCA
. ORIENTACION INTEGRADORA DEL APRENDIZAJE
. NO HAY NINGUNA METODOLOGIA
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