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INTRODUCCION:

Preténdese con este trabajo, presentar la investigacion sobre la Relacion entre la
Atencion Docente y el Rendimiento Académico en los cursos de Ingenieria de la
Universidad de San Carlos de Guatemala.

Es una investigacion descriptiva comparativa pues ofrece informacion para
describir una situacion de relacion de variables, sin tratar de identificar sus posibles

causas.(citado por Scott,1988,p: 4--7)

El punto de partida de esta investigacion es la existencia del proplema
propuesto, que en ias hojas siguientes, habra de definirse,examinarse y analizarse

para poder luego intentar su solucion.

Para cumplir con el cometido, el trabajo es realizado mediante una serie de
etapas sistematicas cuya descripcion inicial es el planteamiento de! problema
significativo, al cual se busca dar solucién después de la recolecta de los datos

inherentes a él, valiéndose de una sene de instrumentos.

Posteriormente, se presentd un resumen y comparacion de los datos y mediante
métodos estadisticos, se determind el grado de confianza en los resuitados, los
hallazgos obtenidos fueron ordenados de tal manera que permitieran su explicacion e
interpretacion de acuerdo a la fundamentacion teorica.

La investigacién fue planteada con la finalidad de describir el fenomeno

identificado en el problema, apovada por Ios objetivos que fueron trazados y
alcanzados al final, cuando se determind la relacién. entre el fenomeno y las

variables,permitiendo hacer predicciones que posteriormente pueden ayudar a
estructurar politicas y estrategias de accion.

Al final se encuentran las conclusiones, recomendaciones y anexos que nos
ayudan a compartir los hallazgos encontrados en esta investigacion.




CAP{TULO | : EL MARCO CONCEPTUAL

1.1 LOS ANTECEDENTES DEL PROBLEMA.

Muchos son los factores importantes para el éxito de la ensenanzz ademas de las
interacciones de un maestro en particular con sus estudiantes .La atencion gel docente
y el rendimiento es una cuestion que preocupa Yy regquiere investigacion,dada la
responsabilidad educacional aue tiene el profesor.

Basada en Mitzel (1950) y Flanders (1969), (mencionados por Klausmeir y
Goodwin,1975,p:158) ia eficiencia del profesor se ha comprobado mediante la
utilizacion de tres clases de criternios: procese, producto y presagio.Quienes utilizan
este criterio de proceso, producto y presagio prefieren no observar o no son capaces
de observar el comportamiento del profesor en la clase. En el libro mencionado se
relatan, los estudios realizados en los ultimos anos acerca de las (Caracteristicas y
Comportamientos de los profesores eficientes, v la existencia segun Rosenshine, de
una tendencia a relacionar los comportamientos expiictamente determinados gel
profesor con l0os comportamientos y rendimientos correspondientes del estudiante.
Klausmeir y Goodwin, 1975, p: 161-180).

Asi, cabe decir que el profesor, a pesar de todas las nuevas concepciones
pedagogicas, continua siendo indispensable y fundamental en el proceso educative, en
esta operacion continua de cambio de las generaciones, en la conducion técnica, sociai

y cultural. De el depende, casi siempre, el exito 0 el fracaso del alumno.
De nada valen instalaciones magnificas, edificios modernos y abundancia de

material didactico, si no esta, por detras de todo eso, el espiritu del profesor que
anima, da vida y sentido a lo que sin él seria materia muerta.

Por todo eso, vamos a concentrar nuestro interés en ia Atencion de! Docen’te en la
relacion que pueda existir entre las caractenstlcas cognoscitivas y afectivas del

profesor y el rendimiento académico.

1.2 LA IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION.

Partiendo de la idea de que las relaciones entre los profesores y los estudiantes
son fundamentaies en el proceso educativo,(Ramos,1982) y que gran parte de la
preparacion didactico -pedagoégica depende del profesor dado que es de él que gebe
de partir la iniciativa de estas relaciones,(Nerice,1985) seria de gran auxilio e
importancia, investigar respecto a la relacion de ia atencion del docente y el
rendimiento academico puesto que el éxito de la docencia podra estar en gran
parte ligado & las caracteristicas cognoscitivas y afectivas de los profesores.

De ser asi, seria interesante investigar la frecuencia en que aparecen tales
caracteristicas en los profesores universitarios y {a debida importancia que tienen
estas caracteristicas en la opinidon de los estudiantes que son ios que a traves del
proceso ensenanza- aprendizaje se mantienen mas en contacto con el profesor.
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Le importancia de esta investigacion también radica en que los resultados podrian
indicar la.vision e los estudiantes respecto & la atencion del docente facilitando asi, ia
toma dedecmones respecto a la forma de promover una mayor concientizaciéon por
parte de los profesores y una aproximacion adecuadz entre profesor alumno, o cual
favoreceria el desarmolio de un trabajo conjunto de onentacmn educatwa en pro de un

me;or rendumuento academm

1.3 EL PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

- Tomando en cuenta que se debe investigar para adecuar conceptos nuevas & |a
realidad académica,y que ia atencidén dei docente es de gran importancia en la eficacia
de los procesos de ensefianza aprendizaie en el sentido de a;ustarse a las necesidades

de los estudlames es conveniente indagar acerce de:

~ (QUE RELACION HAY ENTRE LA ATENCION DEL DOCENTE Y EL
RENDIMIENTO ACADEMICO EN LOS CURSOS DE INGENIERIA?

14 EL ALCANCE Y LOS LIMITES DE LA INVESTIGACION.

1.4.9 Los Alcances:

La investigacion abarcd todos los estudiantes inscritos en l0s cursos de vacaciones
de la Faculiad de ingenieria de la Universidac de San Carios de Cuatemalzs que
- recibieron clases en el més de junio de 1999 especificamente en €l érea de Matemétlca
Por o cual Ios resultados sélo son véhdos para este sector. 2

Le mvest:gauon es exclusiva de ilos estudiantes inscritos en el curso de
vamcnones 99 en el mes de junio y no abarct opiniones de los estudsantes de otros
Cursos por poseer caracteristicas diferentes. Tambnén se ommo en el trabajo
-eftudlantes de wrsos ajenos a la matemétma

= Sl R -




CAPITULO If : EL MARCO TEORICO

2.1 LA EDUCACION, LA SOCIEDAD Y EL HOMBRE. -

La educacion es el proceso social mas generalizado entre los grupos humanos.
Todos somos educandos y educadores al mismo tiempo.( Nérice,1979,p:46)

La educacion es un proceso general que envueive a ia sociedad y al hombre. Es
la preocupacion de todas las colectividades desde que la supervivencia de la vida
social, su continuidad, estabilidad y progreso dependen fundamentaimente de elia. Una
sociedad progresa y tiene continuidad si sus valores culturales fueron transmitidos a
las nuevas generaciones, confinendo cierta identidad entre el pasado y el presente.

La educacion es una tarea impuesta a la libertad humana para realizar un
modelo de hombre y de sociedad, presente en la conciencia colectiva y deseado en la
medida en que representa los ideales del conjunto comunitario. La tarea educativa
supone el libre albedrio, es decir, ia capacidad de aceptar 0 rechazar el modelo
propuesto, de desarroliarse en los canales elegidos e incluso de cambiar el rumbo y el
sentido de sus propios objetivos.(Alves de Mattos, 1986, p:65)

La labor formativa contiene siempre un camulo de esperanzas y, tambiéen una
porcion de incognitas y riesgos. Es un desafio a ia condicion esencial del hombre con
relacion al ser o no ser, y a los deberes y compromisos que se hace necesaro, asumir

para alcanzar la realizacion personal y |a plenitud humana.
Todos los grandes pedagogos han sefialado que la educacion es una tarea de

paciencia, un proceso lento, continuo y sistematico de adquisicion de conocimientos, de
incorporacién de hébitos, de aprendizaje de habilidades y destrezas e internalizacion

de partes de conducta, asimilados momento a momento y dia tras dia.
No existe un camino faciimente transitable hacia el resultado final. La dificultad

es o que convierte a 1a funcidn educativa en un desafio a la capacidad creadora y a la
mision pedagégica ,que no puede ser asumida sino por ios verdaderos maestros, los
que ademas del titulo deben aportar voluntad e idoneidad para cumplir su cometido.

2.2 LA UNIVERSIDAD.

“‘Las rutinas ya establecidas, ia tradicion acufiada por tantos afios en los estilos
docentes, la poderosa raigambre positivista que muchas veces consolida una postura
rigida del profesor, son algunos de los obstaculos que dificultan la innovacion en ia
educacion universitaria”.(Gonzalez, 1993,p.21)

Por otra parte,la realidad externa tiene _una dinamica propia y auto acelerada.
“Son las propias universidades las que contribuyen a generar 10os cambios cientificos y
tecnologicos. Surge, obviamente, una contradiccibn y una pregunta: ;Por qué la
capacidad innovativa y de creacién que se emplea para la investigacion en las
universidades no se emplea también para la docencia? Esto es,ipor qué los
sofisticados equipos que se usan para experimentar y producir nuevas tecnologias no
se aplican también en ios sistemas de ensefianza? (Gonzalez, 1993,pp:21-39)
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2.3 MODELO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE.

..."Uno de los problemas sociales mas importantes a que se hace frente en muchas
sociedades desarrolladas o en vias de desarrollo, es la necesidad de aumentar la
cooperacion, el acatamiento de las normas grupales y sociales, los diversos tipos de
interaccion en {0s niveles profesionales y sociales. No obstante, el modelo de
ensefianza aprendizaje tradicional selectivo y competitivo que tiene la operacion
educativa actual no estimula la cooperacion”.(Chadwick, 1987: p. 44)

2.4 LA FORMACION DEL MAESTRO.

Para hacer frente a las necesidades de muchas sociedades, debemos
reflexionar acerca de los cambios en el enfoque del modelo de ensefianza-aprendizaje
y los elementos fundamentales en este proceso.

Dentro de los elementos fundamentales en el proceso ensefianza-aprendizaje
esta el maestro como principal elemento del proceso de cambio que hoy dia la
sociedad necesita y exige de la escuela, para lograr fa formacion de un hombre
integral, independiente, original, capaz de utilizar su potencial creador en funcidn de su
desarrollo individual y de la sociedad.

Sabemos que las escuelas estan dominadas por los valores culturales
imperantes en la sociedad y las practicas tradicionales de ensefiar estan en
concordancia con dichos valores. Asi,casi todas las escuelas son variaciones del tema
cultural basico y no se desvian mucho del centro de las normas.Como el propoésito de
{a educacion de docentes es proporcionar personal para las escuelas, y por estar ligada
al proceso de escolaridad,ia educacion de docentes no es mucho mas libre de
experimentar con altemativas que las escuelas mismas.( Articulo Bruce Joyce, 1973,
p:133-134) ,

Asi siendo,la modalidad de formaciobn de maestros que impera, representa la
concepcidn principal de la naturaleza dei hombre y de! sitio que ocupa la educacion en
su vida.Tanto ia escolaridad como el proceso de educar al maestro han estado bien
coordinadas con respecto a la cultura.Esta cultura se ve reflejada en los programas de
formacion que se desarrollan para los maestros. Por esto, la concepcion del maestro
depende del enfoque adoptado por ia cultura en que €l esta inmerso .




2.5 LA ATENCION DEL DOCENTE:
2.5.1. Caracteristicas Cognoscitivas.

De acuerdo con ia propuesta de Bloom (Bloom, 1990) el area cognoscitiva
incluye objetivos que se refieren a la memoria o evocacion de los conocimientos y al
desarrolio de habilidades y capacidades técnicas de orden intelectual.

Al decir conocimiento estamos significando que se puede dar muestras de
recordar, ya sea por evocacion 0 por reconocimiento, alguna idea o fenomeno con los
que se encontro el estudiante en el curso de la experniencia educativa.

De acuerdo a la Taxonomia de Bloom ya citada,se puede definir conocimiento
como algo mas que el recuerdo aproximado de la idea o0 el fendmeno tal como se le
ensend por primera vez. El conocimiento puede abarcar procesos mas complejos: los
de relacionar y juzgar.

*Conocimiento,”habilidades intelectuales” y “capacidades tecnicas de orden
intelectual” area a la que denominamos “"dominio cognoscitivo®, también podria
describirse como ia que contiene los comportamientos de recordar, razonar, resolver
problemas, formar conceptos y, aunque en una medida lmitada, pensar

creativamente.(Bloom,1990:16)
Uno de los principales problemas del conocimiento es determinar qué es

cognoscible, porque hay diferentes maneras de decir que sabemos algo. Se suma a
esto la dificultad de los distintos criterios de exactitud y autenticidad-que se aplican al
saber en las diversas areas, al menos en I0 que concieme a las nociones que se
aprenden en las escuelas.

Debe destacarse, que la exactitud, significacion y validez de la informacion son
relativas en mas de una manera, y siempre estan relacionadas con un -periodo
particular de la historia. Asi, aquello que sabemos hoy no lo conociamos del mismo
modo en épocas anteriores, y muy probablemente experimentara cambios en el futuro.

Siguiendo las ideas de Bloom, también hay un aspecto geografico y cultural,
pues los conocimientos de un grupo no seran necesariamente los de otro grupo, clase
o cultura. A partir de todo eso, resulta evidente que el mnommlento siempre es parcial
y relativo, y nunca o abarca todo ni es fijo.

Pese a que la informacion es reconocida como uno de los resultados valiosos de
la educacion, muy pocos maestros se contentarian con considerarta como la unica y
primordial consecuencia de la ensenanza.Se necesita alguna muestra de que los
estudiantes pueden hacer algo con sus conocimientos, es: decir, gue son capaces de
aplicar la informacion a situaciones y problemas nuevos. También se espera gue
adquieran técnicas generalizadas para enfrentar distintos asuntos y maternales.De esta
manera se supone que, frente a un problema o a una situacion nueva, podra elegir la
técnica adecuada para encararlos con la informacidn necesaria, tanto en lo que
respecta a hechos como a principios. Algunos han denominado a esta actividad
“pensamiento critico”, Dewey y otros la llamaron “pensamiento reflexivo’, y hubo
quienes le dieron el nombre de “solucion de problemas™ En la taxonomia de Bloom
emplearon {os términos “habilidades intelectuales y capacidades técnicas’.(Bloom,p:36)
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2.5.2. Caracteristicas Afectivas

El drea afectiva segun la Taxonomia de referencia (Bloom, 1990) incluye
objetivos que describen cambios en los intereses, actitudes y vaiores, el desarrolio de
apreciaciones y una adaptacion adecuada.

Bioom, describe las categorias del area afectiva y sus subdmsmnes en: recibir
(atender), responder, valorizar, organizacion, caractenzacion con referencia a un valor
O compejo de valores.

| as necesidades del hombre no sblo derivan de sus caracteristicas biologicas
sino también de su condicion de ser social. Las necesidades y la afectividad dei ser
humano, en tantos componentes de la cultura, estan generadas sociaimente;
necesidad de aprendizaje, incluyendo el aprendizaje no motivado;, necesidad de
comunicacion, ge comprension y cooperacion mutuas; necesidades matenaies, efc.

En resumen, todas las necesidades (sujetas a adiciones y modificaciones como
consecuencia de fa expansion y requerimiento de la experiencia social) constituyen un
prerrequisito esencial e insustituible para el desarrollo social. La educacion afectiva es
un aporte singular de la experiencia social al contenido y calidad de una personalidad

educada.
L.as necesidades del hombre (y la esfera activa derivada de esas necesidades)

son responsables de la actitud selectiva de éste frente a la realidad y a la practica.
El contenido de las normas para la educacion afectiva es especifico en ia

medida en que no se compone de conocimientos 0 habilidades sino de actitudes

afectivamente maduras ante la realidad y la practica.
La esfera de la actitud del ser humano hacia su medio, es decir la esfera

afectiva, no se confunde con la de su conocimiento de la practica ni con la de las

habilidades y habitos. Se trata de una esfera aparte.
La afectividad siempre tiene contenido y es una forma particular de reflejar la

realidad, que difiere, por ejemplo, del razonamiento 16gico.

La afectivdad que debe inculcarse en los jovenes no debe ser identificada con el
razonamiento, ya que este ultimo presupone un cierto grado de conocimiento
sistematizado. La afectividad es un contenido particular de la actividad y se origina en
el desarmolio social.

La calidad y la intensidad de la afectividad aumenta a medide que se expande el
ambito de la realidad a su alcance. Asi, la actitud estética del hombre hacia la
naturaleza no se supone que sea innata; es mas bien un producto del desarrolio

historico.
Una estructura mental afectivamente madura, no es el resultado automatico de

los contenidos educacionales concebidos para Iograda
La afectividad es siempre una experiencia y, ain siendo una faceta de la
conciencia y una forma de refiejar la realidad, es diferente del proceso cognoscitivo.
Una educacion afectivamente pobre afecta inevitablemente la percepcion
emocional en su conjunto. Por lo tanto, la educacion supone no solo impartir
conocimientos y habilidades y promover la actividad creadora, sino también ensanchar

y ennquecer la esfera afectiva de ios alumnos.




2.6 EL RENDIMIENTO ACADEMICO

En los estudios educativos el rendimiento escolar se ha definido de diversas
maneras, que, sin embargo, no han podido precisar de manera univoca la naturaleza
del problema, {0 que ha originado diversas, e incluso ambiguas, acepciones del vocablo
rendimiento.(Revista Mundo Universitario, 1973,p:14)

Al revisar algunos estudios sobre rendimiento elaborados en América Latina

durante la dulima década es posible agruparios en dos formas segun sus
aproximaciones a la definicién y operacion del mismo:( Cltado por.Revista Educacion

Superior,1985,p:34)
a) Se trata indistintamente el rendimiento con el aprovechamiento escolar, en el

momento de establecer definiciones operativas para ‘el estudio de la
problematica en. Trujillo, 1981, Velloso 1979; Viesca, 1981; Garcia Cortes,

1979; etc.

b) Se distingue claramente al rendimiento del aprovechamiento escolar,
considerando por lo general & éste como variable o indicador de aquél en:
Universidad Simon Bolivar, 1978; Padua, 1977; Tasso, 1981: etc.

En la mayoria de esos estudios, la ubicacidon analitica del rendimiento se
circunscribe en e! plano descriptivo, como problematica educativa factible de ser
comprendida tan sélo a través de sus representaciones empiricas.Estas se expresan,
por io general , en los resultados de un proceso escolar determinado, con {0 que se
tiende a reconocer y sistematizar al rendimiento a partir de representaciones tales
como calificaciones de alumnos, acreditacion, reprobacion y egreso, entre otros.

El aprovechamiento escolar puede concebirse como el nivel de conocimientos,
habilidades y destrezas que el alumno adquiere durante el proceso ensefianza-
aprendizaje; la evaluacion de éste se realiza a través de la valoracion que el docente
hace del aprendizaje de |0s educandos en un curso, |0 que va a estar en reiacion con
los objetivos y contenidos de ios programas y el desemperio de los estudiantes en todo
el proceso mencionado, de ahi que el aprovechamiento se encuentre en un nivel de
conocimiento distinto al problema del rendimiento, bajo esta perspectiva, se le
incorpora como un elemento constitutivo del rendimiento. ( Revista Educacion Superior,
Articulo:Camarena, Chavez y Gomes, 1985, pag:13). -

El rendimiento escolar puede ser definido también, por la nota obtenida por el
estudiante al cumplir con l0s requisitos exigidos para la aprobacion en un curso .

Como se puede observar existen criterios y procedimientos diversos al tratar de
definir y traducir operativamene el rendimiento.

El estudio de! rendimiento como objeto de investigacion es una tarea mucho mas
compleja, que reguiere una ubicacion mas clara y refiexiva dentro de l0s procesos
educativos en que esta inmerso, por o que necesita una definicion conceptual que
cuestione al apniorismo con el que se le ha tratado hasta el momento.




CAPITULO Ill: EL MARCO METODOLOGICO

3.1 LOS OBJETIVOS:
3.1.1. General:

| Determinar la relacién entre la Atencion del Docente y el Rendimiento
Académico de los estudiantes en el curso de vacaciones de la Facultad de Ingenieria
de la Universidad San Carlos de Guatemala( USAC)

3.1.2. Especificos:

. Determinar la relacion entre la importancia y frecuencia de la atencion del
docente en el sector estudiantil del curso de vacaciones 99, en el area de Matematica
Basica | y 1l de la Facultad de Ingenieriade la U S A C en el primer semestre de 1999.

| Determinar el Rend;mlento Académico de los estudiantes en los cursos de
vacaciones 99 en el drea de Matematica Basica | y 1l de la Facultad de Ingenieria de la
USACenel pnmer semestre de 1999.

-~ Comparar la relacién entre la frecuencia de la Atenclén del Docente y el
Rendimiento Académico de los estudiantes en el curso de vacaciones 99 en el drea de
Matematica Basica | y |l de la Facultad de Ingenieria de la U S A C en el primer
semestre de 1999. |
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3.2 LAS VARIABLES:

3.2.1. Definicion Conceptual de ias Variables.

Variable Uno: La Atencion del Docente

Entiéndese por Atencion Docente,para los fines de esta investigacion,los
desdoblamientos del perfii caracterologico del docente.Esta caracterologia docente
puede ser definida en esta investigacidn por las caracteristicas cognoscitivas y
afectivas qgue demuestran los profesores en la opinidon de los estudiantes.

Las caracteristicas cognoscitivas pueden ser evaluadas a traves de las
capacidades y habilidades de manejo del conocimento.

Las caracteristicas afectivas pueden ser evaluadas a través de las capacidades
y habilidades de manejo de las emociones y sentimientos.

Sera evaluada por los estudiantes,la frecuencia que estas caracteristicas son
encontradas en la atencion docente dispensada por los profesores en el curso de
vacaciones 99. Siendo utilizados los parametros: siempre, muchas veces,raramente y
nunca.Y la importancia atribuida por el sector estudiantii a las caracteristicas a

través de los parametros. muy importante ,importante, poco.importante, sin importancia
La comprobacién de esta relacién fundamentara la mmparacaén frecuencia-

| ;'endlmlento que es el motivo de este trabajo.

Variable Dos: El Rendimiento Académico:

Para esta investigacion se considerd el rendimiento académico la aprobacion en
el curso de matematica | y ll, por el estudiante del curso de vacaciones 99 de la
Facultad de Ingenieria , que asistio a estos cursos en junio 99

La evaluacion del curso involucra dos elementos: el punteo de la zona, que es
acumulativo, y el punteo obtenidc en la prueba final. En las actas de examenes
aparece la nota definitiva en la cual ya se integran ambos elementos. Para los
propgsitos de este trabajo, se considera que un estudiante aprueba un curso cuando
obtiene una calificacion entre 60 y 100 puntos.
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3.2 2 Deﬁrmén Operaml de las Vanaba‘es

TFormas . de

Varlable _Umdades de med:cién Medicic
Sa— Viedicion
]
- » Encuesta
e Dominio del contenido |
o (Capac. Transmitir Conocimientos.. | Enc.item a
Caracteristicas ¢ Capac. de Actualizar. e Inovar. e Enc ltem b
Cognoscitivas e Capac. de Iniciativa/Eficiencia. le Enc. ftem c
| o e Capac. de Disciplina/Orden. e Enc.ltem d |
. _Capac QOrgan. Y EstmcLLégm o Enc. item e
[ - Erlb. IieﬂLf |
Atencion - Capac. de aumentar autoconfianza - Shcuesia
dEEF o del alumno.. le Enc. ttem.
© o Capac. Crear atmésfera de cortesia,| - ;g'
Consideracion: ,_ e 3
» Capsc: degerenmar conflictos. > Enc ltem b
Afectivas o Capac. de Transmitir Valores: e Enc ltem i
| | : }
+ Capac. Simpatiae Interaccion. social. || £ em k.
o Capac Comunic. y-Entusiasmo le Enc. ltem |
e Cspac. obtener Cooperacion vy |

o Enc. ltem m
e Enc. lteh n
e Enc. ltem o

~ Participacion.
Capac. Estimular Trab. Calidad

Revision  de las

Aprebacion—  de los. Cursoss de 'AR e;tasj;ados de
Rendimie- |Matemética Matematica Basica | y Il en el curso deq_.
. ) : Finales del Curso
Basical y i vacaciones. 99 de la Facuitad de .
Inaenieria de la U S A C de vacaciones 99
ngemert hd de la Facultad de
tngenieria de la

USAC
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3.3 LOS SUJETOS

- 3.—3.-1. La Pobiacion o Universo:

l.a poblac:ion o universo lo constituyen los 1722 estudiantes inscritos en el curso
de vacaciones 99 y los 14 profesores que dan clases de Matemétlca Basnca lyllen la
Facultad de lngenlena en el mes de junio de 1999

- 3:.3.2. La Muestra:

De la Poblacion se cubrid la totalidad del sector docente, es decir, los 14 '
profesores que imparten los cursos de matematica | y'il. Y de los 1722 estudiantes, se
tomé una muestra de 521 segun calculo que aparece en el anexo.

Total inscritos

Matemét:ca iyl

ool~J -
¥
2

_E—‘I_
o 1 44 0 1 0 43 00 | 299
-E—-I_-_ 31.2
13 1 148 | 43 @ 28.9
—‘_m
-E--I'E—

El niimero muestral, al aplicar la férmula,did un total de 495, equivalente al 28.7% de la
poblacién. Previendo ausencias en la practica de la encuesta, se aplicd una correccion
del 5% en lo cual se obtuvo el tamafio definitivo de la muestra:521.

13




3.4 RECOPILACION DE INFORMACION:

3.4.1.Fuentes y Datos:
_ 3.4.1 1.Bibliograficas.
3.4.1.2 Encuesta de Opinién a los Estudiantes de Ingenieria.

3.4.1.3 Actas de Resultados-Finales.del Curso de Vacaciones 99.

3.5 LOS INSTRUMENTOS

3.5.1 Cuestionario:

Fue disefiado con base en la definicion operacional de la variable y tuvo como

propéslto recopilar la informacion que proporcionaron-los estudiantes respecto a la
importancia y Frecuencia de la Atencién del Docente en el curso de vacaciones 99 de

la Facultad de Ingenieria en el mes de junio 1999.(ver anexos)

3.6 ANALISIS ESTADISTICO:.

- Los principales instrumentos de anéhsrs utilizados fueron: el CHI Cuadrado para
las dos primeras tablas de niumeros 1y2 (relacién entre la importancia y frecuencia de
las caracteristicas cognoscitivas y afectivas del profesor) y el Coeficiente de
Correlacion de Pearson para la relacién entre la atencidon docente (inciuye las
caracteristicas cognoscitivas y afectivas) y el rendimiento académico.(ver anexos).
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Los datos de esta investigacién fueron obtenidos mediante una encuesta de
opinidn de 521 estudiantes del Curso de Vacaciones 99 de la Facultad de Ingenieria de

laUSAC.

El disefio de la encuesta se basé en respuestas a los estudios realizados en los
ultimos 30 afios(1940-1971)acerca de las Caracteristicas y Comportamientos de los
Profesores Eficientes (Klausmeir-Goodwin,1975,p.161-180),y en el tema “Tendencias y
Desafios de la Calidad en el cambio del Milenio".Tema del Vil Congreso Brasaleno de
Calidad y Productividad de 1998 en Rio de Janeiro. .

En ia opinién de los estudiantes del curso de Matematica Bésnm I y Il ,Se obtuvo
la frecuencia que sus profesores demuestran las Caracteristicas- “Cognoscitivas y
Afectivas asi como la importancia que dan los estudiantes a estas Caractenshcas

R

La Prueba de Hipétesis fue realizada porque el andlisis descriptivo se considero
insuficiente para describir la relaciéon entre la Atencion del Docente y el Rendlmlento

- Academico. _ 4 s

4.1.1. PRUEBA DE HIPOTESIS N° 1: Relacion entre ia Importancia y Frecuencla de las
Caracteristicas Cognosahvas de ia Atencion del Docente. N

4.1.1.2.Datos:

La informacion recopilada se refiere a dos aspectos diferentes del aréa Cognoscitiva
del profesor. Uno de ellos es la opinion de los estudiantes respecto a la importancia de
esas caracteristicas y el otro es la frecuencia con que el profesor demuestra esta

caracteristica.
Se trata, por io tanto, de dos variables cualitativas.Al final del andlisis se espera

demostrar que hay relacion entre la importancia que el estudiante ‘da a las
caracteristicas cognoscitivas y la frecuencia con que €l pmfesor demuestra estas

caracteristicas.Los datos obtenidos son los s:gu:entes : ;";
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Tabla N° 1: Relacion entre la Importancia y Frecuencia de las Caracteristicas
Cognoscitivas de ta Atencién del Docente.

importancia

. lmportancia |
| . Importante

Siempre 1343 | 63 | 138 | 2117
MuchasVeces | 373 | 43 | 97 905
Otros | 10 | 28 | 27 | 60
m-m-—

4.1.1.3.Hipotesis:

" 4.1.1.3.1 Hipbtesis Nula (Ho): No existe relacion estadisticamente significativa entre
la importancia de las caracteristicas cognoscitivas y la frecuencia en que el profesor
demuestra esta caracteristica en un nivei de 5%.

41132 HipéteSis Alterna(Ha): Existe alta relacion entre la importancia de las
caracteristicas cognoscitivas y la frecuencia en que el profesor demuestra esta
caracteristica.en un nivel de 5%.

4114 Estadistica de Prueba;

Por tratarse de comprobar una relacién entre variables cualltahvas se selecciont ia
distribucion de CHI cuadrado:

= I (fe-fo)’ donde: fe = frecuencia esperada.
e fo = frecuencia observada.

4.1.1 .4.Compdrtamiento de la estadistica de prueba:
Si la hipdtesis nula es verdadera se distribuye como una CHI cuadrado en (f-1)(c-1)
grados de libertad.
4.1.1.5.Regla de decisioh:
-
No se puede ac:-aepl*arI la hipotesis nula si e! valor de X # calculado es superior al

punto critico. Como se-trata de una distribucion en un nivel de confianza de 5% y 4
grados de libertad, el punto critico, segun la tabla F correspondiente, es de 9.488.

(Daniel, 1997.p:825)
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4.1.1.6.Decision:

Como la X? calculada en base a l'os datos recogidos(239.836,ver anexo n°02)es
superior al punto critico, no se puede aceptar ia Ho.

4.1.1.7.Conclusion: Al no ser posible aceptar la Ho, se valida la Ha, es decir
aceptamos que hay mucha relacion entre la importancia que da el estudiante a ias
Caracteristicas Cognoscitivas y ia Frecuencia con que el profesor demuesira estas
caracteristicas en un nivel de 5%.

4.1.2. PRUEBA DE HIPOTESIS N°2: Relacién entre la Importancia y Frecuencna de las
Caracteristicas Afectivas de la Atenciéon del Docente.

4.1.2.1.Datos:

La informacion recopilada se refiere a dos aspectos diferentes del area Afectiva del
profesor. Uno de elios es la opinién de los estudiantes respecto a la importancia de
esas caracteristicas y la otra es la frecuencia en que el profesor demuestra esta
caracteristica.

Se trata, por io tanto, de dos variables cualitativas. Al final del andlisis se espera
demostrar que hay relacibn entre la importancia que el estudiante da a las

caracteristicas Afectivas y la frecuencia con que el profesor demuestra estas
caracteristicas.l.os datos obtenidos son los siguientes:

Tabla N° 2 : Relacién entre ia Importancia y Frecuencia de ias Caracteristicas Afectwas-
de la Atencién del Docente.

ot

l!_
Im DC nte lm °0 l"tante
O I Wi

__ 275 | 1752
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4.1.2.2 Hipdtesis:

4.1.2.2.1 Hipo6tesis Nula (Ho): No existe relacion estadisticamente significativa entre
la importancia de las caracteristicas Afectivas y la frecuencia con que el profesor

demuestra esta caracteristica en un nivel de 5%.

4.1.2.2.2 Hipotesis Alterna (Ha): Existe alta relacidén entre la importancia de las
caracteristicas Afectivas y la frecuencia con que el profesor demuestra esta

caracteristica.en un nivel de 5%.

4.1.2.3.Estadistica de Prueba:

Por tratarse de comprobar una relacion entre variables cualitativas, se seiecciono la
distribucion de CHI Cuadrado:

X? = I (fe-fo)? .
Fe donde:fe=frecuencia esperada.
| fo=frecuencia ocbservada.

4.1.2.4.Comportamiento de la estadistica de prueba:

Sila hlpéteS|s nula es verdadera se distnbuye como una CHI cuadrado en {f-1)(c-1)
grados de libertad.

4.1.2.5.Regla de decisién: . ' ..

No se puede aceptar la hipétesis nula si el valor de X ¢ calculado es superior al
punto critico. Como se trata de una distribucién en un nivel de confianza de 5% y 4 -
grados de libertad, el punto critico, segun la tabla correspondiente, es de 9.488.
(Daniel, 1997.p.825) |

4.1.2.6.Decision:

Como la X? calculada en base a los datos recogidos (239 836,ver anexo n°02)es
supertor al punto cntnco no se puede aceptar ia Ho.

4.1.2.7.Conclusion

- Al no ser posible aceptar la Ho, se valida la Ha, es decir,aceptamos que hay
mucha relacidn entre {a Importancia que da el estudiante a las caracteristicas Afectivas
y la Frecuencia con que el profesor demuestra estas caracteristicas en un nivel de 5%.
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4.1.3.Hip6tesis N°3: Relacion entre las Caracteristicas Coghoscitivas y Afectivas y E!
Rendimiento Acadéemico.

El comportamiento del Rendimiento Académico de los estudiantes aparece en el
cuadro adjunto. De los 1722 estudiantes inscritos, solo aprobaron 324 estudiantes
(18.81% ) y el restante de los estudiantes, reprobé o bien abandon® el curso.(ver

cuadro n°03 en anexos)

4.1.3.1 Datos del Rendimiento Académico de los estudiantes en el curso de vacaciones
en el area de matematica basical y il

La informacién recopilada se refiere al rendimiento académico de 1722
estudiantes del curso de vacaciones 99 en el area de Matematica Basica | y ll de la
Facultad de ingenieriadelaUSAC. - - -

4.1.3.2 Datos de las Caracteristicas Cognoscitivas y Afectivas.

Los cuadros siguientes que se presentan muestran que todos los profesores
evaluados han recibido aita calificacién en cuanto a sus caracteristicas tanto afectivas
como cognoscitivas. En opinidon de los estudiantes, 90.8% opinan que el profesor
siempre 0 muchas veces pone en evidencia buena disposicion en cuanto a aplicacion
del conocimiento y el 81% califican bien las disposiciones afectivas. Las discrepancias
se ponen en evidencia en el Gltimo cuadro.En ofras palabras,el alumno evalua mejor
las caracteristicas cognoscitivas que las caracteristicas afectivas,del profesor.

a)Caracteristicas Cognoscitivas:{ ver cuadro n°04 en anexos

Opinién{Caracteristica Cognoscitiva

Siempre 000000000000 1742 5572 |
Oros 0000

b)Caracteristicas Afectivas:(ver cuadro n°05 en anexos

Opinion(Caracteristica Afectiva) _ |NumeroRespuestas | P(y)%
MuchasVeces [ = 1774 | 378 |
Oros |  ®86 | 1804
.
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c)Comparacion Percentual entre la Frecuencia de las Caracteristicas Cognoscitivas y
las Caracteristicas Afectivas

Opinidn{Caracteristica P(x)% P(y)%

Cognoscitiva yAfectiva |

Stempre 55.72 44 13

Muchas Veces 35.16 37.83

Otos | 0912 | 1804

Como los cuestionarios que se aplicaron a los estudiantes no tuvieron .
identificacibn para garantizar una respuesta verdadera, no es posible hacer una
clasificacién cruzada con las caracteristicas afectivas o0 cognoscitivas y el rendimiento
academico. La relacion que se desea se podra establecer con la comparacion entre la
opinion del estudiante respecto a un profesor determinado y la proporcion que
aprueban la asignatura de ese mismo profesor.(ver cuadro n°06 en anexos)

Para los efectos de calculo, se tomara la proporcion de estudiantes que opinaron
“siempre” de las Caracteristicas Cognoscitivas y Afectivas del profesor y la condicion
de Aprobacién del curso, caiculandose en seguida el Coeficiente de Comelacion de

Pearson. (ver cuadros n° 07 y 08 en anexos).

Comparacion entre la proporcion de estudiantes “aprobados® y la proporcion- de
estudiantes que opinaron “siempre™ en las Caracteristicas Cognoscitivas.

2 11.28 ' 79.73

3 16.93 57.91
5 | s | 5750 @
6 | = 2782 | 4476 |
8 | 0504 | 4767
s 2260
24.80
vy 2381 | 0 4225 @00
13 0000000 | = 4362 | 449 |

En base a los datos anteriores se calculd el Coeficiente de Correlaccion,donde se
obtuvo tal dato: r = 0.528762, con o que se comprueba que hay una relacion
moderada entre las variables,pero negativa, io cual no es razonable.Deben investigarse

esta discrepancia.(Fuente: Cuadro n° 09 en Anexos.)
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Comparacion entre la proporcion de estudiantes “aprobados”™ y ia proporcion de
estudiantes que opinaron “siempre”en las caracteristicas afectivas’. |

Mat.ly Il Percent .Aprobacion
2 0 0 n2. | = €7
3 -V = ®e3 1 38383 0
4 00000000 eew I 005444 @0 |
s 0\ €2 | = 5500 |
6 0 = 2r8 | = 324 |
7
8 0504 o 02713 @0
9 -
10
11 | 361 4 00003902 @00
3 00 436 0 00 3411 000000
4 00000} 2430 | @ 3403

En base a los datos anteriores se caiculd el Coeficiente de Correlaccion donde se
obtuvo tal dato: r = -0487843. Con lo que se comprueba que hay una relacidon
moderada entre las variables pero negativa, |0 cual no es razonable. Deben

investigarse las causas de esta discrepancia.(Fuente: Cuadro n°09 en Anexos)
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CONCLUSIONES

1) Se determind que hay mucha relacion entre la importancia que da el estudiante a
las caracteristicas cognoscitivas y afectivas y la frecuencia con que el profesor
demuestra estas caracteristicas en un nivel de 5% de significacion.

2) Se determiné el bajo rendimiento académico, a través del examen de resultados de
las actas finales,donde de los 1722 estudiantes inscritos, aprobaron 324 estudiantes
(18.81%) y el restante de los mismos, reprobé o bien abandono el curso.

3) . La relacién entre la frecuencia de la atencion docente y el rendimiento academico
se pudo establecer con la comparacion entre ia opinion del estudiante respecto a un
profesor determinado y la proporcion que aprueban la asignatura de ese mismo
profesor. Se comprobo que hay una relacibn moderada e inversa entre las variables
Atencion del Docente y el Rendimiento Académico, esto quiere decir que de
acuerdo a los datos disponibles, no hay relacion pos:twa entre las variables, lo que
se considera poco razonable.




RECOMENDACIONES:

1) Que los profesores sean informados acerca de ia opinidn de los estudiantes
respecto a la importancia de ia Atencidén Docente.

2) Debido al alto porcentaje de importancia que da el estudiante a este problema, es
necesario que realice ofra investigacion tendiente a determinar las principales
causas por las cuales los estudiantes no obtienen un mejor rendimiento academico

en ei area de Matematica Basica l y |l

3) Que se divulguen los resultados de esta investigacion y de otras afines al tema, con
el proposito de alertar y motivar a los profesores respecto a la importancia y la
frecuencia de la atencidon docente y ia probable relacibn con el rendimiento
Academico.

4) Que se investiguen las causas por las cuales la relacion .entre las vanables fue
negativa. -
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ENCUESTA DE OPINION A LOS ESTUDIANTES DE INGENIERIA Seccion:

Con el propésito de realizar una investigacion respecto a la atencion del docente.y et

rendimiento en la Ingenieria,, rogamos a usted resolver |3 siguiente guia.

1) FL. PROFESOR CON QUIEN RECIBE CLASE DEMUESTRA: l
-

a) g,_Buen dominio de los contenidos ensefados en clase? .
Matemat. ( ) siempre ( ) muchas veces ( )raramente ( ) nunca

Ese aspecto para usted es: -
( ) muy importante ( ) importante ( ) poco importante ( ) sin importancia

b) ¢Distintas formas de transmitir el conocimiento?

Matemat. { ) stempre ( ) muchas veces ( )raramente { ) nunca
Ese aspecto para usted es: | |

( ) muy importante () importante | { ) poco importante ( ) sin importancia
€) ¢ Estar actualizado en los conocimientos que imparte?

Matemat. { ) siempre ( ) muchas veces ( ) raramente ( ) nunca
Ese aspecto para usted es: | | |

( ) muy importante ( ) importante () poco importante ( ) sin importancia
d) ¢Voluntad para resolver los cuestionamentos y solicitudes? |

Matemat ( ) siempre ( ) muchas veces ( ) raramente ( ) nunca
Ese aspecto para usted es:

() muy importante () importante () poco importante () sin importancia
e) ¢Capacidad de mantener el orden y la disciplina, democréiticamente?

Matemat ( ) siempre ( ) muchas veces ( )raramente { ) nunca
Ese aspecto para usted es: -

( ) muy importante ( ) importante ~ {) poco importante ( ) sin importancia
f) ¢Organizacién y orden légico en el desarrolio de la clase?

Matemat  ( ) siempre ( ) muchas veces . ( Jraramente =~ ( ) nunca
Ese aspecto para usted es: B

() muy importante () importante { } poco importante ( ) sin importancia
g) ¢Habilidad para Desarrollar la autoconfianza del estudiante?

Matemat () siempre ( ) muchas veces ( )raraﬁwerité ( ) nunca
Ese aspecto para usted es:

( ) muy importante ( ) importante ( } poco importante () sin importancia
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h) ¢Educacion, cortesia y consideracion por el estudiante?

Matemat. ( ) siempre ( ) muchas veces = ( ) raramente K )nunca

Ese aspecto para usted es: S |

( ) muy importante ( ) importante ( ) poco importante () sin importancia
i) ¢Orden en las discusiones, solucionando los problemas en clase ?

Matemat. ( ) siempre { Y muchas veces ( ) raramente ( ) nunca
Esse aspecto para usted es: |

( ) muy importante ( ) importante () poco importante { ) sin importancia
J)| ¢Aceptacién de las sugerencias de los estudiantes?

- Matemat. ( ) siempre ( ) muchas veces ( )raramente ( ) nunca
Ese aspecto para ustedes: |
() muy importante () importante ( ) poco importante () sin importancia
K) ¢Preocupaciéon en transmitir y desarrollar actitudes y valores positivos?
Matemat () siempre { ) muchas veces ( )raramente ( )nunca.
Ese aspecto para usted es: . |
() muy importante () importante () poco importante () sin importancia
l) ¢ Sersimpitico, enfatizando el contacto social y la integracion del alumno?
Matemat. ( ) siempre { ) muchas veces ( ) raramente ( ) nunca
tse aspecto para usted es: - .'

' ( ) muy importante ( ) importante ( ) poco importante () sin importancia
m) ¢Buena comunicaciéon y entusiasmo en el trato con los estudiantes?

Matemat. ( ) siempre ( ) muchas veces ( )raramente ( ) nunca
Ese aspecto para usted es: |

() muy importante () importante () poco importante () sin importancia
n} ¢(Empefio en obtener cooperacion y participaciéon en conjunto de los alumnos?
Matemat. ( ) siempre ( ) muchas veces ( )raramente ( ) nunca
Ese aspecto para usted es:

( ) muy importante () importante { ) poco importante () sin importancia
o0} ¢ Estimular a los estudiantes para la realizacién de trabajos de calidad ?
Matemat. () siempre ( ) muchas veces ( )raramente () nunca
Ese aspecto paraustedes: * | o

() muy importante () importante () pocoimportante () sin importancia
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ENCUESTA DE OPINION A LOS ESTUDIANTES DE INGENIERIA: Secclén

Con el propésito de realizar una investigacién respecto a ia atencion del docente y el
rendimiento en la ingenieria,, rogamos a usted resolver ia siguiente guia. _

)  EL PROFESOR CON QUIEN RECIBE CLASE DEMUESTRA: -

a) :Buen dominio de los contenidos ensefiados en clase?

Matemat. ( ) sitempre ( ) muchas veces ( )raramente - r:( ) nunca
Ese aspecto para usted es: | L

{ ) muy importante ( ) importante ( ) poco importante () sin importancia
b) ¢Distintas formas de transmitir el conocimiento? ' h
Matemat () siempre ( ) muchas veces ( )raramente - + { ynunca
Ese aspecto para usted es: .

( ) muy importante () importante ()poooimportante& () sin importancia
- €) ¢ Estar actualizado en los conocimientos qde imparte? - .

Matemat  ( ) siempre { ) muchas veces ( )raramente- . ( )nunca
Ese aspecto para usted es: o

( ) muy importante () importante ( ) poco importante ) ()gi_nimportancfa
d) 2Voluntad para resolver los cuestionamentos y solicitudes? .ﬂ -
Matemat ( ) siempre { ) muchas veces ( ) raramente - { ) nunca
Ese aspecto para usted es: . - .
{ ) muy impontante (_)-importmte ( ) poco importante () sin importancia
e) ¢Capacidad de mantener el orden y la disciplina, democréiticamente? |
Matemat () siempre ( ) muchas veces ( )raramente ( ) nunca
Ese aspecto para usted es: |

( ) muy importante ( ) importante () poco importante (?sinimporlanda
f) ¢Organizacién y orden légico en el desarrolio de la clase? . |
Matemat () siempre ( ) muchas veces ( ) raramente { ) nunca
Ese aspecto para usted es: |

( ) muy importante ()importante ( ) poco importante ()sinimportancia
g) ¢Habilidad para Desarroliar la autoconfianza del estudiante?

Matemat. ( ) muchas veces ()mramente ~ { )nunca
Ese aspecto para usted es: - |
( ) muy importante ()mportmte ( ) poco importante ()sinimpofmﬂcia

h) ¢Educacién, cortesia y consideracién por el estudiante?
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~ Matemat. () siempre ( )muchasveces ( )raramente  ( )nunca
Ese aspecto para usted es: |

( ) muy importante ( ) importante ( ) poco importante () sin importancia
i) ¢Orden en las discusiones, solucionando los problemas en clase ?

Matemat. ( ) siempre ( ) muchas veces ( ) raramente ( ) nunca
Esse aspecto para usted es: |
( ) muy importante ' () importante ( ) poco importante () sin importancia
j) ¢Aceptacién de las sugerencias de los estudiantes? |

Matemat. ( ) siempre ({ )muchasveces ( )raramente = ( ) nunca
Ese aspecto para ustedes:

( ) muy importante () importante ( ) poco importante () sin importancia
k) ¢Preocupacion en transmitir y desarroliar actitudes y valores positivos?
Matemat. ( ) siempre ( ) muchas veces ( )raramente ( ) nunca
Ese aspecto para usted es: | |

( ) muy importante () importante () poco importante () sin importancia
l) ¢ Sersimpitico, enfatizando el contacto social y la integracién del alumno?
Matemat. ( ) siempre - {. ) muchas veces ( )raramente ( ) nunca
Ese aspecto para usted es: | | |

() muy importante () importante () poco importante - () sin importancia
m) ¢Buena comunicaciénmyentusiasmo en el trato con los estudiantes?

Matemat. ( ) siempre ( ) muchas veces ( ) raramente ( ) nunca
Ese aspecto para ustedes: g | |

{ ) muy importante ( ) importante ( ) poco importante () sin imporhnc:ia
n}) (Empefio en obtener cooperacion y participacion en conjunto de los alumnos?
Matemat. ( ) siempre ( ) muchas veces ( ) raramente ( ) nunca
Ese aspecto para usted es:. - ... . - - |
() muy importante () importante () poco importante () sin importancia
0) ¢ Estimular a los estudiantes para la realizacion de trabajos de calidad ?
Matemat. ( ) siempre ( ) muchas veces ( )raramente ( }nunca
Ese aspecito para usted es:

( ) muy importante () importante { ) poco importante () sin importancia
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ANEXO N°. 01

- Célculo del tamaﬁo muestral
n=N 2 Pg
(N-1)K“-Z°Pq

n= Numero de la muestra.

N= Poblacion total= 1,722

Z=1.96° para un nivel de significacién de 5%
P=0.5.

q=0.5

K=0.05

P. Probabmdad de que, al seleccionar al azar un estudlante se obtenga una respuesta

posible del profesor.

q. Probabilidad de que, al seleccionar al.azar un estudiante, se obtenga una respuesta
- no posible del profesor.

K. Error permisible en el resuitado. En este caso se tomé 0.05(5%)

n=___1722-196°¥05x08 _
(1721)(0.05)° — (1.96)* (0.5X0.5)

n= 1722 - 09604
4.3025 — 0.9604

n= i653.8088
3.34
- n= 495




ANEXO N°02
Datos de Célculo de la CHI CUADRADO de las Tabla 1y 2.

Célculo de la CHI cuadrado de la Tabla n°1. :Relacion entre la importancia y
Frecuencia de las Caracteristicas Cognoscitivas de la Atencion del Docente.

X%= 1 (fe-fo)*
fe

X* obtenido= 239.836

Gl =(f-1){c-1)

Gl= (3-1)(3-1)

Gl=4 |

Punto Critico segun Tabla: X =9.48

Célculo de la CHI cuadrado de ia Tabla n°2: Relacion entre la importancia Y Frecuencia
de las Caracteristicas Afectivas de la Atencion del Docente.

X%= ¥ (fe-fo)?
fe

X? obtenido= 5220.93

Gl =(f-1)c-1) -
Gl= (3-1)(3-1) .

Gl=4 |

Punto Critico segun Tabla: X*=9.48
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ANEXO L
Cuadro N° 03
Datos de! Rendimiento Académico del Curso de Vacaciones 99.

L2 informacion recopilada se refiere al rendimiento académico de 1722 estudiantes
INscnptos en el curso de Matematica Basica 1y 2 del curso de vacaciones 99 de la
Facultad de Ingenieria.

IIE.T!H]-—EE—_
1+ 1 10 | 23 | 23 | 78 | 134
2 | 1 | 38 | 1 | 70 ] 133
3 | 2 i 57 | 03 | 48 | 124
4 | 10 | 34 | 34 | 3 | 109
5 [ 1 | 24 | 0 | 25 | 085
6 | 3 | 4 [ % | 15 | 133
7 | 12 | 4 | 23 | 48 | 127
8 | o | & | 0 | 30 | 119
9 ] 3 | 7w | % | 43 | 137
70 | 32 | 42 | 06 | 49 | 129 |
11 | 34 | 8 [ 03 |- 21 | 144 |
12 ] 14 | 25 | 11} 6 | 112
3 ] e | 52 | 14 | 18 | 149
14 | 26 | 3B\ | 35 | 08 [ 107
TOTAL | 324 | 661 | 226 [ 511 | 1722 |




ANEXQO
Cuadro N° 04

Datos de Ila la Opinién de los Estudiantes a cerca de la Frecuencia de las
Caracteristicas Cognoscitivas que demostran los profesores.

La informacion recopilada se refiere a 3126 respuestas referentes a la opinion de
521 estudiantes acerca de 06 preguntas de la frecuencia demostrada por 08
profesores de Matematica Basica | y 06 profesores de Matematica Basica I, del area
cognoscitiva ,distribuidos de 1 a 14 conforme relacion abajo.

Caracteristica Cognoscitiva | Frecuencia Demostrada
(Total de 06 preguntas)
Mat.i y I N  Estud. |Siempre Muchas Otros Total Resp.
Muestra: Veces

i 4 | 176 | 070 | 06 | 252
| 177 | 041 | 04 | 222

_n--z-m
4 | 30 | o8 | 071 | 23 | 180 |

i

D

R 20 - | 069 | 040 | 11 | 120 |
6 3 | 094 | 098 | 17 | 210
117 40 | 154 | 068 | 18 | 240
8 | 43 | 123 | 095 | 40 | 258 |
9 44 | 13 | 081 | 30 | 246
10 40 | 119 | 094 | 27 | 240
11 43 | 109 | 112 | 37 | 258
12 36 | 13 | 062 | 09 | 210
13 | 43 | 116 | 108 | 34 | 258
14 | 3% | 106 | 071 | 15 | 192

| TOTAL 021 1742 1099 | 285 | 3126 |
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ANEXO - g
Cuadro N°05

Lt

Datos de la Opinion de los Estudiantes a cerca de la Frecuencia de las Caracteristicas
Afectivas que demuestran los profesores.

La informacién recopilada se refiere a 4689 respuestas referentes a la opinion de

521 estxdiantes acerca de 09 preguntas de la frecuencia demostrada por 08 profesores
de Mat Basica | y 06 profesores de Mat. Basica 1|, del area afectiva,distribuidos de 1 a

14 conforme relacion abaijo.

Caracteristica Afectiva | Frecuencia Demostrada

(Total de 09 preguntas) | _
N  Estud. |Siempre Muchas Total Resp.
Muestra: ' veces

1 ] 42 | 237 | 120 | 021 | 378

11 | 43 | 151 | 148 | 088 | 387

12 | 35 | 140 | 147 | 028 | 315

13 ] 4 | 13 | 139 | 116 | 387

14 | 32 | 098 | 140 | 050 | 288
| TOTAL | 521 | 2089 | 1774 | 846 | 4689

2

tad




ANEXOS
Cuadro N°06

Proporcion de Aprobacion en el Curso de Matematica Basica 1y 2.

Matiyll  [Aprobados  [Totalinsaiitos |PercAprobaciond




ANEXOS

Cuadro N°07-Proporcion de estudiantes que opinaron “siempre en las Caract.
Cognoscitivas. |

Caracteristica Cognoscitiva | Frecuencia Demuestrada
otal de 06 preguntas

Mat.lyll _ |N Estud. Muestra: | Siempre Percent.%
1+ | 42 | 176 | 252 | 6984

2 | 3% | | 22 | 7973
s | 4 @ 139 | 240 | 5791

4 3 | o086 | 180 | 4778
5 20 | 069 | 120 | 5750
6 36 | 094 | - 210 44.76

7 | 4 | 154 | 240 | 6416
8 [ 48 | 123 | 258 | 4767
s i 4 | 18 | 246 | 5488
10 40
11 _ 43 109 | 258 | 4225
2 | 3% | 13 | 210 | €619
13 | 48 | 16 | 258 | 4496 |
4 1 0032 | 10 | 192 | 5521

TOTAL | 520 | 1742 | 3126 | 5672

Cuadro N°08-Proporcion de estudiantes que opinaron “siempre’en las Caract.
Afectivas. .

Caracteristica | Afectiva | Frecuencia Demuestrada
otal de 09 preguntas
Matlyll [N Estud. Muestra: [Siempre | Total Resp.

1+ 42 | 237 | 378 | 6270
2 |\ 3 | 209 | 33 | 676

1M | 04 | 151 ] 387 | 3802 |
12 | 3% | 140 | 315 | 4444
8 | 48 | 132 | 387 | 3411
4 | 032 | 098 [ 288 | 3403
TOTAL | 521 | 2069 | 4689 | 4413




ANEXOS: Datos dei Coeficiente de Correlacion de Pearson. Lo

Cuadro N°09-Percentual Cognoscitivo y Afectivo.

i

Percent - Percent. | Percent.
Mat.ly ll | .Aprobacion % | Cognoscit. | Afectivo %
% .
1 | 0746 | 6984 | 6270 | \
2 . 11.28 79.73 62.76
3 | 16983 | 5791 | 3833

4 | 0547 | 4778 | 5444
5 | 1692 | 5750 | 5500 _
6 | o182 | 4476
7 | 0045 | o416 | 5333 _
8 | o504 | 4rer | 2143 |
10 | 2480 | 4958 | 4000 _
T 11| 2361 | 4225 | 3900 _
12 | 1250 | 6619 | 4444 _
14 | 2430% | 5521 | 3403 _

Cuadro N*10 -ECUACION DE REGRESION:

=46.33981-050257(x Y=38.35094-0.44985
46.33981

Coeficiente de Regresion (b T .0.44985
Coeficiente de Correlacion 0487
Numero de Observaciones - 014 | v
Grados de Libertad |

Célculos efectuados usando el paquete estadistico Quattro-Pro - - | p
En la ausencia de un paquete estadistico se puede utilizar para calculo de! -
Coeficiente de Correlacion las formulas abajo: | | -

—XyY
r=+ Sx Sy - Sx = nExZ —{Ix )2
SXy = nIxy-IxZy Sy=nzy’ -(zy)*
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