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INTRODUCCION

Este trabajo tiene como objetivo principal establecer cual es la metodologia mas
eficaz para 1a ensefianza de¢ los Acuerdos de¢ Paz, en el nivel medio del municipio de
Totonicapan. Para este fin se utilizaron documentos especiticos nacionales ¢ internacionales
relacionados con el tema de 13 paz y sobre la proteccién de los derechos humanos. Estos
documenios contemplan, tanto ¢l derecho a la educacion como el deber v 1a obligacion del
estado de desarrollar diversas acciones educativos fundamentadas en log valores mherentes,
mcluidos en los acuerdos de paz. De lo anterior se infiere que se requiere de un
perfeccionamiento y fortalecimiento de los instrumentos de proteccion de la identidad
Nacional, 1a promocion formal y no formal de los mismos. El conocimiento de los derechos
tiecne fundamental mmportancia para su defensa en una accion organizada, dentro de una

sociedad en proceso democratico y participativo, tendiente al fortalecimicnto d¢ 1a propia
sociedad.

Este trabajo sintetiza los treinta y seis afios de guerra y de discrimmacion social
conira hombres de origen maya en las provincias de Guatemala. Actnalmente, se trata de
convivir en una cultura con derecchos fundamentales de hibertad, justicia, paz y dignidad
humana, mismos que han sido 1a semilla de ¢sos derechos de paz

De ahi, 1a importancia de practicar la educacién para la paz, tanto formal como no
formal, en todos los niveles educativos. Debe enfatizarse la educacion en derechos humanos,
sobre la base de los principios de la democracia representativa del Estado de Derecho, del
respeto 2 la dignmidad humana y al pluralismo ideologico. Para la mvestigacion de estc
trabajo se ha consultado una considerable bibliografia enftre las que se incluye los textos
siguientes: IRIPAZ, Cronologia de los procesos de paz; Cabrera Urnizar Jesis Alberto,
Autoeducacion para la paz, COHEDUCA ElJ gran desafio de Ia paz regional, Mendoza
Carlos Aldana, Desafio pedagégico de la paz; Hacer justicia es construir la paz; Garcia
Laguardia, Cultura de paz y derechos Humanos y Consejo de Organizaciones Mayas de
Guatemala (COMG), Derechos de los pueblos mayas y el proceso de paz.




En la actualidad s¢ imponc consagrar como objetivos educativos, la atencion a las
necesidades humanas basicas, la promocion de un alto grado de parficipacion pablica y el
mejoranmiento de la calidad de vida de la poblaciom, como aportes minimos al fortalecimiento
de una educacion mtegral para la paz. De ese modo la educacion para 1a paz podra contribuir
a la construccion de una nueva cultura de paz fundada sobre bases éticas y democraticas
orientadas al desarrolio humano y al libre desarrollo de todos ]eﬁ miembros de 1a comunidad
educativa. Ello contribuye al fortalecimiento de 1a sociedad civil y propicia la importancia de
1a ensefianza aprendizaje de los acuerdos de paz y la practica de¢ los derechos humanos.

Todos los esfuerzos que s¢ realicen en favor de 1a paz total y contra la ignorancia, fructifican
mediante una educacion partictpativa.  Su finalidad debe ser efectiva en todos los derechos y

ibertades proclamados en los acuerdos de paz suscrito por la Unidad Revolucionaria
Nacional Guatemalteca URNG y el Gobierno Ceniral.

La investigacion también demostrard que el estudio de tales dercchos no es sélo el
conocimiento de las leyes, sino la comprensién de 1a verdadera dignidad del hombre para

vivir de acuerdo con ellas.




1. MARCO CONCEPTUAL

1.1 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

En principio la firma de 1a Paz en Guatemala se basé en los distintos acuerdos de paz,
los que a continuacién s¢ mencionan:

Socioeconomico v situacion agraria, Identidad y Derechos Humanos de los Pueblos
Indigenas, bascs para 1a incorporacion de 1a Unidad Revohicionania Nacional Guatemalfeca
URNG, Reforma constitucional v régimen electoral, Fortalecimiento del poder civil y
funcion del Ejército en una sociedad democritica, Acuerdo global de los Derechos Humanos,
Definitivo cese al fuego, cic. Para lograr ¢l desarrollo socioecondmico, orientado al bien
comun, que responda a las necesidades de toda la poblacién, ¢s necesario superar la
gitnacibn de cxtrema pobreza, discriminacidn, marginacién social y politica que ha
obstaculizado v distorsionado ¢l desarrolio social, econémico, cultural y politico del pais. La
paz es un estado y una categona social de que el hombre stempre ha aspirado. Es de suponer
que un verdadero estado de paz debe ser integral, es decir, paz material satisfaccion plena de
las necesidades, minimizacion de enfermedades v muertes prematuras, paz politica ausencia
de conflicios que atenten contra el bienestar social, paz juridica, leyes justas y aplicaciones
sabias y comecta de las mismas. En fin, ¢l estado idecal de un estado de paz
Desafortunadamente, esa paz ideal es casi imposible de lograr. La historia del hombre
cxpresa una idea v 1a historia de Guatemala dice ofra. Guatemala nunca ha vivido en paz, por
el alto indice de violencia y 1a aplicacion madecuada de 1a ley. Debe agregarse €l alto costo
de vida. Los productos de la canasta basica tienen un precio elevado porque se vive en un
pais capitalista en el que las clases dominantes explotan a los demas. (Acaso no es
inquictante que millones de guatemaltecos s¢ encuentran en 1a pobreza v 1a miscria por causa
de unos pocos que todo lo tienen?

La guerra crvil guatemalteca s¢ remonta a 1,960, Presenta fases de apogeo en ¢l
periodo 1,966-68 y finales del decenio de los ailos 70 y principios de los 80. Incluso, luego
de la aplastante guerra contrainsurgente de tierra arrasada que se intensifico, después de
1,987 todavia hubo manifestaciones significativas. Pero al mismo tiempo, a finales de la
década de los afios 80 se dio un paso adelante hacia la paz. Tras el holocausto de principios
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de los aftos 80 (que costd la vida de 100-150,000 civiles, principalmente indigenas del

altiplano), 1a URNG reconocid que no podia concebirse una estrategia enfocada hacia 1a
victoria militar o a 1a “toma del poder del Estado”, y que ¢l costo de seguir tal estrategia seria
demasiado elevado para la poblacién civil Por lo tanto poco tiempo después de la
reinstalacion de un gobierno cvil en 1,986, 1a URNG empezé a proponer l1a realizacion de
un dﬁlogo de negociaciones para llégar a una solucion politica de 1a guerra. Durante varios
aftos, El ¢jército vy el gobiemo rechazaron la propuesta, insistiendo en que los insurgentes
debian deponer las armas. No obstante, hacia 1,990, €l ¢jército y ¢l gobierno mvieron que
reconocer que Ja guerra pergistia (aunque nunca en ¢l mismo nivel que en ¢l Salvador). La
aceptacion implicita de que la guerra no podia “ganarse” nﬁlitannente cred, por primera vez,
las condiciones para Hegar a discusiones serias acerca de ponerle punto final

Para entonces, al interior de la sociedad guatemalteca se ejercia presion a favor de la
paz. Durante 1,989, la Iglesia catdlica auspicié un didlogo nacional que, a pesar de que el
gjército, el gobierno y el sector privado, trataban de evitarlo, expresaba un claro consenso
entre ¢l resto de 1os sectores organizados en favor de una solucion politica a la guerra. Este
¢ra en realidad un clamor por la paz' con pluralismo politico y justicia social. El proceso de
didlogo se formalizé ¢n una reurudn realizada en Oslo, en marzo de 1,990, entre 1a URNG y
la Comision Nacional de Reconciliacidon {CNR) creada por los Acuerdos de paz
cenfroamericanos suscritos en 1,987. Este acuerdo proyectaba una serie de reuniones de la
URNG con los partidos politicos, con los sectores sociales, y por ultimo con ¢l gobierno y ¢l
ejercito.

Estos primeros pasos también involucraban a un representante personal del Secretario
General de Ia ONU en calidad de observador. Los resultados trascendieron las expectativas.
Enla r;:unién realizada en junio de 1,990 entre la URNG vy los partidos politicos, se llego a
un acuerdo, al menos de principio, acerca de 1a necesidad de modificar la constituciéon. La
guerrilla acordaba no obstaculizar las elecciones de 1,990, incluso el CACIF, poderosa
organizacion del sector privado, sostuvo didlogos iniciales con 1a URNG en Canada, actitud

inconcebible durante los 30 afios anteriores.
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Mas alla de las reuniones formales, ¢l proceso de didlogo abrid espacio, en medio de

un contexto represivo, para la discusion publica de asuntos que habian sido intratables
durante decenio. En este sentido, s¢ convirtié en una mmportante via para empezar la
democratizacion de Guatemala. En esta fase, aparste de la Iglesia catolica, las fuerzas a favor
de la paz seguian siendo relativamente desarticuladas en comparacion con el poder
organizado de quicnes se resistian a la realizacion de este proceso.

_ En abnl de 1,991, ¢l recién clegido presidenie Jorge Serrano, en respucsta a las
-presiones iniernas ¢ internacionales y basandose ¢n su propia expericncia en 1a CNR, cntablé
negociaciones directas con 1a URNG. Por primera vez, altos oficiales del ejercito aceptaron
_participar en reuniones para establecer la agenda v los procedimicntos a seguir para las
conversaciones de paz. La reahzacion de estas renniones preliminares, soslayando la
condicion previa de que la URNG primero se desarmara, representaba un peguefio pero
importante paso adelante. Durante el afio siguiente se lograron nuevos acuerdos de principio
sobre democratizacion (1992). La precaricdad del proceso se hizo evidente cuando éste se
estanco en agosto de¢ 1,992, llegando a su total fracaso, en los Gltimos meses de gobiemo de
SeTrano,

La resolucion de la crisis politica desencadenada por ¢l “serranazo” y Ia ascension de
Ramiro de¢ Leon Carpio como nuevo presidente en junio de 1,993, prolongd 1a interrupcién
de conversaciones de paz serias. Fl nuwevo gobiermno, en estrecha alianza con el ala
“institucionalista” del alto mando del cjercito, presento propuesta de negociacion no realista
que habrian desechado los acuerdos anteriormente firmados v, en esencia, habrian requerido
que 1a URNG depusiera las armas sin legar a ningGn acuerdo substancial.

Durante los afios del gobierno de Serrapo (1991-1993), las negociaciones habian sido
presididas y coordmadas por monsefior Rodolfo Quezada Tonmio de la Conferencia
Episcopal guatemalteca en calidad de “Conciliador”, v las Naciones Unidas, en calidad de
observadores. Sin embargo, ambas paries seguian pensando que la ONU vertficaria pero no

mediaria en la paz
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Esta fase bilateral constituy6 una primera fase necesaria en Guatemala, dada la fuerte
resistencia que el ejéreito y el sector privado habian opuesto a cualquier negociacion con la
URNG. Tambicn proporciond tiempo y espacio para la convergencia de fuerzas politicas de
la sociedad civil como un fuerte interés en resolver los asuntos importantes y con sufictente
fuerza acumulada para ser tomada en serio. No obstante, este proceso termind por tropezar
contra los limites de operar dentro de un contexto puramente guatemalteco, sin el peso
afladido de¢ las Naciones Unidas y de la comunidad intcrnacional para supcrar las fuertes
resistencias intemas. La importancia de 1a comunidad internacional se hizo evidente en ¢l
desenlace del “serranazo” (mayo / junio 1993). A finales de 1,993, ambas partes s¢
encontraban en mejor disposicion para aceptar que las Nacioncs Unidas desempeiiaran un
papel protagonico en el proceso: la URNG llego a apreciar con mayor claridad la necesidad
de que las NN. UU. participaran en la plena discusion de su agenda y en la obtencion de
acuerdos vinculantes; y el gobterno estaba ansioso por quitarle a Quezada Toruno su papel
protagonico, considerandolo a favor de 1a URNG.

A partir del Acuerdo Marco Para la Reanudacion del Proceso de Negociacion entre ¢l
Gobierno de Guatemala v 1a Unidad Revolucionaria Nacional Guatemalteca, suscrito en la
cindad de México el 10 de enero de 1,994, se¢ acordo lo siguiente:

. El Acuerdo Global Sobre Derechos Humanos, suscritos en 1a ciudad de México ¢l 29
de marzo de 1,994.

. Acuerdo para el Reasentamiento de las Poblaciones Desarraigadas por el
enfrentamiento armado, suscrito en Oslo el 17 de junmio de 1,994,

0 El Acuerdo Sobre el Establecimiento de 1a Comision para el esclarecimiento historico
de las violaciones a los Derechos Humanos y los hechos de violencia que han causado
sufrmientos a la poblacion guatemalteca, suscrito en Oslo €1 23 de junio de 1,994,

. El Acuerdo Sobre Identidad y Derechos de los pueblos indigenas, suscrito en la
ciudad de México ¢l 31 de marzo de 1,995.

o El Acuerdo Sobre Aspectos Socioecondmicos y Situacion Agraria, suscrito en la
ciudad de México el 6 de mayo de 1,996.

o El Acuerdo Sobre Fortalecimiento del Poder Civil y Funcion del Ejéreito en una
Sociedad Democratica, suscrito en la cindad de México ¢l 19 de septiembre de 1,996.
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o El Acuerdo Sobre el Definitivo Cese al Fuego, suscrito en Oslo el 4 de diciembre de

1,996,

i El Acuerdo Sobre Reformas Constitucionales v Régimen Electoral suscrifo en
Estocolmo el 7 de diciembre de 1,996.

. El Acuerdo Sobre Bases para la Incorporacion de 1a URNG a la legalidad, suscrito en
Madrid ¢l 12 de diciembre de 1,996.

® El Acuerdo Sobre Crondgrama para la Implementacion, Cumplimiento v Verificacion
de los acuerdos de paz, suscrito en la ctudad de Guatemala el 29 de diciembre de
1,996.

. Al culminar ¢l histdrico proceso de negociacion para la busqueda de 1a paz por
medios politicos, ¢l gobierno de¢ Guatemala y la Unidad Revolucionaria Nacional

' guatemalteca, dejan constancia de su reconocimicnto a los esfucrzos nacionales e

internacionales que han coadyuvado a la conclusién del Acuerdo de Paz, Firme y
Duradera en Guatemala. Resalta el papel de Ia Comision Nacional de Reconciliacion,
de la Asamblea de la Sociedad Civil y de la Moderacion de 1as Naciones Umdas.

Valoran, astmismo, cl acompafiamiento del grupo de paises amigos del Proceso de
Paz en Guatemala, integrado por 1a Repliblica de Colombia, ¢l Reino de Espafia, los Estados
Unidos de America, los Estados Unidos Mexicanos, El Reino de Norucga y 1a Repuablica de

Venezuela.

Sin embargo, segin ¢l resultado de la investigacion realizada en las instituciones
especificamente en el Centro Universttario de Occidente, de la Universidad de San Carlos de
Guatemala, Seccion Totonicapan, de la Universidad Rafael I andivar y Francisco Marroquin,
se pudo determinar que en la cabecera municipal de Totonicapan y en el Sur Occidente del
pais, no se han hecho planteamientos concretos para 1a ensefianza de los Acuerdos de Paz en
el ciclo de Educacion Basica. A pesar de que esta region fue afectada profundamente, ya que
el sector de 1a poblacién guatemalteca que ha pagado el mayor costo en vidas humanas por el
conflicto intemo que se vivié en Guatemala durante estos Ultimos afios, fue la poblacion

indigena.




1.2 IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION

Se considera necesario la implantacion de la ensefianza de los Acuerdo de Paz, debido
a que existe una mayoria de estudiantes que desconoce los diferentes contenidos de los
Acuerdos de Paz. En algunos establecimientos educativos, sus autondades se han
preocupado por dar a conocer dichos Acuerdos a fravés de semimarios, conferencias y
charlas; no ast como parte de los contenidos programaticos del pensum de estudios.

Por 1o mismo es necesario incluir unz umdad en el curso de Estudios Sociales.
Especificamente temas referentes a los Acuerdos de Paz en los siguientes grados: Primero,
segundo y tercero basico, a la vez deben estructurarse guias programaticas para su ensefianza.

El proposito principal es que los estudiantes logren concebir ¢l contexto social en
donde viven y conviven abriendo, de esa manera, un camino hacia la practica de la
democratizacion y normalizacion del pais, que les permita establecer en €1 orden, justicia,
paz, amor y respeto humano.

Para lograr una convivencia positiva en este mundo de nuevas oportunidades, se tiene
que experimentar una metodologia adecuada para la Ensefianza de los contemdos de paz y
democracia en Totonicapan Debe promoverse un cambio en las actuaciones: de egoistas, a
generosas, de irritables a pacientes, de destructores y delictivos a hombres y mujeres idogeos
para vivir en un mundo regido por el amor. Todo ello para establecer una fratermdad social
justa, sana, culta, pacifica y feliz. Estos aspectos se¢ logran a través de orientaciones
sistematicas, mediante un plan o guia programatica especifica de los Acuerdos de Paz dentro
del contenido del curso de Estudios Sociales. FEsto evitard el desconocimiento de los
derechos y obligaciones de los guatemaltecos.

1.3 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La paz no es s6lo 1a ausencia y el fin de la guerra v enfrentamientos. La paz es un
proceso mas amplio que requiere una relacion respetuosa entre las comunidades, pueblos y
Estados, sin importar su tamafio; una relacion de tolerancia y respeto entre los hombres y

mujeres que precisa ¢l fin de los regimenes de exclusion politica; una relacion respetuosa




1.3 PLANTEAMIENTO DEL PROBILEMA

La paz no ¢s s6lo la ausencia y el fin de la guerra y enfrentamicntos. La paz ¢s un
proceso mas amplio que requiere una relacion respetuosa entre las comuntdades, pueblos y
Estados, sin importar su tamafio; una relacion de tolerancia y respeto entre los hombres y
mujeres que precisa el fin de los regimenes de exclusién politica; una relacion respetuosa
entre las instituciones del estado, las organizaciones de la sociedad v, en general, con todos
los habitantes, y también una relacion de cimdado y respeto entre éstos y su medic ambiente.

Es necesario tener una cultura de paz, una cultura por la democracia, porque sélo un
régimen democratico permite la convivencié, practica que garantiza ¢l desarrollo, 1a justicia,
equidad v una paz positiva. |

Para efectos de este se plantea el problema de esta manera:
/CUAL ES LA METODOLOGIA MAS EFICAZ PARA LA ENSENANZA DE LOS
ACUERDOS DE PAZ A LOS ESTUDIANTES DEL NIVEL MEDIO DEL CICLO DE
EDUCACION BASICA DEL MUNICIPIO DE TOTONICAPAN?

Porque un ciudadano culto y bien informado es condicion basica para lograr la
consolidacién del régimen democritico que se pretende de los totonicapenses v, en general de
los suatemaltecos, que han sufrido treinta y seis afios de guerra y masacres.

1.4 ALCANCESY LIMITES DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion plantea ¢l problema que se enuncia como Cull es 1a Metodologia
mads eficaz para la ensefianza de los Acuerdos de Paz a los estudiantes de primero, segundo y
tercero bisico de los cstablecimientos: Escuela Normal Rural Nacional de Occidente No.2
ENRO: Instiwto Nacional Mixto Nocturno de Occidente INMNO; Colegio Mixto Juan
Franklin; Colegio Evangélico Guatemala; Colegio Pedro de Bethancour; Colegio Maranatha;
Instituto por Cooperativa de Chuculjuyup.

Conociendo “pedagogizar 1a paz” vy conceptualizando como ¢l estudio sistematico de
la Educacion. Aldana Mendoza 1,995, Pag. 5) dice que es “una especificidad epistemoldgica
minima para ¢l establecimiento de 1a paz y respeto a la vida ¢ mitegridad fisica de los
guatemaltecos”. Es uno de los aportes de las orpanizaciones con el libro construyendo un




10
futuro para nuestro pasado. Derechos del Pueblo Maya y ¢l Proceso de Paz COMG (Pag. 10,

1995). Ast mismo Jests Adalberto Cabrera Urizar de su Autoeducaciom para la Paz
Guatemala (1993 pagina 45) Construyendo 1a Paz.

Para ello el ser humano ticne que hacer un alto, antoexaminarse, analizar su pasado de
decidida y frustraciones, de envidias v malquerencias, y empezar ef camino de la propia
transformacion y superacion, imponiéndose planes que rigurosamente se llevaran a cabo por
¢l camino del bien, con valentia y plena conviccion. Estos contenidos son necesarios. Es
urgente que s¢ da inicic su cnseflanza ¢n los establecimientos, en los grados de primero,
segundo y tercero basico. .

La ciudad procer de Totonicapén es la cabecera que dista 200 kildmetras de {a cradad
capital de Guatemala. Estid situada en el occidente del pais, colinda al norte con
Huchuetenango, al sur con Solola, al oriente con Quiché y al pomiente con Quetzaltenango.

1.4.1 ALCANCES
a) El estudio se circunscribio a los ¢studiantes, varones v sefioritas entre las
edades de 12 a 17 afos de los establecimientos: Escuela Normal Rural
Nacional No.2 de Occidente ENRO, Instituto Nacional Mixto Nocturno de
Educacion Basica INMNO, Colegio Juan Franklin, Colegio Evangelico
(juatermala, Colegio Pedro de Bethancour, Colegio Maranatha, Instituto por
Cooperatrva de Chuculjuyup; en las siguientes jornadas: matutinas, vespertinas
¥y noctumas. |
b)  La investigacién abarcd a los alumnos inscritos en los establecimientos
~ educativos oficiales y privados de 1a cabecera de Totonicapén del ciclo basico
del nivel medio del ciclo escolar 1,998,
c) Los grados del ciclo basico que se tomaron en cuenta fucron: Primero seccion
“A, segundo seccién “A” y tercero seccion “A”. Y la colaboracién de las
autoridades educativas.
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1.4.2 LIMITES

d.

La investigacion se realizo solo en 1a cabecera departamental de Totonicapan en los
establecimientos ya mencionados, por ubicarse en los lugares con mayor cobertura de
estudiantes.

Sc¢ tomoé la poblacién constituida por estudiantes de Primero, Segundo y Tercero
basico, catedraticos y padres de familia, por considerarse que se¢ facilita la
comprension de conceptos empleados en los instrumentos a aplicar.

No se mcluyd nifios del nivel primario en virtud de que hay conceptos en los
instrumentos que fodavia no entienden.

Se tomaron en cuenta los textos: la Cultura de Paz y Derechos Humanos,
autoeducacidon para la paz, Metodologia de la Amabilidad, Pedagogia, Derechos
Humanos y Ejercicio Juridico, Pedagogizar la Paz, Pedagogia de lo Civil, Educar Para
1a Verdad vy Educacion Multiculturalidad.




2. MARCO TEORICO
2.1 CONCEPTOS
2.1.1 Proceso
Progreso, accion de ir adelante; franscurso del tiempo. Conjunto de las fases

sucesivas de un fenomeno natural o de una operacion artificial.
Agregados de los autos y demais escritos en cualquier causa criminal.

2.1.2 Ensefianza

“(...) Viene del verbo ensefiar (Lat. Insegnare), que significa dar lecciones
sobre 1o que'los demas no saben o saben en forma inadecuada.

La ensefianza corresponde al proceso ¢n ¢l que una persona organiza pasos
vivenciales, inteclectuales o psicomotores para que otra persona realice, en su
personalidad, de actos de aprendizaje. (...)” (1)

En consecuencia, no es mas qu¢ la accion del profesor con relacion a la
direccion del aprendizaje.

Es evidente que el planteamiento, ¢jecucion y vertficacion del aprendizaje
tiene por objeto una mejor onentacion de los actos que Heven al educando a
reaccionar fremte a cstimulos capaces de modificar su comportamiento.

Ia ensciianza como forma de conducir al educando a reaccionar ante cierto
estimulo, o fin de que sean alcanzadas determinados objetivos, v no la ensefianza en
el sentido de que ¢l profesor ensefie alguna cosa o alguien.

Ia ensefianza tiene como meta el logro de ciertos objetivos mediatos e
mmediatos.

2.1.3 Aprendizaje
“(....) Es el proceso por ¢l cual s¢  adquicren nuevas formas de¢

comportamiento o s¢ modifican formas antertores. (...)” (2)

el

1} Imideo Giumepp, Nérici, Hacia una Didéctica General Dindmica, Editorial Kapelws, Pdging 208.
2) Imideo Giusepp. Néric), Hacia una Diddctica Generat Dindmica, 3ern. Edicidn, pdgion 187.
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Aprendizaje ¢s una forma adoptativa del comportamiento en ¢l desarrollo de

sucesivas prucbas. Aprender mmplica, segn ¢l 4rea de comportamiento mas
relacionada, cambiar de formas de pensar, sentir ¢ actuar.

Aprendizaje viene del verbo aprender (Lat. appehendere), que significa tomar
conocimiento, retener en la memoria, llegar a saber, y que, hoy en dia, que significa

cambio de comportamento.

2. 1.4 Metodologia

“(....) Que significa un procedimiento ordenado para llegar a un fin. La
palabra proviene del latin Metodus v éste del griego Métodos Meta (fin) v hodos (en
camino), es dectr, se refiere a una direccion hacia algo va previsto. (....)" (3)

Método es el mstrumento necesario para la mvestigacion, sistematizacidn,

exposicion y divulgacion de los conocimientos.

2.1.5 Educacidn

“(...) La educacion es la accion concatenada por 1a cual el ser humano
recibe como efecto del proceso, los insumos pertinentes gue le cambiaran su
conducta, adquiriendo nuevas actitudes mtelectuales, efectivas y motoras, 1as que le
servirdn en el momento preciso de su desenvolvimiento social, como individuo y
como e¢lemento de una comunidad. (...)” (4)

La educacion no es un simple cambio de conducta, lo que persigue es
formar a las pcrsonas cn sus opciones, actividades, poder escoger los mejores medios
y fines de la vida, onientar hacia una jerarquizacion de valores, como optar en apoyar
a los pobres, marginados, oprimidos, v explotados v solhidarizarnos con ellos en sus
penas, sensibilizamos ante ¢l dolor ajeno, una opcién politica al servicio del bien
comin, hbremente escogemos nuestras opciones y al final proponer una opcion por
Ia cultura de 1a vida y 1a paz (Ministerio de Educacion, USIPE-PRODEBAS-DEA).

La educacion como sinonimo de formacién, representa los pilares de la

evolucion social del género humano, cimiento inportante de su propia cultura en

3)

Ros de Spencer. Rosa A, P. Nueva Didiéctica General, Kapeluzs, Buenos Atres 1964, pigina 13.

4} Larroyo, Francisco, en su Diccionaric Porrfia de Pedagogta 1,982 pdgina 207.
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proceso constante de transformacion. Si la educacién de un pueblo ¢s atendida

convenientemente los gobiemos  lograran sus objetivos, aproximandosc a la
perfeccion, brindandoles a sus gobemados satisfactorgs sociales, economicos y

politicos, que les permitan vivir en forma mas digna y enteramente humana.

2.1.6 Paz

2.1.7.

La Paz e¢s un proceso ampho que requicre una relacion respetuosa entre los
¢stados no importando su tamailo; una relacion de tolerancia v respeto entre  los
hombres y mujeres que precisa ¢l fin de los regimenes de exclusion politica; una
relacion respetuosa entre las instituciones del estado, las organizaciones de la
soctedad civil y en general con todos los habitantes: v también una relacion de
curdado y respeto entre éstos y su medio ambiente.

“(...) La paz es el cstado de ausencia de conflictos enfre aquellos grupos,
generalmente tribus o0 naciones, que entre si han vivido o puede algin dia vivir en
gucrra. La paz en el sentido estricto presupone por ambas partes, una forma de
comportamiento v una concepcion que dejan entrever una época de paz
ilimitadamente larga. (...)" (5)

La paz es la realizacion de la justicia. Es ¢l mantenimiento del orden y de la
tranquilidad del espiritu. La paz es el resultado de la realizacion de la justicia y el
cumplimicnto de los deberes y derechos de cada persona.

Acuerdos de Paz
Los Acuerdos de Paz expresan consensos de caracter nacional Han sido

avalados por los diferentes sectores representados en la Asamblea de 1a Sociedad
Civil y refleja las aspiraciones de los guatemaltecos y, a 1a vez, vnirlos esfuerzos de
todos cn aras de estos objetivos comunales. El Gobiemo de 1a Republica reafirma su
adhesiOn a los principios y normas orientadas a garantizar y proteger la plena

5) Coleccién Cuadernos de Derechos Humanos. Cuitura de paz v Derechos Humanos, Guatemala 1996, pagina 1.
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obscrvancia de los derechos humanos, asi como su vohmntad politica de hacerlos

respetar.

2.2. CULTURA DE PAZ Y DERECHOS HUMANOS

Proclamacidén y Declaracion Sobre Derechos Humanos ¥ Cultura de Pag
“(...) -laconstruccién y fortalecimiento de la cultura de Paz implica el conocimiento,

respeto, proteccion v desarrollo de los derechos humanos; tanto los crviles y publicos,
como los derechos economicos, sociales y culturales y los de la tercera generacion,
sin distincion alguna. Asimismo, es necesario promover mediante la educacion en
derechos humanos una actitud permanente y natural de respeto a los  valores y

prncipios de los derechos humanos.

- La construccion de¢ una cultwra de paz requiere una accion continua y
positiva de los Estados v de los pueblos, dingida a la prevencion de confhictos, la
¢liminacion de amenazas a la paz, el respeto por el princimo de 1a renuncia al uso de

la fuerza, la solucion de conflictos y el arreglo pacifico de las controversias, la

tolerancia, el desarme y el desarrollo econdmico y social duradero. {...)” (6)

- El gjercicio de la libertad de opinién, de expresion y de informacion, como
parte integrante de los derechos humanos v de las lhibertades fundamentales,
constituye un factor esencial para ¢l fortalectmiento de la cultura de paz. En sus
tareas cotidianas, los medios de comunicacion de masas deben hacer todos los
csfuerzos para contribuir eficazmente a reforzar la idea de 1a paz, Ia promocion de los
derechos humanos, el respeto por la diversidad de las culturas y evitar la mcitacion a

la guerra.

- La plena participacion y ¢l fortalecimiento de las mujsres son esenciales para
¢l desarrollo de una cultura de paz.  La hustoria social, 1a exclusion, la marginacion y
la discmminacion han mupuesto a las mujeres una senic de desafios y desventajas. La
superacion intelectual y cultural de tantos obsticulos sitlan a lIa mujer como
participe fundamental para la construccion de una cultura de¢ paz basada en el
respeto y valoracion de sus derechos humanos.

6) Garcia Laguardia, Jorge Mario; Cultura de Paz y Devechos, Primera Edicitn, Guatemala 1,996, Pigina 51,
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- Para darle permanencia a una cultura de paz, es necesario que los Estados vy
los pueblos adopten medidas concretas para elimunar el hambre v la malnutricion vy
para lograr quc las necesidades humanas bésicas scan satisfechas. Asimismo es
necesario terminar cuanto anies con ¢l analfabetismo existente,

(...) - La mversion de recursos humanos o materiales para la construccion de
una cultura de paz debe ser por lo menos tan grande como ¢l de la guerra, a fin de
eliminar 1a ventaja, comparativa de ¢sta Gltima, ¢n tal sentido, para lograr construir
una cultura de paz, s necesario apoyar miciativas destinadas a lograr el control del
comercio de armas a reducir los presupucstos militares y a utilizar dichos recursos en
educacion, salud, v en beneficio del desamrollo de otros derechos econdmicos,
sociales y culturales. Nunca ha sido tan urgente la necesidad de limitar, y a la larga,
poner término, a la produccion de armamentos. {...) (7)

- Cultivar valores que favorezcan la paz, los derechos humanos y la
democracia representan un desafio esencial para 1a educacion:. La educacion debe
desarrollar 1a capacidad de resolver los conflictos con meétodos no violentos. Por
consiguiente, debe promover el desarrollo de la paz interior en la mente de los
cstudiantes para que puedan asentar con mayor firmeza los dofes de folerancia,
solidaridad, voluntad de compartir v atencion hacia los demas. La educaciéon debe
ensefiar a los cmdadanos a respetar ¢l patrimonio cultural a proteger el medio
ambiente y a adoptar métodos de produccion y pautas de consumo que conduzcan al
desarrollo social. También es necesario que promueva el equilibrio y 1a armonia enfre
log valores individuales v los colectivos.

2.3 UNA VISION HOLISTICA DE LA EDUCACION PARA 1. A PAZ

En este texto se¢ da a conocer ¢l concepto de paz con ¢l propésito de rcahzar una
aproximacion a la definicidén de educacion para la paz

2.3.1 Integracidn de ia Paz Positiva y la Negativa

“(...) cualquier concepto pucde ser definido en témminos de lo que es (definicion
positiva) v en terminos de lo que no es (definicion negatrva). Esio también se aplica al
concepto de paz. Paz es un vocablo coman que ¢s frecuentemente utilizado en la mayoria de
las lenguas. Sin embargo, existe poca claridad y acuerdo respecto de su significado. No
hay, ni acuerdo en lo que es, ni ¢n 1o que no es. Muchos ¢studios han demostrado que tiene
diferentes significados para diferentes individuos. De esta forma, parece ser que se frata
un concepto altamente subjetivo (La Paz) en el sentido de que depende de las preferencias
individuales. También el sienificado de paz v sus cqurvalentes varian d¢ culfura a cultura

(Ishida, 1969) (...)” (8)

7) Garcla Laguardia, Jorge Mario, Cultura de Paz y Derechos Humanos, Primera Edicién, Guatemala 1,996, Pagina 3.
8) Universidad Para 1a Paz, Documento de Trabajo Preparatono Para {a Primers Reunidn Consultiva de las Comisiones Abcienales, Ciudad
Colén, Costa Rica, 26 y 27 de marzo de 1,992 pAgina 135,
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2.3.2 Pgz Negativa

En primera instancia la paz ncgativa parece facil de c¢jemplificar y defimr.
Ciertamente ¢l concepto de paz negativa s aplica a los casos de ausencia de guerra entre
naciones, y ausencia de guerra civil al mterior de una nacion. En estos casos, todo lo que se
necesita es definir lo que es guerra internacional y civil en funcion de entender lo que es
paz negativa. Ambas, 1a guerra civil y la internacional refieren violencia organizada por
parte de un estado o de grandes grupos de personas al interior de un estado.

El hecho de que otras formas de violencia organizada como los actos terronstas de
motivacion politica, 1a guerra de guerrillas, la econémicamente motivada violencia en ¢l bajo
mundo (verbigracia, la de la mafia) puedan ser vistas 0 no como manifestaciones de paz

negativa, €8 menos claro.
Y atin menos lo son los crimenes mdmvidualmente motivados de unos mdividuos contra otros.

2.3.3 Paz Posttiva

La paz positiva es la ausencia de violencia estructural o la presencia de Justicia
Social de acuerdo a la definicidon de Galtung (1969). En contraste con la paz
ncgativa, 1a  paz positiva no se limita a 13 idea de deshacerse de algo, sino a la idea
de establecer algo que hace falta. Mientras que por un lado se debe eliminar la
violencia estructural v 1a injusticia social, por el otro debe ser creada en su lugar la
justicia social.

2.3.4 Violencia estructural o injusticia social

“....) La observacion de la sociedad humana produce estudios sistematicos
de la calidad de vida en cualquier sociedad determinada. Asi, contamos con datos
respecto de la desercion escolar, mortalidad infantil, desempleo, benefictarios de la
seguridad social y criminalidad juvenil. La investigacion en las Ciencias Sociales,
también muestra como las condiciones de vida varian de nacion 3 nacion y ¢nfre
grupos sociales al interior de una nacién. Tales datos empiricos respecto de las
actuales condiciones son vistos a la luz de las teorias sociales, que, en varios grados,
ayudan a explicar las causas de estos descubrimienfos empinicos. (....)" (9)

El conocimiento de lo que es actual lo constituye un cnorme cugrpo de datos
investigativos. En el caso de la mortalidad infantil, por ejemplo, uno podria
argumentar que si la causa principal es 1a falta de alimentos un remedio simple podria
ger proveer a los necesitados. Si esto es imposible en razon de que los padres de
aquellos necesitados de alimentos, no cuentan con los medios para provecerlos o
comprarlos, la interrogante que emerge, viene a ser, ;jPor qué esos padres se
encueniran en sifuacion de desempleo, pobres y sin recursos?

9) Procurador de los Derechos Humanos, Guatemala, C. A., Derechor Humanos v Educacién Para 1z Paz, Coleccién Cuadernos de
Derechos Homanos 1,992, Pagina 28,29,
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2.3.5 Paz como estructura

Una cstructura de paz implica una edificacién o sistema social que pretende
realzar los valores de la paz.

Justamente como cualquier edificacion, sus rasgos basicos permiten cierto tipo
de mteracciones v hacen otros tipos dificiles o imposibles. Para apegarse a nuestro
ejemplo respecto de la arquitectura, un tipo exfremo de edificio puede ser uno
disefiado para el individualismo. Este edificio no tendria cuartos comunitarios y cada
unidad individual estaria separado de oiras completamente independientes. Un
condominto de solteros puede scr el egjemplo real mas aproximado. Oftro extremo
puede ser un edificio disefiado en torno al valor del colectivismo. Esta estructura
tendria grandes areas dedicadas a la vivencia comin de experiencias y pocos, si es
que algun, cuarto para la actividad mdmwvidual. En ¢l rango intermedio hay todo tipo
de estructuras que permifen ciertos tippos de interacciones v excluyen otras. Una
estructura muy comiin es ¢l nicleo familiar del hogar.

“...) se supone que una estructura significa la presencia de relativamente
permanentes relaciones entre vmidades especificas (Mathiensen, 1979, p. 24). Las
unidades pucden ser cualquier actor social desde ¢l mdividuo y los grupos en ¢l
micro-nivel, hasta las nactones y las organizaciones transnacionales como las
Naciones Unidas en el macro nivel. Una estructura para la paz seria una que
realzara los valores de la paz, refiriéndose a ambos, los de la paz negativa (ausencia
de violencia directa) y los que afirman la positiva (justicia social). (...)" (10)

En funcién de comprobar g1 una e¢structura especifica realza la paz uno debe
estudiar las interacciones entre dos o mas umdades al mterior d¢ una

estructura en términos de los valores de 1a Paz.

2.3.6 Paz como Interaccion
“....) Como la discusion respecto de la paz como estructura ha demostrado,

una estructura social esta definida en términos de inferaccidon entre unidades
especificas. Las estructuras establecidas a fravés de interaccidn pueden ser
mantenidas o cambiadas a través de nuevas interacciones. (....)" (11)

De esta forma, una estructura no-pacifica pucde ser transformada ¢n una
cstructura pacifica a través de nuevas interacciones. Tales interacciones pacificas
pueden darse al mterior de una estructura no-pacifica. Si a estas interacciones
pacificas les es permitido desarrollar nuevos patrones son el tiempo, lograran
convertirse en estructuras pacificas al interior de 1a estructura general no-pacifica.
En este momento, las nuevas estructiras podrian ser tan poderosas que su
confrontacion con la estrmctura violenta puede llevar a una estructura general
pacifica.

10} Mathiensen, Fredalaering Un Extracio def Libro <o Noruega, Segunda Edicion 1,979, Pégina 24.
11) Haaverud, Magaus Derechos Humanos v Educaciin Para Ja Paz, Procuraduris de los Derechos Humanos, Guatemala Primera Fdicion
1,992, pagina 37.




19

Podrian también llevar a lo opuesto, esto es la represidon de la estructura
nacifica por parte de la estructura violenta.

2.3.7 INTEGRACION DE LOS TEMAS DE LA PAZ

Seguidamente se da a conocer tres importantes femas actuales a saber, ¢l desarme, ¢l
desarrollo v log derechos humanos. Primeramente, presentaré un modelo para su integracion
a la sombra de la paz. No se pretende que esitos tres temas constituyan una hsta exhaustiva
de los actuales temas de 1a paz, pero si argumentaria que estos son los mas importanies en
el mundo de hoy. La razon para esto es que estos tres temas dan cuenta de 1a mayoria de Ia
violencia (directa y estructural), que victimiza una gran parte de la poblacion del planeta.
Todos son, a st vez, relevantes en forno a 1a problematica del medio ambiente.

Estos tres bésicos problemas de la existencia humana estan separados uno de otro
solamente en las mentes de 1as personas, incluyendo algunos investigadores v cducadores que
han considerado necesario mantenerlos aparte. El profesor francés Rene Jean Dupuy
enfatiza 1as relaciones dialécticas entre estos tres conceptos: "Sin desarme 1a paz es
imposible; sin desarrollo los derechos humanos son ilusorios; sin derechos humanos la paz
es violencia® (citado en Marks, 1983). Lo que significa que no se¢ puede tener sélo vno de
estos sin los otros-dos.

Este diagrama muecstra fres grandes areas: Desarme, Derechos Humanos y
Desarrollo. Algunas investigaciones para 1a paz y algunos movimientos propaz se cenfran
fundamentalmente en una de éstas. Algunos estin tratando de integrarlos, como por ejemplo,
desarme y derechos humanos. Algunos fratan de integrar derechos humanos y desarrollo.
Y otros estin tratando de integrar desarme y desarrollo. Considero que todas estas
aproximacioncs son validas y sensatas. Pero la meta deberia ser la mtegracion de todos,
refiriéndolos a los pretendidos futuros del mundo y relactonandolos con sus valores.

Se debe comprender que algunas personas esten primariamente interesadas en el
desarme, pues se encuentran experimentando situaciones de militarismo y guerra. Otros
pueden estar interesados primariamente en derechos humanos, pues diariamente viven la
experiencia de la violacién de los derechos humanos, Ejemplos se pueden encontrar en
{os ciudadanos de los regimenes autoritarios, en los que se niega a las personas sus derechos
‘civiles y politicos. Y finalmente, es comprensible que personas de los paises en desarrollo,

lugares donde se sufre la falta de agua y alimentos, aproximen primeramente 1a paz en
términos de desarrolio,
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2.4 PEDAGOGIZAR LA PAZ

2.4.1 EDUCAR PARA LA PAZ

La paz s¢ ha ausentado de Guatemala desde hace mucho tiempo, no parece una
afirmacion discutible. No estamos en guerra con ningin otro pais, pero si con y entre los
guatemaltecos mismos. Los guatemaltecos no han quenido palear enire si, pero ya se
acostumbraron a ¢lio.

Tanto el conflicto armado como el conflicto estructural que aqueja al pais, han venido
profundizando una cultura de muerte y violencia que marca al pueblo de manera profunda.

La muerte, el sufrimiento, ¢l hambre, 1a falta de trabajo, 1a mdiferencia, 1a apatia y 1a
falta de cstucrzos para contfrarrestar todo ello, son las evidencias contundentes que "hablan”
de la ausencia de la paz, tanto en las condiciones economico-sociales, politicas y culturales,
como en las condiciones psiquica-individuales.

“(...) Asi pues, ver para el firturo =<y ver hacia el interior de la educacion-- significa y
exige que la paz (no en sentido formal, académico o coyuntural) empiece a constituirse en el
esfuerzo educativo mas tmportante que puede hacerse por nuesiro pais. {(..)" (12)

Construrr 12 paz es, acaso, Ia "asignatura” mas dificil v desafiante que se nos presenta
a Jos educadores y educadoras (en la definicion de educacion que incluye a padres, lideres o
personas interesadas en transformar la realidad).

Pero no "asignatura" en ese tradicional y cerrado sentido que usamos los maestros,
smo como un eje de vivencia y estudio que incluye todos los demas contenidos. Es decir,

como ¢l SABER ("saber, ser, saber sentir, saber actuar, saber saber, saber hacer™) que abarca
¢ integra todos los demas saberes.

2.4.2 IMPORTANCIA DE LA PAZ

Cuando se habla de construir 1a paz, en un pais como Guatemala, se esta hablando de
todo lo que constituye 1a sociedad. Buscar la paz en Guatemala representa buscar
mejores condiciones de vida para todos, que ya no se violen los derechos humanos, que
reconcilic como sociedad, que se resuclva la problematica que afecta al pais, que sc tenga la
capacidad de sentirse hermanos de los demas, que se acepten las diferencias.

Es decir, educar para la paz no ¢s un conjunto de frases, acciones y resultados que
se pretende alcanzar en funcién de un aspecto particular llamado "la paz”.

12) Aldana Mendoza, Carlos, Desafios Pedagégicos de la Paz, Editorial Universitaria, Diweccidn General de Extetsndn, Primers Edicion
1,595, pagina 14.
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Educar para la paz es la ACTITUD y la OPCION educativa, la finahdad es
transformar la reahidad en favor de la vida v 1a digmidad de todas las personas.

Dicho de otro modo, cuando s¢ asume ¢l desafio de¢  educar para la paz, lo que s¢
asume es la fume conviccion de que la realidad es de puerra, de enfrentamientos, de
polarizacidon, de mjusticia.

Es claro que esto significa que en ¢l esfuerzo educativo por 1a paz no queda fuera la
tarea de descubrir profunda y cientificamente por que la paz esta ausente.

“C...) S1 nos damos cuenta, est¢ plantcamiento es distinto a aquellos que nos hablan
de "educar para la paz" sin educar para la criticidad, ¢l descubnimiento de nuestras realidades
0 ¢l entendimiento de los conflictos, etcétera. Son esos planteamienios que nos hablan de
una paz lirica, espiritualmente y totalmente descontextualizada. (....)" (13)

Por cjemplo, se lee y escucha pronunciamientos sobre 12 definicion de paz, sobre sus
tipos, sobre cémo alcanzarlos pero que para nada se refieren a las profundas condiciones vy
causas que mmpiden que 1a paz sea una realidad para todos.

Educar para la paz sm hacer ningin esfucrzo de¢ andlisis, que nos lleve a las
profundidades, es una burla y una falta de respeto a las pretensiones que, desde la educacion,
s¢ tienen, pata apovar la transformacion de una cultura violenta como 1a guatemalteca.

Por aspectos como €l anterior, €5 que s¢ insistc en la paz como el esfuerzo educativo
mas desafiante en la actuahidad, lleva todos los componentes de nuesira vida personal y
social.

"Educar para la paz cs educar e¢n la micrnacionalizacion, la tolerancia y ¢l
reconocimiento en la diversidad. Las identidades culturales solo son valhidas y positivas si
constituyen una fuente de seguridad que no se base en la exclusion sistemitica de ofras

culturas®.

“(...) La violencia esta refiida con ¢l lenguaje, el didlogo y la argumentacion. Los
sistemas educativos, cada vez mas técnicos v menos humanisticos, no ayudan a formar
personas capaces de resolver sus discrepancias haciendo use de la palabra y, cen
consccuencia, de l1a reflexion v ¢l pensamiento.- (...)" (14)

Sin embargo, tampoco s¢ debe caer en la equivocacion de pensar en la paz como
equivalente a pasividad.

La paz es, quiza, uno de los conceptos que implican mas dinamismo y accién, desde
una base profunda de actividades; porque no hay duda: la paz es el concepto de la vida.

13) Aldana Mendozn, Carlos, Desafior Pedagbgicos de lu Paz, Bditorial Universiduria, Direccidn General de Extensién, Primera Ediciéon

1,995, pagina 16,
14} Comps, Victonia. Los Valores de la Educacion, Madrid, Alanda 1,993, pigine 126 y 127.
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243 DIMENSIONAR CURRICULARMENTE 1.4 RECONCILIACION

La reconciliacién ¢s uno de los temas mas delicados y urgentes de la vida nacional.
Los guatemaltecos han vivido enfrentados durante mucho tiempo, v ¢so s¢ ha convertido ¢n
una impronta difici de superar.

Pero a la par de tanto esfuerzo nacional por llegar a una vida social en 1a que se
reencuentren --después del triunfo de la verdad como principio indiscutible— quicnes se
dedican a la educacion (y a su estudio y practicas cientificas) deberin asumir
curnicularmente este tema.

{ OQUE SIGNIFICA ASUMIR CURRICULARMENTE 1.4 RECONCILIACION?

Que el sistema educativo, los procesos, las instituciones los protagonisias y las
teorizaciones educativas, deberan  hacer un esfuerzo organizado por incluir a la
reconciliacion en ¢l curriculum vigente.

Pero esto no significa crear una nucva maieria {("1a reconciliacion") y colocarla a la
par de 1a matematica, las ciencias ¢ la educacion fisica.

“(....) Mas que en el plan de estudios {que podria ser uno de los distintos esfuerzos
pedagdgicos), s¢ frata de darle vida en el curriculum, entendido éste, de manera muy simple,
como el conjunto organizado de vivencias y logros formativos que un sistema o institucion
educativa, alcanza entre todos sus miembros. (....)" (15)

Esto quicre decir que Ia reconciliacion debe c¢star presenfe en ¢l discurso, la
organizacion y las pracficas de cada mstitucion educativa, y es en este punto que surgen dos
mquietudes.

:QUE ENTENDEMOS POR RECONCILIADOR?

“(...) St nuestro pais, por razones historicos-concretas (la invasion, la injusta
distribucion de la riqueza, la cxplotacion, marginacién y dominio) ha sido un pais ¢n
permanente confrontacion v polarizacion, la reconciliacién viene a constituirse en el esfuerzo
{nacional, en primer lugar) por cambiar el tipo prevaleciente de relaciones sociales: (...)”
(16)

- No-explotacion de unos a otros
- No superioridad ni inferioridad
- Neo decisiones solo de unos y acatamiento de otros, etcétera.

18} Aldana Méndoza, Carlos, Desafios Pedagagims de la Paz, Editortal Universitaria, DEeccitén General de Extensiéon, Primera Edicién
1,993, pfigina 18 y 19.
16} Aldana Mendozq Carlos, Desaflos Pedaghgicos de 1a Paz, Oficina de Derechos Humanos de Arzobispado. Primera Edicién 1,993,

paging 13.
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Esto significa que pedagdgicamente, la reconciliacion se entiende como el praceso

educattvo que busca y desarrolla (cognoscitiva v actitudinalmente) relaciones de encuentro,
tolerancia y perdon entre las personas. |

Pero este planteamiento obliga a la vivencia de determinados valores cenirales: La
verdad, la tolerancia, 1a justicia y el perdon. Sin este breve referente axioldgico, no sdlo
para escribirse en los folletos o textos oficiales sobre las instituciones, sino para vivirse desde
1a misma conviccion personal ninguna accion educativa pucde apoyar la reconciliacién. Por
consiguiente, ninguna pedagogia podria asumirla.

¢RECONCILIAR PARA EDUCAR, EDUCAR PARA RECONCILIAR?

Todo lo expresado denota que es preciso educar para reconciliar. Sin embargo, no se
pucde perder de vista que solo 1a educacion organizada no puede cambiar los hechos sociales.

Se¢ plantea 1a necesidad primaria de que, a nivel de toda la sociedad, la reconciliacion
se acepte como una urgente necesidad que implica decisiones polificas del mas alto nivel.

;Como s¢ puede hablar de reconciliacion y perdon cuando grandes sectores de la
poblacion siguen marginados y empobrecidos?

cComo puede exigirse 1a reconciliacion sin aceptar las propias responsabilidades y
sin cambiar las decisiones y practicas que dafian a otros? ;Como reconciliar sin aceptar la
historia y cambiar ¢l presente?

Y Hegando a niwles mas especificos v reducidos, significa que el sistema, las
instituciones, los educadores v educadoras, se exijan a st mismos 1a reconciliacion.

Ademas, la Escuela --si pretende construir el cambio para el futuro-- debera

plantearse muy seriamente la realidad étnica de este pais, de manera que profundice y liegue
hasta las raices de esa realidad. Sin este esfuerzo, no puede pensar en dar su aporte a la

reconciliacion €tnica (que no es la Gnica).

{....) Una investigacidon mencionada por Whitaker (quicn la toma, a su vez, de C
Rogers) se reficre a las conductas de educadores que propician actitudes reconciliadoras.

Son tres las conductas de educadores mdas significativas

o "La capacidad del docente para comprender ¢l significado de la experiencia de clases
en cada alummo.
. El respeto y 1a atencion positiva del profesor por cada alumno como persona singular.
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- La capacidad del docente para entablar con cada alumno una relacién genuina de
persona a persana”.

El mismo estudio habla de los resultados que estas tres conductas provocaban
en los alumnos

o "Eran mis habiles en el empleo de destrezas cognitivas supetiores como la resofucién
de problemas. |

Poseian un concepto mas elevado de si mismos,

Ejercian mayores iniciativas durante el aprendizaje en clase.

Revelaban menos problemas de disciplina.

Presentaban una fasa inferior de absentismo”.

Agreguemos otras caracteristicas de los educadores revé
aisladas por dicho estudio

"Se mostraban mas abicrtos y expresivos ante los alumnos.
L Reaccionaban mis a menudo y mis positivamente ante los sentimientos de los

alumnos.
c Proporcionaban mas elogios y estimulos.
L Respondian mas a las propias ideas de los alumnos.

o Realizaban con menor frecuencia una ensefianza didactica formal”. (...} (17)

.Y los espacios no académicos?

Quicnes han trabajado como educadores, saben que momentos no académicos (el
recreo, ¢l deporte, las ficstas, los trabajos grupales, las visitas informales) son los espacios
de mayor conflicto, por lo tanto, de mejores posibilidades para educar en paz la
reconciltacion y resolucion de conflictos.

Por esta razon, al formar parte del curriculum, la reconciliacién --cn su total y

estrecha dependencia con la paz— deberd tener una presencia especial v firme en esos
momentos de mayor carga vital.

Dicho de ofro modo, curricularmente los recreos, los juegos, las recreaciones, las
excursiones, las fiestas, todos aquellos momentos especiales (sobre todo festivos) deberan
ser entendidos con la misma importancia (o mayor en algunos casos) que se asigna a las
materias 0 a los momentos evaluativos. |

17) Whitaker, Pairick. Copsideracioues Sobre Currictium en Hicks,D. Educacién Pama la Paz, Espafia, Morata phging 53.
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2.4.4 ASUMIR COMO EJE EDUCATIVO LA RESOLUCION DE CONFLICTOS

El conflicto: gqué se entiende, cdma aswurrrio,

Los planteamientos anteriores (sobre paz y reconcihacion) sélo tienen sentido si se
vinculan con aspectos determinantes de 1a realidad social. No puede pensarseenlapaz vy la
reconciliacion, sin ubicar ambas pretensiones en las dindmicas reales del mundo.

Una de esas dinamicas lo constituye el conflicto. Pensar en un mundo de paz sin la
existencia de diferencias, de disputas, de conflictos, es pensar utopias irresponsables y
encubridoras. Por esa razon, debemos fratar el tema del conflicto.

No se puede negar que se¢ ha "aprendido” a defmir al conflictc de un modo tan
negativo, que rehuimos su analisis y se apela a maneras falaces de entender la realidad.

Por ejemplo, se llega a creer que la forma en que la sociedad camina es
cxclusivamente a través de la cooperacion gque contribuye al orden social
Consecuentemente, el conflicto es "visto" como la antitegis de la cooperacion; como lo peor
que nos puede suceder socialmente.

Es preciso empezar a superar €sa vision negativa sobre este tema, que es, en muchos
casos, malintencionada, pues s¢ genera desde una concepcion sobre la sociedad en la que ésia
no debe cambiarse, sino mantenerse infacta ¢ inamovible en sus estructuras y procesos.

El conflicto es un inequivoco reflejo de las multiples posibihidades del ser humano.
Fs esta diversidad (profundamente humana), generadora del conflicto, la que nos ha

permitido avanzar y llegar a niveles insospechados de desamrollo (a la par de deterioros, sin
lugar a dudas).

“(....) "La sociedad no es ante todo un orden en perfecto funcionamiento de Ia forma
dc un organismo social, o de un tejido social estatico. Su caracteristica dominante ¢s mas
bien el cambio continuo de los elementos v 1a forma estructural basica de 1a sociedad. Los
conflictos son los productos sistematicos de 1a estructura cambiante de una sociedad y, por
su misma naturaleza, ttenden a conductr al progreso”. (....)" (18)

Empezar a entender qué es ¢l conflicto, como tiene lugar, por qué ocune, como
educar para sus soluciones y superaciones cOmo hacer para que humanice, etcétera, seran los
nuevos contenidos y preocupaciones de 1a educacton guatemalteca proyectada hacia el futuro
de paz |

18} APPLE, M Ideologia y Curriculo, Madnd, Akal, 1,986, pigina 130.
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Si por el contrario, se retruye pedagégicamente, entonces toda pretension en estos

campos, se sustentara en meras pretensiones espiritualoides, ureales e impracticas que
mas que contribuciones agregaran frustraciones y engaios a los procesos educativos.

Se requiere que se acepte que el conflicto es inherente a la naturaleza y dinamicas
humanas; por e¢sa razon, ¢l individuo debe educarse, y educar en ello.

Puede decirse que existen 3 tipos de conflictos

Intrapersonales Los choques o incompatibilidades que
vive cada persona consigo mismo. En
¢stos aparecen temas como 1a baja

autoestima, por ejemplo.

Interpersonales Los que ocutren enfre individuos. En
estos conflictos se ubican las rela-
ciones enire padres € hijos; profeso
res, alumnos; alumnos-alumnos; profe
sores-profesores; padres-padres; etc

Grupales o

culturales Los que ticnen lugar entre diferentes
grupos o culiuras. Los conflictos
étnicos, religiosos o de género pue-
den ubicarse ¢n este grupo.

“(...) Para entender ¢l conflicto es fundamental que lo percibamos en su naturaleza
dmamica. En otras palabras, es preciso entenderlo no como conflicto meramente, sino como
un proceso en el que existen causas, desarrollo y efectos. Ademis, cada conflicio debe

entenderse relacionado a otros conflictos, incluso de naturaleza distinta. (...)" (19)

Aunque busquemos €l consenso como punto crucial para la paz, 1a realidad nos
indica la existencia natural del disenso. Aceptar esto, deberia obligar a asumirlo
pedagogicamente.

Es decir, educar para humanizamos a traves del discenso y del consenso, sin eliminar
o ilegitimar alguna de ambas (ya se dijo, de modo distinto, que el descrédito s€¢ apunta mas
al disenso).

Esto lleva a una mportantisima aftrmacion: Hablar de resolucion de conflictos NO
significa climinarlos.

19) Aldana Mendoza, Cartos. Desafios Pedagégicos de la Faz, Editorial Universitaria, Dreccidn General de Extensitn, Primera Edicidn
1,995, pdgina 27.
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Es decir, no se trata de evitar los conflictos, o buscar, que NO existan, sino de
saberlos tratar humanamente, para levarlos a un punto en que aporten y desarrolien y hagan
evolucionar, como personas y como soctedades.

El conflicto no es lo contrario a la paz; su tratamiento (como aceptacion,
entendimiento y solucion) es uno de los factores de mayor contribucion al establecimiento de
la paz Lo contrario significa mantenerse en la creencia de la paz como "ausencia de
gucrra®, lo que impide entender 1a paz estructuralmente.

Debe recordarse que la violencia o0 guerra “estructural” (la basada en la mnjusticia y
desigualdades ccondmicas, sociales, politicas y culturales) existe y se¢ mantiene ¢n ¢pocas
de paz (es decir, que no ocwITen LUETIas).

“(...} Aqui, de nuevo, en palabras del colectivo AMANI, msistimos que la paz es:

El proceso dindmico que descubre y denuncia la violencia, directa, ¢structural, que
busca reducir ésta al minimo y llegar al maximo nivel de justicia. (...)" (20)

Sus manifestaciones escolares y su tratamiento pedagogico para la paz

:Yiven o no conflictos los alumnos y profesores guatemaltecos?

;Los reflejan y proyectan en las aulas?

Es evidente 1a conflictividad en que se vive; los estmdiantes la viven cotidianamente
(desde el hogar, el ambiente, los medios de comunicacion masiva...), y la reflejan ya sea a
través de la violencia, 1a hostilidad, 1a antidialogicidad, o por ¢l contrario, por medio de la
apatia fa indiferencia y la falta de participacion.

Si el conflicto --como fendémeno-- v 1a solucidn de conflictos —~como praxis--, son
constitutivos del esfuerzo por la paz, se¢ debe concluir entonces, que no puede haber

"educacion para la paz”, sin "educacion para el contlicto”.

“(....}) "La educacion sobre ¢l conflicto constituye una parte esencial de 1a educacion
de la paz y debe ser materia de interés para todo los educadores, tanto en la esfera de la
educacion formal como e¢n la informal. Posee consecuencias para una escolarizacion
agradable y eficaz, para el desarrollo de relaciones comunitarias armoniosas basadas en la
tolerancia de las diferencias y en un compromiso con la justicia social y para 1a meta a largo
plazo de¢ unas rclaciones internacionales pacificas ¢n donde ya no se¢ considere la guerra
como un medio de solucion de una disputa. (....)" (21)

La realidad educativa y pedagégica de nuestro pais evidencia, sin embargo, que ¢l
conflicto no ha sido, ni es atn, tema dc gran presencia y uso en ¢l disefio y ejecucion
curriculares. No se le toma en cuenta (empezando por la vision destructiva que se asigna al
tema).

w—

20} AMANL Bducacion Intercuiturel, Andlisis y Rezolucion de Cnnﬂi;:_tns. Madrid E. Pup;llar 1,99, pagina 116.
21) BURLEY, Jen “Conflicto” en HICKS,D., Op cit, pagina T3.
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No obstante, a nivel miernacional si ha provocado algunos tratamientos por parte de
diferentes autores. Se citan fres referencias: Tabla, Freire v Milani.

Algunos plantcamientos curriculares influenciados por Hilda Taba, ya mencionaron
al "conflicto” como concepto clave aunque el enfoque haya sido el "destructivista®. Es decir,
en estos planteamientos va se habla de 1a presencia del conflicto, pero sdlo asignandole ese
sentido de dafino o disfuncional del que ya hicimos referencia anteriormente.

Fretre (brasilefio) y Milam (rtaliano) en cambio, ya hacen aportes pedagogicos sobre
¢l tratamaento del conflicto.

El primero con su cldsica aportacion de la concientizacion como capacidad para
descubrir las causas verdaderas del conflicto (la opresion), y de ese modo transformarlo.

“...) Milani, por su parte, contribuyo con su propuesta de wuna *Educacién para la
Disidencia y Educacion para ¢l Conflicto” a través de las cuales propugnan por una lucha
contra ¢l adoctrinamiento pasivo y estéril. Su modelo educativo a favor del

cuestionamiento de normas y reglas establecidas pretende desarrollar mayores y mejores
ntveles de participacion responsable vy transformadora. (...)" (22)

Asi pues, lo que surge desde estas consideraciones s que ¢l conflicto se reconozea en
su realidad y sea asumido como base para disefios y practicas educativas.

Dicho de otro modo, gque se empiece a tratar este tema de manera tedrica
(fundamentaciones, programas y planes) y que s¢ empiece a ejecutar una practica educativa
en la que educar para el conflicto es un componente mnsoslayable.

Ante esta propuesta, ;que sucede, y sucederia, con maestros y alumnos?

En pnmer lugar, educadores y educandos (padres ¢ hijos, lideres y dirigidos...) no
tienen costumbre o cultura de debate, disidencia y discusion.

Significa, entonces, 1a necesidad de realizar un esfuerzo autoeducativo (filoséfico,
cientifico, soctologico, antropologico, politico...) al anterior, en principio, de los mismos
educadores.

En busqueda del consenso (del falso consenso, porque superficializa los analisis), los
educadores prefieren obviar o desestimar la sana discusion, las contradicciones.
Despreciamos las soluctones a problemas reales v no aceptan desobediencia en los
educandos. Se sigue creyendo que su sumision es sefial de orden, disciplina y "paz”.

De manera pues, que empieza esta "educacion sobre el conflicto” con la aceptacion
(dc los educadores, en primer lugar) de su existencia. Luego con el desarrollo de actitudes

que posibiliten 1a discusion, ¢l disenso, la dialogicidad...

22) ALDANA MENDQZA, Carlos. Desafios Pedagédgicos de 1a Paz, Editorial Universitaria, Guatemala 1,995, pagina 31-33.
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En el caso de los educandos, es claro que también existen "achitudes escapatorias®
con relacidon al conflicto.  Ademas, "ven" al conflicto como una realidad ¢n la que ellos
ocupan las peores situaciones: los forzados, los reprimidos, los silenciados...

Es por esa razon, que para ¢l nifio o la nifia, pero sobre todo para los adolescentes y
Jovenes, frente al conflicto sblo tienen una disyunfiva: o ganan, o pierden.

Es decir, el conflicto deja de ser fendmeno humano y ennguecedor para los
mvolucrados, v se convierte en campo de lucha antidialogica y deshumanizante.

Para ilusitrar un poco la superacion de c¢stas mquistudes, se ¢studiaran algunos
prncipios y fundamentos teoricos basicos sobre la educacion para ¢l conflicto:

1. El conflicto debe entenderse y tratarse educativamente
como un PROCESO, no una simple circunstancia o situa-
cion.

2.Es necesario saber diferenciar entre gestion y solucion
de conflictos:

La gestion se refiere a la manera jerarquica y ver-
ticalista de los conflictos. Es la situacién en la

que la autonidad (sea del tipo que sea) impone una
determinada solucidn, que no siempre significa so-
lucidn real del conflicto. Ademas, un rasgo propio
de la gestion es la de propiciar que s¢ mantengan
determinadas sttuaciones mnjustas.

La soluci6n, implica determinadas acciones y proce-
sos de participacion colectiva a través de los
cuales se promueve 1a responsabilidad, el didlogoy
la creatividad para alcanzar respuestas que satisfa
gan y enriquczean a fodos.

[a auténtica educacién sobre el conflicto asume 1a solucion como 1a pretension a que
hay que llegar, pero no descarta en precisos momentos O circunstancias, que tenga que
practicarse la mera gestion.




2.5 PEDAGOGIA, DERECHOS HUMANOS Y EJERCICIO JURIDICO

2.5.1 PEDAGOGIZAR LOS DERECHOS HUMANOS

(...) La sigutentc es una de las preguntas mas importantes que debe responderse la
pedagogia sobre su participacion o relacion con los derechos humanos: (...) (23)

¢SE TRATA DE ENSENAR DERECHOS HUMANOS O DE EDUCAR EN
DERECHOS HUMANOS?

Debemos clarificar que solo ensefiar derechos humanos:

o No transforma a las personas porque lo que s¢ logra son memorizaciones o
conocimientos pasajeros. ;De qué sirve saberse la Declaracion Universal de
Derechos Humanos si las personas no se valoran a si mismas, si no aprenden a actuar
autogestionariamente por sus derechos?

* No genera ese tipo de formacion profunda que pogibilita a las personas, grupos y
comunidades, mowilizar, actuar, trabajar por sus intereses. En este caso, por la
vigencia y respeto de sus derechos.

. Puede traer aburrimiento, pasividad y verticalismo, propios de metodologias que
priorizan 1a ensefianza, guitandole VIDA a los procesos educativos en derechos
humanos que tiene que ser, precisamente, procesos por y para 1a vida.

Entendemos que lo importante es EDUCAR en derechos humanos.

.Y como definir esta educacion?

Como el proceso colectivo de transformacion de la vida personal y social mediante el
conocimiento y vivencia de los derechos de todos.

Esto significa que educar en derechos humanos:

. No son simples acciones o evenfos que se realizan, sino la suma organizada y
coherente de todas ¢sas acciones educativas que se van realizando.
O No es la influencia individual sobre otros; exige un esfuerzo colectivo (de grupos y

comunidades), mediante el cual todos educan y todos son educados. Asi, es un punto
nuclear que se asuma lo colectivo.

23) ALDANA MENDOZA, Carlog. Educacién Popular y Derechos Humanos Guatemala, Oficina de Derechos Humanos del Arzobispado
de Guatemnln 1 994 ndgina 80, -
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. Persioue 1a transformacion individual y colectiva; no se ensefia ni educa en derechos
humanos para que las cosas sigan siendo igual en este pais. Se educa para cambiar
la socicdad.

e Valora tanto ¢l conecimiento como la vivencia de 1a conquista y goce de los derechos
humanos. Es decir, la educacion en derechos humanos toma en cuenta 1a enseiianza

(los conocimientos sobre dercchos humanos), pero valorando, al mismo tiempo y
nivel, 1a vivencia (es decir, la formacion y desammollo de actitudes, valores,

COMPTOMISOS ¥ Opciones).

({QUE SE DEBE LOGRAR A TRAVES DE LA EDUCACION EN DERECHOS
HUMANOS? ;COMO LOGRARLO?

LOS DERECHOS HUMANOS

* Pertenece a cada ™ Estan plasmados ¢n la ley, al
persona desde su servicio de todos los ciudadanos.

concepcidn hasta su El Estado esti obligado a velar
mueriec porque se protejan y/o alcancen.

Por 1a educacidn se debe  Por Ia educacion debemos lograr que
lograr que los derechos los derechos humanos sc

humanos se

VIVAN CONOZCAN Y APLIQUEN
Para que los derechos Para que los derechos humanos se
humanos se vivan €8 pré-  conozcan y apliquen €s preciso:

ctso desarrollar
* propiciar CONOCIMIENTOS
* VALORES * desarrollar HABILID ADES
* ACTITUDES
Ejemplos de 1o que hay que Ejemplos de los conocimientos que
Desarrollar deben propiciarse y las habilidades
que las personas deben adguirir:
* CRITICIDAD * Teoria ¢ historia de los derechos
* PARTICIPACION - humanos.
* SOLIDARIDAD ¥ Fundamentos juridicos.
* DIALOGICIDAD * Procedimientos (nacionales ¢

internacionales) para la defensa v
vigencia de los DH.
* Habilidades para 1a promocion de
los derechos humanos.
* Habilidades para ¢l analisis.




2.5.2 PEDAGOGIZAR EL EJERCICIO JURIDICO

“C....) Uno d¢ los mds importanies componentes de 1a construccidn y vigencia de una
nueva sociedad guatemalteca en su futuro proximo sera la consolidacion de un Estado de
Derecho.

Este Estado de Derecho, sin embargo, no consiste Gnicamente ¢n que autoridades,
politicos y legisladores cumplan con sus obligaciones de respeto y proteccion y ley (ademas
de proponer y aprobar nucvas leyes). Lo crucial en este punto s¢ encuentra en Ia cotidiana,
permanente ¢ mflexible actuacion y actitud de 1a base social para que se cumpla con las
leyes. (....) (24)”

En ofras palabras, lo preciso v determinante es que la presion civil sea real y
efectiva para hacer que la ley —como filosofia, como doctrina, como procedimientos—
permuta a la sociedad vivir armonica y pacificamente.

El reto pedagogico en este sentido, consiste en desarrollar (a todo nivel, multitudinal vy
clectivamente) procesos educativos que posibiliten ¢l encuentro entre las personas y las
leyes. ;Para qué?

Para que el conocimiento y vivencia de la ley (¢l Estado de Derecho hecho vida),
sirva no solo de proteccion de 1a dignidad humana, sino para que sean realidad el desarrollo,
12 justicia y 1a paz.

Asi pucs, cs imperativo educar para ¢l ejercicio juridico para el uso, acceso y
recreacion de las leyes al servicio de la dignidad de cada miembro de la sociedad (no sélo
de minoria obviamente).

Esta educacion para el ejercicio juridico tiene 3 grandes
componentes:

a) La profundizacion axiologica de las relaciones entre
la persona humana y la ley.

b) El conocimiento, general y especializado, del cuerpo
Juridico vigente. |

¢) La adquisicion de minimas habilidades de defensa y/o
requerimientos legales.

24) ALDANA MENDOZA, Carloz. Desafloz Pedngogicos de 1a Paz, Edionial Universiteria, Oficina de Derechos Humanoz del
Arzobispado, Edicién 1,995, pdgioa 45.




2.5.2.1 LA PROFUNDIZACION AXIOLOGICA DE LAS
RELACIONES ENTRE LA PERSONA HUMANA Y
LAS LEYES.

Como ya se ha afirmado, nadie acude a la ley, con efecttvidad y pleno
convencimiento, si desde lo mas profundo no se siente con el derecho a utilizar la ley para
protegerse o desarrollarse.

Significa esta afirmacién, que la educacion para el acceso y uso de la ley tiene como
condicién sine qua non la profundizacion de los valores que representan la naturaleza

humana.

Dicho de modo distmnto, lo primario es educar para RECONOCER LA DIGNIDAD
de cada persona.

“...) La historia de nuestra sociedad esta marcada por la violacion despiadada ¢
increible de todos los Derechos Humanos. Uno de sus pnncipales efectos es y ha sido la
pérdida del reconocimiento --y del autoreconocimiento-- de nuestra digmidad mdividual y
colectiva. {...) (25)”

| Esto representa un obstaculo serio para la paz futura de este pais en la medida que sin
dignidad (reconocida entre unos y otros; y sobre todo, asumida hacia si mismos) no puede
haber esfuerzo permanente y profundo a favor de los valores que nos humanizan.

Por esta razon, parece un trabajo sin resultados, que se aprende y ensefie leyes a
personas y grupos ue no se sienten y aceptan como seres dignos. Enseiiar la ley a quien no

se "ve" a si mismo como un depositario de la dignidad (v otros valores), es como enseflar a
manejar un vehiculo, pero sin dar ¢l combustible que lo inpulse.

Recupera, de este modo, una protagonica presencia ¢ importancia la pedagogia de los
valores. Pero con una diferencia crucial: Educar para valores pero con una proyeccion
explicita --y muy clara-- hacia 1a paz desde el ejercicio juridico.

Es decwr, no educar para valores sin ninguna referencia a contexto profundo y real en

que s¢ viven --0 s¢ dejan de vivir esos valores (como sucede con algunos fradicionales

plantcamientos sobre pedagogia de los valores).

Por el conftrario, 1a busqueda consistc en formar en unos valores desde 1a misma
realidad y para construir un ejercicio juridico que proteja, amplifique y renueve dichos
valores.

Se plantea, consecuentemente, que antes de conocer y utilizar las leyes, es necesario educar

para los siguientes propostios:

15) ALDANA MENDOQZA., Carlos. Pedazogia de 1o Crvil, Publicada en Ia Reviste Verde y vida, No. 2 de 1a Oficipa de Derechos del
Arzobispado de Guatemala, abril junto 1,994, pigina 14-16.

¥
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e  Elreconocimiento y autoreconocimiento de 1a dignidad —y otros valores-- inherentes a
cada persona.

. La aceptacion de la ley como la posibilitadora de una vida humana armonica y
pacifica.

0 E] profundo convencimiento {en lo actitudinal, en lo efectivo, en lo intelectivo) de la
"igualdad anie 1a ley". |

. La vivencia (profunda y cotidiana) de todos aquellos valores que fortalezcan, en lo

- imdividual v en lo colectivo, una vida digna. (Concentrarnos en  procesos

educativos que privilegien los valores sobre los conocimientos, no a la mversa).

2.6 UNA PEDAGOGIA PARA TEJER LA PAZ
DESDE 1A VIDA COTIDIANA

2.6.1 EL CUADERNO DE LA PAZ.

26.1.1 ;0uéesaprender?

Para tejer bien, lo primero que hay que hacer es aprender a tejer v para logrario se
deben hacer muchos y frecuenies cjercicios de aprendizaje. Lo mismo para manejar
bicicleta, nadar, jugar fltbol o para cualquier ofro deporte.

“(....) En pedagogia afirmamos que el aprendizaje es un hacer, un hacer con resultados
concretos, un hacer como parte wmportante de un proceso que se da en la vida cotidiana. St
queremos comprobar si estamos aprendiendo la forma mas facil es ver 1o que producimos, ¢
decir, qué tejemos y cédmo fejemos, cuinto nadamos y como nadamos, etc. En otras palabras,
8i queremos comprobar lo que una persona sabe veamos lo que dicha persona produce. Si es
escritor o escritora, sus escrifos; si es pintor, o pintora, sus pinturas; si es tejedor o tejedora,
sus tejidos si es cocinero ¢ cocinera, 1as comidas que prepara. (....) (26)”

2.6.1.2 [Se puede aprender a construir la paz?

No ¢s lo mismo predicar 1a paz que construirla. Si ha sxdo muy dificil firmar los
acuerdos de paz mucho mas dificil sera practicar esos acuerdos. Firmaron los acuerdos de
paz unos pocos pero su practica es tareca de todos: gobernantes y gobemados, hombres y
mujeres, ancianos, jovenes y niios; indigenas y ladinos, ¢jército y sociedad civil, ricos vy
pobres. Todos estan llamados a construir 1a paz con justicia social.

Zﬁ} Union Europea, Proyecio FElnborarién de Materiales Educativos Para la Educacién ¢n Derechos Humanos, Tejiendo Ia Paz Dexde la
Vida Cotidienn, Proyecic de Desmrrollo Santinge PRODESSA, Centro de Desarrollo Municipal y Comunitaria CEDMUC, pégton 9,
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Para construir dia a dia 1a paz se tiene que tener conocimientos especificos y tener
mucha informacion sobre los temas de los acuerdos: sobre el origen dei conflicto armado v
las causas del mismo; sobre los dercchos humanos y las formas en que se han venido
violando; ¢l manfo de mmpunidad sobre los aspectos sactoecondmicos de la  sociedad
guatemalteca, como por ejemplo: por qué unos pocos fienen mucho y ia inmensa ma-
yoria de 1a poblacion no tiene nada o casi nada; sobre 12 situacion agraria y ¢l por qué 1a
tenencia de la tierra debe cambiarse. Todo ¢sto, vy 1as repercusiones que esto tiene en la vida
de ¢ada uno y una y d¢ cada comunidad, tiene que ser objeto de aprendizaje, como requisito
para luchar por la paz desde 1a sociedad civil. Sin el aprendizaje de estos temas y de como
¢sos conocirnientos s¢ dan en la vida diaria dificilmente, sabremos qué debe hacerse v como
debe hacerce para construir 1a paz.

2.6.1.3 APRENDIENDO A TEJER 1.A PAZ DESDE LA VIDA COTIDIANA

Este aprendizaje para construir la paz tiene que darse todos los dias v desde el
trabajo que cada uno y una realiza dianiamente.

Se construye la paz por ejemplo:

Siendo conscientes de las obligaciones, conociendola y practicandolas.

- Sabiendo que se tienen unos derechos que son malienables y que debemos luchar
para que no se sigan violando: el derecho a la vida, a {a salud, a 1a vivienda, a la
alimentacion al trabajo, a la educacion, efc.

. Comprobando que 1a democracia no es sélo una palabra bonita sino una forma de vida
¢n la que todos y todas debemos participar.

- Denunciando en 1a vida diaria, todas las formas de discnminacién, de explotacién, de
injusticia para denunciarlas oportuna y valientemente.

“(...} Todo esto y mucho mas son las practicas y los conocimientos que debe
adquirir en e¢ste proceso de construccion de la paz.

Todo aprendizaje se debe comprobar no tanto por los conocimientos que se recuerden
de memoria, sino por lo que se hace en la vida diana. Ya se dijo que el aprendizaje es un
hacer v que el producto de ese hacer es el que demuestra 1a validez de 1o aprendido. (...)
(27)1‘1

27) Unién Europes, Proyecto Elaberacion de Mzieriales Educativos Para la Educacién en Derechos Humanos, Tejiendo la Paz Desde fa
Nida Cotidiana, Proyecto de Desarrollo Santiago PRODESSA, Centro de Desarrollo Municipal y Comunitaria CEDMUC, paging 1.




26,14 CUADERNODE LA PAZ

Para tejer 1a paz estin todos fundamentados en la Mediacion Pedagdgica que, para
que functone, requiere de su colaboracidn, su entusiasmo y entrega a Ia causa de la paz. La

paz la han de construir enire todos y todas. 1.a paz no es un acuerdo, nl un decreto, es un
Proceso.

Para ayudarle en ¢sa construccion s¢ le propone un instrumento metodologico. Se¢
trata del "Cuaderno de la Paz". [En qué consiste ese cuaderno?

Es una ayuda en su proceso de aprendizaje v en el de construir 1a paz; ¢s una especic
de memona escnita sobre lo que s¢ hace cada dia; lo que uno siente en ese caminar hacia la
paz; sobre las dificultades que se encuentran, las ayudas solidarias, los ¢€xitos. Recoja en cse
cuaderno todo aquello que se relaciona con la paz; recortes de periodicos, de revistas,
panfletos, pensamicntos, noticias, fotografias, imagenes, especialmente los que tengan
relacion directa con el proceso de construccion de 1a paz que estd viviendo. Escribir en su
cuaderno cada dia lo que esta haciendo por la paz e¢s ayudarle 2a seguir luchando, es
prepararse mejor informandose sobre todo lo que se relaciona con el proceso de tejer 1a paz.

Los testimomos que escriba en su cuademo le antmaran a seguir ¢l proceso; le
serviran para esfar en atencion permanentemente y en actitud de aprendizaje, de acecho, de
busqueda... Escribir algo en ¢l "Cuaderno de la Paz" -ojala todos los dias le avude a ser
perseverante, con creatividad e imaginacion, para enconfrar las formas de lucha mas
apropiadas a su vida y a su comunidad.

;Qué se aprende en la escuela y qué no se aprende?

En la ¢scuela se nos enseflo a leer, y después de mucho esfuerzo ¢ mterés, se logra
aprender a leer los textos escrifos que conformaban las diversas asignaturas del plan de
estudios. Para ensefiar a leer, 1a maestra o maestro utilizd, una metodologia: llevando de las
letras, silabas y palabras més faciles, a las de mayor dificultad. En la escuela se ensefia y
aprende muchas cosas pero 1o gue probablemente nunca se aprende en la escucla fue a leer Ia
realidad social.

Una propuesta para leer la realidad

La practica de los Acuerdos de Paz, obliga a todos, hoy mas que nunca, a estar bten
enterados de lo que pasa en la sociedad guatemalteca y del por qué pasan ciertas cosas que
nunca deberian pasar. ;COmo saber interpretar correctamente una noticia? ;Coémo
informarsc sobr¢ las verdaderas causas de lo que sucede? ;A quién oir v a quién escuchar?
.Quién tiene 1a verdad? ;Por qué hay interpretaciones diferentes sobre un mismo hecho?. La
respucsta a estos mterrogantes exige la necesidad de saber leer 1a realidad v en consecuencia,
aprender a ser critico. Si bien puede y debe informarse, su obligacidén es formarse, es decir,
tener su propio criferio y sus apreciaciones personales de lo que sucede, de acuerdo a su
situacion vital v a las circunstancias sociales en las cuales se desenvuelve.
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Se propone, agui una metodologia de lectura de la realidad que va de lo mis facil a lo
mas dificil, de lo que ¢sta cerca de usted a lo que csta mds lejos, de la propia vida y
existencia a la vida vy existencia de los demas.

2.7 TEORIAS PARA HACER LA PAZ

La puerra interna en Guatemala (oficialmente denominada “enfrentamiento armado”
para no dar lugar a consecuencias de derecho internacional) durd 36 afios y un mes, siendo
por ello la experiencia de su tipo mas prolongada en Ameérica Latina durante la segunda
mitad de este siglo, con excepeion d¢l caso colombiano.

En su decurso s¢ sucedieron once gobiernos nacionales, el régimen autortario se
implantd y generd sus peores manifestaciones, especialmente situaciones de violacion de
altisima gravedad a los derechos humanos, posteriormente se inicio, desarrollé v finalmente
culmind la transicion a la democracia. En ¢l mundo la guerra fiia llegd a sus niveles mas
clevados, poniendo a la humanidad al borde de la catastrofe nuclear, para ser sucedida por la
distensién primero, y el derrumbe del blogue soviético y la conclusion de la guerra fria
después. La creacion humana entrd a la revolucion de 1a tecnologia v de las comunicaciones,
¢l hombre comenzd la conguista del espacio y la cibernética inici¢ la globalizacion de la
cultura v la disolucién del Estado-Nacion.

Micntras todo cambiaba accleradamente, la guerra se hbraba largamente ¢n las
ciudades y campos de Guatemala. Dos generaciones fueron afectadas por el conflicto
durante el cual, como suele suceder con las guerras internas, no se respetaron las normas del
derecho humanitario de la guermra.

“ ..} Se ha dicho que militarmente ¢l conflicto nunca alcanzd alta intensidad. Es
valida 1a afirmacién si se reficre a que fue basicamente una guetra en ¢l medio rural, con un
nivel secundario de actividades urbanas, en que lo principal fueron las operaciones de
infanteria y 1os combates enfre unidades no mayores a compaitias, y en que la aviacion y los
medios maritimos desempefiaron papeles de apoyo. Sin embargo, su letalidad fue muy
glevada. Aunque las cifras precisas no s¢ han producido, se estima que un minmo de
150,000 personas perdieron 1a vida, aparte de que alrededor de 1984 un millon de habitantes,
equivalentes para ese entonces a una séptima parte de la poblacién, se encontraban en
situacién de refugiados o desplazados. (....)" (28)

28) Gobierno de Guatemala: Programa de paz: La oportunidad para (uatemala Informe prepfu'ﬁdo para la reunién del Grupo Consultive
{Bruselas, Bélgica, encro 2122 1997) SE, Guatemala
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“(...} El enfrentamiento tuvo momentos en que desde ¢l punto de vista puramente
militar, deberia hacerse lliegado a conclusiones definitivas; la guerra se inicid y prolongd
durante la década de los 60, durante la cual los insurgentes, aunque lograron avances ticticos
no lograron un desarrollo estratégico decisivo. El Estado, inicialmente poco preparado para
guerras imternas, reconvuhid sus aparatos de seguridad y usando los métodos
contramsurgentes propios del autoritarismo, entre ellos el terrorismo de Estado, alcanzé la
casi extincion de los revolucionarios. (...)" (29)

“(....) Los remanentcs de las fuerzas revolucionarias lograron sin embargo,
preservarse, reorganizarse y transformarse. En la década siguiente, los afios 70, s¢ habian
converfido en una formidable fucrza contestataria al Estado, no tanto por sus medios
mihiares, smo por los apoyos sociales que habian generado. En esas condiciones lograron
importantes avances y para finales de esta década estuvieron probablemente cerca de romper-
¢l equilibrio estratégico a su favor. {....)" (30)

Sin embargo, la estrategia contrainsurgenic del Estado le¢ permitid revertir esa
tendencia e intligir nuevamente serios reveses milttares a los rebeldes. De 1984 en adelante
¢l conflicto se mantuvo ¢n un bajo nivel de actividad, pero sin visos de decision favorable
definitiva para ninguno de los bandos. -

“(...) Destaca que pese a lo prolongado del periodo mencionado, a los costos
emanadoes del confrontamiento y a los cambios en la arena internacional, no se llevaron acabo
intentos serios de blsqueda de una solucién politica negociada, con excepcion de las
expectattvas generadas por el cambio de gobiemo en 1966, coyuntura €sta que sin embargo
desembocd en una intensificacion de la violencia. La resistencia de los actores del
confrontamiento a aceptar alternativas racionales a la deseada victoria militar y su capacidad
de soportar reveses y perdidas humanas considerables, sin desistir en sus objetivos, confirma
la advertencia de Stedman scbre la dificultad de resolver negociadamente las guerras de
motivacion ideologica. (...) (31) En ¢l caso de Guatemala, los msursentes adhirieron a un
imaginario revolucionario, con elementos de marxismo y de¢ reivindicaciones étnicas y
nacionalitarias.  El estado, por su parte, tiivo durante 1a mayor parte, ¢l entomo de 1a guerra
fria, que se prolongd en 1a region con la crisis centroamericana de los afios 80, permitia la
existencia de apovos externos para los combatientes.

Por consigusetite, la posibilidad de una solucién negociada al conflicto no se hizo
posible, hasta que confluyeron dos procesos de grandes cambios, tanto externos como
internos.

29) Pera este periodo: César Macias: Ms camino fue 1a guerrilla Epitafio pars Céser Mantes, Editorial Piedrasonta 1,977, Guatemala, Pag.
116.

30) Gabriel Agnilera: “La guerra interna™, en: Jorge Lujén Mufioz, Director Genera! / Historia General de Guatenmla, Tomo VI, 1997,
Guatemala, Pagina 117. |

31) Stephea Stedman: “Negotiated Setttement of Civil War™, en su obra: Peacemaking in Civil War. International Medigtion in Zimbabwe,
1974-1980, Lynoe Ricnner Pubiishers, 1991, Bolder, Colorado, Pagina 128, .
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(....) Los primeros tuvieron que ver con la arena mternacional y la regional. Ia
perestroika, iniciada por Gorbachov con la infencion de revitalizar al sisiema sowictico,
condujo finalmente a su destruccion y con el mismo, a 1a del Hamado socialismo real, lo que
a su vez puso fin ‘a la guerra fria. Ello hizo desaparecer la relevancia de la crisis
cenfroamericana para los intereses de superpotencias. Aligerados de las presiones externas,
los Estados del area retomaron en sus manos una iniciativa de pacificacion regional que habia
iniciado Contadora y llegaron, mediante el procedimiento de Esquipulas, a los conocidos
decursos de pacificacion y democratizacion, los cuales a su vez generaron condiciones para la
conclusién negociada de los conflictos armados internos, tanto en Nicaragua como en El

Salvador. (....) (32)

(...) Internamente, a partir del golpe militar de marzo de 1982, que dembo al
presidente general Romeo Lucas Garcia, se inicio en Guatemala un proceso de transicion a la
democracia que llevd sucesivamentc a la realizacion de una Asamblea Nacional
Constituyente en 1984, 1a emisién de una nueva ley fundamental en 19835, 1a realizacion de
elecciones generales libres ese mismo afio y finalmente a la asuncién del poder por el
presidente Vinicio Cerezo en 1986, con lo cual concluyo el ciclo de gobiernos autoritarios
que s¢ hallan sucedido por lo menos desde principios de los afios 70. (...) (33)

| Por consiguiente, habian cambiado sustancialmente los condicionanies que habian
alimentado largamente el conflicto interno. La insurreccion, para entonces representada por
la Unidad revolucionaria nacional guatemalteca —-URNG-, no podia dejar de absorber las
modificaciones de esos parAmetros vy la consiguiente desaparicion de las motivaciones
centrales de su fucha. Fl régimen politico va democratizado, estaba obligado por los
entendidos de Esquipulas a preconizar la busqueda de soluciones pacificas, ademas de que es
inherente a la mentalidad democratica ¢l tender a 1a nepociacion de conflicios. Cicrtamente
la transicion a Ia democracia no habria de concluir realmente mas que una década después ¢
inicialmente persistian tanto dentro del Estado como fuera del mismo, importantes facciones
opuestas a la paz y a la democratizacion; sin embargo, ¢l conjunto de cambios mencionados
abri6 lo que 1a teoria denomina 1a ventana de oportunidad para 13 negociacion de paz.

(...) Desde la perspectiva de la teoria de 12 negociacion aplicada a conflictos internos,
la mencionada ventana negociatoria se abre, mas que por un cambio en la sitwacion objetiva
del conflicto, por la percepeion que del mismo ticnen los actores. Se requicre, en cfecto, que
ambas partes Heguen al convencimiento de que la prolongacién del confrontamiento, lejos de
mejorar sus perspectivas, puede empeorarla. Zartman y Touval usan la figura de la Hanura y
del barranco. La persistencia en la lucha equivale a estar en una llanura sin fin, en 1a cual por
mucho que se permanezca en ¢lla no se avanza; por otra parte si finalmente se llega a dar
posibilidad de arribar a alghin 1ado, seria a un abismo sin fondo. (...) (34).

32) Jack Child: The Central American Peace Process, 1983-1991, Lynne Rienner Publishers, 1992, Boulder snd London, Pégina 108

33) Héctor Rosada Granados: “Transicién polifica en Guatemala y sus perspectives™, en: Revista Esfudios Sociales 3, Instifuto de Ciencias
Polificas y Soctnles, Universidad Rafael Landivar, jimeo de 1988, Guatemala, Pégina 113,

34) William Zartman v Saadia Touval: “Medialion: the role of third party diplomacy sad informal peacemaking”, en: Sherly Brown and
kimber Schraub (editors) Resolving Third Werld Conflicts. Challenges for a New Era United Stafes Institute for Peace, 1992, Washington
DC. Pagina 130.
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{(..) Paralclamente a esa comprension, sc requicre también que se adguicra, por
razones internas y/o extemas, un minimo de confianza entre las partes, ¢n el sentido de que
puede esperarse que si s llega a entendidos, €stos seran observados. En efecto, como sciiala
Stedman, la falta de confianza puede hacer que las partes teman mas los efectos de un
compromiso que la confinuacion del conflicto, por mas que ¢sie no ofrezca esperanzas. (...)
(33)

(...) Finalmente, para que la negociacion se posibilite, 1as partes deben esperar obtener
en el curso de la misma si no todos los objetivos que se proponian obtener por medio de la
hicha, si una parte de los mismos. En este senfido nucvamentie es importante que cualquicra
que sea ¢l resultado objetivamente alcanzado por cada parte, la percepcion subjetiva de las
mismas ¢s que esos objetivos son aceptables. El dicho resultado se constituye por
consiguiente ¢n una alternativa apropiada a lo que hubiera sido 1a victoria nulitar, siendo lo
que la teoria llama el segundo mejor objetivo.

Ello significa que una negociacion debe rendir frutos, aunque sea en forma desigual a
ambas partes. Un proceso que conduzca a que solamente una de las partes obtenga sus
objetivos semeja mas bien a una rendicion pactada y no ¢s aceptable por la ofra parte, a
menos que esta ya esté derrotada y solamente pueda aspirar a mitigar las condiciones de su
rendicion.

Ahora bien, las partes, aunque externamente sean vistas como unidades, pueden tener
internamente diversas facciones con visiones no coincidentes de las posibilidades de una
negociacion. No es infrecuente que inicialmente una, o en su caso todas las partes, vean las
negociaciones como recurso mas tactico que estratégico o que a 1a vez que negocian frente al
adversario, tengan que conducir procesos mternos de discusion para unificar sus posiciones.

(...) (36).

Una vez abierta 1a negociacion, ¢l proceso de la misma sucle ser un recorrido desde
posiciones opuestas, hasta comcidencias en un punto intermedio, conocido como punto N..
Esto es asi, porque inicialmente las partes suelen plantear como su punfo de partida,
demandas iguales a Ia totalidad de objetivos que se proponian alcanzar por medio de 1a fucha
armada; logicamente, para que la negociacién tome cuerpo, en ¢l curso de la misma las partes
s¢ van moviendo de ¢sos posicionamicnios absolutos, se van haciendo concesioncs mutuas y
por lo tanto se van desplazando, hasta encontrarse en un punto de coincidencia. (...) El
resultado obtenido, por ello, no sucle ser ¢l que ninguna de las partes se habia propuesto
inicialmente, sino uno infermedio que puede incorporar elementos de los punfos de partida
iniciales de todas las partes, aunque algunos pueden pesar mas que otros. Lo anterior
significa que segiun sea su capacidad negociatoria, una parte puede obtener mas resultados
que la ofra. (...)(37). |

35) Stedman, op. Cit P4gina 119.

36) Thomas Colossi: “A Model for Negotialion and Mediation™, en: International Negvciation: Artand Science. The Foreign Service
Instiute, Cenfer for the Study of Foreign Affpirs, US Departament of State, 1984, Washington, DC. Pdgina 105,

37} La Solucton Infegrafiva estudiada por Dean Pruitt: “Crealive Approaches to Negotiation”, en: The Foreign Op. Cit. Pdpina 58.
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Debe tenerse también en cuenta que en tanto la mesa negociadora trabaja, las partes
pueden tener oportumdades; o crear que las tienen, de mejorar su sifuacion en la mesa
mediante acciones fuera de ¢lla. Asi, v en tanto no s¢ ha convenido un alto al fucgo, las
parics pucden maniener o intensificar sus opeéraciones bélicas con la idea de mejorar sus
cartas negociatorias. La ofensiva del FMLN en la ciudad de San Salvador en 1989, es un
cjemplo clasico de ello. También pueden realizar acciones en los campos politico y social

“(...) Esa arca lamada ¢l campo fuera d¢ la mesa también conocida como “mejor
alternativa a un acuerdo negocitado” (MAAM) puede tener diversos efectos sobre la
negociacion. Si los atractivos de estc campo son muy fuecrtes, las partes que sc vean
bencficiadas en el mismo pueden verse inclusive tentadas a abandonar la mesa negociatoria
por otras formas posibles de conclusion del conflicto, Por consiguiente, para que la solucion
negociada sea posible, deben cerrarse las posibilidades del campo tuera de la mesa.

La falta de confianza mutua inicial, la dureza de los posicionamientos ideologicos,
hacen que los despegues en las negociaciones relativas a conflictos mternos scan lentas y
dificiles; de alli el papel imprescindible de las terceras partes cuya intervencion puede
revestiy diversas formas (gestion de buenos oficios, conciliacién, mediacion, etc.) y que €s
entendido como ¢l actor que, siendo independiente de los intereses de las partes, participa en
¢l proceso procurando acercar a los contendientes y ayudarles a encontrar comcidencias, (...)"
(38).

Aungue para las negociaciones que nos ocupan las terceras partes pueden ser mntemmnas
0 externas a la nacién, repetidas experiencias indican que las Gltimas suclen ser las que tienen
mayor efectividad ciertamente debido a que -usualmente pueden generar presiones o
recompensas de otros Estados, organismos internacioncs u otros entes de la comunidad
internacional, las terceras partes externas poseen mayor leverage que los mediadores o
conciliadores internos para hacer moverse 1a procura de consensos.

2.8 METODOLOGIA ADECUADA PARA LA ENSENANZA DE LOS
CONTENIDOS DE LOS ACUERDOS DE PAZ

I.a Ensefianza de los Contenidos de los Acuerdos de Paz persigue lograr que las
personas aprendan a convivir en paz, respetando su dignidad personal y 1a de sus semejantes.
Esta paz se genera con 1a armonia onire las personas y se refleja en la tranquilidad social del
pais. Un ciudadano educado en los Acuerdos de Paz conoce sus responsabilidades y
derechos como integranic de una familia, de una sociedad y de un pais. Esto contribuye al
buen funcionamiento v equilibrio de las instituciones que conforman l1a sociedad.

38} Pachlia. Lans:"La ﬂe-gocia;:iﬁn bajo ef signo de las mediaciones mternas y externas”, en: Estudios Internacionales, Revista del IRIPAZ,
gfio, Vol. 6, 11, encro-tunio de 19935, Pégmna 121.
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(...) Los valores apovados en los Acuerdos de paz estan ligados intimamente a la
naturaleza humana vy responden a un ideal de paz. Si cada uno de los habitantes de nuestro
pais viviera d¢ acuerdo a estos valores, s¢ gencraria una socicdad respetuosa de ia
democracia en Ja cual cada persona ejerceria libremente sus derechos y sus obligaciones,
haciendo uso de las hibertades ciudadanas enmarcadas en la Constitucion Politica v en las
leves que sustentan a las instituciones del Estado. (...) (39)

Los expertos en educacion resaltan por la misma razon la importancia de que la
ensciianza de los contenidos de los Acuerdos de paz s¢ oniente hacia un proceso participativo
y un ambicnte de mutuo respeto, en ¢l gue maestro vy alumnos convivan en condiciones de
igualdad, hibertad y compartan con otros sus ¢xperiencias.

Para ayudar a los alumnos a conocer como se deben comportar individual y

colectivamente los ciudadanos, ¢s importante modelar actitudes de respeto hacia los derechos
y obligaciones de todos los miembros de 1a comunidad. A los alumnos se les debe permuitir
experimentar los roles que juegan los miembros de una sociedad democritica.

Todas las mteracciones diarias en ¢l aula son ¢l mejor momento para reforzar ¢l
respeto a los derechos humanos. Un ambiente ¢scolar adecuado permite que se practiquen la
justicia, la ipualdad y la libertad en el aula y en la escuela en general.

Ern un ambiente de aula adecuado
. El macstro es vn facilitador de aprendizaje: no dinge sino orienta; no dicta

conferencia sino interactia. Es un amigo v un recurso.
El alumno opina, clige, participa, reflexiona, analiza y evalia.

C Las actividades son centradas en el alumno, descartan la memﬂnzaclém dcspiﬁrtan el
interés por aprender. Se aprovechan casos de la vida real para facilitar que ¢l alumno
reflexione.

. El salon de clasc esta amreglado para facilitar 1a interaccién: por ¢jemplo, para discutir

casos, los pupitres estan situados en un circulo, no en filas; los varones y las sefioritas
s¢ sientan juntos, no separados,

o Los carteles son relevantes, elaborados por los alumnos y ufilizan ¢l lenguaje
adecuado de acuerdo a las edades.

¢ Las relaciones entre los miembros de la clase son respetuosas y cordiales. El
ambiente es de tolerancia, comprension y cooperacion. Se fomenta la igualdad entre

varones y seiioritas, permitiendo que todos participen en todas las actividades, se
evitan los estereotipos.

39) La engeflgnrm de los Derechos Humanos, Flercicios Pricticas para Escuelas Primarias y Secundarias. Ginebra, ONU, 1989, Pégina 11.
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Desarrollar actividades que permitan una mayor participacion de los alumnos, la
reflexion y el analisis de sus propias vivencias, utilizando técnicas tales como: las
simulaciones, los juegos de roles, 1a lluvia de ideas y el estudio de casos, entre otras. Debe
involucrarse a los estudiantes, administradores educativas, autonidades educativas, profesores
y padres de familia en las actividades de educacién para la paz.

“(....) Las experniencias de aprendizaje deben partir de los hechos de la vida cotidiana,
permitiendo a los alumnos y maestros compartir y analizar aspectos de la vida famtliar y
comunitaria. Cualquier actividad y ocasion escolar es propicia para la educacion en derechos
humanos. {....) (40)”

La Educacion para la Paz debe constituirse en una forma de vida. Para lograr una
formacion adecuada de los alumnos, es necesario que la cultura del aula y de la escuela sea
respetuosa de los derechos humanos. Tanto el curriculo explicito como ¢l oculto deben
promover acciones en donde se logre una participacion activa de los alummnos, una presencia
permanentc de 1a tematica en la escuela, una actitud critica de andlisis, reflexién y blisqueda
de altemmativas y un didlogo que permita expresar distintos puntos de vista sin temor.

Es tan importante los contenidos que se desarrollen como la forma en que se haga en
¢l aula. La educacion para la paz debe ser un proceso permanente y contimio en donde se
afirme un aprecio por los valores de respem a la vida, libertad e igualdad en un ambiente de
solidanidad vy participacion. |

Educar Para la Paz no es solamente la transmision de un contenido o de una
informacién, este tipo de educacion debe llevar a cabo acciones en donde los alumnos puedan
desarrollar actitudes de vida que impliquen un compromiso con los contenidos de los
Acuerdos de Paz. La metodologia debe promover el desamrollo de procesos cognoscitivos,
afectivos y psicomotrices v ser entonces eminentemente activa. Esto supone incrementar la
actividad y participacion de los alumnos y asignarle suma importancia al desamrollo de
acciones transformadoras basadas en una conciencia critica.

Dentro de esta metodologia juega un papel importante la actitud del maestro pues es
fundamental ensefiar con base en ¢l ejemplo. El maestro debe ser una persona comprometida
con los derechos humanos, respetandolos en su labor pedagégica y en sus relaciones con los
miembros de 1a clase y de 1a comunidad educativa.

A continuacion se presenta un resumen de las prnincipales caracteristicas de la
metodologia para la ensefianza de los Acuerdos de Paz y principios constituciones en el
sistema escolar.

40) La ensefianza de los Derechos Humanos, Ejercicios Pricticas pera Escuelas Primarias y Secundanias. Ginebra, ONU, 1989, Pagina 13.




44

Para enseiiar los Contenidos de los Acuerdos de Paz, la mctodologia debe tener -las
sigulentes caracteristicas:

a) De¢be ser una metodologia que estimule la participacion de los alumnos.

“(....) La participacion activa es determinante para la vida en la sociedad: Una participacion
consultiva, en la cual los alumnos sean tomados en cuenta para asumir decisiones a través de
consultas o encuestas d¢ opinién, para que la decision adoptada sca mas democratica. Una
participacion decisoria, en la cual los alumnos toman decisiones en su caricter de personas
comprometidas con las consecuencias de la resolucion que sc pone en practica. (....) (41)”

b) Debe ser una metodologia que posibilite la discusion.

Una deficiente interpretacion de la vida democratica es considerar que unicamente el criterio
de la mayornia ¢s lo valido. Es indispensable que antes de llegar a una determinacién por
vofacion, se pueda discutir las caracteristicas de las opciones que se presenten y que se
exprese sin temor los diferentes puntos de vista. Es conveniente que se acepte mas de una
Opcion para no crear situaciones rigidas. Es también una metodologia que permite un analisis
critico de sttuaciones de la vida real.

c) Debe ser una metodologia que “abra ventanas al mundo”.

Los contenidos literarios, el material historico y geografico, e incluso las ciencias naturales,
proporcionan testimonios del camino recomrido por los pueblos en la busqueda de la libertad
de pensamiento y de expresion; de cooperacion personal, mstitucional e mternacional; yen la
solucion de problemas de respeto por las distintas idiosincracias.

d) Debe ser una metodologia que procure el desarrollo sistematico del pensamiento.

Los profesores deben llevar a cabo actividades que promuevan que los estudiantes
desarrollen sistematicamente el pensamiento critico y otros procesos cognoscitivos.

€) Debe ser una metodologia “totatizadora™.

(...) La formacion en derechos humanos no ¢s una metodologia para ¢mplear
exclusivamente en la clase de matematica, historia o musica, sino ¢s un ¢nfoque totalizador
que dingira el accionar de la mstiticion educativa v que trascenderd a la familia y a la
comunidad. La observancia de los derechos humanos debe ser una parte integral de todas las
actividades escolares. (...) (42)”

f) Debe ser una metodologia que personalice las relaciones humanas.

41) 1n Fosefianza de log Derechos Humanos, Ejercicios Pricticas pars Escuelas Primarias ¥ Sccundarias. Ginsbra, ONU, 1989, Pégina 14.
42) Idem. Pégina 15.
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I a educacion en los Acuerdos de Paz debe personalizar las relaciones humanas en el
aula y en la escuela. Se debe propiciar una atmosfera escolar y de aula en donde prevalezcan
una buena comunicacidn, solidaridad y un respeto arrestricto a los derechos humanos. Es

importante que todos los miembros de Ia comunidad ¢ducativa participen en este proceso.

“El estudio de los Acuerdos de Paz en la escuela tiene por objetivo llevar a los
alumnos a comprender y aceptar las nociones de justicia, igualdad, libertad, paz, dignidad,
derechos y democracia.”

“(...) Es nccesario que toda la escucla esté imbuida en los Acuerdos de Paz y que esto

s¢ sienta, se viva, en todos los cursos, con todos los profesores, tanto dentro del aula como
fuera de ella. Es decir, 1a escuela entera debe estar impregnada de un ambiente donde se

respetan estos derechos. (...) (43)

43) tustitdo Peruane de Educacion en Derechos Humanos vy la Paz, a.f 1,989, pdgina 10.




3.1

3.2.

3. MARCO METODOLOGICO
OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

a, General
Determinar 1a metodologia mas eficaz para el proceso ensefianza aprendizaje
de los acuerdos de paz en la formacion mtegral de los estudiantes del nivel
basico de los establecimientos ecducativos, de la cabecera municipal de

Totonicapan.

b. Especificos

Impulsar 1a enseflanza aprendizaje de los acucrdos de paz de los estudiantes del nivel
basico de los establecimientos educativos de 1a cabecera municipal de Totonicapan.
Proporcionar los conocimientos basicos a los estudiantes sobre pedagogia de los
acuerdos de paz.

Aplicar metodolngia adecuada para 1a cnseftanza de los contenidos de los acuerdos de

paz, en c¢l nivel medio, de los cstablecimicntos cducativos, de la cabecera de
Totonicapan.

Establecer contenidos de los acuerdos de Paz en el pensum de estudio del curso de
Estudios Sociales en el nivel medio de 1a cabecera de Totonicapan.

Identificar la 1identidad y derechos de los estudiantes mdigenas del nivel medio para la
consfruccidén de 1a unidad nacional, basado ¢n ¢l Respeto y Ejercicio de los dercchos
politicos, culturales, econémicos v espirttuales.

VARIABLE UNICA

I a metodologia mas eficaz para el proceso ensefianza aprendizaje de los acuerdos de

paz.

a. Definicion Teorica
El conocimiento de la enseiianza de los acuerdos de paz de los estudiantes, es

¢l ¢ntendimiento, razon de lo que sabeén con seguridad correspondicndo




3.3.

3.4.
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notoriamente a la realidad, previamente de mformaciones adecuadas sobre

como educar para 1a paz como es del conocimiento, que ¢s actitud y la opcion
educativa en las que la finalidad es transformar la realidad a favor de la vida y

la digmidad de todas las personas.

Definicion Operacional

Son clementos, medios vy recursos que proporcionan las mstituciones
cducativas a partir del mancjo de conceptos, recursos y memorias de las ideas
basicas, relacion, nociones, (€rminos sobre los femas relacionados con: los

derechos humanos y proceso de paz en Guatemala, cultura de paz y derechos

humanos, educar para la verdad, diferenies formas de violencias que se dan en
¢l medio, derecho a la educacion, pedagogizar 1a paz, pedagogia y derechos
humanos, ejercicio juridico y pedagogia de lo civil.

INDICADORES

3.3.1
3.3.2
333

I .a ensefianza aprendizaie de los scuerdos de paz de los estudiantes del nivel medio.
Conocimientos basicos ¢n materia de una convivencia en paz

Metodologia adecuada para 1a ensefianza de los contenidos de los Acuerdos de
Paz en el nivel medio, de los establecimientos educativos de la cabecera de
Totonicapan.

Contenidos de los acuerdos de Paz en el pensum de estudios del curso de
Estudios Sociales en el nivel medio de 1a cabecera de Totonicapan.

Identidad v derechos de los estudiantes indigenas del mvel medio, para la
construccion de Ia Unidad Nacional basado en ¢l respeto y ¢jercicio de los

derechos polificos, culturales, econdmicos y espirituales.

SUBINDICADORES
3.4.1 La ensefianza aprendizaje de los Acuerdos de Paz de los estudiantes del nivel

medio.

a. Ensefanza de los Acuerdos de Paz




b. Proyeccion de los alumnos en un ambiente de paz.
¢. EXxperiencias concretas de trabajo reflexivo de los alumnos.
d. Educacion y formacion de los alumnos en materia de derechos humanos.

. e. Realizacion de la justicia social.

. 3.4.2. Conocimientos basicos en matenia de una convivencia de paz.
a. Conocimiento de 1a pedagogia de paz.
b. Senfido dommio de las facultades en el hombre.
¢. Centro de formacion integral.

d. Formacion de alumnos.
e. Cultura general de alurmmos.

3.4.3. Metodologia adecuada para la ensefianza de los contenidos de los Acuerdos de Paz
en el nivel medio de los establecimientos educativos de la cabecera de Totonicapan.
a. Metodologia adecuada.
b. Técnica de enscilanza eficaz.
¢. Procedimicnto ordenado para Hevar un fin,
d. Elemento necesario.
e. Educacion sistematica,

3.4.4. Contenido de los Acuerdos de Paz en ¢l pensum de estudio del curso de Estudios
- Sociales en el nivel medio de la cabecera de Totonicapan.
a. Cultura de paz y tolerancia mutua.
b. Contenidos especificos de los acuerdos de paz
¢. Cumplimiento de los contenidos de los acuerdos v derechos humanos.
d. Derechos Humanos y Ia paz.

e. Desarrollo y profundizacion del proceso democritico.
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3.4.5. Identidad y Derechos de los cstudiantes indigenas del nivel medio, para la

construccion de la Unidad Nacional basado ¢n ¢l respeto v ¢jercicio de los derechos
polificos, culturales, economicos y espirituales.

a. Identidad v derechos de los estudiantes indigenas.

b. Construccion de la Unidad Nacional.

¢. Ejercicio de los derechos politicos, culturales y economicos.

d. Cultura comin, basado e¢n los principios y estructuras del pensamiento Maya.

¢. Garantia de participacion de los pueblos indigenas.

3.5. LOS SUJETOS

El universo o poblacion

El untverso consta de 1,796 estudiantes, hombres y mujeres entre las edades de 13 a
20 aiios, de primero, segundo y tercero del ciclo basico de los establecimientos, Escucla
Normal Rural Nacional No. 2 de Occidente (ENRO); Instituto Nacional Mixta Noctumo de
Occidente (INMNOY, Colegio Pedro Bethauncour; Colegio Juan Franklm; Colegio
Guatemala; Colegio Maranatha e Instituto de¢ Educacion Basico por Cooperativa de
Chuculjuyup; de los cuales se¢ tomé una muestra del 26% que abarcd 468 estudiantes, se
tomo catedraticos que equivale al 80% vy los padres de famihia que constituyen 1,450

personas, s¢ tomo una muestra de 20%.

Los resultados de 1a mmvestigacion de campo se ofrecen a fraves de las encuestas,
preguntas formuladas y las grificas presentadas.

3.6. Disefio de Recopilacion de Informacion

La informacion se recopild a través de los cuestionarios técnicamente ¢laborados se
presentaron tres cuestionarios de 10 preguntas cada una con opciones cerradas.

La investigacion es descriptiva, debido a que se realizd a través de una descripcion
de lo contemdos de los Acuerdos de Paz y ofra bibliografia a fin de poder llegar a
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conclusiones v recomendaciones pertinentes y validas que respondan y demuestren el Jogro

de los objetivos.

3.7. Instrumentos de 1a Investigacion

Para la recaudacion de la informacion del trabajo de campo, sobre los contenidos
de los acuerdos de paz, se disefiaron cuestionarios que fueron aplicados a los estudiantes,
padres de familia y catedraticos de los ceniros ya mencionados.

Los instrumentos pucde consultarse en los anexos.

3.8. Analisis estadistico

El analisis estadistico parte desde la tabulacion y su respectiva representacion
mediante graficas de sectores circulares. Asi como su interpretacion sintética en relacion con
la grafica y el razonamiento de las respuestas dadas.

El trabajo de¢ campo s representado en 30 cuadros con grdficas de sectores

circulares, con su respectiva interpretacion.




4. PRESENTACION DE RESULTADOS

4.1 LOSDATOS DE LA INVESTIGACION

4.1.1 Organizacion, anilisis e interpretacion
A continuacion se presenta las graficas estadisticas comrespondientes a los
resultados que fueron obtenidos de las encuestas que se aplicaron a los padres de familia,

cstudiantes y profesores scleccionados para el efecto.

Los resultados 3¢ presentaron a través de diagramas de sectores y empleando para su
miterpretacion de 1as respuestas obtenidas.

4.2. PRESENTACION DE GRAFICAS, COMO RESULTADO DE LAS
ENCUESTAS REALIZADAS A PADRES DE FAMILIA, ESTUDIANTES Y
PROFESORES . |
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CUADRO No.1 A PADRES DE FAMILIA

| Considera importante la ensefianza de los Acuerdos de Paz en los establecimientos

educativos?

RESPONDIERON PORCENTAJE

87.98%
8.58%
3.43%
TOTAL = 100%

GRAFICA No. 1.

INTERPRETACION

El 87.98% de los padres de familia indicd que es importante la ensefianza de los
Acuerdos de Paz en los establecimientos educativos, pero el 8.59% manifestd que no es

importante la ensefianza de los contenidos anteriormente mencionado, y el 3.43% no
contesto.
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CUADRO No.2 APADRES DE FAMILIA
2. ;Le gustaria que su hijo recibiera capacitacion sobre identidad y derechos de los pueblos
indigenas?

il

RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTAJE
S| 91.06%|
NO 6.18%

BLANCO 2.76%
TOTAL =291 TOTAL = 100%

. B
iy ".: R "ﬂg:

= (91.08%)

l— — e il

GRAFICA No. 2.

INTEPRETACION

El 91.06% de los padres de familia encuestados indicod que si le gustaria que sus hijos
recibieran capacitacion sobre Identidad y Derechos de los pueblos indigenas, mientras que el

6.18% manifesté que no es necesario la capacitacion sobre esos contenidos, y 2.76% no

contesto.

L
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CUADRO No. 3 A PADRES DE FAMILIA

3. (Apoya la ensefianza aprendizaje de los contenidos de los Acuerdos de Paz en el
establecimient¢ donde estudia su hijo?

— sl i
o

R

RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTAJE
Si 247 84 .87%
NO 35 12.04%
BLANCO 9 3.09%
TOTAL = 291 TOTAL = 100%
12.04% 3.09% ______
a1
M3
84.87%
GRAFICA No. 3.
INTERPRETACION

El 84.87% de los padres de familia encuestados indicé que si apoya la enseiianza
aprendizaje de los contenidos de los Acuerdos de Paz en los establecimientos donde estudia

sus hijos, 12.04% contestdo que no apoya la ensefianza aprendizaje de los contenidos ya |
mencionados y el 3.09% dej6 en blanco la pregunta planteada.
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CUADRO No. 4 A PADRES DE FAMILIA

4. (La practica de los conterudos de 1os acuerdos de paz-contribuye a mejorar las relaciones
familiares?

-

PORCENTAJE

RESPONDIERON |  No. PERSONAS

S 243
NO | 35

BLANCO 13
ITOTAL = 291

83.50%
12.04%
4.46%

TOTAL = 100%

GRAFICA Ny, 4,

INTERPRETACION
De los encuestados el 83.50% de los Padres de familia consideré que la practica de

los contenidos de los Acuerdos de Paz contribuye a mejerﬁrs:l‘_fas' _relat:ibne_s_ familiares, el

12.04% mdicé que no contnibuye a mejorar las relaciones f'alﬁjliarés,' y el 4.46% no contesto.
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CUADRO No. 5 A PADRES DE FAMILIA

5. Laensefianza de los acuerdos de paz jcontribuye a la formaci6n de su hijo?

RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTAJE
Si :

NO
BLANCO
TOTAL = 281 TOTAL = 100%
4.14%
6. =k
02
03
89.34%
GRAFICA No. S.
INTERPRETACION

Por los resultados obtenidos se puede deducir que el 89.34% de los investigados

consideran que la ensefianza de los Acuerdos de Paz contribuye a la formacioén de sus hyjos,
asi mismo el 6.52% manifesté que no contribuye a Ia formacion de sus hijos, y ¢l 4.14% no

contesto.




CUADRO No. 6 A PADRES DE FAMILIA

6. jLe gustaria recibir orientacién sobre los contenidos de los acuerdos de paz?

RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTAUE

Sl 273 93.82%

NO 17 9.84%

BLANCO 1 ‘ 0.34%
TOTAL =291 TOTAL = 100%

0.34%

B. 01
2
a3

893.82%
GRAFICA No. 6.

INTEPRETACION

57

El mayor porcentaje de padres de familia equivalente al 93.12% de encuentados

contestd que si les gustaria recibir orientacion sobre los contenidos de los Acuerdos de Paz.

El 5.84% manifestd que no es necesario recibir orientacién en ese sentido y 0.34% dej6 en

blanco 1a pregunta formulada.
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CUADRO No. 7 A PADRES DE FAMILIA

7. ;Considera usted importante que los maestros utilicen una nueva metodologia de la

ensefianza de los Acuerdos de Paz en los establecimientos educativos?

— AR e el il il ) —

RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTAJE
Sl 275 94.50%
NO 12 - 4.13%
IBLANCO 4 1.37%
TOTAL = 291 ITOTAL = 100%

1.37%
4.1

' 94.50%

I

GRAFICA No. 7.

INTERPRETACION .

E1 94.50% de los Padres de familia encuestados respondi¢ que consideran importante
que los prdfééores atilicen una nueva metodologia en la ensefianza de los Acuerdos de Paz en
los establecimientos educativos, mientras que el 4.13% consider6 que no es necesario utilizar

una metodologia, v el 1.37% no respondio.
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CUADRO No. 8 A PADRES DE FAMILIA

8. (Contribuye la practica de la construccion de la paz a mejorar la convivencia social de

sit hyjo?

R

RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTAJE

94.85%
3.09%
2.06%

TOTAL =291 TOTAL = 100%

a1
02
O3
94.85%
GRAFICA No. 8.

INTERPRETACION
E1 94.85% de los Padres de familia encuestados contestd que si contribuye 1a prictica
en la construccion de la paz a mejorar la convivencia social de sus hijos; el 3.09% manifesto,

que no contribuye la convivencia social, y el 2.06% no contesto.




CUADRO No. 9 APADRES DE FAMILIA

9. - .;Ha recibido conferencias, charlas, seminarios o talleres sobre los acuerdos de paz?

RESPONDIERON No. PERSONAS | PORCENTAJE _
" - ___I-l_-_—. -
Si 31 10.65%
NO 259 89.00%
BLANCO 1 0.35%
| TOTAL = 291 TOTAL = 100%
L
GRAFICA No. 9.
INTERPRETACION -

El 89% de los Padres de familia encuestados manifest0 que no han temido Ila
oportunidad de recibir conferencias, charlas, seminarios y talleres sobre los Acuerdos de Paz;
e1'10,65%_'dij0 que si han recibido dicha capacitacion, y el 0.35% dejd sin respuestas la
pregunta planteada.
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CUADRO No. 10 A PADRES DE FAMILIA

10. ;Considera usted que la practica de la educacion para la paz ayuda a su hijo a tener
buenos hdbitos de comportamiento en su hogar?

RESPONDIERON [ No. PERSONAS PORCENTAJE
i 257 88.33%
NO | 26 8.93%
BLANCO 8 2.74%
TOTAL = 291 TOTAL = 100% |

GRAFICA No. 10,

INTERPRETACION
De los investigados ¢l 88.33% indico que la practica de la Educacién Para la Paz a sus
hijos a tener buenos habitos de comportamiento con sus padres; el 8.93% de los encuestados

manifesté que no es necesario la Educacion Para la Paz, para tener buenos habitos de

comportamiento hogarefio, y el 2.74% no contestd.




CUADRO No. 1 A ESTUDIANTES

1. ;Ha recibido alguna orientacion acerca de la Ensefianza de los acuerdos de paz?

L sl .

RESPONDIERON

No. PERSONAS PORCENTAJE

| 46.60%
NO 242 51.70%
BLANCO 8 1.70%
TOTAL = 488 TOTAL = 100% |
. I
01
02
o3,
GRAFICA No. 1.
INTERPRETACION

El 51.70% de estudiantes no ha recibido onentacién sobre los contenidos de los
Acuerdos de Paz, el 46.60% indico que ha recibido orientacion sobre los Acuerdos de Paz, el

1.70% no contesto.
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CUADRO No. 2 A ESTUDIANTES

2. (Considera usted importante la ensefianza de los contemdos de los Acuerdos de Paz en

l1os establecimientos educativos?

bl il —

I

RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTAJE

428 91.45%
31 6.62%|
9 1.93%
TOTAL = 468 TOTAL = 100% J
1.83%

6.625 -
02
03

91.45%

GRAFICA No. 2.

INTERPRETACION
El 91.45% de los estudiantes que fueron encuestados manifesté que si es importante

la ensefianza de los contenidos de los Acuerdos de Paz, mientras que el 6.62% manifest6 que
no es importante, y.¢l 1.93% no indic6 nada.




CUADRO No. 3 A ESTUDIANTES

3. (Considera usted que la ensefianza de los Acuerdos de Paz debe ser obligatona?

RESPONDIERON | No. PERSONAS PORCENTAJE

68.39%
30.12%
1.48%

320
141

TOTAL = 468 TOTAL = 100%

1.49%

02
| 68.39% 03

GRAFICA No. 3.

INTEPRETACION _
El 68.39% de los estudiantes encuestados indico que debe ser obligatoria la

Ensefianza de los contenidos de los Acuerdos de Paz; 30.12% contestd que no debe ser
obligatonia la ensefianza de los Acuerdos de Paz, y el 1.49% no contesto.
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CUADRO No. 4 A ESTUDIANTES

4., ;Practican ia democracia y la justicia social los catedraticos de su establecimiento?

RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTAJE
Si 282 60.25%
NO 165 35.25%
BLANCO 21 4.50%
TOTAL =468 TOTAL = 100%

GRAFICA No. 4.

INTERPRETACION
' El 60.25% de los estudiantes sefialé que los profesores dentro de los establecimientos
educativos, si practican la democracia y justicia social, el 35.25% consideré6 que dichos

valores no se practican. El 4.50% dej6 en blanco 1a pregunta.




CUADRO No. 5§ A ESTUDIANTES
5. Respetan sus compaficros la igualdad, libertad y democracia de los demas en su clase?

RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTAJE

St 251 53.64%

NO 211 45.08%

BLANCO 6 1.28% -
TOTAL = 468 TOTAL = 100%

GRAFICA No. 5.

INTERPRETACION “
De los investigados el 53.64% respetan a sus compaifieros en la igualdad, libertad y

democracia en clases; el 45.08% manifest6 que no respetan a sus compaiieros en la practica
de dichos valores, el 1.28% no respondid nada,
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CUADRO No. 6 A ESTUDIANTES

6. (Le gustaria recibir capacitacién y orientacion sobre los contemdos de los Acuerdos de

Paz?
RESPONQ!ERON No. PERSONAS PORCENTAJE I
|
Si 83.33%
NO 12.17%
BLANCO 4.50%
. TOTAL = 468 TOTAL = 100% I
I S |
12.17% 4.90%
83.33%
GRAFICA No. 6.
INTERPRETACION

De estudiantes investigados el 83.33% le gustaria recibir capacitacion y orientacién
sobre los contenidos de los Acuerdos de Paz, el 12.17% indicé que no es necesario y un

grupo de 4.50% no contesto.
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CUADRO No. 7 A ESTUDIANTES

7. (Considera usted que los catedriticos estan capacitados para ensefiar los Acuerdos de

paz?
RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTAJE
S| 299 63.88%
NO 164 35.04%
BLANCO 5 1.08%
| TOTAL = 468 |j'0TAL = 100% l
1.08%
35.04% 01
=.. -
63.88% 13
GRAFICA No. 7.
INTERPRETACION

El 63.88% de los alumnos encuestados respondié que los profesores estan capacitados
' para ensefiar los Acuerdos de Paz, mientras que ¢l 35.04% respondié considerar que sus
profesores no tienen capacidad para dicha ensefianza. El 1.08% dej6 en blanco la pregunta.




69
CUADRO No. 8 AESTUDIANTES

8. ¢(En el establecimiento donde realiza sus estudios imparten contenidos de los Acuerdos
de Paz?

— P —

RESPONDIERON No. PERSONAS

PORCENTAJE

193 41.25%
267 97.05%
8 1.70%

{TOTAL = 468 TOTAL = 100%

GRAFICA No. 8.

INTERPRETACION

El 57.05% de alumnos encuestados respondié que en los establecimientos de estudio
no se imparten contenidos de los Acuerdos de Paz, mientras que el 41.25% manifesté que si
se imparten dichos contenidos; 1.70% no contesto.
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CUADRO No. 9 A ESTUDIANTES

9. (Cree usted que los contenidos de los Acuerdos de Paz y Derechos Humanos son

indispensable para los estudiantes?
RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTAJE
B3.35% )
14.95%
1.70%
TOTAL = 100%

gl ik il —

GRAFICA No. 9.

INTERPRETACION
El 83.35% de los encuestados manifesté que si es importante para los estudiantes
conocer los Acuerdos de Paz y Derechos Humanos, el 14.95% contesto que no. El 1.70% no

respondid la pregunta.
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CUADRO No. 10 A ESTUDIANTES

10. ;Existe en su establecimiento un departamento de onentacion para los Acuerdos de Paz?

RESPONDIERON l No. PERSONAS PORCENTAJE \

103 22.02%
353 75.42%
12} 2.56%

TOTAL = 100% I

GRAFICA No. 10.

INTERPRETACION

De los investigados el 75.42% sefialé que en los establecimientos de estudio del nivel

medio no existe un departamento de¢ orientacion para los Acuerdos de Paz, el 22.02%
contestd que si existe un departamento de orientacién pero no sobre la paz, sino de
orientacioén en general y 2.56% no contestd nada.
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CUADRO No. 1 A PROFESORES

1. ;jConsidera usted que es importante actualizar al estudiante sobre los contemdos de los
Acuerdos de Paz? ' |

RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTAJE

Sl 69 90.80%

NO 6 7.89%

BLANCO - 1N - 1.31%
TOTAL= 76 TOTAL = 100%

GRAFICA No. 1.

INTERPRETACION
El 90.80% de los profesores indico que si es importante actualizar al estudiante sobre

los contenidos de los Acuerdos de Paz; el 7.89% no estan de acuerdo en dicha actualizacion.
El 1.31% no contesto. '
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CUADRO No. 2 A PROFESORES

2. Ha recibido alguna capacitacion referente a los contenidos de los Acuerdos de Paz?

RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTALE

}

S| 80.52%

NO 38.15%

BLANCO 1.33%
TOTAL = 100%

GRAFICA No. 2,

INTERPRETACION

El 61.50% de los profesores encuestados indicé que sf han recibido capacitacion sobre
los contenmidos de los Acuerdos de Paz, mientras que el 38.15% manifestd que no han tenido
la oportunidad de recibir talleres, curstllos u orientaciones de la refenida naturaleza, y 1.33%
no contesto.
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CUADRO No. 3 A PROFESORES

3. (Considera importante el conocimiento de los contenidos de los Acuerdos de Paz para

una convivencia armoniosa?

— — . - - A

RESPONDIERON | No. PERSONAS PORCENTAJE

1

i 65 85.54% i
NO 8 10.52%
BLANCO 3 3.94%
TOTAL= 76 TOTAL = 100%
GRAFICA No. 3.
INTERPRETACION

El 85.54% de los profesores encuestados indicd que si es importante el conocimiento

de los contenidos de los Acuerdos de Paz; el 10.52% contesté no es importante y el 3.94%
dejo la pregunta el blanco.
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CUADRO No. 4 A PROFESORES

4. (Es.importante la participacién de los docentes en la ensefianza de los contenidos de los

Acuerdos de Paz?
. . ) - _
. RESPONDIERON | No. PERSONAS PORCENTAJE
" Sl 62 81.57%
NO | 8 10.54%
BLANCO 2 | 7.89%
TOTAL= 76 TOTAL = 100%
7.89%
10.54% 1
02
3
81.57% U—
GRAFI(CA No. 4.
INTERPRETACION

El 81.57% de los profesores de estudio sefialé importante la participacidon de los
docentes en la ensefianza de los contenidos de los Acuerdos de Paz, el 10.54% sefialé que no
es necesaria dicha participaciéon. El 7.89% no contesto.
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CUADRO No. 5 A PROFESORES

5. ¢Se han realizado confefenbias, charlas o cursillos sobre los Acuerdos de Paz en el
establecimiento donde labora?

— L — —— —— i e .

RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTALE .
ol 26 34.21% o
NO 48 63.15%

BLANCO 21 - 2 64%
TOTAL= 76 TOTAL = 100%
01
02
3
GRAFICA No. 5.
lNT_ERPRETAClON .

| El 63.15% manifestd que en el establecimiento donde labora no se han desarrollado
cursillos sobre los Acuerdos de Paz; el 34.21% indicé que si lo han hecho dicha actividad. El
2.64% no respondidd.
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CUADRO No. 6 A PROFESORES

6. (Existe dentro del claustro una comision especifica sobre los Acuerdos de Paz en el

establecimiento donde labora?

RESPONDIERON | No. PERSONAS | PORCENTAJE
Isi | 15 18.75%
NO | 50 78.94%
BLANCO 1 1.31%

ITOTAL = 76 TOTAL = 100%
L . —_—

GRAFICA No. 6.

INTERPRETACION
El 78.94% de profesores encuestados contestd que no existe dentro del claustro de
profesores una comision de su establecimtento especifico para los Acuerdos de Paz. FEl

19.75% indicé que dicha comision si existe en su centro educativo; y el 1.31% dejé en blanco
la pregunta. "
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CUADRO No. 7 A PROFESORES

7. (Considera usted importante sistematizar la ensefianza de los contenidos de los Acuerdos

de Paz en los establecimientos educativos?

il

L. :._E -

RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTAJE

69.75%
23.68%
6.57%

53
18
5

TOTAL= 76 TOTAL = 100%

6.57%

23.68% =}
60.75% 03

GRAFICA No. 7.

INTERPRETACION

El 69,75% de los profesores encuestados respondié que es importante sistematizar la
ensefianza de los Acuerdos de Paz en los establecimientos educativos, mientras que el
23.68% respondié que no es importante. El 6.57% no respondié nada.
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CUADRO No. 8 APROFESORES

8. ;Cree usted que los acuerdos de paz se adecua a los intereses de los educandos?

RESPONDIERON | No. PERSONAS PORCENTAJE

St 41 53.96%
INO 24 31.57%
BLANCO 11 14.47%
TOTAL= 76 TOTAL = 100% L
— B
1
02
O3
GRAFICA No. 8.
INTERPRETACION

El 53.96% de los profesores encuestados contestd que si es adecuado a los intereses
de los alumnos el estudio de los Acuerdos de Paz; mientras que el 31.57% mamfestd que no

es adecuado a sus intereses, y el 14.47% no contesto.
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CUADRO No. 9 A PROFESORES

9, ;Considera conveniente que el pensum de estudios del ciclo basico se agregue un curso

especifico sobre los contenidos de los Acuerdos de Paz y Derechos Humanos?

b e

RESPONDIERON No. PERSONAS PORCENTAJE

SI 40 52.63%
NO 29 38.15%
TOTAL = 76 TOTAL = 100%
-
01
:;:*‘ S T, M| 2
38.15% e 3
GRAFICA No. 9.
INTERPRETACION

El 52.63% de los profesores encuestados manifestaron que si es importante agregar un
curso dentro del pensum de estudios, especificamente sobre los contenidos de los Acuerdos

de Paz y Derechos Humanos; el 38.15% dice no. El 9.22% dej6 en blanco la pregunta.
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CUADRO No. 10 A PROFESORES

10. ; Considera que el claustm de Catedratico debe orgamizarse en comisiones para cfectuar
orientaciones sobre los acuerdos de paz?

— i

——

RESPONDIERON | No. PERSONAS PORCENTAJE l

49 64.47%
25 32.89%
2 2.64%
| TOTAL= 76 TOTAL = 100%
L
GRAFICA No. 10.
INTERPRETACION

El 64.47% indicé que los profesores deben organizarse en comisiones para efectuar
orientaciones sobre los Acuerdos de Paz, el 32.89% de los encuestados manifestd no es

necesario la organizacién de comisiones, y el 2.64% no contesto.
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4.3. ANALISIS DE RESULTADOS

A continuacion se analizan 1as respuestas de los estudiantes, padres de familia
y profesores sobre ¢l tema la Ensefianza Aprendizaje de los Acuerdos de Paz en el nivel

medio del municipio de Tctonicagép_:” -

1. En relacién con la importancia de los contenidos de los Acuerdos de Paz, segun los
profesores encuestados para 1a investigacion el 90.80%, en la pregunta nimero uno indico
que ¢s de suma importancia actualizar al estudiante sobre los Acuerdos de Paz puesto que ¢s
un tema de actualidad en ¢l pais. En la pregunta nimero dos ¢l 91.45% de los ¢studiantes
opin® que la ensefianza de los contenidos de los distintos acuerdos suscritos enfre la Umidad
Revolucionaria Nacional Guatemalieca v el Gobiemo de Guatemala son mmportantes, asi
mismo en la interroganfé némero dos a los padres de familia, el 91.06% manifesto que le
gustaria que sus hijos recibieran capacitacion sobre la identidad y derechos de los pueblos
indigenas, porquc la gran mayoria de los habitantcs de 1a repiblica de Guatemala, netamente

indigena desconoce 1a historia de su propia termuno.

2. Segfin la opinién de los profesores en la pregunta nGmero fres, ¢l 85.54% de ellos
respondié que es importante ¢l conocimiento de los Acuerdos de Paz, puesto que en
Guatemala hay un porcentaje de 95% que desconoce el concepto de la palabra paz y los
articulos de los Acuerdos. Los docentes sefialan en la pregunta niimero tres, que debe ser
obligatoria la ensefianza de los contenidos de los acuerdos en ¢l nivel bdsico, esperando que
los profesores que imparten el curso de Estudios Sociales toman en cuenta estas sugerencias
dada la necesidad de la poblacion guatemaltcca de saber la historia. Asi mismo los padres de
familia encuestados en la pregunta nimero uno sefialan que es importante que los directores
de los establecimientos del nivel basico del municipio de Totonicapan, programen la

ensefianza de los contenidos de los Acuerdos de Paz. El porcentaje que se expreso asi del
87.98%.

3. El 81.57% de los estudiantes encuestados opina gue los profesores practican una actitud

democrdtica y una justicia equitativa dentro de los establecimientos educativos. También los
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padres de familia manifestaron en el mismo numeral, ¢n un alto indice, ¢l 83.25% manifesto

que la practica de los contenidos de los acuerdos de paz contribuye a mejorar las relaciones
familiares y sociales dentro de la comunidad guatemalteca.

Los profesores expresan que ¢s mmportante que se les tome en cuenta en la ensefianza de los
contenidos de los Acuerdos de Paz, asi lo expresan en la pregunta nimero cuatro cuyo
porcentaje es del 81.57%. Queda confirmado que los contenidos de los Acucerdos de Paz
contribuyen a mejorar 1as relaciones familiares, asi mismo para que los docentes puedan crear
y mantener buenas relaciones con sus alumnos, por ¢lo ¢s necesario conocer profundamente

todos los contenidos vy los articulos de los acuerdos.

4. De los encuestados: alumnos, padres de familia v docentes coinciden en que, en los
establecimientos del nivel medio no existe un departamento de orientacion especifico sobre
la tematica dec los Acucrdos de Paz y derechos humanos. Puesto un alto porcentaje de
75.42% de docentes y padres de familia con un porcentaje de 93.82 manifestd que si tienen
necesidad de recibir oricntacion sobre la tematica de los Acuerdos de Paz, Los profesores de
la pregunta nimero scis, manifiestan que dentro del claustro de catedraticos de los
establecimientos educativos no existe una comusion especifica sobre orientacion de los

Acuerdos de paz.

5. Seghn los padres de familia de los establecimientos del nivel medio de 1a cabecera de
Totonicapan, (un porcentaje de 94.50%) mantfesto que los catedriticos deben utilizar nueva
metodologia para la enscfianza en general como especificamente para los contenidos de los
Acuerdos de Paz Esto se evidencia en 1a grafica No. 7 de padres de familia nimero siete.
Asi mismo en la grafica nimero siete de los docentes se tiene un alto indice (¢l 79.75%) que
indica 1a importancia de sistematizar 1a ensefianza de los contenidos de los Acuerdos de Paz,
haciendo uso de una nueva metodologia de la ensefianza. También los educandos
manifiestan que los docentes son capaces de utilizar una nueva metodologia para impartir los
contenidos de los Acuerdos de paz. Eso se demuestra en la grafica nimero sicte de los

estudiantes. Tanto padres de familia, docente y alumnos coimnciden que los contenidos de los
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Acucrdos de paz deben ser sistematizados y enseilados utilizando una nueva metodologia

adecuada a la realidad Nacional.

6. De los encuestados alummos, profesores v padres de famiha coinciden en que es de suma
importancia que a los estudiantes se les debe impartir los contenidos de los Acuerdos de Paz
y derechos humanos, puesto que por el desconocimiento de los mismos ha habido muchas
violaciones de los mismos en los distintos rincones del pais. La grafica numero nueve de
respuestas de estudiantes lo manifiesta en un 83.35%; asi mismo los padres de familia en la
grafica nimero ocho se manificstan en un porcentaje de 94.50%. Los padres indican que la
practica de la conmstruccion de la paz y Derechos Humanos contribuye a mejorar ia
convivencia armoniosa dentro de Ias comunidades del sur occidente del pais. El 64.47%
manifiesta que los profesores deben organizarse en comisiones para efectuar orientaciones
sobre los contenidos de los Acuerdos de Paz y Derechos Humanos.

4.4. CONCLUSIONES

-Tomando en cuenta el objetivo general del estudio, es necesario determinar 1a
metodologia mas eficaz para el proceso ensefianza aprendizaje de los Acuerdos de Paz en la
formacion integral de los estudiantes del nivel basico de los establecimientos educativos de la
cabecera municipal de Totonicapan.

Asi mismo, se¢ deben establecer los objelivos especilicos que permitan la
sistematizacion de los conocimientos-de los estudiantes del nivel basico de dicho municipio,
de los contenidos de los acuerdos de paz utilizando una metodologia adecuada.

1. Es nccesario para la formacion integral de los estudiantes del nivel medio tener

conocimientos sobre los contenidos de los Acuerdos de Paz suscritos por ¢l gobiermno y la
U.RN.G.
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2. En los centros educativos del nivel medio de Totonicapan, no existe un centro de

orientacion sobre contenidos de los acuerdos suscritos entre el Gobierno de Guatemala y la
Unidad Revolucionaria Nacional Guatemalteca (URNG).

3. Los estudlantes profesores y padres de¢ familia consideran importante sistematizar la
ensefianza de los contenidos de los Acuerdos de Paz haciendo uso de metodologia
adecuada para su desarrollo.

4, No existen contenidos especificos dentro de las guias curriculares del curso de Estudios
Sociales referente a los contenidos de los Acuerdos de paz.

5. Los estudiantes no han sido orientados sobre la Identidad y Derechos de los pueblos
indigenas por parte de los profesores de manera alguna en la asignatura de Estudios
Sociales. Se abordan temas de este tipo en forma esporddica porque existe un programa
espectfico organizado por el Ministerio de la Educacion.

6- Los padres de familia estan conscientes de que la educacion para Ia paz ayuda a su hijo a
tener buenos habitos de comportamicnto en su hogar y en la comunidad guatemalteca.

7- Tanto alumnos, profesores y padres de familia estan de acuerdo en que la metodologia
para la ensefianza de los Acuerdos de Paz, debe ser vivencial con la participacion directa
de cada estudiante en actividades programadas en forma_especiﬁca.

4.5. RECOMENDACIONES

1- Implantar, dentro del pensum de estudios, un curso especifico en los tres grados basicos,
con contenidos de los Acuerdos suscritos entre la Unidad Revolucionaria Nacional
Guatemalteca (URNG) y el Gobierno Central de Guatemala.
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Establecer un centro de orientacién especifico en cada establecimiento educativo qz:
aborde los distintos temas referentes a los contenidos de los Acuerdos de Paz y Derechos
Humanos.

Capacitar y orientar constantemente a los padres de familia sobre los contenidos de
Educacion para la Paz, Acuerdos de Paz y Derechos Humanos, a través de curstllos,
seminarios y talleres en los establecimientos educativos donde estudian sus hyjos.

La enscfianza de los contenidos de los Acuerdos de Paz sc deben sistematizar ¢n los
establecimientos. Su enseilanza s¢ hara a través de métodos adecuados para garantizar su
asimilacion y prictica. Se sugicre para ello el método activo-participativo.

Que el Ministerio de Educacion, a fravés de los Coordinadores Técnicos Pedagogicos que
capacite a docentes y padres de familia sobre tematicas de educacion para la paz y
derechos humanos haciendo uso de nuevos métodos, para que ellos, a su vez,. transmistan a
los alumnos e hijos la formacién respectiva.

Que en todos los medios de comunicacion social se establezca un espacio para fomeniar
la divulgacion de los contenidos de los Acuerdos de Paz. Con ello se logrard una
mfluencia hositiva en 1a sociedad de Totonicapan y en todo ¢l pais Guatemala.

Es necesario que exista sistematizacion de una asignatura sobre Educacién para la Paz

para primero, segundo y tercero bisico, para rescatar todos los valores de la Identidad y
Derechos de los pueblos indigenas de Guatemala.
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S. ANEXO

UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA

FACULTAD DE HUMANIDADES
AREA DE LICENCIATURA EN PEDAGOGIA Y CIENCIAS DE LA EDUCACION.

ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA |
INSTRUCCIONES: A confinuacion se le presenta una serie de interrogantes, por lo que
necesito s; valioso aporte, ya que las mismas son de caracter puramente investigativo.
Responda marcando con una X segin crea conveniente:

1. ;Considera importante 1a ensefianza de los Si
acuerdos de paz en los establecimientos No
educativos?

2. {Lc gustaria que su hijo recibiera capacitacion Si
sobre identidad y derechos de los pueblos indigenas No

3. ; Apoya la ensefianza aprendizaje de los con- St
tenidos de los acuerdos de paz en ¢l esta- No

blecimiento donde estudia su hijo?

4. ;La practica de los contenidos de los acuerdos de Si
paz contribuye a mejorar las relaciones familiares? No
5. ;La ensefianza de los acuerdos de paz Si
contribuyen 2 1a formacion de su hijo? No
6. (Le gustaria recibir orientacion sobre los S1 _
contemdos de los acuerdos de paz? No
7. :Considera usted importante que los maestros S1
utilicen una nueva metodologia de la ensefianza No
de los acuerdos de paz en los establecimientos
educativos?
8. ;Contribuye la practica de Ia construccion de la S1
paz a mejorar la convivencia social de su hijo? No
0. ¢(Ha recibido conferencias, charlas, semi- S1
narios o talleres sobre los acuerdos de paz? No
10. ;Considera usted que 1a practica de la edu- Si
cacion para la paz ayuda a su hjo a tener No

bucnos habitos de comportamiento en su hogar?
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UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA

FACULTAD DE HUMANIDADES

AREA DE LICENCIATURA EN PEDAGOGIA Y CIENCIAS DE LA EDUCACION.

ENCUESTA A ESTUDIANTES

Grado _ Sexo_

Edad

INSTRUCCIONES: A confinuacion se le presenta una serie de inferrogantes, por lo que Y

necesito su valioso aporte, ya que las mismas son de caracter puramente investigativo.
Responda marcando con una X segim crea convenienie:

1. ;Ha recibido alguna onentacion acerca de Ia
Ensefianza de los acuerdos de paz?

2. (Considera usted importante la ensefianza de
los contenidos de los acuerdos de paz en los

establecimientos educativos?

3. ?Considera usted que la ensefianza de los acuer-

dos de paz debe ser obligatoria?

4. ;Practican la democracia y la justicia social -
los catedraticos de su establecimiento?

5. (Respetan sus compaficros 1a igualdad, liber-
tad y democracia de los demas en su clasc?

6. ;Le gustaria recibir capacitaciﬁn y orienta-
cion sobre los contenidos de 1os acuerdos
de paz?

7. ;Considera usted que los catedraticos esian
capacitados para enseiiar los acuerdos de paz?

8. ¢Enel establecimiento donde realiza sus
estudios mmparten contenidos de los
acuerdos de paz?

9. ;Cree usted que los contenidos de los acuer-
dos de paz y derechos humanos es indispen-

sable para los estudiantes?

10.Existe en su establecimiento un departamento
de orientacion para los acuerdos de paz?

No__

Si

— —

St
No

S1
No

Si
No

S1
No

S1
No

< P




UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA

FACULTAD DE HUMANIDADES
AREA DE LICENCIATURA EN PEDAGOGIA Y CIENCIAS DE LA EDUCACION.

ENCUESTA A PROFESORES
INSTRUCCIONES: A continuacion se le presenta una serte de interrogantes, por lo gue necesito
su valioso aporte, ya que las mismas son de caracter puramente nvestigativo. Responda marcando con

- 1*.-_' r b

una X segln crea convenienie:

1. (Considera usted que es importante actualizar al S1
estudiante sobre los conienidos de los acuerdos de paz? No

2. Ha recibido alguna capacitacion referente a Si
los contenidos de los acuerdos de paz? No

3. (Considera importante ¢l conocimiento de los St
contentdos de los acucrdos de paz para una con- No
vIvencia aimoniosa?

4. ¢ Es importante 1a participacion de los docentes en la Si
enseflanza de los contenidos de los acuerdos de paz? No

5. (Se han reahzado conferencias, charlas o Si
cursillos sobre los acucrdos de pazen No
¢l establecimiento donde labora?

6. ;Existe dentro del claustro una comision St
especifica sobre los acuerdos de paz en No
¢l establecimiento donde labora?

7. :Considera usted tmportante sistematizar la Si
ensefianza de los contenidos de los acuerdos
de paz en los establectmientos educativos? No

8. (Cree usted que los acuerdos de paz se Si
adeciia a los intereses de los educandos? No

9. (Consudera convemenic que ¢l pensum de estudios Si
del ciclo basico se agregue un curso especifico sobre No
los contenidos de los acuerdos dc paz y derechos humanos?

10. ;Considera que ¢l claustro de Catedraticos S1
debe organizarse en comisiones para efectuar No

orientaciones sobre los acuerdos de paz?
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5.5 ESQUEMA DEL TIEMPO (CRONOGRAMA).
94

?CUAL ES LA METODOLOGIA MAS EFICAZ PARA LA ENSENANZA
DE LOS ACUERDOS DE PAZ EN LOS ESTUDIANTES DEL NIVEL
MEDIO DEL CICLO DE EDUCACION BASICA DEL MUNICIPIO DE TOTONICAPAN?.
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ACTIVIDADES 7
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N
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eleccion del Tema
ntecedentes del Problema
nortancia de la Investigacion
lanteamiento del Problema
Aicances y Limites de la Investigacion
Hipotesis
Objetivos
Variables
Los Sujetos
Tecnicas de Recopilacion de Datos
Investigacion Bibliografica y de Campc
Desarrollo del Marco Tedrico
Elaboracion de Instrumentos
Plan Piloto
Desarrolio del Marco Operativo
ecoleccion de Datos de Informacion
lanif. Analisis Estadistico
laboracion de Conclusiones y Recomendaciones
laboracion de Propuesta o Aporte Personal
laboracion del Informe Final
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