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INTRODUCCION

La presente investigacion surge de la inquietud de conocer la incidencia de los
procesos integradores de la lectura y escritura en l0s nifios y nifias de primer
grado atendidos por los Centros de Aprestamiento Comunitario en Educacion
Preescolar (CENACEP). Esto derivado de la preocupacion gue solamente dos de
cada diez ninos y ninas entre cinco y seis anos de edad tienen la posibitidad de
ser atendidos en el nivel preprimario y el creciente fracaso escolar del Sistema
Educativo Nacional.

La perspectiva de la reflexion teorica sobre la problematica en mencion se
encausa dentro del esquema de presentar diferentes marcos fundamentales de la
investigacion; en prmer {ugar, el marco conceptual presenta los antecedentes del
problema en donde interesa 10 esencial de la educacion preescelar. Indicando los
esfuerzos que se han realizado, para cubrir las necesidades de cobertura que
presenta el Sistema Educativo Nacional, y de como se ha venido implementando
programas y acciones concretas para darle continuidad a los educandos. En esta
misma linea de analisis se presenta la Importancia de la Investigacién que bajo
los preceptos de la Carta Magna se establecen en el articulo 74 el derecho vy la
obligacion de recibir y brmdar educacidn inicial y preprimaria dentro de los limites
de edad que fije la ley.! Que son considerados los principios y fines de Ia
educacion establecidos en la

ley respectiva, tomando en consideracion que la educacion preprimaria contribuye
al desarrolio de las capacidades, destrezas, habilidades, y actjtudes decnswas para
su futura formacion. -

Pero, para el caso de la presente investigacién, el aspecto fundamental se
presenta mediante un planteamiento del problema, con una formulacion clara,
concisa y pertinente expresada en una pregunta. Los alcances y limites se
desarrollan en el contexto del Departamento de Chimaitenango con sus municipios
y las escuelas correspondientes, donde los alumnos y alumnas han tenido la
oportunidad de ser atendidos por el Programa CENACEP (Centros de
Aprestamiento Comunitarios en Educacion Preescolar).

El marco tedrico es la base cientifica que le da sustento al objeto del estudio, en
donde se plantean definiciones fundamentales de! programa CENACEP, su razdn
de ser, sus objelivos, su accionar administrativo—-metodologico y relactones entre
elementos importantes de la Variable y, algunas contrastaciones de las mismas.

El marco metodoldgico contempla los objetivos, a variable, su conceptualizacion
tedrica, con sus respectivos indicadores y subindicadores, la muestra, el diseno de
la recopilaciéon de informacion y la forma de realizar el analisis estadistico.

El instrumento se aplicd a docentes de primer grado, de las escuelas oficiales de
la jornada matutina del departamento de Chimaltenango donde se ejecuto el
programa de los Centros de Aprestamientc Comunitario en Educacion Preescolar
(CENACEP).

' Constitucion Politica de Guatemala. Pag. 12
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1
CAPITULO L.

1. MARCO CONCEPTUAL
14. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

La educacién preescolar es muy importante para el desarmolio integral de los
hifios y nifias, su socializacién, el fomento de su autoestima y su adaptacion a
la vida escolar.

Para ampliar su cobertura y fortalecer la calidad de la educacion prepnmaria,
es importante revisar algunos datos valiosos respecio a las esladisticas que
aparecen en ] anuario del Ministerio de Educacion del afio 1998, donde la tasa
neta de cobertura es inferior a un 20%, lo que significa que solamente dos de
cada diez nifios y niftas entre cuatro y seis afios de edad tienen posibilidad de
ser atendidos.”

Es indispensable buscar modalidades alternativas que pemmitan ampliar la
cobertura v garantizar un mejor ingreso de la nifiez a las aulas escolares,
reduciendo asi la desercidn escolar y mejorar la asistencia en primer grado de

primana.

£l Ministerio de Educacion, con el propésito de crear las bases que sustenten
la preparacidon de la nifiez gue ingresara al Pnmer Grado del nivel primarno,
establece el programa de Preprimaria Acelerada, para amphar la cobertura de
servicio, asi poder prevenir los problemas de repitencia, desercion vy
ausentismo escolar. A nivel local, el programa se operacionaliza a traves de
jos Centros de Aprestamientc Comunitario en Educacion Preescolar
(CENACEP). -

El programa forma parte de politicas establecidas en la Reforma Educativa,
siendo éstas: Ampliacibn de la cobertura, Mejoramiento de ja Calidad de
Educacion, y la participacion comunitaria.

El CENACEP, inici6é en 1894 como un proyecio cuyo proposito es: proveer a ios
nifios y ninas gue no reciben educacion preprnimarna la oporfunidad de ejercitar
una serie de destrezas y obtener conocimientos que les capaciten para
ingresar a primer grado mejor preparados , bajo los auspicios e iniciativa del
Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), ejecuiado por el
Ministerio de Educacidn, por intermedio de ia Direccién Regional Metropolitana
(Regién 1).7 Inicid con 50 centros que fueron habilitados en los municipios v
aldeas del Departamento de Guatemala. Posteriormente en 1995, se amplié a
las regiones VI y Vil en los departamentos de Quetzaltenango, Retalhuleu y
Quiché, en donde se aplicé con el enfoque Bilingle Intercultural el cual consiste
en relactonar todas las culturas existentes del pais.

A finales de 1994, se realiz6 un Seminario Nacional acerca de las innovaciones
educativas, en donde participaron los diferentes departamentos de ia republica.

* Anusric Edtadistico de la Educacion. Guaemala 1998, Pag 24
? Documento del Programa de Prepiimani Acelerada de CENACEP. Pag. |



En la presentacion de resultados fueron recopilados y procesados 10s resultados. -
Se elaboraron cuadros, los cuales ayudaron a determinar las conclusionas de tipo
general y particular indicando el iogro y alcance del objetivo.

Finalmente, aparecen las recomendaciones de tipo general que pretenden sean
utilizadas en beneficio del Sistema Educativo Nacional.




Los resultados de diversas investigaciones realizados por entidades
gubemamentaies y no gubemamentales demuestran gque los nifios y ninas
provenientes de hogares con bajos ingresos economicos se benefician
especialmente ai asistir a instituciones preescolares porque cuando se les
compara con nifos y nifias de edad y antecedentes simiares muestran ventaja
en el desarrollo de las destrezas basicas.

Ademas, los estudios indican que también se observa mejores resuttados en
las areas emocional y social a largo plazo.

£l aprendizaje escolar presupone exponer al nifo y la nifa a la informacién
sistematica para que estén preparados para aprovechatla, pero se requiere que
hayan tenido oportunidad de vivir cierto tipo de experiencias. Los nifios y nifias
que viven en hogares en los que existe privacion psicosocial,
independientermente del nivel sociogconémico O cultural, estan en desventaja,
porque carecen de expenencias educativas con aduitos, lo cual afectard su
nivel de lenguaje, su bagaje cultural y su habilidad pama relacionarse
sociaimente.

lL.a educacion preescolar puede mejorar las oportunidades del nifio y la nifia al
proporcionaries experienicias que les pemmitan desamoliar mejores destrezas y
habilidades para aprender y relacionarse con los demas.

La ejercitacion de habilidades perceptomotrices y del lenguaje que provee la
educacion parvulana puede influir positivamente en el desarrolio de destrezas
motrces y de pensamiento necesarias para el aprendizaje.

Desaforfunadamente no todos los nifios y nifas tiene a su alcance la
posibllidad de recibir esta estimulacidbn. Derivado de problemas
socioecondmicos, geograficos y de diversa indole, aun existen muchas
regiones de Guatemala donde no se cuenta con centros educativos que
provean el nivel preprimario. Estadisticas recientes del anuano del Ministerio
de Educacion indican que menos del 20% de los nifics y nifias en edad
preescolar tiene acceso a la escuela parvularia. >

1.3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

En Guatemala, el Programa de Centros de Aprestamiento Comunitarios en
Educacion Preescolar lleva cinco afios de expenencia como programa de
Preprimaria Acelerada.

For lo que se plantea la siguiente interrocgante: ; Cual es {a incidencia de los
procesos integradores de la lectura y escritura de los nifios v nifas de pnmer
grado del nivel primano atendidos por los Centros de Aprestamiento
Comunitarios en Educacion Preescolar (CENACEP).?

e

> Anuatio Estadistico de la Educacidn . Guatemala. 1998. Pag 24




Chiquimula, Jutiapa, Santa Rosa, Suchitepequez, Retalhuleu, Quetzaltenango,
San Marcos vy Quiché. En los resultados del taller se declardo al CENACEP,
como la unica innovacion educativa con mayor éxito, dentro de los programas
de educacién no formal, por lo cual el Ministerio de Educacion, o instala como
Programa de Preprimaria Acelerada a nivel nacional, coordinado y ejecutado
por el Sistema Nacionali de Mejoramiento de los Recursos Humanos vy
Adecuacion Curricular (SIMAC)

Se instald en 11 departamentos, especificamente en aquelios con menor
cobertura en el nivel prepnmario, siendo éstos: QGuatemala, Baja Verapaz,
Chiguimula, Jutiapa, Chimaltenango. Santa Rosa, Suchitepéquez, Retalhuley,
Quetzaitenango, San Marcos y Quiche.

1.2. IMPORTANCIA DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

De acuerdo a los resultados del informe de viabilidad y evaluacion realizada por
el Fondo de las Naciones Unidas (UNICEF), en 1996, y que corresponde
basicamente al estudio longitudinal, se lleg6 a la conclusion que la estimulacién
temprana de las capacidades intelectuales y sociales, contnbuye de manera
esencial al éxito escolar en los afios subsiguientes.®

Los nifnos y nifias que, en sus primeros anos, tienen la oportunidad de ejercitar
destrezas basicas fundamentales para el desamrollo cognoscitivo, muestran una
mavor facilidad para aprender con eficiencia. 81 bien es clerfo que existen
procesos madurativos que se construyen gracias a la interaccion de factores
internos, pero los factores ambientales ejercen una importante influencia en el
aprestamiento para el aprendizaje.

L.a educacion prepimarna, contnbuye al desatrollo de ciertas destrezas basicas
que preparan a ios nifios y niNas para el aprendizaje de ia lectura, escrifura y la
matemadtica. Entre las mas importantes estan: el desamollo del esquema
corporal, coordinacion visomoftriz, coordinacion sensoperceptual, espacio-
temporal, desarrolio del lenguaje, conjuntos v reiaciones. El objetivo primordial
del aprestamientc es favorecer la implementacién de estas habilidades vy
destrezas de acuerdo con los niveles de maduracion que muestra cada nifio y
nina.

L.a educacién preescolar, es un factor decisivo para el desarmollo integral de Ia
persona, va que los efectos que tiene la calidad y el tipo de atencion que se le
proporcione a un nifio ¢ nifa en 2 primer infancia, son decisivos para su
formacion futura en el medio escolar. Por o que es indispensable que para
este nivel existan programas que proporcionen experiencias educativas
erniquecedoras, significativas y especializadas, que faciliten en todo momento
el desarrolio cognoscitivo afectivo y psicomotnz.

En Guatemala, con la firma de los Acuerdos de Paz ha promovido la politica de

cobertura que el Ministero de Educacion enfatiza especialmenfe en aguelias
areas en donde el servicio educativo ha demostrado mayor deficiencia.

il

* Documento de Viabilidad y Evaluarién de UNICEF. 1996, Pag. 1
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CAPITULO L.

2. MARCO TEORICO

2.1. DEFINICION DE CENACEP

Segun las siglas CENACEP, significa; centros de aprestamiento comunitarios
en educacion preescolar. ® Es un programa de educacién no formal, en donde
se ejecutan aclividades de aprendizaje del aprestamiento de la lectura,
escritura, matematica y la socializacion dingidas a la nifiez que ingresara al
primer grado de primarnia y que no ha tenido acceso al nivel preprimanc, ni
relacion escolar alguna.

Contribuye al desarollo de destrezas, valores, y habilidades basicas en los
nifios y nifias, lo  que permite, un mejor nivel de conocimientos cuando
ingresan a primer grado. Asl mismo el programa proporciona apoyo
pedagoégico a los maestros de primer grado.

Esta modaliqad funciona en escuelas primarias gue no cuentan conh educacion
preprimaria y en locales organizados por las comunidades, a través de los
directores de escuela, maesiros, supervisores educativos y capacitadores
técnico pedagdgicos. El programa de CENACEP, funciona en los Ultimos tres
meses del afio en horario flexible; en una primera etapa los nifios son
atendidos por personal comunitario y estudiantes de magisterio, y una segunda
etapa por docentes que cubren €l ptimer grado en los meses de ehemp y parte
de feprero.

Cada centro esta conformado de 35 a 50 alumnos, y los contenidos curriculares
son flexibles y adaptados a ias necesidades de la comunidad.

En las areas bilingles se aplica la medalidad bilingle intercuttural que consiste
en la interrelacién de varias cufturas que existenten sn el pals, y los idiomas
que se utilizan para la ensefianza son el castellano y los idiomas Mayenses,
segun su realidad local.

2.1.2. FILOSOFIA DE CENACEP

FI surgimiento de los Centros Comunitarios en FEducacidn Preescolar
CENACEP — obedece a la necesidad sentida de proveer a los niflos y nifias,
gue no reciben educacion preprnmana, la oportunidad de ejercitar una serie de
destrezas, valores, y habilidades basicas para obtener conocimientos que les
capaciten y poder ingresar a pnmer grado de prmaria con conocimientos
esenciales que medien sy adaptacion .

El aprendizaje de (a2 lecto-escritura requiere determinado grado de madurez
intelectual y el desarrolio de destrezas perceptomotrices, visuales y auditivas.

Es un hecho que no todos los nifios alcanzan, en forma espontanea o en el
momenta oportuno, un nivel adecuado de madurez para el aprendizaje,
(desanolio fisico, psiquico).

* Documento Proprama de Prepoimaria Acelerada de CENACEP. Pag. 1




1.4. ALCANCES Y LIMITES DE LA INVESTIGACION

1.4.1. ALCANCES

Los resultados de la investigacion se pueden generalizar a los municipios del
departamento de Chimaltenango, debido a que tienen caracieristicas fisicas,
geograficas, y culturaies similares.

1.4.2. Limijtes

Ambifo Material . Objefivo de fa Educacion Preprmaria.
Ambito Personal . Docentes de Primer Grado.

Ambito Espacial: Escuelas Oficiales Mixtas Jomada Matutina de
Chimaltenango, del departamento de Guatemala.

Ambito Temporal. Ano 1989




2.1.3. OBJETIVOS DE CENACEP
2.1.3.1. GENERALES:

= Atender la poblacion preescolar del area rural del pais que no ha recibido
atencion educativa en forma sistematica, previo al ingreso al primer grado

del nivel primano.

= [ograr que la comunidad educativa asuma una actitud responsable y activa
en la ejecucion de las acciones pertinentes al programa de preprimaria

acelerada.

= Elevar el indice de promocion en el pamer grado y grados sucesivos dei
nivel primano, disminuyendo asl los indices de desercién, repitencia y
ausentismo.

» Habilifar Centros de Aprestamiento Comunitario en Educacidon Preescolar
en los departamentos en donde existe menor cobertura del nivel preescolar.

2.1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

= Fortalecer en la poblacion preescolar el desanollo de destrezas y
habilidades, la formacién de habitos y el cambio de actitudes que aseguren
su sostenibilidad en el primer grado del nivel primario.

* Faciitar ia adaptacion de la poblacion preescolar del nifio y la nifia en el
primer grado, proporcionandole un aprendizaje que se oriente en base a las
necesidades, intereses y problemas de la nifez de una manera integrada.

* Promover {a participacion de la comunidad educativa en las acciones de los
Centros Comunitanos de Aprestamiento Acelerado en Educacion Prescolar
A nivel local ® ,

2.1.4. CURRICULO DE CENACEP

Este programa tomd como base fundamental el enfoque curricular del proceso
de adecuacion cumcular SIMAC v el Ministerio de Educacién tomando como
eje central a la nifta y el nifo.

Trabajando a través de contenidos integradores que giran alrededor de cuatro
contextos:

Mi primer centro de Aprestamiento
Como Soy Yo.

Mi familia

Mi Comunidad. 1

’ Documento. Programa de Preprimania Acelerada CENACEP. P4g 3
' Gufa de Trabgjo de CENCEP. Pégina 3
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Fl pragrama proporciona elementos escenciales formativos e informativos que
acorde a una realidad nacional la cobertura es baja nula o deficiente, conde se
hace necesario este fipo de programas.

En esencia los CENACEP, proporciona los elementos necesanos para que se
desarrollen procesos mentales, psicomotrices y afectivos porque [a etapa
preescolar es de vital importancia para fijar habitos, actiiudes, destrezas y
habilidades que posteriormente va a reproducir y mejorar et ser humano en su

contacto con la realidad en la educacion formal y no formal.
CENACEP tiene como finalidad pemitir que los nifios y nifias tengan una mejor

integracion a su ambiente natural y social, y satisfacer en algun grado, sus
necesidades, intereses y problemas.

2.1.2. BASE LEGAL

Segun el aticuic 72 de la Constitucion Politica de la Republica, ia educacion
tiene como fin primordial el desarmolio integral de la persona humana, el
cohocimiento de la realidad y Cultura Nacional. Asi tambien,en el articulo 74
de la misma, se establece el derecho y obligacién de recibir educacion Inicial y
preprimaria. La ley de Educacién Nacional, Decreto Legislativo No. 12-99, en
sus considerandos establece que es necesano conformar y forfalecer un
Sisterna Educativo que sea valido ahora y en el futuro y que responda a las
necesidades y demandas sociales del pais. La misma ley de Educacion
Nacional en su articulo 29 establece los Niveles del Subsitema de Educacion
Escolar los que se conforman de la sigulente manera:

Primer nivel, Educacion iniclal
Segundo nivel Educacion Preprtmana.

Parvulos 1, 2, v 3. 4

En el capitulo X Subsistema de Educacidén Extra escolar o paralela el articulo
30 dice: “ El subsistema de Educacién Extraescolar o paralela, es una forma
de realizacibn del proceso educative que el estado y las inshituciones
proporcionan a la poblacion QUE HA ESTADO EXCLUIDA O NO HA TENIDO
ACCESO BA LA EDUCACION ESCOLAR vy a las que habiéndola tenido desea
ampliar”.

Actualmente no se ha emitide un acuerdo Ministenal u otra disposicion que
desarrolle o defina de mejor manera este aspecto; pero dentro del sistema de
créditos vigente si son validos los estudios, proporcionandole al alumno y
alumna un diplona como constancia de haber cursado su elapa de

aprestamiento .

T Constimcién Polftica de Guatemala Pag 11-12.
® ey de Educacién Nacional. Decreto Legislativo No. 12-91. Congreso de 1a Repiiblica. Pég. 8.




02 bolsas de paletas de 100 unidades.

10 senes de papel lustre.

01 docena de marcadores gruesos de colores.

01 docena de marcadores delgados de colores.

01 rolio de maskin tape

01 resma de papel bond tamafio carta

01 libra de lazo plastico

06 pelotas plasticas de colores primarnos y secundarios

01 pandereta.’®

Despues de prever aspectos importantes como el diagnostico, la organizacion
establecimiento de roles, asignacion de tareas y funciones, se Inagura el
functonamiento de los CENACEP y se aplica el programa de aprestamiento en
los CENACEP se realizan reuniones de tfrabajo con padres de familia para
informar sobre el adelanto de sus hijos y para el tratamiento de problemas
encontrados

La supervision se realiza pefigdicamente con la gula de observacién elaborada
para visitas a los CENACEP vy es efectuada por directores de escuelas
primarnias, docentes de pnmer grado, capacitadores tecnicos pedagdgicos,
supelvisores educativos, coordinadores departamentales de capacitacion vy
profesionales de SIMAC.

La evaluacion del voluntano esta a cargo de los catedraticos de practica
docente, supervisores educativas y capacitadores técnico pedagogicos,
verificando la iabor de la misma.

El personal voluntario se retine periédicamente con los padres de familia, para
dialogar sobre las actividades a realizar, logros obtenidos y dificultades
encontradas, para la toma de decisiones de las acciones a realizar y como
proceso de evaluacion.

2.1.5. METODOLOGIA

[ a metodologia del programa es globalizadora y esta conformada de acuerdo
al desarrollo del nifio y la nifia, tomando en cuenta los procesos cognoscitivos,
afectivos, expresivos, dinamicos y sus necesidades, intereses y problemas de
las comunidades incorporando elementos culturales universales, occidentales y
maya, en el estncto respeto y enriquecimiento mutuo; con un enfoque bilingUe
Intercuttural, enfatizando el desamolio dei nifio y la nifia en sus diferentes areas
del aprendizaje.

2.1.6. EVALUACION

Se elabord un modelo de evaluacion formativa del aprestamiento en primer
grado dicha evaluacion se ejecuta trimestralmente pemitiendo detectar el nivel
de aprovechamiento de ios nifos y nifias durante el proceso de aprestamiento

i

" Documento. Programa de Preprimana Acelerada de CENACEP. Pag, 1l
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Estos contextos se trabajan para desarroliar procesos cognocitivos, afectivos y
expresivos. Es atendido por voluntarios de la comunidad que reciben
capacitacién en el manejo de ia guia. Esta guia especifica paso a paso las
actividades a reailizar durante 35 dias. Los facilitadores voluntarios cumplen
con un perfit MiNimMo y son personas que gozan de aceptacion en la comunidad.
El MINEDUC los apoya a través de la capacitacion y la onentacion en los
centros. ,

E! programa CENACEP realiza un estudio de las comunidades a cargo de la
Supervision Educativa, con el fin de seleccionar las comunidades que no tienen
atencién preescolar para seleccionar las comunidades donde se habilifara el
programa.

Se realizan entrevistas con autoridades, comités y lideres comunitarios del
lugar, para que proporcionen datos sobre la situacion de la comunidad.

Se investiga a las personas de fa comunidad sobre &l interés en |a organizacion
de estos Cenfros Comunitanos, por medio de enfrevistas y encuestas a padres
de familia. .

CENACEP se ejecuta, a través de: [a gula metodoldgica de actividades del
voluntario. Esta elaborada para trabajar con los niftos y nifias durante 35 dias.
Se desarmolla en cuatro unidades de aprendizaje. Para cada dia se sugiere
realizar vanas actividades.

Cada actividad sugerida, cuenta con |a inforrmacion siguiente:

. Qué haremos 7 Indica la actividad a realizar.

¢ CGuanto tiempo? Indica el tiempo que desarrolia la actividad,
; Qué materiales? indica los materiales que se van a utilizar !

El Ministeno de Educacion distribuye matenales educativos a los cenfros de
CENACEP para su funcionamiento, a traves de la supervision educativa.
Siendo ios materiales siguientes:
10 Jabones de olor. |
10 Toallas pequenas de mano.
10  palanganas plasticas
10 cepillos pequenos de dientes.
40 pocilios plasticos.
150 crayones de cera colores primarios y secundarios.
01  bolsa de palilias plasticas. |
10 cajas de piasticina de colores.
10 pliegos de papel foster.
06 rompecabezas diferentes (dos rompecabezas de cuatro piezas, dos
rompecabezas de ocho piezas, y dos rompecabezas de doce piezas).
02 loterias de figuritas y juegos de asociacion (memoria).
03 dominé de figuras geométricas y animales .
20 tieras de metal, pequefia sin punta.
01 bote de pegamento de 1/8 de gaiodn.
01 bolsa de figuras grandes de collar (300 figuras).
01 bolsa de figuras de coser (35 figuras)
40 agujas capoteras sin punia.

"' Guia de trabajo. CENACEP. Phg, 2.
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2 1.7. RELACION DE LOS OBJETIVOS DE CENACEP CON EL NIVEL

PREPRIMARIO DEL SISTEMA NACIONAL

OBJETIVOS DEL PROGRAMA DE
CENACEP.

OBRJETIVOS DEL NIVEL PREPRIMARIO

1. Paricipar en su primer centro de
aprestamiento y relacionarse con el
medio escolar en ef estricto respeto
hacia las diferencias culturales.

2. Ejercitar las diferentes partes de su
cuerpo que fe semviran para entrar al
mundo de la escritura, reconociendo y
respetando fas diferencias individuales,
y a conocerse asi mismo (a).

3. Fortalecer el amor, el respeto y
colaboracion con la familia, nuclear o
extendida. |

4. Valorar los servicios, actividades,
fiestas y tradiciones de la
comunidad para lograr la convivencia
pacifica entre los nifigs y nifias de
las diferentes cutturas y etnias. ™

1. Demuestra sentimientos de segundad v
caonfianza en sf mismo.

2. Manifiesta afecto a si mismo, sy familia

y su comunidad.

3. Participa en grupos en forma
cooperativa en beneficio del bien
comun.

4. Cuida y mejora su ambiente

5. Expresa sus ideas en su fengua

matema sea esta mayense o espafiol.

6. Maneja ias funciones y

representaciones elementaies que lo
preparan para fa tectura

7. Maneja los movimientos basicos gue le

permiten iniciarse en la escrifura.”

8. Maneja razonamientosy
procedimientos que le pemiten
iniciarse en el lenguaje matematico.

S. Utiliza formas elementales de
comunicacion en espafol de acuerdo a
sus necesidades de iniciacion en esta
lengua.

1 10. Manipula con destreza instrumentos y

matenales sencilios gue le permiten
participar en algunos trabajos de su
familia y de su escueia.

11. Actla en forma creativa empleando
distinias expresiones estéticas.

12. Se adapta a las hormas de la vida
escolar.

| 13. Practica habitos higi&nicos que

mantienen la salud fisica y mental.
14. Acepta los cuidados de salud cuando
se le administran.
13. Participa en actividades recreativas.

16. Coordina sus movimientos béSiCOS.ﬁ

]

" Guia de Trabsjo de CENACEP. Pag. 5-45-84-122
16.Guia Curricular del CEF. Mimstenno de Educacion Pag, 8
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vy los errores mas frecuentes que se dan en el mismo para rectificarios, o que
permite :

a)} Determinar el progreso del nifno y niha.

b} Ornientary reforzar el nivel de conducta adquirido y

c} Reajustar los objetivos, del aprestamiento en funcién de 10s nifics y nifias.

E=sta evaluacion permite tener un concepto claro y preciso del progresc del nifio
y 1a nifia y establecer una accién coordinada con [0s padres de familia, con el
objeto que contribuyan a reforzar las acciones educativas requeridas. '

Ei modelo se disefid con el propositc de fievar un registro y control semanai de
cada unidad, en telacion al grado de madurez y adquisicién de conductas de
los nifos y las ninas. Los resultados no se registran con una escala de
calfficacion de o a 100 puntos, se ileva un registro distribuido en niveles por
cada area

Nivel
‘No ha adquirido fa conducta 1
Conducta en proceso de formacion 2
Adquirid conducta 3.

A cada unidad de la gula de trabajo, se evalla con una lista de cotejo que es el
instrumento que da & pauta del nivel de desanollo de evaluacion que
comesponde ( Esquema Corporal, Coordinacion Visomotnz, Desarrolio
Sensoperceptual y Estructuracién de Nociones.) A partir de la segunda
unidad a la pauta de evaluacion de la primera unidad, se ie agregan las nuevas
conductas a ser evaluadas. En el caso de ilas conductas que han sido
adquiridas. se utiliza cada cuadro para evaluar semanaimenie a cada nifio y
nifia.

Se escribe en cada cuadro e humero que cormesponde segun el nivel de
conducta adquindo por ei nifio y ia nifa.

Las conductas que han sido adquindas, se siguen ejercitando, ya no se
evalGan y las que estdn en procesc y las no adquindas, se recomienda
reforzaras o ejercitar otras actividades para el logro de las mismas. **

" Reglamento de Evaluacién del rendmnenm Egcolar. Guatemala. Pag. 6
" Documento de Evaluacion de CENACEP. Pag, 1.
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2.1.9. DIFERENCIA ENTRE CENACEP Y EL NIVEL PREPRIMARIO

pa—

CENACEP

1. NWEL PREPRIMARIO

1. Es un Programa de educacion

no formai.

NO es escolarizado.

se gjecuta solamente en treinta

y cinco dias.

4. ks atendido por estudiantes,

maestros, maestras y

comunitanos.

Su horana es flexible.

Se adapta a las necesidades de

Mfos y nifias.

7. Las comunidades se involucran
en la organizacion y
funcicnamiento del programa.

8. El Ministerio de educacion
proporciona una dotacion de
materiales.

9. Tiene cobertura en lugares
donde no existe escuelas de
preprimarna y donde hay mucha
poblacion en edad escolar.

10.Se trabaja a traveés de
contenidos integradores.

11.Se transfiere en el idioma
matemo, en ios casos de ias
comunidades mayas,

12. Cuenta con un programa de
aprestamiento ya estructurado.

13. Utiliza mobiliario e instalaciones
fisicas de escuelas primanas v
salones comunales.

14.Es un programa de tipo
remedial a bajo costo.

12. NO se pagan salanos, porque el
personal que trabaja en el
desarrollo del programa es ad
honorem.

PO

o O

1. Es un programa de Educacion

formai.

Es escolarizado.

Se ejecuta en los meses de

febrero a septiembre. ( ocho

Meses).

4. Es atendido por maestros de
preprimana.

5. Tiene un horano de ocho a once

vy media de la mafiana y de una

y media a cuatro de la tarde.

( cuatro horas y media).

Su horano no es flexible.

| as comunidades no se

involucran en la organizacion y

el funcionamiento, pues ya esta

estructurado.

8. El minjsterio de educacion no
proporciona ningun tipo de
materiales, pues son l0s padres
quienes proveen a sus hjos e
hijas de todo lo que necesitan.

9. Aliende el drea rural, pero su
cobertura es mas alta en el area
urbana.

10.La cobertura para preprimana
bilingte y parvulos, actualimente
es del 22.7 %.

11. Los maestros que trabajan en el
nivel preprimario tienen un
saiano.

12.El costo es muy ailo por la
construccion de escuelas y
sueldos.

13. Los aprendizajes no se
transmiten en idioma matemo.

L P

N o

14.Se trabaja a través de unidades

de frabajo.
16. Utiliza mobiliario especial .

i

]
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Existe una relaciébn estrecha entre los objetivos del nivel preprimario y los
objetivos tanto generales y especificos de CENACEP, porque los dos plantean
un aprestamiento en el cual se Inician, ejercitan y fortalecen progresivarmente
capacidades, destrezas y habitos fundamentales, que facilitan el cambio en &l
nifio y la nifia preparandolos para futuros aprendizajes.

Ambos objetivos plantean la iniciacion y preparacidn de las formas de proceder
que se utilizaran en los afios siguientes, de acuerdo a actividades centradas en
las necesidades, intereses y problemas de fos nifios y las nifas.

Todos esios objetivos se logran por medio de numerosas actividades
vinculadas al juego, a la expresion v a la preparacion para la vida del trabajo y

del hogar.
lenguaje expresivo.  corporal,

incorporandolos a las realizaciones expresivas y nuevas formas de
dramatico, grafico-plasticc y sonoro-verbat

preparandolos para la lectura, escntura y el aprestamiento matematico.

2.1.8. PERFIL DE EGRESO DE CENACEP Y EL NIVEL PREPRIMARIO

PERFI. DE EGRESO DE CENACEP

PERFII. DE DEIL, NIVEL]

PREPRIMARIO

EGRESO

1.

cCon nuevas!
mejorar  su

Niflos vy nifias
oportunidades de
desarrolic integral.

Nifios y nifias con capacidad de
adaptacion escolar favorable, en
sus diferentes manffestaciones vy
niveles.

Nifios y niflas con  rendimiento
académico inicial sostenidoc vy
superado constantemente.

Nifios y nifias con habilidades y
destrezas en las diferentes areas
del aprestamiento.

1

Niftos y niflas adaptados al medio
escolar.

Nifios y nifas (que expresan sus
sentimientos y opiniones .

Niios vy nifias con  mayor!

autonomia y seguridad. "

1. Niflos y nifias con apraétamiento f

2. Nifios y nifias con capacidades y destrezas
y habittos fundamentales desarrollados.

]

3. Nifios y nifias con lenguaje expresivo, |
corporal, dramatico, ?réﬁco-pléstice y SOnoro-!
verbal desamoliados. !

" Documento. Programa de Preprimaria Acelerada. CENCEP. Pag, 7
** Gufa del CEF. Ministerio de Educacidn. Pag.7
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{ as sensaciones son para el hombre el fundamento minimo imeductible de su
conocimiento sobre el mundo extenor, ya que sin ellas no podemos liegar a
saber nada sobre cualquier forma de la materia ni sobre cualquier forma del
movimiento.

las sensaciones pueden ser cutédneas (contactc y presién) tactiles, de
temperatura y dolor, gustativas y olfativas, visuales vy auditivas, sensaciones
organicas (hambre, sed, sexuales, dolor, sensaciones de los 6rganos intemos,
etc.

F’or) medio del desamollo sensoperceptual el nifioc v 8 nifta conoce las
propiedades de los objetos, en principic s6lo por el hecho de que entra en
contacto practico con elios, porque los transforma v se los apropia.  Esto ocurre
en cualquier actividad practica del hombre. Gbservar es una percepcion directa
y onentada hacia una meta. La practica estimuia el pensamiento y se puede
alcanzar una comprension mas profunda de la realidad.

Del desarrollo Sensoperceptual se derivan: 2*

2.3. DISCRIMINAGION VISUAL

La Percepcion Visual impiica la capacidad del nific y la nifia para reconocer y
discriminar estimulos visuales e interpretarios asociandolos con experiencias
previas. Se deriva del manejo fisico que el nifio efectia con los objetos;
pnmerc con sus manos y boca, posteriormente con sus ojos. Durante los afios
preescolares, gracias 2 la actividad perceptiva, aprende a explorar, reconocer v
discnminar objetos o formas por medios tacties y visuales con una
dependencia gradualmente mayor, de las claves de reconocimiento visual.

En la Percepcion Visual se presentan las siguientes areas:

2.3.1 DISCRIMINACION DE COLORES

La Percepcion de Colores se percibe a través de determinados objetos.
Regularmente se encuentran a una deteminada distancia de nosotros, tienen
esta o aguella forma, tamafio, elc.

A la edad de tres afios el nifo vy la nifa aprenden los colores en relacion directa
con los objefos. Es una de las primeras etapas de la percepcién del color,
donde distingue entre colores diferentes.

A los cualro afios utiliza materiales representativos, que le permiten afianzar
bien et conocimiento de los mismos y los nombres con que cada uno de ellos
se les designa. En esta etapa el nifio y la nifa ejercita la blsgueda del color
idéntico llegando, finalmente, a la abstraccion completa de ia forma.

A los cinco anos, la constante perceptual de color ya esta muy trabajada, por lo

cual la ejercitacion de busqueda del idéntico es reemplazada por ejercicios de

asociacion entre color y objeto.
Entre los cuatro y siete anos se despierta mas interés vy entusiasmo a traves de
la relacion entre el dibujo y el objeto qué entre el color y el objeto.

* Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pég, §
* Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pag. 11
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2.1.10. AREAS QUE DESARROLLA CENACEP Y EL NIVEL PREPRIMARIO

AREAS DE CENACEP AREAS DEL NIVEL PREPRIMARIO
1. Estructuracion  del  esquema
1. Esquema Corporal. corporal.
2. Desarrolio Visomoftriz. 2. Desarrollo Visomotriz.
3. Desarrollo Sensoperceptual. 3. Desarrollo Senso-Perceptual, vy
4. Relacion Espacto-Temporal. estructuracion de nociones.
5. Conjuntos y Relaciones. 4. Relaciones espacio-temporales.
6. Desarrolio del Lenguaie. 5. Conjuntos y relaciones.
7. Desarrolio Afectivo. 5. Relaciones con la naturaleza y
expenencias clentificas.
7. Desamollo del lenguaje.
l

2.2. PROCESOS INTEGRADORES DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

Los procesos integradores de la lectura y la escritura vienen a ser conductas
cognoscitivas, afectivas y psicomotoras basicas requeridas para los diversos
aprendizajes. Son acciones permanentes y secuenciales que faciltan la
integracion del ser humano a su medio social y natural lo conforman las areas
de Percepcion, Discriminacion y Motricidad estas contnbuyen de manera
crucial al éxito escolar en los afios subsiguientes. A traves de estos procesos
los nifios se sienten mas satisfechos y motivados de su propio aprendizaje.”

2.2.1. DESARROLLO SENSOPERCEPTUAL.

Segin la guia metodolégica integrada de aprestamiento de la Unidad de
Tecnologia Educativa de Lima Peru 1984

La sensacidén va asociada siempre, mas o menos directamente, a la mofricidad
v a la actividad de los sentidos. Y la percepcion se realiza viviendo, obrando y
resolviendo problemas practicos que le impone la vida, al ser humano.

Por lo tanto la Sensacion y la Percepcion estan intimamente vinculadas entre

si, ya que ambas son reflejos de la realidad objetiva a traves de los sentidos,

cuya realidad existe independientemente de la conciencia e influye en ios

grganos sensoriales. La gercepcién es e} devenir consciente del objeto o del
fendmeno sensible dado .

7 innovemos la Ensefianza de la Lectoeseritara. San josé CostaRica Pég. 4
2 uia Metodoldgica Integrada de Aprestamiento. Lima Perti. Pag, 11
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Demuestra progreso cuando en una etapa posterior aproxima los objetos para
comparar su tamafio de modo que aunque la comparacion sigue siendo visuai,
la evaluacién ya no es ia distancia.

Mas tarde el nifioc y la nifla utiiza su propio cuerpo como témminc de
comparacion; sus manocs, brazos o pies sirven de elementos para comparar
tamanos.

Finalmente puede determinar las dimensiones de los objetos. alto, ahcho,
largo, mediante la aplicacion de la medida lineal, utilizando elementos

independientes de su cuerpo.

La nocién de peso se jnicia a través del sistema muscular. La apreciacion del
nific v la nifia en un principic es inexacta, porque piensa que los objelos
grandes pesan mas gue los pequefios; por esc cuando coge un objeto pesado
de tamafio pequefo, muchas veces se le desliza de las manos porque no hace
las coordinaciones necesarias para sostenerio. Por lo tanto el nifio y la nifa
deberan realizar ex%edencias empleandc Sus propios muasculos para
interiorizar esta nocion.

2.3.1.3. DISCRIMINACION DE DIRECCIONES

Cuando una persona lee, sus 0jos efectian un movimiento progresivo de
izquierda a derecha. Al llegar al final de ia linea regresa nuevamente a la
izquierda, pero una linea mas abajo que el punto de partida. Cuando la
palabra, frase u oracion o idea fue insuficientemente vista o comprendida, el ojo

regresa hacia atrds o hacia armiba en busca de la inforracion. Ei ojo debe
reconocer y retener los patrones dados por las lineas curvas y verticales y las

palabras como totalidad. Si no se da un adecuado desarrolio de ias deslrezas
direccionales, la lectura y la escritura pueden verse afectadas por inversiones
frecuentes, confusiones de palabras y sustituciones ya que ésta capacita al
nifio y la nina para mantener un gunto primaric pese a la distraccion de las
otras lineas en su campo de visian.

2.4. DISCRIMINACION AUDITIVA.

Esta constituye un prerrequisito para la comunicacion. Implica la capacidad
para reconocer, discriminar e interpretar estimulos auditivos asociandolos a
experiencias previas.

La percepcion auditiva debe desarrollarse mediante el ejercicio y la practica.
Estc se hace con el fin de lograr la habilidad para oir semejanzas y diferencias
en jos La meta es oir semejanzas y diferencias enire los sonidos de las letras
cuando ellas suenan en las palabras, preparando al nifio y la nina para las
discniminaciones necesarnas en el proceso de aprendizaje de la lectura. La
percepcion auditiva es un premequisito para las habilidades de escuchar.

* Madurez Escolar. Mabel Condemanm. Pag_ 28
% Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pag, 31
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En las primeras etapas del garabateo, fos nifios y ninas, utilizan a veces el
color para comparar objetos pero cuando comienzan a usar lineas para dibujar
formas empiezan a comparar objetos por la forma mas que por el color.
El color se va dando a través del manejo de la ropa, de elementos y uliles de
trabajo, de los muebles, vy esto se da no como algo separado sino Como
perteneciendo a los objetos mismes. el saco mjo, tus zapalos negros. Mas
adelante las clasificaciones las hace a partir del nombre mismo del color
asociado a un objeto. “alcédnzame la pelota amanlla, un crayén verde. Y
finaimente, sélo por el color, formando conjuntos de elementos fojos, azules,

amarilios. 2

2.3.1.1.DISCRIMINACION DE FORMAS

La Percepcion de Fomas, como otras- destrezas visuales, se desarrolla a partir
de [a percepcion de formas vagas hasta llegar, progresivamente, a |la
identificacion de los rasgos distintivos de las letras, los nimeros vy las palabras
gque permiten su reconocimiento.

La percepcion de formas implica que el nifo y 2 nha aprenda a reunir los
elementos de una figura en una determinada forma.

Las primeras percepciones de formas que el nifio y la nifia efectan son masas
amoffas, vagas, mal definidas, que se denominan formas globulares o
equivalentes a burbujas. Progresivamente el nifio y la nifa va descubnendo
sefiales distintas que modifican el confomo, diferencia unc ¢ vanos elementos,
hasta llegar a un gran numero- de elementos que: caracterizan una forma
especifica. Este tipo de diferenciacion continla hasta llegar a reparar en
formas, configuraciones, detalles, color, como parte de ‘la percepcion. Para
desarrollar la percepcién de formas se reaiizan aclividades de: percepcion de
formas basicas en el ambiente, clasificacion de formas, seglin un criterio, y tres
criterics, simbolizacion de fommas geométncas, discriminacion figura y fondo,
completacion de figuras, dibujos esquematicos, identificacion de dibujos, letras,
palabras, de objelos diferentes, formas diferentes, letras semejantes, detalles
similares o diferentes. **

2.3.1.2. DISCRIMINACION DE TAMANOS Y PESO

El nifo y la nifia suele saber que una cosa es Mas grande que ofra con un
simple golpe de vista. Ve que la maestra es mas grande que el y esto no le
representa ninguna dificultad. No tiene necesidad de medir cuando es muy
pequefio, resueive las siuaciones de este género con la sola ayuda de sus
sentidos y no precisa de ningan anabsis. Sin embargo llega un momento en
que se hace sentir ia necesidad de obtener medidas.

El nifio en una primera etapa, caicula visuaimente el largo o el alto de las cosas
en funcion de los extremos o foma el punto mas distante o mas afto.

.

* Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pag.21
“ Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pag, 27
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2.6. DESARROLLO VISOMOTRIZ.

La coordinacion visomotnz esta dada por acciones orientadas al logro de las
coordinaciones; ojo - mano, 0jo — pie y por [as coordinaciones ojo — mano- pie
asl como el hombro, codo, mufieca, dedos, rodillas y pies y el desarrallo de |a
dinamica y precision manual  Estas actividades motrices permiten el
desarrollo de coordinaciones: arrojar y lanzar ;| amofar y rectbir; picar o rebotar
la pelota; impuisar la pelota con los pies, rodar un aro, llanta.

Estas son estructuras que van intimamente relacionadas con un gran enfasis
en la coordinacion visomotora y el dominio de las extremedidades. ¥

2.7. PSICOMOTRICIDAD FINA Y GRUESA

| a psicomotricidad es uno de las aspectos mas importantes en el desamollo del
nifioc y la nifia. sobre todo en la edad preescolar, ya que les ayuda atener
independencia, tanic en sus jueigost comoe en su vida social y el desamolio del
proceso de la lectura y escritura.®

2.7.1. PSICOMOTRICIDAD GRUESA

Esta coordinacién se reflere a la flexibildad en el control motor y a los
mecanismos de ajuste postural que se realizan durante el movimiento. Implica
la toma de conciencia del cuerpo, ya que es indispensable para la reafizacion y

el control de los movimientos finos.
Es la que desamolla las habilidades musculares grandes como. caminar,
correr, saltar, roda, trepar, etc.™ |

2.7.2. PSICOMOTRICIDAD FINA

La psicomotricidad fina desamolla la precision, la coordinacion, la rapidez y el
control de los movimientos de los dedos y de las manos los que prepararan a
los nifas y nifios para la escritura.

Se desampllan las habilidades musculares finas como sSoOnN. pegar, rasgar,
recortar, pintar, enhebrar, coser etc.®

2.8. ESQUEMA CORPORAL

El primer objeto que el nifo v la nifa percibe es su propio cuerpo. A traves de
¢l experimenta satisfaccidn, dolor, movilizaciones y desplazamientos,
sensaciones visuales y auditivas, etc. | v este cuerpp es el medio de la accion,
del conocimiento y de la refacion con los demas v el medio ambiente.

o

¥ Madurez Escolar. Mabe! Condemarim. Pag, 37
! Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pag, 38
* Machirez Escolar. Mabel Condemarim. Pag 43
* Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pdg, 46
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Dentro de la percepcion auditiva existen dos aspectos. fa discriminacién vy
acuidad.

La discnminacion permite que los nifios y las niflas detecten palabras que
comienzan o ferminan con el mismo sonido, cuales riman, cuales suenan
semejantes, cuales poseen un determinado sonido, y permite sintetizar sonidos
para formar una palabra, dividir estas en sus componentes, diferenciar entre
palabras cortas y iargas, entre inacentuadas y acentuadas. [a acuidad se
refiere a la habilidad para escuchar sonidos de diferente tono y sonoridad. %

2.4.1. DISCRIMINACION DE SONIDOS

El canto y la percusion son las formas mas aclivas que poseen los nifias y
nifios, esta capacidad es basicamente saber reaccionar con toda exactitud vy
clandad frente a los distintos tipos de estimulos auditivos, pertenezcan o no a
una categoria musical.

El oido tiene un significado especial para el ser humano, ya que le sirve para la
percepcion del habla y de la musica.

Son importantes las experiencias que le permitan al nifo y la nifia, identificar
sonidos producidos por diversos cuerpos fanto ° sonidos agradables o
musicales “ como " sonidos desagradables” va que el nifio al discriminar
auditivamente entre vanos sonidos, identificara lo que a él le causa agrado y /o
placer, y aquellos que le causan desagrado y / o molestias. 2

2.5. DISCRIMINACION DE OLOR Y SABOR

L.as sensaciones offativas se producen al penetrar por la nariz varias sustancias
gaseosas junto con el aire que se inspira.

Las sensaciones de!l gusto como también {as offativas se deben a las
propiedades quimicas de las sustancias. Las sensaciones producidas por
sustancias gustativas pueden destacarse cuatro cualidades basicas: salado,
acido, dulce y amargo.

L.as sensaciohes gustativas van wvinculadas generalmenie sensaciones
olfativas, pero a menudo tambien sensaciones de presion, calor, frio y dolor.

El gusto tiene importancia en al apancion de un estado emocional determinado,
por medio del sistema netvioso vegetativo. Al igual que el olor, influye en los
valores limites de los demas sistemas receptores, por gjemplo, en la nitidez de
la vista y del oido, y el estado de la sensibilidad cutanea.

Oier, probar, comparar, mezclar distintos alimentos, es una actividad que
permite al nifio aislar ofra caracteristica mas de los objetos, v por lo tanto,
tomar mayor conocimiento de los mismos, ampliando su vocabulario con la
introduccion de términos fales dulce, salado, amargo, agrio, agridulce.

*’ Madurez Escolar. Mabel Condemarim Pég_ 32
*® Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pép, 34
* Madurez Escolar. Mabel Condemarnint. P4g. 35
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Cuando el nifio y la nifa toma conciencia de que cada objeto tiene su espacto
parcial advertira que al desplazarse cambia su vinculacion con respecto a 10s
objetos circundantes descubriendo que los desplazamientos producen nuevas
relaciones entre los espacios parciales.

En la etapa preescolar se ejercita y motiva al nifio para que se desplace
siguiendo una direcciéon determinada por un punto imaginario hacia el que se
encamina transformandose en “adeiante”, “atras” en “hacia delante’, "hacla
atras’.

El nifio y la nifa se inicia en el manejo de las relaciones temporales partiendo
de hechos muy concretos relacionados con su propia actividad y solo cuando
es capaz de representar una serie de acciones puede relacionar el antes o
después de su propia actividad.*

2.9.1. RELACION DE POSICION

Las nociones dentro-fuera, adelante- atras, arriba-abajo, derecha-izquierda-
centro, constituyen la base del descubrimiento de las relaciones espaciales.”

2.9.2 RELACION TOPOLOGICA

Estas permiten al nifio y la nifia identificar las fronteras y establecer relaciones
de los objetivos con respecto a: curvas simples, abiertas, cerradas, (dentro de ,
fuera de) interior, exterior. Seriacion: orden de una serie.*

2.10. DIRECCION Y TRAYECTORIA

En la direccidn y trayectoria los nifios y nifias trabajan ejercicios que se realizan
con la vista, y son movimientos progresivos de izquierda a derecha. Al liegar al
final de la linea regresa nuevamente a la izquierda, pero una linea mas abajo
que el punto de partida. El 0jo debe reconocer y retener los patrones dados por
las lineas curvas y verticales y las palabras como totalidad. Sin un adecuado
desarrollo de ias destrezas direccionales, la lectura y la escritura pueden verse
afectadas por inversiones frecuentes, confusion de palabras y sustituciones
desarrollo auditivas, que es un aspecto importante para el desarrollo del
lenguaje, la discriminacion y el futuro aprendizaje de ia lectura y escritura.”®

2.11. SERIACION

En la seriacion se da la ordenacion y manejo de un conjunto o conjuntos de
objetos en funcidn de seriacidn de sus caracteristicas particulares. El nino y la
nina ordena los elementos segun sus dimensiones crecientes o decrecientes,
por la relacion asimétrica de ser “mayor que’ y ser *‘menor que” esta operacion
incluye dos aspectos intimamente relacionados: ordinalidad y cardinalidad.

36 Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pag. 50
7 Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pag, 51
¥ Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pag. 51
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El esquema corporal es una sensacion, vivencia. Deriva de experiencias
tactiles y propioceptivas, requla la posicion y equilibrio corporal, es importante
para cualguier movimiento coordinado y con finalidad, asi como también para la
percepcion de [a posicidn en el espacio y de las relaciones espaciales. -
En preescolar las actividades para la ensenanza del Esquema Corporal siguen

una graduacioén: se dan situaciones de juego, juego con materiales concretos, y

uso de material grafico.

Las situaciones de juego, como la gimnasia, la expresidn corporal y en general

todos los movimientos expresivos favorecen el proceso de estructuracion del

esquema corporal. Estas actividades posibilitan al nino y la nifa vivenciar y

desarrollar el conocimiento de su propio cuerpo y las relaciones con el medio

en que se mueve, asimismo vivenciar el valor sensorial y capacidad de

movimiento de cada parte del cuerpo y lograr el dominio corporal.

Los juegos con matenales concretos, como los munecos posibilitan la

localizacion de las partes corporales, asi mismo si son desarmables o

articulados, al armarios los nifios y 1as ninas ubican cada parte en relacién con

otras. |

En cuanto al uso de matenal grafico, como encajes planos, y rompecabezas,

favorecen Ia organizacion del esquema corporal (en forma grafica

representativa) ya gue en alguna medida el nific y Ia nina deben analizar las

distintas partes con el fin de reconstruir el todo. Las tarjetas de asociacion,

sirven para que |0s ninos y ninas asocien las distintas prendas de vestir con las

nartes dgl cuerpo gue correspondan a cada una de ellas, representadas en las

taretas.

2.8.1. LATERALIDAD ( RECONOCIMIENTO DE DERECHA E IZQUIERDA EN
S| MISMO (A) Y EN LOS DEMAS).

Al desarrollar la Izquierda - Derecha, en relacidn con el cuerpo de los demas y
en relacién con el espacio y los objetos, la ejercitacion continua permitira al
nifo y a la nina identificar en distintas posiciones y con seguridad la derecha e

izquierda.>”

2.9. RELACION ESPACIO TEMPORAL

[ a relacion espacial no es innata, sino que se elabora y construye a través de
la accion y de la interpretacion de una gran cantidad de datos sensornales.

El desarrolio de los esquema espaciales (percepcion y manejo del espacio) le
permite al nino y.la nina una organizacion mas amplia y objetiva de parametros
de ubicacion y onentacién.

La nocion de tiempo se enriquece a traves de la diferenciacion de la “duracion” .
y “simultaneidad” de los eventos, permitiéndole al niflo y nifa una concepcion

dinamica y objetiva del movimiento y de la velocidad.

"* Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pag. 38
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2.13.2. LENGUAJE GESTUAL

Este estimula la realizacion del gesto apropiado para la manipulacion de
objetos. Se estimula a los niftos y nifias a traves de presentaries objetos reales
o figuras representados en laminas.**

2.13.3.LENGUAJE CORPORAL

Juega un papel fundamental en el desarrollo del nifio y la nifa, ya que es el
punto de partida de sus diversas posibilidades de accion, pues se elabora de
manera progresiva al compas del desarrollo y la maduraciéon nerviosa
paralelamente a la evolucion sensomotriz.*®

2.13.4. ASOCIACION ENTRE EL LENGUAJE ORAL Y GRAFICO

Esta area prepara a los niios y ninas para la traduccion de! codigo visual al
cadigo verbal. Su interpretacion exige, la vinculacion entre s'iidgniﬁcantes Y
significados que son muy importantes para la lectura compresiva.

2.13.5. INCREMENTO DEL VOCABULARIO

Se deriva en parte de la ensefnanza directa de palabras con su significado. El
nifto y [a nina aumenta su vocabulano al aprender nuevas palabras y nuevos

significados.
El aprendizaje de la escritura esta afectada por la amplitud de su vocabulario

como ocurre con el lenguaje.¥

** Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pag. 63
** Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pag. 65
* Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pag, 68
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La ordinalidad consiste en |la capacidad que el niitio y la nina adquieren al
ubicar uno 0 mas elementos dentro de una serie establecida.

En la cardinalidad se establece la relacion “uno mas y siguiente”®

2.12. UNIDADES TEMPORALES

La estructuracion de la nocion de tiempo esta lgada basicamente a las
actividades que tealiza el nifio y la nifa diariamente. Las palabras mafana,

tarde, y noche son usadas asociandolas con la hora de levantarse o acostarse.

Las nociones temporales se desarrollan en una secuencia relativamente
uniforme en la vida de los ninos y niflas. Es en ellas donde se desarrollan los
tiempos verbales, porque las palabras gque indican el presente aparecen
primero, despues las que guardan relacion con el futuro y finaimente las que
indican el pasado.*

2.13. DESARROLLO DEL LENGUAJE

El lenguaje es el medio mas importante, por el cual las personas comunican

sus pensamientos y sentimientos a otros, es una herramienta para el
pensamiento, ayudando, a representar que las experiencias tengan sentido y a
resolver problemas.

El lenguaje mediante el uso de la palabra desarrolla pensamientos,
sentimientos y actitudes,; o que hace que 10s ninos y ninas se sientan seguros
e INseguros.

El lenguaje orienta la 1abor de la imaginacion, plantea objetivos a la atenciébny
la memoria, introduciendo en elias el elemento de la voluntad y otorgando
sentido a lo recordado. A través del lenguaje se brinda al nino y ia nina la
experiencia concentrada lograda por la humanidad, en especia!l la de ia propia
actividad psiquica.

El desarrollo del lenguaje se orienta a lograr que el nifo y la nifa sea , capaz
de expresar y comunicarse con los demas, teniendo en cuenta y respetando el
medioc ambiente familiar y social ¥ el desarrollo de habliidades y destirezas
necesarias para la lecto-escritura.

2.13.1. LENGUAJE ORAL

Desarrolla 1a habilidad para describir verbalmente un objeto. Describir el color,
forma, composicidn, funcidn, etc.

El nifo y la nifa necesita estimulos positivos para desarrollar su lenguaje,
basicamente de caracter afectivo. Sin embargo, el ning y la nina necesita
comunicarse en forma mas concreta y objetiva para alcanzar la forma de
comunicacion colectiva que sera la lengua de su comunidad.

El lenguaje acelera el desarrolio integral del nino y la mina, facilitando sus
adquisiciones en los dtstmtos campos del aprendizaje.”

* Madurez Escolar. Mabel Condemarim. Pag. 54
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CAPITULO lil.

3. MARCO METODOLOGICO
3.1. OBJETIVOS
3.1.1. OBJETIVO GENERAL.

Establecer la incidencia de los procesos integradores en la lectura y escritura
de los nifios atendidos por los Centros de Aprestamiento Comunitario en
Educacién Preescolar (CENACEP) que estudian primer grado de primarnia en
las escuelas del Sistema Educativo Nacional.

3.1.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

o ldentificar que &areas desarrolladas por los Centros de Aprestamiento
Comunitario en Educacion Preescolar (CENACEP) inciden en los procesos

integradores de la lectura y la escritura.

¢ Determinar en qué porcentaje inciden las areas de aprestamiento
desarrolladas en los Centros de Aprestamiento Comunitario en Educacion

Preescolar (CENACEP) en los procesos integradores de la lectura y la
escntura. ~

¢ Definir qué éareas desarrolladas en los Centros de Aprestamiento
Comunitarios en Educacion Preescolar (CENACEP), inciden en los
movimientos basicos que permiten iniciar la escritura.

3.2. VARIABLE

La incidencia de los procesos integradores de la lectura y escritura en los nifios
y nifias de primer grado del nivel primario atendidos por los Centros de
Aprestamiento Comunitarios en Educacion Preescolar (CENACEP).

3.2.1. DEFINICION CONCEPTUAL

Se entiende por incidencia, al resultado de las conductas cognoscitivas,
afectivas, y psicomotoras basicas requeridas para los diversos aprendizajes
conformados por la Percepcidon, Discrimacion y Motricidad de acuerdo al
aprestamiento recibido por los ninos y las ninas de primer grado atendidos por

CENACEP ( Centros de Aprestamiento Comunitarios en Educacion Preescolar)
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3.4. INSTRUMENTOS

Tomando en consi i
nsideracion el nivel '
. educativo de los | ‘
aplicar bolefas de encuesta en calidad de cuestionariz Ivestigacios se opto por
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3.2.2. INDICADORES

Desarrollo Sensoperceptual.
Coordinacion Visomotriz.
Esquema Corporal

Relacion Espacial
Desarrolic Lenguaje

3.3. POBLACION

En ia fase de investigacion de campo se realizd la encuesta a setenta v seis
maestros y maestras de primer grado, de las escuelas oficiales jornada
matutina del departamento de Chimaltenango donde se ejecuté los Centros de
Aprestamiento Comunitarios en Educacion Preescolar (CENACEP) en la
segunda etapa de febrero a marzo de 1999.

3.3.1. MUESTRA

Se trabajd con una muestra de 76 maestros y maestras, equivalente al 24%
de la poblacion.

Seguin calculos establecidos de acuerdo a la formula siguiente:

ey . S ey wp iy, e el O P S SN

4
315.5 (1-.5)
2

(315-1) .10 + .5 (1-.5)

4
78.75
—mmem e = ?6
1.03

Los sujetos sometidos al estudio fueron escogidos al azar.
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CAPITULO IV.

4. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

La informacion recabada en la investigacion de campo, realizada con maestros
y maestras del departamento de Chimaltenango, referente a la incidencia de
los procesos integradores de la lectura y escritura de los minos y ninas de
primer grado del nivel primario atendidos por los Centros de Aprestamiento
Comunitario en Educacidn Preescolar (CENACEP).

Se analizé de la siguente manera.

PREGUNTA No. 1

Porcentaje en que la discriminacion visual ayudd al proceso de aprendizaje de
la lecto-escritura.

Opciones Casos | Porcentajes
Mas del 80 % 6 7.89%

_Entre el 61% Y 80% 45 59.2%
Entreel41 % yel60% (25 = [32.9%

Menos del 40% 0 0%

Total 76 ' 100%
INTERPRETACION

El 59.2% de los encuestados manifiesta que la discriminacién visual ayudo en
buena medida al proceso de aprendizaje de la lecto-escritura por cuanto este
desarrollo permitid a los alumnos y alumnas vencer la dificuitad en diferenciar
una figura ; el 7.9% respondié que no tuvieron dificultad en la diferenciacion de
figuras por lo que consideran que si les ayudo en un alto porcentaje; y el
32.9% manifiestan gque la percepcion visual ayudd en un porcentaje minimo
porque en algun momento los ninos presentaron dificultad para reconocer,
diferenciar o aislar los signos graficos.

PREGUNTA NO.2.

Porcentaje en que la discriminacion auditiva facilité el proceso de aprendizaje
de la lecto-escritura.

:

| Opciones Casos |Porcentajes
Mas del 80% 7 19.21%
Entre 61% y 80% 35 46 %
Entre 41% y 60% 22 29.%
Menos del 40% 19 125%

Total 76 100%
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PREGUNTA NO. 4.

Porcentaje en que la discriminacidon de tamanos facilité al proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura.

Opciones Casos [ Porcentajes
Mas del 80% 13 14%

Entre 61% y 80% 136 41.3%
Entre 41% y 60% (12 ~ 115.8%

Menos del 40% 25 132.9%

Total _ 76 100% )
INTERPRETACION

El 47% de los encuestados manifiesta que la discriminacion de tamanos facilito
al proceso de la lecto-escritura porque la dificuitad para identificar letras que se
diferencian por tamanos, mayusculas de minuscuias y letras semejantes pero
no iguales fue minimo . El 4% respondid que 10s ninos y niflas no presentaron
ninguna dificultad en la identificacion de la proporcionalidad de las grafias o
letras. El 15.8% respondidé que la discriminacion de tamarios contribuyd en un
minimo porcentaje porque los estudiantes presentaron problemas para
identificar letras que se diferencian en tamanos y el 32.9% manifiesta que ia
percepcidn de formas facilito al proceso de aprendizaje de la lecto-escritura en
un porcentaje minimo porque muchos de los estudiantes no reconocieron letras
semejantes.

PREGUNTA NO. 5.

Porcentaje en que la discriminacion de colores ayudo al proceso de aprendizaje

de la lectura.
) | Opciones ___|Casos | Porcentajes |
Masdel80% (10 13.1
Entre el 61% y 80% {35 46%
- Entreel 41% y60% {25  (32.9% |
Menos del 40% S 8%
Total {76 100%
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INTERPRETACION

El 46% de los encuestados manifiesta que el desarrollo de la discriminacion
auditiva contribuyo al proceso de la lecto-escritura porgue los nifios y ninas
respondieron mejor a los estimulos y con mayor facihdad reproduciendo
oraimente aquello que escucharon. El 9.21% respondio que contribuyd en un
cien por ciento sobre todo en el desarrolio del lenguaje. Un 29%, manifestd
que los niftos fuvieron dificultad para discriminar sonidos y el 25%
manifestaron que ia percepcion auditiva contribuyd en un porcentaje minimo al
proceso de la lecto-escntura porque presentaron dificultad a ia percepcion
correcta de fonemas.

PREGUNTA NO. 3.

Porcentaje en que la discriminacion de formas, contribuy¢ al proceso de
aprendizaje de la lecto-escntura.

| Opciones casos | Porcentajes
Mas del 80 % 13 4%

Entre 61% vy 80% |35 46%

Entre 41 % y 60 % (25 32.9%
‘Menos del 40% 13 17.1%
Total 76 100%

INTERPRETACION

El 46% de los encuestados manifiesta que el desarrolio de discriminacion de
formas contribuy¢ al proceso de la lecto-escritura porque los ninos y nifas
fueron capaces de concentrar su atencion como para aislar un elemento y
analizar sus caracteristicas. El 4% dijo que todos reconocieron 10s objetos y
figuras en diferentes planos. 32.9% y el presento algun tipo de dificultad para
reconocer las forma y el 17.1% manifiesta que la percepcion de formas
contribuyd en un porcentaje minimo al proceso de la lecto-escritura porgue
presentaron dificultad para efectuar combinaciones silabicas porque no
discriminaban bien la forma. -




31

PREGUNTA NO. 7

Porcentaje en que la psicomotricidad fina contribuyd al proceso de aprendizaje
de la escnitura.

Opciones casos Porcentajes
Mas del 80% 45 159.2%
Entreel61% yel 80% |27 _135.5%
Entreel41 % yel60% |4 5.3%
Menos del 40% 0 0%

Total 76 { 100%
INTERPRETACION

El 59% de los encuestados manifesto que el desarrollo de la psicomotrocidad
fina contribuyé al proceso de aprendizaje de la escritura en un alto porcentaje,
porque en los ninos y nifias la precision, coordinacidn, rapidez y el control de
los movimientos basicos de los dedos y manos fue mayor. El 35.5%
manifesto contribuyé de buena manera al proceso de aprendizaje de la
escritura. £l 5.3% manifiesta que la psicomotricidad fina contribuyé al proceso
de ia escritura medianamente.

PREGUNTA NO. 8.

Porcentaje en que la Psicomotricidad gruesa facilité al proceso de aprendizaje
de la escritura.

Opciones casos | Porcentajes
Mas del 80% 48 63.1%
Entre el 61% y el 80% |25 32.9 %
Entreel 41 % yet 60% |3 4% *
Menos del 40% 0 0%

Total _ 76 100%
INTERPRETACION

El 63% de los maestros y maestras encuestados ponderd altamente el

desarrollo de la psicomotricidad gruesa como coadyuvante al proceso de
aprendizaje de la escritura. El 32.9% lo ponderd de buena manera. Y el 4% lo

nonderdé medianamente.
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INTERPRETACION

EL 46% de los encuestados manifestd que la percepcion de colores ayudd en
un aito porcentaje al proceso de aprendizaje de la lectura porgue no
presentaron mayor dificultad para comparar objetos mas por la forma que por
el color. El 13.1% respondio que la discriminacion de colores fue efectiva
pues les ayud¢ a vencer en una mejor forma la comparacion de cbjetos. El
32.9% dice valoro medianamente el desarrollo de esta discriminacion como
coadyuvante al proceso del aprendizaje de la lectura. Y el 8% no le dio la
valoracion real que el desarrollo de esta area merece.

PREGUNTA NO. 6.

Porcentaje en que la discriminacion de direcciones facilité el proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura.

!

| opciones casos | Porcentajes
Mas del 80% 13 17.1%
Entre 61% y 80% 135 46%
Entre 41 % y60% |15 19.8%
Menos del 40 % 13 17.1%
total 76 100 %
INTERPRETACION

EL 46% de los encuestados manifiesta que el desarrollo de la discriminacion de
direcciones facilité en un alto porcentaje el proceso de aprendizaje de la lecto-
escritura porque la dificuitad presentada por los estudiantes para reconocer y
retener patrones dados por las lineas curvas y verticales y las palabras como
totalidad fue minima. E! 17.1% valoraron elevadamente el desarrollo de esta
discriminacion. E! 19.8% manifestd que la discriminacion de direcciones
contribuyo en un mediano porcentaje al aprendizaje de la lecto-escritura porque
en algun momento los estudiantes presentaron problemas frecuentes sobre
todo en la inversion de las letras. Y el 17.1% manifestd que el desarrolio de la
percepcion de direcciones en un porcentaje minimo contribuyo al proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura porque los ninos y ninas frecuentemente
invirtieron, confundieron y sustituyeron letras y palabras.
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Porcentaje en que el desarrollo corporal facilitd al proceso de aprendizaje de la

lectura.

Opciones Casos Porcentajes
Mas del 80 % 25 32.9%
Entreel 61 % y80% |35 46%
Entre el 41% y el 60% |5 6.6.%
Menos del 40% 11 14.5%
Total 76 100%
INTERPRETACION

El 46% de los maestros y maestras encuestados manifesté que el desarrolio
corporal facilito el proceso de aprendizaje de la lectura, sin embargo el 32.9%,
le concede mayor importancia. El 6.6% eguivalente a cinco casos le concede
una importancia regular y 11 casos equivalenies al 14.5% manifiesta que el
desarrollo corporal facilité el proceso de aprendizaje de la lectura en menos de

un 40%.

PREGUNTA No. 12

Porcentaje en que el incremento del vocabulario contribuyé al proceso de
aprendizaje de la lecto- escritura.

Opciones casos | Porcentajes
Mas del 80 % 3 4%

Entre €l 61% y80% 130 39.4%
Entre el 41% y60% |6 7.9%
Menos del 40% 37 48 %
Total 76 100%
INTERPRETACION

Las respuestas dadas a esta pregunta inclinan a la preocupacién, por cuanto,
O este aspecto no fue debidamente trabajado y desarrollado, 6 por
desconocimiento de la terminologia no se interpreté adecuadamente la
pregunta pues ese 48.7% expresa que pudo no haberse dado la importancia
requerida a este aspecto tan importante en la vida posterior del estudiante.
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PREGUNTA NO. 9 .

Porcentaje en que el desarrollo gestual contribuyd al proceso de aprendizaje de
la lectura.

Opciones Casos | Porcentajes |
Mas del 80% 8 10.5%

Entre el 61 % y el 80% 35 46%

Entre el 41% y el 60% 18 123.7%
Menos del 40% 15 19.8%
 Total 76 100%
INTERPRETACION

El 46% de los maestros y maestras encuestados respondio otorgando

importancia al desarrolio gestual como contribuyente al proceso de aprendizaje

de la lectura, importancia que pondera en mas alto grado el 10.5% de los
encuestados. 23.7% se ubica en una posicion intermedia, mientras que
el19.8% le resta importancia a este aspecto.

PREGUNTA NO. 10.

Porcentaje en que el desarrollo verbal ayudo al proceso de aprendizaje de la
lectura.

Opciones Casos | Porcentajes
Mas del 80 % (10 13.1%
Entre el 61% vy 80% 30 39.4% |
Entreel 41 % y60% 15 19.8%
 Menos del 40% 21 21.7%

Total [43 100%
INTERPRETACION

El 39.4 % de los maestros y maestras encuestados afirma que el desarroilo
verbal ayudd al proceso de aprendizaje de la lectura. El 13.1% pondera en
mayor grado este desarrollo verbal., 19.8% le otorga una importancia
moderada y lo que es preccupante, que el 27.7% le otorga una importancia
menor al 40% al desarrollo de este aspecto tan importante en la comunicacion. -
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PREGUNTA NO. 15

Porcentaje en que el desarrollo perceptivo visual ayudé al proceso de la lecto-
escritura.

Opciones casos |Porcentajes

Mas del 80% S 6.6%

Entre el 61% y 80% {50 65.8%
Entre el 41% y60% (21 |27.6%

_—

Menos del 40% 0 0%
Total 176 100%
INTERPRETACION

El desarrollo de la percepcion visual reviste importancia como coadyuvante al
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura. El 65.8 % de los encuestados
manifesté que ese desarrollo perceptivo visual ayudd al proceso de la lecto-
escritura de una manera positiva. E! 6.6% le otorga un mayor grado de
positividad al desarrollo de este aspecto, y el 27.6% le otorga al mismo una
importancia mediana.

PREGUNTA No. 16.

Porcentaje en que el desarrollo del esquema corporai contribuyo al proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura.

Opciones Casos | Porcentajes

Mas del 80 % 5 6.6%

Entre el 61% y 80% 55 12.4%

Entreel 41 % y60% |16 21%

Menos del 40% 0 0?’0
Total 76 100%
INTERPRETACION

El 72% de los encuestados se inclina porque el desarrollo del esguema
corporal contribuy6 entre el 61% Y 80%, es decir de buena manera al proceso
de aprendizaje de la lecto-escritura, sin embargo el 6.6% lo califica de una
importancia superior. Y el 21% se inclina porque el desarmolio de este aspecto
contribuy6 medianamente al aprendizaje de la lecto-escritura.
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PREGUNTA No. 13

Porcentaje en que la asociacion entre lenguaje oral y grafico, contribuyé al
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.

opciones casos | Porcentajes
Mas del 80% 45 59.2%
Entte el 61% y 80 % |21 27.7%
Entre el 41% y60% {10 13.1%
Menos del 40% 0 0%

Total 76 100G

El 69.2% de los maestros y maestras encuestados manifiesta que la asociacion
entre lenguaje oral y grafico, contribuyé positivamente al proceso . de
aprendizaje de la lecto-escritura. El 27.7% vy el 13.1% respondidé que esta
asociacion entre ienguaje oral y grafico, contribuye al proceso de aprendizaje
de la lecto-escritura de manera normal.

PREGUNTA No. 14

Porcentaje en que el desarrollo perceptivo auditivo facilité al proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura.

opciones Casos |Porcentajes
Mas del 80 % 11 14.5%
Entre el 61% y80% (20 26.3%
Entreel 41% y60% (45 59.2%
Menos del 40% 1 O 0%

Total 76 100%
INTERPRETACION

Las respuestas a esta pregunta permiten inferir que la gran mayoria de
encuestados con el 263 % y el 59.2 % otorgaron a este aspecto una
importancia regular, mientras que solo el 14.5% otorgaron a la misma una
importancia supenor.




PREGUNTA No. 19.

Porcentaje en que la relacion de posicion ayudo al proceso de aprendizaje de

la lecto-escritura.

37

Opciones Casos | Porcentajes
Mas del 80% 3 4%
Entreel61% yel80% |65  |85.5%
Entre el 41% vy el 60% |8 10.5%
Menos del 40% 0 0%

Total 76 100%
INTERPRETACION

Una mayoria significativa de los encuestados (85.5%) concede una importancia
entre el 61% y 80% al desarrollo de esta relacion de posicion -como
coadyuvante a! proceso de aprendizaje la lecto-escritura, mientras que el
10.5% le concede una valoracion entre el 41% y 60% y unicamente el 4% le

concede una valoracidon mayor arriba del 80%.

PREGUNTA No.20

Porcentaje en que la topologia (curvas, simples, abiertas, cerradas, dentro de,
fuera de), contribuy0 al proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.

Opciones Casos | Porcentajes
Mas del 80% IS 6.6.%

Entre el 61% vy el 80% |61 80.3%
Entre el 41 % y el 60% | 9 1 11.8%
 Menos del 40% 1 11.3%

Total 76 100%
INTERPRETACION

Es importante resaltar que en esta respuesta también se ubica una mayoria
significativa a favor de otorgar importancia al desarrollo de esta topologia,
como elemento importante en el proceso de aprendizaje de la lecto-eschtura. El
11.8% manifiesta que el desarrolic de esta topologia es medianamente
importante y el 1.3% le concede al mismo una importancia mucho menor,
mientras que el 6.6% o hace de manera distinta al conceder al mismo una

importancia superior al 80%.
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PREGUNTA No. 17

Porcentaje en que el desarrollo del lado derecho contribuyé al proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura.

Opciones casos | Porcentajes
Mas del 80% 3 4%
Entre el 61% y 80% {73 {96% j
Entre el 41% y 60% |0 0%

| Menos del 40% 0 0%
Total 176 [100%
INTERPRETACION

En el analisis de esta respuesta es importante resaltar que [a gran mayoria de
los encuestados un 96.%, se inclina por darle al desarrolio de! lado derecho
una importancia entre el 61% y el 80% de positivo, mientras que, el 4%
apenas tres de los setenta y seis casos encuestados se inclina por darle a este
aspecto una importancia mucho mayor.

PREGUNTA NO. 18.

Porcentaje en que el desarrollo del lado izquierdo conftribuyd al proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura.

i

Opcicnes ( Casos | Porcentajes
 Mas del 80 % 0 0% |
Entre el 61% y 80% |70 92.1%
Entre el 41% y 60% (6 7.9%
Menos del 40% 0 0%
{ Total . 76 100%
INTERPRETACION

Las respuestas dadas a esta pregunta en cuanto a la ubicacion de la mayoria
de los encuestados casi se mantienen en relacion a la pregunta anterior, en
tanto que en el otorgamiento de una mayor importancia a este aspecto, no se

ubica ninguno de los encuestados; pero si lo hacen en otorgar a este aspecto
una imporiancia entre el 41% y 60%, o sea seis de los encuestados

equivalentes al 7.9 %.
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PREGUNTA No. 23.

Porcentaje en que ia seriacion facilitd el proceso de aprendizaje de la lecto-
escnfura.

Opciones Casos | Porcentajes

Mas det 8C % 5 6.6% ]

Entre el 61% y el 80% |21 27.6%

Entre el 41% y el 60% |50 65.8%

Menos del 40% 0 0%
Total 76 100%

INTERPRETACION

Una vez mas se percibe en las respuestas dadas por los encuestados que no
se le dio a este aspecto la importancia debida o que por desconocimiento de la
terminologia no se interpretd adecuadamente la pregunta, 6 pudiera ser que
por alguna razon no se trabajoé apropiadamente el mismo pues preccupa que el
65.8% se manifieste otorgando a este aspecio una importancia relativa
mientras que el 27.6% y el 6.6% le otorguen al mismo una importancia
superior.

PREGUNTA No. 24,

Porcentaje en que las unidades temporales (manana, tarde, dia, noche, hoy,
ayer ahora, semana), facilité el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura en
un minimo porcentaje.

Opciones Casos | Porcentajes
Mas del 80 % 4 5.3% |
Entre el 61% y el 80% |66 86.8%

Entre el 41 % y el 60% |4 5.3%

Menos del 40% 2 2.6%

Total 76 100%
INTERPRETACION

El trabajar el desarrollo de las unidades temporales con los nifios y nifas
proporciono al 86.8% de los encuestados resultados positivos ubicados dentro
de una escala entre el 61% y el 80% de efectividad mientras que el 5.3%
manifiesta que la efectividad obtenida unicamente alcanza una efectividad,
cuyo grado de positividad se ubica unicamente entre el 41% vy el 60% : vy




PREGUNTA No. 21.

Porcentaje en que [a direccién y trayectoria facilitd, el proceso de aprendizaje
de la lecto-escritura.

| Opciones Casos | Porcentajes

Mas del80 % 12 12.7%

|Entre el 61% y 80% 58 76.3%

Entre el 41% y 60 16 21%

Menos del 40% 10 0%

Total | 76 [100%

INTERPRETACION

Cincuenta y ocho de los encuestados equivalentes al 76.3 % es decir la

mayoria respondi¢ que el desarrolio de este aspecto facilitd de manera
eficiente el procesc de aprendizaje de {a lecto-escritura. Aspecto al que el |
2.7% le otorgé mayor importancia mientras que el 21% le concedid una
mediana importancia.

PREGUNTA No. 22.

Porcentaje en que Ila distancia (cerca-lejos) contribuyo al proceso de
aprendizaje de la lecto-escrifura.

L

Opciones Casos | Porcentajes
Mas del 80% 12 2.7%

Entre el 61% y el 80% {68 89.4%
Entreel 41% yel 60% |5 6.6%
Menos del 40% 1 1.3%

Total /6 [100%
INTERPRETACION

Una mayoria significativa equivalente a un 89.4% se ubica en la opinién de que

el desarrollo de esta discriminacion contribuyd positivamente al proceso de

aprendizaje de la lecto-escritura por parte de los estudiantes, mientras que el -
6.6% y el 1.3% se inclinan a pensar que esta contribucion se dio en un menor

porcentaje, no asi el 2.7% que opina que el desarrollo de esta discriminacion

contribuye de manera por demas eficiente al proceso de aprendizaje de la -
lecto-escritura. en un minimo porcentaje.
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VERIFICACION Y ALCANCE DE OBJETIVOS

OBJETIVOS PREGUNTA QUE LOS CONCLUSIONES
, MIDIO )
1. GENERAL.  |CUESTIONARIO Al
DOCENTES

Establecer |a L 0S Proceso
incidencia de los|Preguntas 1ala 26 lintegradores de la
procesos integradores | lectura y ta escritura en
de la lectura y Ia los ninos y  ninas

escritura de los ninos
y ninas atendidos por
CENACEP.

2. ESPECIFICOS.

ldentificar qué areas
desarrolladas en
CENACEP, inciden en

los procesos de la
lectura y escritura.
Determinar en que

porcentaje inciden las
areas de
aprestamiento en los
procesos integradores
de la lectuwra y Ia
escrifura.

Pregunta 8-15 a la 24.

Pregunta 1. a la 26.

atendidos por CENACEP
han incidido entre el 61%
y 80%.

Las areas que inciden en

[0S Procesos

integradores de la

lectura y la escritura

segin los docentes|
' encuestados sON:

psicomotncidad gruesa y

fina, discriminacion .
visual, esquema
corporal, lateralidad
(derecha-izquierda),
Dosicion, topologia,
direccién y trayectoria,
distancia {cerca-igjos),
seriacion y  unidades
temporales.

El porcentaje de
Incidencia en |0S
procesos integradores
de la lectura vy Ila

escrifura es del 61% vy
80%.




PREGUNTA NO. 25.

Porcentaje de asistencia al programa CENACEP de los nifios y nifas.

Opciones Casos | Porcentajes .
Mas del 80 % 50 65.8%

Entreel 61 % yel 80 % |25 32.9%

Entreel 41% yel60% |1 1.3%

Menos del 40% 0 0%

Total 76 100%

INTERPRETACION

El 65.8% de los maestros y maestras respondid que la asistencia fue arriba del
80% lo que equivale a interpretar que la metodologia del CENACEP estimula la
asistencia de los nifos y nifias a la escuela. El 32.9% le dan una buena dosis
de importancia al programa como estimulante de los niftos y ninas a la escuela.
Y el 1.3% dijo que es medianamente la asistencia a la escuela.

PREGUNTA No. 26
Porcentaje de desercion al programa de CENACEP de los nifios y las ninas

Opciones Casos |Porcentajes
tMas del 80 % r3 4%

Entre el 61% y el 80% |6 71.9%

Entre el 41 % y el 60% |12 2.6%

Menos del 40% 65 85.5% |

Total 786 100%

INTERPRETACION

El 85% de los maestros y maestras encuestados confirma la respuesta anterior
y que se refieren a la asistencia de estudiantes a la escuela motivados por la
metodologia de CENACEP. Solo tres de los casos equivalentes al 4%
manifestdé una desercion mayor al 80%. Y los siguientes casos, aunque en
bajos porcentajes se ubican en una posicion intermedia.




CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES

1. Los docentes del departamento de Chimaltenango, que laboran en las
escuelas del Sistema Educativo Nacional, manifiestan que hay
incidencia positiva en los procesos integradores de la lectura y la
escritura, segun criterios que se manejan en el programa.

2. Las areas que mas inciden en los procesos integradores de la lectura y
escrifura son: psicomotricidad fina y gruesa, discriminacion visual,
esquema corporal, lateralidad (derecha-izquierda), posicion, topologia,
direccion y trayectoria, distancia (cerca-lejos), seriacion y unidades
temporales.

3. Se establece que el porcentaje de los procesos integradores de la
lectura y escritura, oscila entre el 61% y 80%, ya que el grado de
dificuitad en el aprendizaje se redujo.

CONCLUSION DERIVADA DE LA REVISION TEORICA

1. Existe una gran diferencia entre ei Programa CENACEP y el Nivel
Preprimario, porque uno tiene cobertura en lugares donde no hay
escuelas de preprimaria y donde la poblacion en edad escolar no tiene ia
oportunidad de ser absorbida por el Sistema Educativo Nacional.
Ejecutandose el programa en 35 dias, su horario es flexible, y se adapta
a las necesidades de los nifas y las ninas.




| &

Establecer qQué areas Las areas que inciden en|

| desarrolladas por los movimientos basicos
CENACERP, inciden en|Pregunta 7 y 8 que permiten iniciar la|

' los movimientos escritura son la:
basicos que permiten motricidad fina y gruesa.

iniciar la escritura.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda a SIMAC através del Programa CENACEP:

1. Se amplié la cobertura en cuanto a capacitacion a los docentes para
que puedan manejar de manera correcta los procesos integradores de |a
lecto-escritura y exista un proceso consciente y de conocimiento de la
areas que se desarrollan en la guia.

2. Que la capacitacion que se proporcione a los docentes, sea en forma
directa y realizada por técnicos del programa, para evitar que la
informacidn se distorsione, y se pueda obtener mas y mejores logros en
las areas que mas inciden en ios procesos integradores de la lecto-
escritura.

3. Que se siga ampliando la cobertura de los Centros de Aprestamiento
Comunitanos en Educacion Preescolar para seguir reduciendo la
' desercion, repitencia y fracaso escolar, tanto en primer grado como en
los anos siguientes.
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Departamento de Pedagogia |
Universidad de San Carlos de Guatemala.
Facuitad de Humanidades

CUESTIONARIO PARA EL MAESTRO

Respetable maestro (a) : A continuacion se le presenta una serie
de interrogantes, que permitiran obtener informacion sobre el
impacto que ha tenido el proceso de aprendizaje de la lecto-
escritura en los niinos y ninas atendidos por CENACEP, que estan
cursando el primer grado.

De acuerdo a su experiencia indique con una X :

1.Porcentaje en que la discriminacion visual ayudo al proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura.

- Mas del80% @ ---rr-ew-e | entre el 61% y 80% -----n---
entre el 41% y 60% ---===x- menos del 40%  evemeee--.

2.Porcentaje en que la discriminacion auditiva facilito el proceso
de aprendizaje de la lecto-escritura. *

Mas del 80% mmenamea- entre el 61% vy 80 % ------—--
entre el 41% y 60% --<-<vu-- menos del 40%  -----mamen-

3. Porcentaje en que la discriminacion de formas contribuyo al
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.

Mas del 80% wmmamem- entre el 61% y 80% -----------
entre el 41 % y 60% -----~--- menos del 40% e
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10. Porcentaje en que el desarrollo verbal ayudo al proceso de
aprendizaje de la lectura. S

Mas del 80% wemmmamas entre el 61%y 80% --——--
entre el 41% y 60 % - menos deild40%  -—----

11. Porcentaje en que el desarrollo corporal facilité al proceso de
aprendizaje de la lectura.

Mas del 80% e entre el 61% y 80% -—------
entre el41%y60% - menos del 40% -

12. Porcentaje en que el incremento del vocabulario contribuyé
al proceso de aprendizaje de 1a lecto-escntura.

Mas del 80% wmmm entre el 61% y 80% --------
entre el 41% y 60% --===-enu-- menos del 40 %  ———vmem

13. Porcentaje en que la asociacion entre lenguaje oral y grafico
contribuyo al proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.

Mas del 80% —ememamm- entre el 61% y 80%  ~=-=<<---
entre 41% y 60% -----=--- menos del 40% I

14. Porcentaje en que el desarrollo perceptivo auditivo facilit6 al
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.

Mas del 80%  ---=ewuem-es entre el 61%y 80% -
entre 41% y 60% ~~-eweunn- menosdeld0% -

15. Porcentaje en que el desarrollo perceptivo visual ayudo al
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.

Mas del 80 % e m—— entre el 61% y 80% -~----=----
entre 41% y 60% ---eeeee- menos del 40% —mmem——e- .
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4. Porcentaje en que la discriminacion de tamainos facilito al
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.

Mas del 80% @ ~ecamme--- entre el 61% y 80% -—--ve-n-
entre el 41% y 60% --------- menos deld40% = --eermem---

5. Porcentaje en que la discriminacion de colores ayudo all
proceso de aprendizaje de la lectura.

Mas del 80%  -—eaue-e-- | entre el 61% y 80%  -----e----
entre al 41% y 60% ------—- menaos del 40 % S

6. Porcentaje en que la discriminacién de direcciones facilité el
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.

Mas del80% = -—werem- entre el 61% y 80%  -<-----
entre el 41% y 60% -------- menos del40% = -------

7. Porcentaje en que la psicomotricidad fina contribuyo al proceso
de aprendizaje de Ja escritura.

Mas del80% - entre el 61% y 80% -—--enuv--
entre el 41% y 60% -------- menos del 40 %  --em-----

8. Porcentaje en que la psicomotricidad gruesa facilité al proceso
de aprendizaje de la escritura.

Mas del 80%  -----mm-ee-- entre el 61% y 80% -------e---
entre el 41% y 60% ---------- menos del40%  -—-----

9. Porcentaje en que el desarrollo gestual contribuyé al proceso
de aprendizaje de la lectura.

Mas del 80% ——eeem—- entreel 61% y 80% -——------
entre el 41% y 60 % --=----- ' menos del 40% ------e---
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22. Porcentaje en que‘la distancia (cerca -lejos) contribuyo al
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.

Mas del80% = -—--enee-- entre el 61% y 80% «--v-ee-e-
entre el 41% y 60% ----~---- menos del 40%  -----e-emm-

23. Porcentaje en que la seriacion facilitdé el proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura.

Mas del80% @ ---ceee-- . entre 61% y 80% ---------
entre el 41% y 60% -~------ menos del 40% -----»e---

24. Porcentaje en que las unidades temporales (manana, tarde,
dia, noche, hoy, ayer ahora semana) facilitc el proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura.

Mas del 80% --—-mo-mee- entre 61% y 80% -<---mem-
entre el 41% y 60% --------- menos del 40%  -—-—e----

25. Porcentaje de asistencia de las ninas y los ninos.

Mas del 80% -=—-nme-m- entre 61% y 80%  -=--se-e-
entreeld1% | -—ccececmmen menaos del 40%  -—--—c-ee-

26. Porcentaje de desercion de las niias y l0os ninos.

Mas del 80% -----e-mmee entre 61%y 80%  ------m-
entreeld41% -—=-—mvm-- - menos del 40 %  --=a=---
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16.Porcentaje en que el desarrollo de las partes del cuerpo
contribuyé al proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.

Mas del 80% o entre el 61% y 80% ---------
entre el 41% y 60% -=----c-<u- menos del 40 %  -———eereen

17. Porcentaje en que el desarrollo del lado derecho contribuyo al
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.

Masdel80% = - entre el 61% y 80%  «--e-ue-
entre el 41% y 60% e menos del 40% e

18. Porcentaje en que el desarrolio del lado izquierdo conftribuyo
al proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.

Mas del 80% e entre el 61% y 80% -~--evu-
entre el 41% y 60%  --------- _" menos del 40% —

19. Porcentaje en que la relaciéon de posicion ayudo al proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura.

Mas del 80% mmmesnnn entre el 61%y 80% ---------
entre el 41% y 60% -------- menos del 40%  -====vee--

20. Porcentaje en que topologia (curvas simples, abiertas,
cerradas, dentro de, fuera de), contribuyo al proceso de

aprendizaje de la lecto-escritura.

Mas del 80% ammmmamn entre el 61% y 80% ---------- -
entre el 41% y 60% ---=--- menos del 40% R

21. Porcentaje en que la direccion y trayectoria facilito, el proceso
de aprendizaje de la lecto-escritura.

Mas del 80% e entre el 61% y 80%  --eeoem-
entre el 41% y 60% ------- menos del 40% = -----me--

& g~ W
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