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INTRODUCCION

Las Guias Programaticas de Idioma Espafiol, Matematica, Ciencias
Naturales y Estudios Sociales de segundo grado de los institutos nacionales de
educacién basica son el objeto de estudio de esta investigacion.

Se trata de aportar conocimientos que sirvan para ampliar el escaso
material bibliografico y también para establecer si hay relacion entre el uso de las
Guias Programaticas y el rendimiento académico de los educandos y, si son
funcionales para el que hacer docente. Estos hasta la fecha, no han sido
evaluados o, por lo menos, no se ha producido ningun documento que asi lo
indique.

Por la trascendencia que implica su uso, se considero imperativo realizar el
andlisis critico de las Guias Programaticas de las areas fundantes tomandose a
manera de estudio inicial o exploratorio, las correspondientes al segundo grado del
ciclo de educacion basica, a efecto de detectar si contribuye o no al rendimiento
de los educandos y la forma como han sido acogidos de detectar si contribuye o
no al rendimiento de los educandos y la forma como han sido acogidos por el
gremio docente.

La investigacion contiene, en su primer capitulo, el problema de la misma.
Dado que las Guias Programaticas surgen como un esfuerzo del sistema
educativo para actualizar el proceso de ensefianza-aprencizaje y con el
proposito de mejorar el rendimiento de los alumnos, se desea verificar si el uso de
este instrumento incluye o no el rendimiento, especificamente en los alumnos
cursantes de asignaturas fundantes (ldioma Espafol, Ciencias Naturales.
Matematicas y Estudios Sociales).

En el capitulo segundo, se presenta las bases que sustentan la presente
investigacién exponiendo los diferentes tipos de Curriculo, sus elementos asi
como los procesos del trabajo curricular. En el campo de la evaluacion, se hace
mencion de los tipos de evaluacién y algunos instrumentos de medicion mas
utilizados. '

En el capitulo tercero, se define la metodologia utilizada en la investigacion,

comprendiendo los objetivos, las variables e instrumentos.



1. MARCO CONCEPTUAL

1.1 Antecedentes del problema

La primera idea de reforma curricular para la educacion Guatemalteca
durante los ultimos ‘50 afios, tuvo sus origenes en las innovaciones que promovid
el Dr. Juan José Arévalo, siendo, probablemente la principal, la creacion de las
escuelas Tipo Federal como una reforma al aspecto metodolégico y de la insercion
de la escuela en la comunidad, integrando todas las actividades escolares de esa
manera. En educacién media, se ampliaron las carreras y sé aumento la duracion
de las existentes de 4 a 5 afios, fundandose bibliotecas y laboratorios.

El proyecto Socio Educativo Rural reunia algunos componentes del trabaj
educativo con otras especialidades en el area rural, debia estar incorporado &
Curriculo nacional. Las reformas educativas del primer gobierno revolucionari¢
son demasiado extensas por lo que solo se menciona la segunda reforms
curricular que fue desarrollada en 1956, con la caracteristica de una fuert
expresion del nivel medio y la modificacion de los pensum de estudios en los afio
posteriores, se fundaron establecimientos especiales, como instituto
experimentales, por cooperativas, etc. Se fundd PRONEBI (Programa d
educacion Bilinglie), como una nueva vision a los programas de castellanizacior
etc. CENALTEX, produjo libros de textos que marcaron la historia del pais y debe
en todo caso, tener una continuidad. Sin embargo fue hasta 1986 en que se
empieza a pensar la forma de aprovechar todos aquellos esfuerzos aislados gue
tuvo el pais, ademas de la serie de inversiones que no habian tenidc
consolidacion en las investigaciones realizadas en los afios 1944 — 1954. !
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Esto hizo pensar a un grupo de técnicos de USIPE, en una reforma curricular.
Para desarrollarla, se contd con el financiamiento de U$ 200,000.00 por parte de
las Naciones Unidas y con la asesoria técnica de UNESCO, de otros paises
similares al nuestro, que habian investigados temas iguales con personas
calificadas que pudieran aportar conocimientos valiosos.
Sumando el trabajo, so6lo se pudo afadir al ideal propuesto, la democratizacion de
la educacion a través de Ia participacion de los sujetos que son la base social del
sistema educativo del pais, convirtiéndolos asi en gente que hace curriculo| y
quienes deciden que €s lo que se tiene que estudiar y no en aplicadores del
mismo. Se considerd la justicia social, es decir la educacion para la mayoria y no
para una minoria de ello.

1.1.1 FElaboracion de la adecuacion curricular

Primero se revisaron las experiencias mas valiosas de las investigaciones

con base a la adecuacién  curricular  de otros paises como Perdy
Costa Rica, luego se€ hizo un analisis de las opiniones de los
maestros, se realizo un encuentro organizado por el Colegio |de
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Humanidades, se consultd a supervisores, para luego esbozar una estrategia
educativa que se le llamé la adecuacién Curricular en la que padres, maestros y
alumnos pudieran decidir el qué, cémo y cuando se podia realizar un programa
educativo adecuandolos a sus necesidades. Modificar el curriculo, modernizando
las ciencias y los descubrimientos que tienen las mismas y la tecnologia actual.
Inicialmente, el programa fue dirigido a la Educacion Primaria.

1.1.2 Plan piloto

El PEMEP, CELO 29, NEPADE, NUFED, PRONEBI, CENALTEX, CELO 25,
aportaron ideas para la adecuacion curricular, que sirvieron de base para el plan
piloto en el desarrolio del trabajo. Se descubrio la posibilidad de extension y se
decidio recuperar los resultados que habian dejado de ser valiosos y se propuso
una estrategia diferente. Se decidid una tactica nacional formativa para que
corrigiera los aspectos nacionales que llegaron a ser obsoletos.

1.1.3 Area de aplicacion

La estrategia de la educacién fue masiva y en regiones como el Petén
(50%), Baja Verapaz (35%), en si cada departamento tenia un grado de aplicacign
alto; pero debido a la huelga magisterial se dejé sentir en lo social, politico |y
econémico del gremio magisterial, nadie se comprometio a cumplirlo, pero luego
se fijaron nuevas metas y se pretende que hoy se aplique en unas 400 escuelas a
efecto de lograr expandir su obra de accién y en donde se mejor6 la calidad
sustantiva y el mejoramiento de la aplicacion para luego seguirlo a los diferentes
niveles del proceso.

1.1.4 Su divulgacion

Se establecié el nivel de informacion que pudiera retroalimentar los cambios
sobre las guias programaticas en los cuales los padres de familia estuvieran de
acuardo con tales modificaciones.

Estas se hicieron a través de la radio gue es el medio mas popular que utilizan las
personas, la television y medios escritos oficiales y particulares.

1.1.5 Asesoria

Influyo el pensamiento educativo de Juan Jose Arevalo, para poder utilizar
las nuevas experiencias de la educaciéon guatemalteca. También se recibid



cooperacion técnica de varios paises tales como: México, Costa Rica, El Salvador,
Colombia, Peru, Chile, Holanda e italia, quienes asesoraron los aspectos
especificos para promover las reformas. Por ejemplo, Pert aport6 una experiencia
en poblacién indigena y educacién intercultural, Colombia tenia experiencias en la
educacion intercultural adquirida en algunos paises latinoamericanos; todos estos
conocimientos fueron trasladados a la adecuacion curricular de nuestro pais.

1.1.6 Guias Programaticas

Nacieron como consecuencias del interés que tuvo la Vice-ministra de
educacién Licda. Carmen Maria Galo de Lara, quien pensd que un grupo de
personas profesionales de las diferentes unidades académicas en materia de
educacion, recogiera la experiencias de los docentes en las diferentes areas que
se iban a trabajar ademas que se pudieran conocer las expectativas que podian
tener tanto las autoridades del Ministerio de Educaciéon como el conglomerado de
educandos del nivel basico para ajustarlos a la filosofia guatemalteca y lograron la
correspondencia del pensamiento filoséfico de las personas que participaban en la
adecuacion, necesidades e intereses del sector estudiantil.

1.1.7 Elaboracién de las Guias Programaticas

: Se disefiaron cuestionarios para estudiantes, educadores, directores,
padres de familia, supervisores y empleadores, con el fin de investigar las

expectativas del propio Ministerio de Educacion

Recogida la informacion, se realizd un seminario en el que se ubico a los

profesores de las diferentes areas que previamente fueron seleccionadas para

obtener resultados precisos de acuerdo a la investigacion. Se elaboro el perfil de

los estudiantes del primero, segundo y tercer grado del ciclo de educacion basica.

No se tomo ninguna idea como base para disefar la guia programatica, sino que
el trabajo fue genuino apegado a la realidad guatemalteca y con las caracteristicas
que esta pudiera continuarse a diferentes periodos gubernamentales a través del
analisis de discrepancias y de la pertinencia de contenidos para observarse si se
alcanzaba o no los resultados. De esta manera se fundamentdé una politica
educativa definida y alcanzando los objetivos y los fines intimamente relacionados.

La funcion del maestro es facilitar el aprendizaje, desarrollando programas, fijando
conocimientos, controlandolos y retroalimentandolos. De esta manera se debian
alcanzar los dominios evaluados por el sistema de criterios, es decir en que
momento el alumno domina el contenido.
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No se pudo capacitar a los educadores para aplicacion de las guias

Programaticas, debido a que el cambio de gobierno se efectud en ese momento

]

ademas de la renuncia del ministro de educacion y su vice-ministro. El plan quedd

pero no pudo delinearse en su fase final para su aplicacion, la limitada informacion

que se pudo reunir queda como antecedente.

1.2 Importancia del Problema

La reorientacion de la educacién debe hacerse en funcién de objetivps
fundamentales en el desarrollo integral del nuevo hombre y la consolidacién della
democracia. Esta politica educativa significa un serio desafio a la capacidad
- imaginacion, creatividad y grado de compromiso que los educadores

Guatemaltecos tienen con su pueblo.

El sistema educativo esta orientado a una convivencia entre las personas en un

plan de igualdad por medio del respeto mutuo entre entre los educandds
educadores, padres de familias y miembros de la comunidad.

Las orientaciones anteriores suponen la necesidad de adecuar las guias
Programaticas a partir de la realidad del medio, ideales, como un instrumento
didactico del Curriculo a la circunstancia en que vivimos, con el objeto de conocer

en forma critica esa realidad. Aprovechar mejor los aportes de la cultura nacional
universal y desarrollar conocimientos, actitudes, habilidades para el uso racion

¥

de los recursos, se trata fundamentalmente de propiciar la integracion conciente

de los educadores a su medio natural y social para contribuir a la formacion d
mismo sin destruirlo.

Este trabajo, ademas de establecer si el uso de las guias programaticas
mejora significativamente el rendimiento escolar de los alumnos del segundo
grado de los establecimientos regulares del nivel medio, permitiera elaborar
recomendaciones que contribuyan a implementar e impulsar su aplicacién, dando

los docentes razones validas para su correcta utilizacion.

Si por el contrario, no resultara ser un factor primordial en el rendimiento
escolar se podria considerar una revisiéon profunda de dichas guias para canalizar
los recursos humanos y econémicos de este proyecto a otros que beneficien ja

mas estudiantes.




1.3 Planteamiento del problema

escolar de los estudiantes de segundo grado basico de los establecimientas

Qué relacion existe entre el uso de las guias programaticas y el rendimienﬂo
e

nacionales del nivel medio el municipio de Mixco de el departamento
Guatemala.

1.4 Alcances y limites

1.4.1 Los alcances

Los institutos nacionales de educacion media y l0s institutos experimentales
de educacién basica con orientacion ocupacional.

Instituto experimental con orientacion ocupacional Simén Bolivar.
Instituto Experimental con orientacion ocupacional Maria Ponce de Veliz.
Instituto nacional de educacién basica Primero de Julio.

Instituto nacional de educacion basica Carolingia.

Instituto nacional de educacion basica Clemente Marroguin Rojas.

1.4.2 Los limites

Esta investigacion unicamente cubre.
Institutos nacionales de educacion basica.
Zonas, 5, 6, 7 de el municipio de Mixco.
Guias programaticas fundantes. (ldioma Esparol, Matematica, Ciencias Naturales
y Estudios Sociales del segundo grado basico de el presente ciclo lectivo)




2. MARCO TEORICO
2.1 Conceptos

211 ElCuriculo

En el campo de la educacion formal, el Curriculo es uno de los elementos
fundamentales ya que encierra el conocimiento, desarrollo y aplicacion de cada
una de las partes que lo forman, iniciandose estas partes en la teoria curricular
que necesariamente debe responder a las necesidades y capacidades de los
individuos que estan formando para su incorporacioén a la sociedad.

Se conocen varias definiciones de Curriculo como las siguientes: ~ El
conjunto de experiencias educacionales, conocimientos y técnicas de estudios,
orientacién, actividades patrocinadas por otras entidades que vengan a desarrollar
la comprension de las funciones sociales e individuales a fin de dar respuesta a
los objetivos educacionales propuestos™.(2)

" Es un conjunto de actividades dirigidas e intencionadas que el participante
comparte asimila y vive en la integracion con su medio, bajo responsabilidad de
una institucién educativa’. (3)

Sin embargo, en de la investigacion, se considera necesario formar un
concepto propio, asi, se tiene entonces que Curriculo es: un conjunto de
elementos de caracter teérico como los programas, planes, material didactico,
horarios, contenidos, etc. y otros cuya funcion es llevar a cabo las actividades en
el salén de clase, la distribucién de material, de tiempo, la metodologia. La unién
de estos elementos brinda al maestro el auxilio necesario y suficiente para la
influencia intelectual-formativa que ejerce sobre el estudiante, sin menospreciér
las actividades de supervision y evaluacion, que dan la pauta para conocer et
desarrollo de las actividades, y la consecucion de fines y obJetrvos

Tipos de Curriculo

Existen varios tipos de Curriculo. El primero trata de anular @o
pasivo y lo
estéril del aprendizaje, recibe el nombre de activo o experimental. "Esté

proyectado especificamente para contrarrestar la esterilidad del aprendizaje y ia
separacion de las necesidades de los intereses del adolescente”.(4) ‘

2. Diccionario Saylor y Alexander. Pags. 30-31
3. Ibid. Pag. 32
4. Guardian Fernandez, Alicia. Disefio Curricular. Pag. 28
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Este tipo de Curriculo tiene como propésito que el educando aprenda a
través de la experiencia directa. Esta forma el aprendizaje se llevard a cabo en
forma real y los cambios seran evidentes porque las actividades que realizara
estaran relacionadas con la solucion de problemas de su entorno.

El segundo, es el llamado integral que procura reunir las diferentes areas
formacion. Alicia Guardian expresa ~ este tipo de organizacion sirve a las
necesidades de los estudiantes y promueve el aprendizaje activ
proporcionandole una significacién activa en la vida™ . (5)

El término integral se utiliza de varias maneras, gran parte de loa modelo
de Curriculo designados con este nombre, representan nada mas que un métod
para diferenciar las partes del Curriculo que requieren todos los estudiantes d
aquellas que desempefian funciones especiales 0 que son optativas.

El tercer tipo de Curriculo, difiere del activo y del integral, porque s
fundamenta en la transmision de los contenidos y se le conoce como tradicional.
También , ~ es la adquisicion de los conocimientos que necesita la juventud par
formar parte activa en la vida, se le llama literalmente la transmision de un
herencia cultura ~ (6).

El cuarto tipo de Curriculo agrupa las materias tradicionales: Idiom:
Espaiiol, Matematica, Estudios Sociales y Ciencias Naturales que son obligatorio
para todos los estudiantes del nivel secundario, llamandosele: Gnico. El quint
complementa al anterior, pues agrega dos cursos obligatorios siendo estos: salud,
y educacion fisica.

El sexto tipo de curriculo, es el multiplo. Esta dirigido a diferentes tipos de
estudiantes de acuerdo a sus intereses y necesidades, uniendo varios esquemat
de Curriculo.
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Los diferentes aspectos que abarcan los enfoques Curriculares son:

a.- El cognitivo: Es el que busca la excelencia, teniendo un mapa de objetivos.
b.- Reconstruccion Social: Se fundamenta en la investigacion participativa.
c.- Proyecto personal de vida: su fundamento esta en la educacién especializada,
la

importancia de esta educacion es que toma en cuenta la capacidad personal.
d.- Tecnologico: Es la teoria de sistemas, procesos y salidas de proyectos. Toma
en cuenta

solo el perfil del egresado. Segun Alicia Guardian, el perfil de la educacion
debe ser :

Profesional y Ocupacional (6).

5.0p. Cit. P4g.34
6.lbid. Pag. 35
7 Ibid. Pag. 36




Debido a lo extenso del curriculo se hace necesario el plan de estudio. Qu
se define como una sintesis instrumental mediante la cual se seleccionar
organizan y ordenan, para fines de ensefianza, todos aquellos aspectos de una
profesion que se consideran social y culturalmente valiosos y planes
profesionalmente eficientes. Algunos se hacen para servir de guia de curriculo a
maestros u otros funcionarios.

Etapas para disefiar. Segun Alicia G., un plan de estudio son las siguientes:

1. Determinacion de los objetivos generales del plan de estudio.

2. Operacionalizacién de los objetivos generales. Esta etapa incluye dos sub-
etapas: :
2.1 Desglosamiento de los objetivos generales hasta llegar a un nive

previamente

delimitado que constituira el nivel mas especifico del plan de estudio.
2.2 Agrupacion de los objetivos especificos en conjuntos que constituira e

material de

el material de ensefianza de los cursos que comprendera el plan y

determinacion de los objetivos de aprendizaje que corresponde a estos.

3. Estructuracion de los objetivos intermedios de aprendizaje. Esta etapa incluye
tres
subtemas:

3.1 Jerarquizar los objetivos intermedios.

3.2 Establecer el orden de los objetivos intermedios.

3.3 Determinar metas de capacitacion gradual (Carreras cortas terminales y
como base de conocimientos para continuar estudios superiores).

4. Evaluacion del plan de estudio, incluye esta evaluacion de:

4.1 E! Plan vigente. -
4.2 El proceso de disefio del nuevo plan.
4.3 El nuevo plan. (8)

T o 3
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2.1.3  Estructura del Curriculo
El curriculo presenta una interrelacion en su estructura, estos son: sujetos
elementos

Procesos. A continuacion se analiza cada componente.

- Los sujetos que intervienen en el curriculo son los siguientes:
Educandos: Son las personas a quienes va dirigido el proceso de ensefianza
aprendizaje. Siendo su fin primordial "el logro de los fines y objetivos de la
educacion en una sociedad concreta”. (9) '

Op. Cit. Pag. 40-43
8. Anonimo. Elementos, procesos y sujetos del curriculo. Pag.26




Educadores: son los agentes que promueven la educaciéon integral de ld;s

educandos en su contexto social. ‘
Comunidad: es el grupo social de intereses comunes y el lugar donde interactua \Ia

educacién |

Elementos del Curriculo: Se identifica a los elementos como los siguientes:
Objetivos: intervienen en el aprendizaje como orientadores y se dirigen a Iogr}ar
en los educandos modificaciones que ellos sefialan. Ya que son “formulaciones
en términos concretos y operativos de aquellos que se espera que los
educandos logren a través de experiencias de aprendizajes”. (10)

Contenidos Curriculares: son contenidos que pertenecen a diferentes camptﬁs
que estan organizados sistematicamente y agrupados por materias ‘o
asignaturas “provenientes de la Cultura universal™. (11) ;
Métodos: es la interaccion entre educandos, educadores y las situaciones cFe
aprendizajes con la finalidad de acercarlo a su medio natural y sociFi
permitiéndole una vision integral del mismo. |
Medios y materiales: son aquellos canales a traves de los cuales se comunicqn
mensajes. También, cualquier elemento, aparato o representacién que se
emplea en una situacién de ensefianza-aprendizaje para proveer informaciénTo
facilitar su comprension. Algunos de ellos son: la palabra escrita y hablada,
audiovisuales, aparatos e instrumentos de talleres y laboratorio.

Infraestructura: son las construcciones equipadas para que en ella se pueda
dar el hecho educativo. Siendo algunos de ellos: biblictecas, salés
cinematograficas, parques y otros. -
Tiempo: interviene la experiencia educativa de modo significativo para el iog*o
de objetivos establecidos. ‘
Procesos del Trabajo Curricular: estéa constituido por seis principios que son: |
Formulacién del planteamiento basico: consiste en la formulacion de una
politica curricular y disefiar un perfil educativo basico en donde se manifieste *a
imagen del hombre nuevo. |
Investigacién Curricular: es el proceso de obtencién del conocimiento valido
sobre el curriculo, su finalidad es proporcionar conocimientos que permitjn
plantear alternativas de solucion eficaz.

concretas y de su distribucién de tiempo de la finalidad de suscitar I
experiencias que promovera los aprendizajes deseados en una determina
poblacién.

9. Anénimo. Elementos, procesos y sujetos del curriculo. Pag. 27

10. Ibid. P4g.29

Programacion Curricular: es el proceso de prevision de las acciones educativ
a
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Implementacién curricular: en este proceso las principales tareas son
elaboraciones de materiales, impresion y distribucién de materiales graficos,
asignacion de infraestructura. La implementacion curricular proporciona
facilidades de operacion, financiamiento a todos aquellos que participan en ella.

Ejecucion Curricular: es la fase el proceso en que se lleva a la practica las
acciones educativas programadas, segun el curriculo que se este aplicando se

realizara dentro o fuera del aula.

Evaluacion curricular: se verifica si los fines trazados en el curriculo se han

alcanzado o no.

2.2 Evaluacién
Para establecer el rendimiento que el alumno ha logrado en su interaccién con

maestro, compafiero de clase, material didactico, textos y otros, se hace necesar

elaborar una serie de pruebas que tengan como finalidad medir. (12)
El profesional en educacion, Daniel Bonilla Aquino, anota lo siguiente:

a

el
o}

medicion del rendimiento escolar, constituye la valoracion objetiva de la labor

docente™.(13)
Esta forma de valorar el rendimiento escolar ha llevado a pedagogo y sicélogos

trabajar una serie de conceptos, enunciados y teorias acerca de como elaborar las

pruebas que se administran a los alumnos.

Esta elaboracion de pruebas consiste en tipos de evaluacién por materia, cantidad
de preguntas, intervalos de tiempo para su ejecucion, presentacion o esqueleto de

la prueba, redaccion apropiada, procedimiento para su calificacién eficaz y justa.

Los elementos mencionados conducen a que el maestro se vea envuelto como L
agente directo en la aplicacién de las pruebas. Es el maestro el primer interesac

n
do

en considerar los resultados de las pruebas y dar seguimiento al proceso de

aprendizaje.
Las pruebas quedan definidas para cumplir su proposito, de fa
aplicabilidad, manejo e interpretacion de resultados. Es importante resaltar

cil

la

objetividad de las pruebas es decir que el maestro, no debe bajo ninguna

circunstancia alterar los resultados, ser susceptible al cambio median

te

impresiones, apreciaciones y sentimientos por parte del examinador: de alli que
~los instrumentos y recursos empleados en la elaboracién y aplicacién de una
prueba deben ser especificos de la medicion para no da lugar a interpretar los
resultados mas alld de lo que estos son. O sea, presentar los resultados

como

12. Lemus, Luis Arturo. Evaluacion del Rendimiento Escolar. P4g.39
13. Ibid. Pag.40




resultados, actuar en forma objetiva para no alterar la prueba.
Se hace mucho énfasis en este respecto debido a la gran cantidad de datos
erréneos que se producen en la escuela, desvirtuando asi la realidad educativa del
alumno, ya sea en menoscabo de sus intereses o presentando una situaciénﬁ
éptima cuando en verdad es todo lo contrario. En esta situacién juega un papel
importante la moral y ética de quién evalla, quien en primera instancia siempre
sera maestro.

Por lo anterior, se sustenta y mantiene la idea que en la escuela debe existir
una serie de pruebas objetivas cuya finalidad sea medir el rendimiento escolar
Estas pruebas objetivas deben ser preparadas para ser aplicadas en cada uno de
los grados del nivel basico por asignatura o clase de materia del pensum de cada
grado, este a su vez debera tener la capacidad de evaluar cada una de las
unidades y temas que conforman cada programa de la materia o clase, 6sea las
guias programaticas.

Las Guias Programaticas son el centro de atencién en cuanto a gue se va a
evaluar o bien cualquier otra clase de guia o programacién de que el maestro se
haya valido para ejercer docencia.

2.2.1 Caracteristicas de la evaluacion

Estas son las siguientes: validez, confiabilidad, objetividad, amplitud,
practicabilidad

2.2.1.1 Validez

La validez requiere que una prueba sea de tal manera concebida elaborada
y aplicada que mida realmente lo que se propone medir. Es la caracteristica mas
importante y se refiere al valor especifico del instrumento, en el sentido de que
esta destinado a un propésito, un contenido, un grupo de alumnos y a una
circunstancia especial.
2.2.1.2 Confiabilidad

Se refiere a su seguridad o confianza: es decir, que del mismo resultado en
diferentes ocasiones. Por ejemplo, si un test es aplicado a un grupo de alumnos
por segunda vez, eéstos deben lograr aproximadamente los mismos puntos en la
segunda prueba también.

La confiabilidad es la exactitud o precisién con que un instrumento mide
algo. Lo que un test o prueba mide, bien puede ser que no sea lo que se proponia
medir, pero lo que mide lo mide bien: en tal caso existe confiabilidad pero no
existe validez, ademas para que un test sea valido debe ser confiable. Un test
puede ser confiable sin ser valido, pero no puede ser valido sin ser confiable: por




consiguiente la confiabilidad es una caracteristica general, mientras que la validez
es una caracteristica especifica. Por supuesto, una perfecta

consistencia es dificil sino imposible de obtener, puesto que un mismo
instrumento no puede ser aplicado varias veces en las mismas circunstancias.
Tomando en cuenta, esto ultimo, que lo que se busca es un alto grado db
confiabilidad.

\
|
2.2.1.3 Objetividad |

Se entiende por objetividad la condicién que hace un test o prueba, por
ejemplo, un instrumento independiente de la opinidn personal. Un test es Objetli)
cuanto la opinion personal del examinador no afecta la calificacién. Las pruebas
objetivas son de tal manera construidas que solamente una respuesta en cad
item o cuestion satisface plenamente. Esto quiere decir que fuera de los errore
casuales, no debe haber variaciones en el puntaje de un test dado, ya sea que |
calificacion se otorgue por varias personas en una misma ocasion o por la mism
persona en ocasiones diferentes. Algunos autores no  diferencian entr
confiabilidad y objetividad, considerandolas identicas, pero se cree que existe un?
gran diferencia, una vara de medir, por ejemplo, es un instrumento consistente
confiable porque siempre da el mismo resultado en diferentes ocasiones, per
ademas es objetivo porque proporciona un dato que es calificado siempre de |
misma manera, no importando la persona que califica ni el tiempo en que se hac
la calificacién.

2214 Amplitud £

Se entiende por la extension del instrumento: que mida o explore la may
cantidad de materia en un tiempo determinado. Cuando se cumple con esto
requisitos se evita que otros factores, como la suerte, determine la nota que deb
ser otorgada a un trabajo o alumno. ‘

|
\

2.2.1.5 Practicabilidad

De nada serviria que los instrumentos de evaluacién reunieran la
caracteristicas estudiadas anteriormente, si carecen de aplicacién en situacione
practicas. Un test puede ser altamente vélido, confiable y objetivo, para se
administrado necesita una considerable inversion de tiempo, una técnica
demasiado rigurosa, o la ayuda de personal especializado que no se puede
obtener en las circunstancias habituales, el instrumento es practicamente nu!o‘r

1 |




Para que una prueba sea practica debe reunir las caracteristicas: a) facilidad de
administracién: consiste en que la prueba sea facil de aplicar, que no necesite ta
intervencién de especialistas, salvo cuando esto sea absolutamente mdlspensabie‘
Las pruebas deben ir acompariadas de sus instrucciones y ejemplificaciones, parq
que pueda ser aplicadas sin mayor dificultad. b) facilidad de computacion: cuandq
se trafa ‘de pruebas objetivas que vaya el valor de cada pregunta y que sé
acomparfie de una clave, ya resuelta.

c) facilidad de interpretacion: este aspecto consiste en que el manual o ei
cuadernillo de instrucciones de la prueba posea los términos o pautas de
comparacion, con el objeto de poder determinar en un momento dado el valoif
relativo de cada puntaje alcanzado por los examinados. d) costo: los ejemplaresf
necesarios no deben ser dificiles de adquirir y siempre se deben obtener en
numero mayor de los examinados. e) Utilidad social: que la prueba conduzca é
soluciones de caracter practico, que ofrezca alguna utilidad en la solucion de Io$
problemas de la vida diaria de los educandos. w
2.2.2 Tipos de evaluacion ;

Entre los diferentes tipos de evaluacién se mencionan los siguientes: |

- Evaluacién Diagnostica: ubica el alumno donde corresponde, desempefia un
papel vital proporcionando al docente la informacion que necesita par#
efectuar las decisiones necesarias sobre cada uno de sus alumnos o con el
grupo que se desee trabajar. Otro aspecto importante “es verificar el nivel de#
preparacion de los alumnos para enfrentarse a los objetivos que se Iegren"l[
(14) |

- Evaluacion Formativa: esta evaluacion es orientadora y ayuda al alumno en s%
\

\

_ensefianza, ‘es requerida al alumno, debe entenderse cono un medio par
orientar del mismo para conocer su nivel formativo y para estimular el grado d
asimilacion de la ensefianza que recibe .(16) ]

- La evaluacion formativa tiene las siguientes caracteristicas: a) proposito : toma
decisiones respecto a las alternativas de accion y direccion que se var{
presentando conforme se avanza en el proceso ensefanza-aprendizaje.
retroalimenta: la importancia de los contenidos mas valiosos. ¢) enfatiza: Eoi
contenidos mas importantes. d) dirige: el aprendizaje sobre las vias de
procedimiento que demuestra mayor eficacia. e) determina: la naturaleza d¢

: los subsiguientes temas. ‘

- Evaluacion Sumativa: es dar notas a los alumnos para su promocion y tleni
como finalidad determinar el logro de los objetivos generales del proces
realizado.” ordinariamente se utiliza para promover al estudiante a otro gradd:
superior. La informacion que aporta puede usarse, ademas, para establecer s\i
el curso ha sido efectivo si su ubicacion curricular es correcta, si debe hacersé
una transformacion total o parcial de sus objetivos y contenidos™.(17) ‘

14. Blooms., Bnejamin. Evaluacién del aprendizaje. Pag.365 |

15. Galo de Lara, Carmen. Evaluacion del Aprendizaje. Pag.5 |

|
|
|

16. Ibid. Pag.5-6



Uno de los aspectos importantes de la evaluacion sumativa “es que se realiza al
término de una etapa del proceso de ensefianza-aprendizaje para verificar sus
resultados, es decir, si se lograron los objetivos educacionales estipulados par
un curso. (18)
Los parrafos anteriores proporcionan la certeza que la evaluacion diagndstica
formativa y sumativa van relacionadas y de esa forma contnbuyeh
positivamente al proceso de ensefianza-aprendizaje. Al maestro le permlten
planificar de acuerdo a los resultados obtenidos y verificar que los objetivos
trazados sean alcanzados por el alumno y avanzar en el camino del
conocimiento, por lo que de ninguna forma pueden ignorarse. |
2.2.3 Instrumentos de Evaluacion
A continuaciéon se presenta algunos tipos de pruebas mas usadas en las
instituciones educativas, son los instrumentos de que se vale el maestro paré
medir el rendimiento escolar: |
- Pruebas de evocacion simple: consiste, en leer cuidadosamente las pregunta
y en cada una de ellas, escribir sobre la linea o espacio en blanco, la
correspondiente respuesta, otra modalidad es que el alumno lea
detenidamente los parrafos siguientes y después de haber comprendido bien él
contenido de los mismos, responda a las preguntas que estan a continuacién,
escribiendo sobre las lineas en blanco lo que considere que es correcto.
- Pruebas de complementacion: consiste en que el alumno lea cu:dadosament?
cada uno de los contenidos que aparecen a continuacion y escriba en ql
espacio correspondiente la palabra o palabras que hacen falta para completaé'
su significado. Hay tres modalidades, la primera es, con espacios en blanco a\t
principio de la oracion o frase, espacio en medio de la oracién o frase, espaci
en medio de la oracién o frase y espacios en blanco al final de la oracién ¢
frase. ‘
- Pruebas de Alternativas: la primera modalidad es de falso y verdadero, aﬁ
alumno se le da varias proposiciones, de las cuales unas son falsas y otra$
verdaderas. Dentro del paréntesis que tiene cada una al final escribira una F a
las falsas y una V a la verdaderas. La segunda modalidad consiste en anotarr
un Si o un No. El alumno lee lo que esta escrito y encierra dentro de un crrcutd
la palabra Si, si lo que esta escrito es lo correcto y un No, si le parece que eq
incorrecto. La tercera modalidad consiste en establecer una igualdad 0 una
diferencia en los enunciados (igual — diferente).

17. Galo de Lara, Carmen. Evaluacién del Aprendizaje. Pag.6
18. Enciclopedia de Evaluacion. Pag.260




El alumno encontrara pares de palabras que bien puede significar lo mismo o
no, si su significado se igual escriba sobre las lineas en blanco igual; pero si no,
escribira la palabra diferente. La cuarta modalidad consiste en clasificar, el
alumno encontrara oraciones gramaticales que tienen una de sus palabras
subrayadas, a la par de cada una de ellas hay escritas varias partes de ir.-i
oracion, tendra que subrayar la parte ortografico. Escribira en las lineas eq
blanco las palabras que corresponden a cada clasificacion.

Pruebas de ldentificacién: en su modalidad aparece un dibujo en el cual se
enumeran algunas de sus partes. Luego en el mismo esta una lista con Ios
nombres de las partes enumeradas. El alumno debe escribir sobre las lineas
en blanco el numero respectivo que corresponda en la figura y el nombre. Otrd
forma de presentacion es cuando en el dibujo se sefialan algunas partes dei
mismo y el alumno debe escribir en la linea o punto extremo de lo que se esta
evaluando.

Pruebas de Asociacion: El alumno debera leer con mucho cuidado cada uno de
los términos que se le dan y sobre las lineas en blanco que tiene cada uno,
escribir en una forma I6gica lo que significa o sugiere cada palabra.

Pruebas de Clasificaciones: Consiste en que el alumno sea capaz de clasificar
segln la naturaleza, el concepto y razonamiento de las cosas, objetos o
palabras, segun su significado ldgico.

Pruebas Mixtas:

- de asociacion y razonamiento

- de asociacion y seleccion

- de seleccién y completacion

- de composicion y razonamiento

- de seleccion y razonamiento

- de razonamiento, completacién y seleccion de atributo contradictorio.
- de razonamiento, seleccion y completacion de atributo complejo.

Ciertamente, las formas mixtas casi no se usan porque presentan
mayor dificultad para que los alumnos trabajen con ellas; pero es conveniente
que el maestro las emplee a menudo, principalmente porque con ellas los
alumnos aprendan a razonar.

Pruebas de seleccion: consiste en que el alumno leera cada una de las
cuestiones que se le dan a continuacion y que aparecen en el lado izquierdo;
asimismo las tres respuestas que estan en el lado derecho y de las cuales‘
debe escoger y subrayar la que considere correcta. ‘

Pruebas de Pareamiento: consiste en confrontar un concepto o enunciado con‘
una palabra o concepto que tenga secuencia légica. Otra modalidad sera la de
unir a través de lineas los conceptos o contenidos de un lado con las palabras
de otro.



El capitulo cuarto contiene la presentacién y discusién de los resultados |
estadisticos se expone las diferentes opiniones de los profesores en relacién a las
Guias Programaticas vy también se exponen las muestras comprobando el
objetivo.

Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones producto de |
la investigacion y que se consideran relevantes como una contribucion a los
establecimientos Nacionales de educacién media en el municipio de Mixco de el
departamento de Guatemala.



- Perfil del encargado por grado en la asignatura:
El perfil del educando por grado es la descripcion de las caracteristicas
que en los dominios ya citados, debe poseer el educando al finalizar
cada grado en la asignatura.

- Tabla Objetivos — Contenidos por Grado:
Esta parte de la Guia presenta los contenidos tematicos de la asignatura
por grado, de desarrollados en temas y subtemas, relacionados con los
respectivos aprendizajes que deben lograrse al desarrollar la tematica.



3. MARCO METODOLOGICO
3.1_Obijetivos

3.1.1 Objetivo General |
Determinar si la aplicacion de las guias programaticas de idioma espanol,

matematica, estudios sociales, y ciencias naturales, inciden en el rendimiento de
los estudiantes de los establecimientos nacionales del sector oficial de el
municipio de Mixco de el segundo grado de educacién basica. |
3.1.2 Objetivos Especificos

Comparar el punteo de los alumnos de los profesores que aplican las gujias

programaticas con los que no las usan. |

Establecer el punteo de los alumnos de los profesores que no aplican las gufas

programaticas con los que si aplican. ‘

Comparar el rendimiento estudiantii con los alumnos que usan las guias

programaticas y los que no las usan. |
3.2 _Variable

3.2.1 Variable tnica

La relacion del uso de las guias programaticas en el rendimiento esco]ar de
los estudiantes de segundo grado de educacion basica.
Se entiende para efectos del presente estudio la influencia como:
accion que ejercer la aplicacion y uso de las guias programaticas, en forrma
sistematica e integral, que ha sido dosificado dentro del planteamiento educattvo 0
curricular y como consecuencia el rendimiento es considerado como el producto

de conocimientos obtenidos a através de un afo de trabajo regular a los institutos.

3.2.2 Indicadores
Guias Programaticas
Rendimiento
Sistema Educativo



3.3 Los sujetos

3.3.1 Universo
El area de investigacion abarca los estudiantes en el segundo grado de los

establecimientos oficiales de educacién media en el municipio de Mixco en el

departamento de Guatemala.

3.3.2 Poblacién |
la poblacién involucrada en la presente investigacion estara constituida por

profesores del nivel medio de el segundo grado de establecimientos oficiales en él
municipio de Mixco. |
La poblacién se conformo por los siguientes institutos.

Instituto experimental con orientaciéon ocupacional Simom Bolivar.
Instituto Experimental con orientacién ocupacional Maria Ponce de Veliz.
Instituto nacional de educacién basica Primero de Julio.

Instituto nacional de educacién basica Carolingia.

Instituto nacional de educacién basica Clemente Rojas.

3.3.3 Muestra
De profesores de las areas de matematica, Idioma Espafiol, Ciencias}

Naturales, Estudios Sociales, se elegiran al azar 15 que constituyen el
37.5% de dicho sector. |

3.3.4 Censo

Se realiza un censo para maestros: por lo que se tomara en cuenta la

totalidad de la poblacién, ya que estas personas intervienen en el proceso?

educativo.



3.4 Disefio y recopilacion de informacién

La recopilacién bibliografica para esta investigacion se obtuvo a través de:
3.4.1 Fuente Primarias
3.4.1.1 Entrevista a maestros
3.4.2 Fuente Secundaria
3.1.2.1 bibliogréficas:
libros

diccionarios
folletos
textos
3.5 __El Instrumento

3.5.1 Guia de Entrevista para maestros

3.6 Anadlisis estadistico

Luego de tener informacién para la investigacion se llevara a cabo un
analisis estadistico
que permita clasificar, tabular, y graficar los resuitados. En el procedimiento de los |
datos que se obtendrén se utilizaran para elaborar cuadros de relleno:
A. diagrama de sectores
B. gréficas de lineas

3.6.1 Los instrumentos adicionales fueron:
calculadora
computadora
otros



4 PRESENTACION DE DATOS
4.1 Guia de Entrevista para maestros

1) ¢Qué curso imparte?

.-tjidforﬁa ESpaﬁ-c)-.iH -

ElMatematica
O Ciencias Naturales
O Estudios Sociajes

Interpretacion

Se encuestaron un total de 60 profesores, de  los  cuales 2 (equivalente
al(25%) imparten a Idioma Espafiol, 15 de ellos (25%) imparten a Matematica, otros
18(30%) imparten a Ciencias Naturales y 15 (25%) imparten a Estudios Sociales.




2) ¢Aplica usted las guias programaticas?

33.33%

27%

~ OSiempre
Frecuentemente
O Algunas Veces

{  ONunca

Interpretacion

De sesenta profesores encuestados 15 (25%) siempre aplican las guias
programaticas, 16 (27%) Frecuentemente: 20(33.33%) solo algunas veces y 9
(15%) nunca la aplican. La proporcién de profesores que sélo aplican algunas
veces las guias programaticas es mas elevada en Estudios Sociales (60%) y
Nunca Matematica (40%).

19
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3) ¢Recibié capacitacion para el uso de las guias programaticas?

1.66% 15%

31.67%

O Suficiente
OAlguna
Ninguna

Interpretacion

Solo 9 de los 60 docentes encuestados (equivalente al 15%) informaron haber
recibido suficiente capacitacién de los 51 restantes, 31 (51.67%) recibieron
“alguna” capacitacion, 19 (31.67%) ninguna y 1 (1.66%) no contesto.




4) ¢lLas guias programétibas facilitan su labor docente?

13.33%  3.33%
‘ 41.67%

41.67%

é @ Poco

| OMucho i
Nada IJ
I

Interpretacion

De los 60 profesores encuestados, 25 (41.67%) estuvieron de acuerdo que
facilitan la labor docente; 25 (41.67%) que la facilitan poco; 8, equivalente al
13.33% nada facilita y 2 equivalente al 3.33 % no contestaron.

24




9) ¢Cree que las guias programaticas tienen algin beneficio para el estudiante?

@S |
EEINO‘.

Interpretacion

De los 60 profesores encuestados 36 (60%) afirman que si benefician al alumno
las guias programaticas y 24 equivalente al (40%) lo niegan.

[Sv]
N




6) ¢Cree que las guias programaticas le benefician a usted como maestro?

6.66%

31.67%

61.67%

asi

OONo

£3No Contesto

Interpretacion

De los 60 profesores encuestados, 37 equivalente al 61.67.% contestd si
encuentran beneficio en las guias programaticas. 19 equivalente al 31.67%
contesto que no les beneficia y 4 equivalente al 6.66% no contesté.




7) ¢lLos recursos que se mencionan en las guias programaticas cree que
contribuyen a facilitar su labor docente?

13.33% ; 6.67%

25.02%

| OSiempre |
@ Algunas Veces
Nunca
CINo Contesto

Interpretacién

De los cuarenta encuestados, 4 (6.67%) expresan que los recursos de las guias
programaticas facilitan siempre la labor docente, 33 equivalente al 55.00% opinan
que algunas veces facilita la docencia, 15 (25.02%) dijo que nunca y 8 (13.33%)
no contesto. 3



8) ¢lLas guias programaticas han, modificado sus tipos de evaluacién?

18.33% — 26.67%

55.00%

‘osi

‘ONo

Interpretacion

De los 60 profesores encuestados, 16 (26.67%) respondieron que

Si

han

modificado sus tipos de evaluacién, 33 de ellos (55.00%) indican que no han

variado, mientras que 11 de ellos (18.33) algunas veces.




9) ¢Llas guias programaticas responden a las necesidades de los alumnos?

3.33% 9
15.000/0 8 13.34/0

e TRovk
o Siempre
‘DAlgunas Veces

Nunca
'ONo Contesto |

Interpretacidn

De sesenta profesores encuestados, 8 equivalente al (13.34%) respondieron que
las guias programaticas siempre responden a las necesidades de sus alumnos,
41(68.33%) algunas veces, 9(15.00%) nunca y 2 que equivalen al (3.33%) no
contestaron.




10)  ¢Los contenidos son inadecuados?

18.33% 18.33%

63.343/0

| OTodos

Interpretacion

De los sesenta profesores encuestados; 11, equivalente al (18.33%) los
contenidos son inadecuados: 38 (63.34%) que sélo algunos son inadecuados; 13
profesores (18.33%) opinan que ningln contenido es inadecuado.



11) ¢ Recibié capacitacién de parte de.............. ?

13.34%

45.00%

8.33% 13.33%

\OMinisterio |
'O lnstituto |
iDComisién de Evaluacion ‘
OSimac 3
'l Asociacion de Profesores de Matematica'
‘OOtros ‘
E1No Recibid |
'O Sin Respuesta

Interpretacion

Las instituciones Educativas encargadas de la capacitacion de los maestros son
diversas, estimandose que la institucion responsable de dicha labor es el
Ministerio de Educaciéon, en donde 41 profesores (equivalente al 68.33%)
aseguran haber sido capacitados por esa institucion Gubernamental o alguna de
sus dependencias (Simac y otros). El resto recibieron alguna orientacién de otras
Instituciones o no recibieron ninguna.



12) ¢Recibié algin material complementario para el uso de las guias
programaticas?

25.00%

75.00%

- Osi
;mNo

Interpretacion

De los sesenta profesores encuestados 45 (75.00%) Aseguran no haber recibido
material complementario en el uso de las guias programaticas 15 (25.00%)
aseguran que si.

(9]
(R



13) ¢ Los docentes de su institucién educativa decidieron no utilizarla?

13.33% 18.33%

OTodos
DIAlgunos |
O Ninguno

- ONo contesto

(RO e B O

Interpretacion

De los sesenta profesores encuestados, 32 (equivalente al 53.34%) manifestaron
que algunos compafieros de su institucién decidieron utilizar la guia programatica,
11 (18.33%) coincidieron en que todos decidieron usarla, 9 (15.00%) manifestaron
que no la usarian, 8 profesores (13.33%) no contestaron.

14)  ¢La orientacion que recibi6 acerca del uso de las guias programaticas fue?



5500 11:67% 6.67% 3.33%

65.00%

O Muy buena
OBuena

B Regular
OMala

E Ninguna

O Sin Respuesta

Interpretacién

De los 60 profesores encuestados 39 de ellos (65.00%) recibieron una orientacién
regular, 4 (6.67%) muy buena, 2 (3.33%) buena, 6 (15%) mala, 2 (3.33%) ninguna
y 7 sin respuesta (11.67%).

l_))
I



15) Los Recursos que se mencionan en las Guias Programaticas son:

16.67%

53.33%

21.67%

O Facil Adquisicion
Dificil Adquisicion
Imposible Adquirir

O No contestd

Interpretacién

De 60 profesores encuestados 32 de ellos (53.33%) opinaron que los recursos que
menciona las guias programaticas son de facil. 13 profesores (21.67%)
manifestaron que los recursos que mencionan las guias programaticas son de
dificil adquisicion; 5 profesores (8.33%) expresaron gue es imposible de adquirir
los recursos que menciona la guia programatica y finalmente, 10 de ellos(16.67)
no contestaron.



16) ¢ El rendimiento de los estudiantes sin el uso de las guias programaticas es?

23.33% _ 20.00%

1.67%

55.00%
| DSatisfactorio
: [ Regular

. ODeficiente
| ONo contest

Interpretacién

Para 12 de los profesores (20.00%) el rendimiento del estudiante es satisfactorio,
para 33 de los profesores (55.00%) el rendimiento es regular, para 1(1.67%) es
deficiente y 14 (23.33%) no contestaron.
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17) ¢ Conoce usted las guias programaticas?

86.66%

asi
ONo

E No Contesto

Interpretacion

De cuarenta profesores encuestados, 52 (equivalente al 86.66%) respondieron
afirmativamente en cuanto a conocer las guias programaticas, 4 (6.67%) aseguran
que no las conocen y 4 (6.67%) no contestaron.



4.2. Evaluacion del rendimiento estudiantil

Los presentes cuadros muestran la informacién necesaria para comprobacion
de las Objetivos; es decir, para obtener las respuestas que originalmente se
buscaban de la investigacién. Los punteos que se usan para el analisis, fueron
obtenidos de los informes de calificaciones de examenes correspondientes a los
cursos de matematica, idioma espafiol, ciencias naturales y estudios sociales,
llevados a cabo por profesores que previamente habian sido entrevistados.
Practicamente todos los profesores usan o no las guias programaticas, usan
similares procedimientos para la evaluacion de los alumnos por lo que se
considera que los resultados obtenidos son comparables, ademas el nimero de
estudiantes es elevado (920), por lo cual se consideran, a priori, como una
muestra que reune suficientes garantias para la confiabilidad de resultados.

Las diferencias observadas entre los punteos obtenidos por alumnos de
profesores que usan 0 no usan guias programaticas, serd verificado
estadisticamente para establecer si realmente otros factores que pueden incidir en

~ los resultados, tales como situaciones especiales del estudiante, del profesor y del

medio escolar, pero si coincide que, como una aproximacién inicial, se puede
confiar en las conclusiones que obtengan.
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Interpretacién: Los punteos son mas elevados en estudiantes que han recibido
cursos con profesores que usan las Guias programaticas, se tiene que el 13% del
primer grupo tienen punteos menores de 40, contra 19% del otro grupo, de la
misma manera, el primer grupo tiene 21.5% entre 40 y 59 puntos y 57.3 % puntos
entre 60 y 89; en tanto el otro grupo, para esos mismos punteos, solo hay el 20 y
55% de estudiantes.
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Interpretacion:  Los punteos son mas elevados en estudiantes que han recibido
cursos con profesores que usan las guias programaticas, se tiene que el 18 % del
primer grupo tiene punteos menores de 50, contra el 44% del otro grupo, de la
misma manera, el primer grupo tiene 32% entre 50 y 69 puntos y 44.1 % entre 60
y 89; en tanto el otro grupo, para esos mismos punteos sélo hay el 12 y 44 % de
estudiantes. :
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Interpretacion: Los punteos mas elevados en estudiantes que han recibido cursos
con profesores que usan guias programaticas, se tiene que el 19% del primer
grupo tienen menores de 50 contra el 30.3% del otro grupo de la misma manera,
el primer grupo tiene 52 % entre 50 y 69 puntos y el 28% entre punteos del 70 y
99; en tanto, el otro grupo para esos mismos puntajes solo hay el 17 y 30.2 % de
estudiantes.
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Interpretacién: Los punteos son mas elevados en estudiantes que han recibido
cursos con profesionales que usan guias programaticas, se tiene que el 21% del
primer grupo tienen punteos menores de 50, contra el 35% del otro grupo; de la
misma manera, el primer grupo tiene 58% entre 50 y 79 puntos y el 21 % del otro
grupo mayor de 80: para esos mismos puntajes sblo hay 48% y 13 % de
estudiantes.
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CONCLUSIONES

Se comprobo que existe mejor rendimiento en estudiantes con profesores que
usan guias programaticas en idioma espariol y ciencias naturales.

El rendimiento estudiantil en matematica y estudios sociales es practicamente
igual entre los estudiantes que tienen profesores que usan las guias
programaticas y los que tienen profesores que no las usan

Un elevado nimero de profesores no hace uso constante de las guias
programaticas las utilizan como recurso auxiliar o ayuda en la labor docente.
Las opiniones de los profesores estan divididas en cuanto a la funcionalidad de
las guias programaticas, pero hay cierta coincidencia en sefialar que no
responden a las necesidades del alumno y no tienen secuencia.

La mayor parte de profesores conocen las guias programaticas pero no han
recibido suficiente capacitacion para su uso, lo que ha determinado que no
sean aceptadas totalmente.

La guia programatica favorece el proceso de ensefianza- aprendizaje en el
aula, estimulando la labor docente.
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RECOMENDACIONES

Que los profesores en servicio estén involucrados en la revision y
readecuacion de las guias programaticas, de acuerdo a las necesidades
educacionales e las areas pertinentes para que se concientice de la
importncia de su uso.

Que las autoridades responsables de capacite a los profesores
implementen cursillos de capacitacion que respondan a las necesidades
e inquietudes de los mismos.

Que el Ministerio de Educacion enfatice a los profesores acerca del uso
de las guias programaticas.

Que se realicen seminarios con la finalidad de adecuar los contenidos
programaticos a las necesidades de los educandos.

Que se haga una evaluacién de los contenidos programaticos que no
llegan a stisfacer las expectativas de los alumnos, creando nuevas
guias programaticas.
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UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA
FACULTAD DE HUMANIDADES
 DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA'Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

GUIA DE ENTREVISTA PARA MAESTROS
CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION DE GUIAS PROGRAMATICAS EN LAS
ASIGNATURAS DE IDIOMA ESPAROL, MATEMATICA, CIENCIAS NATURALES,
ESTUDIOS SOCIALES

Instrucciones
De hecho la aplicacion de las Guias Programaticas se utiliza desde 1988, en
forma gradual usted puede ayudar a determinar el grado de efectividad que se ha
logrado en las mismas.
Sus respuestas deben ser claras no se pretende juzgarlo o poner entredicho su
capacidad.
Favor marque una x en la respuesta adecuada.
1. ¢Qué curso imparte? _
~ Idioma Espafiol _____ Matematica ___ Ciencias Naturales ___ Estudios

Sociales
2. i Aplica usted las guias Programaticas? _

Siempre Frecuentemente Algunas veces

Nunca _

3. ¢Recibio capacitacion para el uso de las Guias Programaticas?

Suficiente Alguna Ninguna_

4. ;lLas Guias Programaticas facilitan su labor docente?
Mucho Poco Nada

5. ¢Cree que las Guias Programaticas tienen algun beneficio para el estudiante?
: Si No :




10.

1T

12

15

14.

15

i Cree que las Guias Programaticas le benefician a usted como maestro?
Si No

¢, Los recursos que se mencionan en las Guias Programaticas cree que

contribuyen a facilitar su labor docente?
Siempre Algunas veces Nunca

¢, Las Guias Programaticas han, modificado sus tipos de evaluacion?

Si No Algunas veces

.Las Guias Programaticas responden a las necesidades de los alumnos?

Siempre Algunas veces Nunca

¢, Los contenidos de las guias programaticas son inadecuados?

Todos Algunos Ninguno
¢ Recibié capacitacion de parte de.............. ?

Ministerio

Instituto

Comision de evaluacion
Otros
¢ Recibio algun material complementario para el uso de las Guias
Programaticas?
Si No

. Los docentes de su institucion educativa decidieron no utilizarla?

Todos Algunos Ninguno

¢ La orientacion que recibié acerca del uso de las Guias Programaticas fue?

Buena Muy buena Regular Mala

Ninguna

. Los Recursos que se mencionan en las Guias Programaticas son......7?

De facil adquisicion

De dificil adguisicion

Imposible de adquirir
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Satisfactorio Regular Deficiente

17. ¢Conoce usted las Guias Programaticas?
Si No
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