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PRESENTACION

(A quién no le gustaria hablar otro idioma?, ;A quién no le gustaria

comunicarse en otro idioma, particularmente en inglés? Hoy dia ante las
exigencias profesionales y laborales, es de vital importancia el dominio del idioma
inglés. Ante esta necesidad han surgido muchas instituciones que ofrecen el
aprendizaje del idioma Inglés en forma rapida y eficaz a la gran demanda de las

personas interesadas en aprender el inglés.

Por otro lado, el Ministerio de Educacion como obligacion y parte del
curriculo del nivel medio ha tratado de llevar el aprendizaje del idioma inglés a
todos los estudiantes que asisten a los establecimientos oficiales, a veces sin
esperar los resultados deseados debido a una serie de factores que hacen que los

estudiantes no logren las competencias basicas del idioma inglés.

Seguin el informe del Programa Nacional del Evaluaciéon Escolar, se
encontr6 que casi la mayoria de los profesores (as) que ensefan inglés son
profesionales de otras areas, lo cual incide en la falta de dominio en la ensefianza
del idioma. La falta de condiciones adecuadas para la ensefianza del idioma
inglés hace dificil la ensefianza de éste: aulas insuficientes, sobrepoblacion de

estudiantes, falta de materiales audiovisuales de apoyo y ruido, entre otros.

El informe continua sefalando que el sistema que utilizan para la
ensenanza del idioma inglés no responde a los principios tedricos basicos, ni a los
principios modernos de ensefanza. Los puntos aqui sefalados por esta
investigacion son parte de lo que puede observarse en los establecimientos
oficiales de educacién del nivel medio. Sin embargo, fue necesario profundizar
mas y fue asi como surgio la idea de investigar sobre el enfoque metodolégico de

aprendizaje del idioma inglés que se practica en el medio Guatemaiteco.
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Como consecuencia, fue necesario revisar aspectos tedricos respecto a los

enfoques metodoldgicos, particularmente: el empirismo y el racionalismo.

Como resultado se formularon hipétesis tendientes a revelar la situacion
que prevalece en el aprendizaje del idioma inglés. Asimismo, se disefio la
investigacion de tal manera que se pudieran comprobar las hipotesis planteadas

dentro del disefio de la investigacion.

Los hallazgos mas relevantes de esta investigacién son:
v Mas de ia mitad de maestros utilizan el enfoque metodolégico
empirista para la ensefianza del inglés, lo que no permite un
aprendizaje efectivo debido al entorno no propicio en que vive el

estudiante.

¥ Menos del 50% de los profesores que actualmente imparten inglés
tienen un titulo universitario, lo cual implica que no se estan
alcanzando las expectativas del Ministerio de Educacién de contar

con profesionales especializados.

Como un aporte al resultado de la investigacién realizada con los
profesores (as) de inglés, se propone el Enfoque Metodolégico Integracionista.
El enfoque metodoldgico integracionista se ha. construido con base en
fundamentos tedricos y de ideas propositivas de parte del autor con el cual se
espera su socializacidén en beneficio de los estudiantes, que al final son los

beneficiados directos con el Enfoque Metodoldgico Integracionista.

Se espera también, que pueda ser un insumo para que sea tomado en
cuenta para coadyuvar y fortalecer aquellas instituciones como el Ministerio de
Educacion —~MINEDUC- y la Universidad de San Carlos de Guatemala -USAC-
para la formacién del recurso humano para la ensefianza del idioma inglés.




Para finalizar, se espera que este estudio sea un aporte a la comunidad
lingUistica interesada en ia busqueda de soluciones a los problemas del
aprendizaje de un segundo idioma y a todos los profesores (as) interesadas en

innovar su metodologia de ensenanza-aprendizaje del idioma inglés.

El autor




L PROBLEMA DE INVESTIGACION
A ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Hace treinta y tres afos el Consejo Superior Universitario de la Universidad
de San Carlos de Guatemala, aprobo la creacién del profesorado de ensefianza
media en idioma inglés, segun consta el acta No. 977 de fecha 8 de junio de 1968.
En el parrafo principal del Acta en mencion se lee lo siguiente: “Crear en la
Facultad de Humanidades de la Universidad de San Carlos de Guatemala la
carrera del Profesorado de Ensefianza Media en Idioma Ingiés, la cual se regira

por los reglamentos y estatutos vigentes.” (1968, acta No. 977).

Desde entonces la formacion académica del recurso humano especializado
en la ensefianza del idioma inglés ha sido constante y permanente, lo que ha dado
como resuitado que un nimero de profesores de ensefianza media en idioma
inglés se encuentren laborando en las aulas de educacion media del sector

publico y en otras dependencias.

Lo que vale la pena investigar es que si los egresados de la Seccién de
Idioma de la Facultad de Humanidades de esta Casa de Estudios, estan
cumpliendo con uno de los principios del marco filoséfico de la Universidad de San
Carlos de Guatemala; que dice: “el desarrollo de la capacidad cientifico-técnica
de alto nivel, estara propiciando que los universitarios —basandose en que el
conocimiento se aprende, se desarrolla y se aplica en beneficio social-, sean mas
capaces, mas seguros, mas dignos y mas competentes y competitivos, lo que
redundara en un mejor desarrollo de las fuerzas productivas.” (Acta 15-98 24/6/98
del CSU. En otras palabras, sen qué nivel los Profesores en Ensefianza Media en
Inglés egresados de la USAC estédn cumpliendo con la misién de ir y ensefiar a la
poblacion necesitada?




Por otro lado, el estudio de investigacion presentado por el Programa
Nacional de Evaluacién del rendimiento escolar (PRONERE) respecto al
desempenio de los docentes de inglés de la ciudad capital entre otros problemas
indica que “la metodologia que se utiliza en la ensefianza del idioma inglés, no
esta de acuerdo a los principios tedricos basicos, ni a los principios de una
ensefianza moderna” (Informe sobre la investigacion de la docencia en inglés
realizada por PRONERE, 2001).

He aqui uno de los mayores problemas que enfrentan los profesores y
profesoras de Inglés, que se refiere al enfoque filoséfico de aprendizaje de un
segundo idioma. Probablemente el profesor de inglés utilice todos los medios
necesarios para que sus estudiantes tengan la motivacidn necesaria para
aprender el idioma inglés, principalmente en los institutos del sector publico; sin
embargo, la frustraciéon se hace latente al ver los resultados finales y el nivel del

idioma inglés alcanzado por los mismos.
B. FORMULACION DEL PROBLEMA

El idioma hablado es primordial; por lo tanto, los sonidos del idioma deben
tener preeminencia en la ensenanza. Es necesario que un sonido que se haya
practicado solo, se inserte inmediatamente en palabras, frases u oraciones que
tengan ademas entonacion, pausas y ritmo, caracteristicas del idioma que se esta

aprendiendo.

El aprendizaje de un segundo idioma implica lograr que los estudiantes
adquieran nuevos habitos y maneras de usar sus habilidades en el aprendizaje de
un idioma y la combinacion de formas requeridas por el sistema. Al estudiante se
le debe ensedar la estructura gramatical del idioma, para lo cual se deben utilizar
numerosos ejemplos que ayuden a aclarar y reforzar el significado asi como
familiarizarlo con la cultura de los nativos, incluyendo los gestos, distancia que se

mantiene cuando se habla y foérmulas de expresion. Todo esto conlleva




obviamente a la utilizacion de métodos y técnicas, especialmente del idioma
inglés, sobre el enfoque filosoéfico que se quiera dar, maxime en un pais donde el
ambiente externo es desfavorable para la practica continua del idioma inglés. Los
enfoque establecen el punto de vista, una filosofia que fundamenta y orienta
diferentes métodos y técnicas en la ensefianza de un segundo idioma, en nuestro

caso; el idioma inglés.

Por lo descrito anteriormente se plantean las siguientes preguntas: ;Estan
los profesores o profesoras del idioma inglés utilizando métodos y técnicas que
enfaticen un enfoque especifico en el aprendizaje de dicho idioma?, ;Esta Ia
Universidad de San Carlos de. Guatemala promoviendo la formacién eficiente de
docentes de inglés para desemperiarse en la educacién pablica?

C. IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION

La importancia de la presente investigacion radica en la oportunidad que se
ofrece para responder a la necesidad pedagdgica de contar con insumos que
puedan fortalecer no sélo a la formacion de profesionales en la ensefianza del
idioma Inglés, sino que también contribuir con la re-estructuracion de los pensa de
estudios de cualquier institucion a fin de tomar en cuenta de manera especifica los
métodos mas recomendables para ser utilizados en nuestro medio. A pesar de la
gran gama de métodos para la ensefianza deif idioma inglés que existen en
nuestro medio, aparentemente todavia no se halla una definicion del -enfoque

filoséfico que se practique, principalmente en los establecimientos del sector
publico.

Entre otros aspectos de esta investigacién es poner en relieve las

debilidades, fortalezas y el enfoque metodologico, que utilizan los profesores y

profesoras que en la actualidad se desempefian como tales, en la ensefianza del
idioma inglés en el sector publico.




D. ALCANCESY LIMITES

Esta investigacion por la importancia que tiene para las instituciones
relacionadas con el tema, abarco Io relativo a efectuar un diagnostico de las
necesidades y expectativas en el ambito del aprendizaje en nuestro medio,

referente al idioma inglés; enfatizando los aspectos siguientes:
a) Las teorias mas relevantes en la adquisiciéon de un segundo idioma.

b) Situacién actual de los profesores y profesoras en el enfoque utilizado para

el aprendizaje del idioma ingiés.

c) Desempenio de los profesores de idioma inglés de acuerdo a los objetivos
de la Universidad de San Carlos de Guatemala.

Por la amplitud del tema, la investigacion se limitd especificamente en:

a) Las teorias del empirismo y racionalismo y su aplicacion por los profesores

y profesoras en nuestro medio.

b) Para la encuesta de opinion se tomd en cuenta solamente a los profesores

del sector publico del area metropolitana de la ciudad capital.

c) En cuanto al area geografica se tomaron como muestra a todos los
establecimientos publicos del area metropolitana de la ciudad capital de
Guatemala. No se tomaron en cuenta a las instituciones y establecimientos

educativos privados en la ensefanza del idioma inglés.
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MARCO TEORICO

A IDIOMA

Los linguistas muchas veces usan indistintamente las palabras lengua e
idioma. Para ellos, no hay gran diferencia entre estos términos. En el habla

popular, sin embargo, la palabra idioma suele referirse a una lengua que tiene un

cuerpo literario o que se utiliza en foros nacionales e internacionales; que tiene un

ntmero mayor de hablantes o que se ha estandarizado de alguna manera formal.
A continuacion se dan algunas definiciones sobre lo que es un idioma:

Idioma: Lengua de un pueblo o nacion; lengua que lo caracteriza (Diccionario del

Espariol Usual de México).

Idioma: Lenguaje propio de un grupo humano. Suele aplicarse esta denominacién

a los hablados por una nacidn, especialmente a los modernos...(Diccionario de

Uso del Espafiol).

Idioma: Lengua de un pueblo o nacién, o comin a varios (Diccionario de la Lengua

Espaniola).

Idioma: (Lat. Med. Idioma. Gr. ldioma-cf. Idios) m. Lengua de una nacion o pais:

modo de hablar de alguna o en algunas ocasiones. (Diccionario Enciclopédico

Quillet. Tomo VII)

ldioma: m. Lengua de un pueblo o nacién, o comdn a varios. Modo particular de

algunos o en algunas ocasiones. En idioma de la corte; en idioma de palacio.

(Diccionario Enciclopédico Cultural, Vol. IV}

Las definiciones arriba descritas nos dan un concepto un tanto escuetas por
lo que se recurrié a la revisién bibliografica de otros diccionarios linglisticos y
textos como se muestran a continuacion:
El idioma es un sistema arbitrario, de simbolos vocales que permite a las personas
en una cultura o de otras personas quienes han aprendido el sistema de esa

cultura, a comunicarse o interactuar (Finocchiaro 1964:8).




e

E! idioma es un sistema de comunicacion por sonidos, operado a través de
los sentidos del habla y escuchar entre los miembros de una comunidad dada,
usando simbolos convencionales arbitrarios para darles sigﬁiﬁf:ado (Pei
1966:141).

El idioma es una serie o sistemas de simbolos linglisticos mas o menos
usados de una manera estandar por un grupo de personas quienes son capaces
de comunicarse de manera inteligente del uno con el otro. (Ramdon House
Dictionary of the English Language 1966:806).

El idioma es un sistema arbitrario de simbolos vocales y es usado por los
humanos para comunicarse (Wardhaugh 1972:3)

El idioma es un medio sistematico de comunicar ideas o sentimientos por
medio el uso convencional de signos, sonidos, movimientos o sefales haciendo
entendible el significado (Webster's Third New International Dictionary of the
English Language 1961-1270).

Muchas de las caracteristicas significativas sobre el concepto del idioma
estan condensadas en las anteriores definiciones. Algunas de ellas son
controversiales por naturaleza del idioma y que son también ilustradas por medio
de restricciones que estan implicadas en ciertas definiciones. Finocchiario, Pei, y
Wardhaugh, por ejemplo, restringen la nocién de simbolos vocales, mientras en la
definicion del Diccionario Webster's incluye los simbolos vocales simplemente
como un dominio del idioma. Ademas, estos autores restringen la definicién al
idioma de los humanos, por lo que implican que la comunicacién entre los

animales es esencialmente diferente.

Una consolidacion de las definiciones del idioma nos permite llegar a lo

siguiente:
1. El idioma es un sistema.
2. El idioma es una serie de simbolos arbitrarios.
3. Esos simbolos son primariamente vocales, pero también pueden ser

visuales.
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Los simbolos tienen significados convencionales.
E! idioma es usado para comunicarse.

El idioma se desarrolla en el habla de la comunidad o cultura.

N oo s

El idioma es esencialmente humano, aunque posiblemente no se

limite al género humano.

De estas definiciones pueden consolidarse en veinticuatro palabras o
menos lo que es un idioma. Pero la simplicidad de estas definiciones no debe

permitir esconder el esfuerzo sofisticado de la lingUistica bajo cada concepto.

A continuacion se intenta hacer una descripcion de la teoria del aprendizaje

del idioma desde el punto lingdistico.
B. TEORIAS DE APRENDIZAJE DE IDIOMAS

La histaria del aprendizaje de idiomas extranjeros a menudo aparece como
una historia de fracaso. Es raro que estudiantes extranjeros tengan un completo
bilingismo en el dominio de dos idiomas. A pesar de esos fracasos en el
aprendizaje, se conoce a muchas personas que han tenido un espectacular éxito
en llegar a ser bilingles. Posiblemente muchas personas que han viajado a los
Estados Unidos a permanecer un afio en las aulas de alguna escuela obteniendo
un buen nivel de ensefianza del idioma inglés, resulten ser bilingles; sin embargo,
para la mayoria esto no es posible, por lo que tienen que conformarse con recibir
el aprendizaje en casa, lo que trae consigo una serie de dificultades, como se vera

a continuacién.

Esta discrepancia entre el éxito y el fracaso en aprender un idioma
extranjero es tan vergonzoso para los profesores que han hecho del aprendizaje
de un idioma extranjero la mas libre-emocion y aspecto controversial en la teoria

linglistica. Los “nuevos” métodos de ensefianza del idioma que son inventados




continuamente y son promocionados forman parte de la medicina para curar todos

los males habidos y por haber.

La gran controversia sobre la adquisicion de un idioma se reduce, segin
Chomsky, (Chomsky 1965:47-48) al debate entre racionalismo y empirismo. Estas
teorias tienen una larga tradicion historica y han generado diferentes métodos en
el aprendizaje de idiomas cuando tratan de resaitar sus proposiciones

metodolégicas acerca de lo que es un idioma y como es aprendido.

Si ignoramos esta division tedrica entre racionalistas y empiristas, la historia
del aprendizaje de idiomas seria terriblemente confusa y no tendria sentido. Los
libros en el aprendizaje de idiomas generalmente tienen un capitulo sobre la
historia que describe una seleccidn de los diferentes métodos de ensefanza que

han seguido uno tras otro a través de los afios.

Entre los cuales se pueden mencionar los siguientes métodos: audio-
lingtistico, comunitario, comunicativo, natural, directo, procedimiento grupal,
respuesta fisica total, inglés practico, traduccién, forma silenciosa de estudio,
sugestion, repeticion en cadena, dictado, de traduccion, talvez haya una docena o

muchos mas métodos, ademas del método que propone el autor.

Son dos teorias muy diferentes en cdmo un idioma debe ser aprendido, por
lo tanto, han contribuido a dos diferentes concepciones de como un idioma
extranjero ha de ensefiarse. La historia de los métodos de ensefanza, como la
historia de la teoria linglistica es una historia paralela con cada corriente que

tienen su propio desarroflo.

De esta manera entonces, a continuacion se discutira en detalle cada una
de estas teorias, el empirismo y el racionalismo en el aprendizaje de un idioma

extranjero, especificamente el idioma inglés.

PROPIEEAD DE LA UNIVERSIBAD OF SAN CARLDS DF GUATEMALA
BIBLIDTECA CENTRAL




1. ENFOQUE EMPIRISTA

En las décadas de los afos cuarenta y cincuenta, los linguistas americanos de
la corriente estructural provocaron una reforma en el aprendizaje de idiomas en los
Estados Unidos. Como muchos otros reformadores exitosos, ellos redujeron sus
principios a una serie de formulaciones a ser tomados en cuenta. William Moulton
(1961), en su revision de esas décadas de reforma, fundamenta estas

formulaciones en las siguientes premisas:

El “idioma es un discurso, no es escritura”.
“Un idioma es una serie de habitos”.
“Ensefiar el idioma, no sobre el idioma”.

> wbh -

“Un idioma es lo que sus portavoces nativos dicen, no io que alguien
piensa que ellos deberian decir”.

5. “Los idiomas son diferentes”.

Se puede notar que nada se dice aqui sobre los “métodos” de ensefanza, se

tiene sélo el enfoque tedrico en la ensefianza de un idioma.

William Moulton (1961), considera estas premisas como una buena formulacién
de los “principios linguisticos” en que la linglistica estructural se basa para la
ensefianza de un idioma. ;No parece que algunas de las premisas son muy
superficiales? “Ensefar el idioma, no sobre el idioma” ;En qué sentido es esta
una declaracion polémica de un punto de vista teérico?

La controversia entra en la definicion de condiciones, particularmente en lo que
se entiende por “idioma”. Aqui, como se define la premisa nimero dos, “un idioma
es una serie de habitos”. Si se toman estas premisas con el significado con que
fueron originalmente concebidas, incorporando todo el punto de vista
estructuralista y descriptivista, entonces nadie de la corriente racionalista puede

estar de acuerdo con ellas. De esta manera se permite volver la atencion a fo que




hay detras de cada una de estas premisas y sefalar por qué un racionalista

discreparia de ellas.

a. “EL IDIOMA ES UN DISCURSO, NO ESCRITURA”

En un principio, parece que esta premisa intenta dejar por un lado la
escritura en el aprendizaje de un idioma. Todos los nifios normales, claro,
aprenden a hablar antes de escribir, aprender un idioma hablado no implica ser

analfabeto, al menos durante una parte de su vida.

Pero la caida de los linglistas estructuralistas no radica en los sistemas de
escritura que ellos podrian querer evitar; es el aspecto “hablado de un idioma” lo
que les preocupa: discurso, fonologia, pronunciacién. Se diria “un aspecto del
idioma hablado” porque no es del todo obvio que el “idioma es hecho discurso”. De
hecho, esta proposicion es falsa por la simple historia del caso descrito por
Lennebefg (1967:305) de un estudiante que era fisicamente incapaz de articular
una sola palabra. Aun asi, el estudiante aprendio el idioma inglés, lo entendi6 (él

podria tomar las 6rdenes de una grabacion) y aprendié a leerlo.

Pareciera que en el caso de este estudiante, los racionalistas estarian en lo
correcto al mantener que el idioma es primordialmente un asunto cognoscitivo.
Pero los linglistas descriptivistas refutan la aceptacion de que el “conocimiento”
de los idiomas se debe primariamente a un aspecto de la mente o de una actividad
mental. Los “descriptivistas” describen solamente lo que pueden observar. Ellos
estan después de hechos concretos. La "mente” no puede ser observada; por
consiguiente, no puede existir. Como Twaddell (1935:57) lo sefala, “El método
cientifico es bastante simple para convencer de que la mente no existe.” Y los
lingliistas descriptivistas sobre todas las cosas quieren hacer sus estudios de

idiomas de un verdadero “estudio cientifico.”
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Por definicién, entonces, un idioma llega a ser una coleccién de signos
concretos observables. Saussure y otros permitirian signos abstractos, pero estos
siempre tendrian que ser derivados de signos concretos tangibles (Saussure
1915:190-191). Joos expresd este principio como un “axioma neo-Sausurean”,
que segun el cual “El signo textual es de su propia estructura” (Joos 1961:17). No

hay una estructura escondida que no pueda ser observada directamente.

“El descriptivismo” guia de esta manera directamente el “estructuralismo”
Los signos concretos de un idioma tienen una “estructura® antes que una regla
gramatical, y la estructura es hecha de varios niveles. Las unidades
fundamentales de las descripciones estructurales estan’en los sonidos distintivos
del idioma: los fonemas. Estos sonidos son combinados en unidades con
significado: morfemas. Seguidamente se hacen palabras de los morfemas
(blackberries tiene tres morfemas: black, berry, y s). Finalmente hacemos frases y

oraciones con las palabras.

De acuerdo a los estructruralistas tradicionales en las oraciones
imperativas: (ejemplo “come!”} tiene el sujeto “you understood” pero Bloomfield y
otros estructuralistas sostienen que es insignificativo hablar de un sujeto
“understood” cuando el sujeto no es expresado (Bloomfield 1933:170)

Saussure mantiene, de esta manera, que “en inglés The man | have seen
aparentemente usa un signo cero para edificario como un hecho sintactico que en
francés expresa por que ‘that’ ('homme que j‘ai vu).” Pero, a la vez afirma que “la
comparacion del inglés con el francés radica en el hecho sintactico” (Saussure
1915:139). Saussure no se da cuenta de que el inglés tiene capacidades por
expresar el "que’ por la forma completa en “the man that | have seen.” Por
supuesto, sin expresar el “that” la frase en inglés es ambigua y puede ser usada
en dos sentidos diferentes, como en “The man | have seen had red hair’y “The

man | have seen, but not the woman”.
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Existe una doble dificultad por los estructuralistas en este ejemplo. Primero,
mas alld de una verdadera ambivalencia el texto no tiene signos de su propia
estructura —pero quiza eso pueda ser explicado como un defecto del idioma y no
en su estructura- segundo, la presencia de “that” tiene cualquier significado
estructural en “the man that | have seen” Si fuera asi, ¢porqué la estructura no
es cambiada cuando “that” es borrado de ia frase? El estructuralismo no puede

realmente explicar este segundo dificultad.

Como un_ resultado de estas dificultades de sintaxis, los linguistas
estructuralistas trataron de ignorar las oraciones en formacion tanto como les fue
posible. Saussure, por ejemplo, relegd las oraciones en formacién a actos
individuales del habla ; no serian parte del idioma (Saussure 1915:124).

Las oraciones fueron pensadas generalmente como parte del pensamiento
construidas por analogia con los modelos estructurales previamente escuchados.
Bloomfield dice que “Lo ultimo en pronunciar lo hablado sera después de las
condiciones del siguiente...el idioma adn de un solo individuo no es exactamente

_el mismo en cualquiera de las dos pronunciaciones. La unidad existe debido al

efecto asimilativo temprano sobre acciones tardias” (Bloomfield 1914:259). Y
como dice Hocket “donde quiera que una persona hable, lo hace mediante
imitacién o analogia” (Hockett 1958:425).

En esta situacion fluida, los sonidos del idioma proveen solamente de una
base sélida y un andlisis fonolégico como primera tarea de los lingUistas. Ademas,
detras de la premisa “el idioma es discurso no escritura” encontramos la obsesién
estructuralista con la fonologia, la misma que nuestros estudiantes manifiestan

con las tareas de pronunciacion.




b. UN IDIOMA ES UNA SERIE DE HABITOS.

Tratando de concebir el “conocimiento” y la “mente,” los linglistas de la
corriente descriptiva suponian que un idioma era una serie de habitos, adquiridos
por condiciones. Este es “habito” en un sentido estricto, Bloomfield describié Ia

adquisicion del fenguaje de un nifio en cinco pasos:

1) Primero, el bebé comienza a balbucear, al parecer debido a un rasgo
heredado. Adquiere el habito de repetir un movimiento de la boca cuando
escucha un sonido. Es decir, adquiere la habilidad de decir el da, da, da en vez de
decir solamente da.

2) Entonces, cuando alguien dice doll en presencia del bebé, él
escucha da y repite da. E! bebé ha empezado a imitar.

3) La mama dice dol/l a menudo frente a la muieca del bebé, en

palabras de Bloomfield “ef bebé forma un nuevo habito: con la vista y el sentir 1a

textura de la murieca lo hace decir da’. A esto le llama un condicionamiento

clasico.

4) El habito de decir da cuando el bebé ve la mufieca puede ser
invertido en abstracto o cambiado de lugar por un proceso mas avanzado de
condicionamiento clasico. Supdngase, sugiere Bloomfield, que el nifio entonces
puede adquirir el habito de decir da después de bafnarse. Pero un dia la madre
olvida darle el muneco. Cuando él dice da en este momento, la madre lo
interpreta como una pregunta: el bebé esta pidiendo el mufieco. Seguidamente el
bebé esta pidiendo cosas que no estan presentes.

5) El habla del bebé es “perfecta por sus resultados” (condiciones
operantes). Entre mas comprenda la madre la palabra da por mufeca, lo mas
pronto traera la mufeca para darselo al niflo cuando lo pida. La mala
pronunciacion sera extinguida por la falta de resultados deseados (Bloomfield
1933:19-31).




Este es el modelo de Bloomfield acerca de cdmo un nifio puede aprender a
hablar sin pensar. Lo bueno de este modelo es su simplicidad. William Dwight
Whitney (1872-1875), quien sostuvo una similar posicién, no se sorpréndié por las
habilidades del nifio de aprender idiomas. Como éi dice, “un nifio, después de
escuchar cierta palabra a menudo y dicha muchas veces, viene a comprender 1o
que significa y después, un poco mas tarde, lo pronuncia y lo usa, quiza
débilmente y con errores” ( Whitney 1872:268).

Quizas el mas serio y reciente intento de trabajar con el mecanismo del
idioma como una serie de habitos es el de B.F skinner (1957). Skinner es un
conductista extremo y su definicién de la conducta verbal ain “incluye la conducta
experimental de los animales donde el reforzamiento estan implicados por un
experimentador o por un aparato designado a establecer la contingencia que se
mantienen por el oyente normal” (Skinner 1957:108). Todavia Bloomfield sostuvo
la misma posicion en 1914, cuando sostenia que el idioma vocal humano no es
esencialmente diferente del lenguaje de senas o lenguaje de los animales
(Bloomfield 1914:14). Recientes discusiones de linguistas en el aprendizaje de un
idioma extranjero han estado también cerca al punto de vista skininneriano. Wilga
Rivers (1964) ha producido un sin nimero de argumentos que muestran gue
muchos linglistas descriptivistas estan muy cerca del punto de vista extremo

skinneriano.

En este punto de vista el aprendizaje de un idioma parece un poco
superficial, pero no es inconsistente con el punto de vista estructuralista en “signos
de texto con su propia estructura”. Esta teoria no requiere que el nifio aprenda un
sistema abstracto de reglas relacionado al signo de hablar con una estructura
abstracta, pues “donde quiera que una persona hable, lo hace mediante imitacion
o analogia” Todo lo que uno tiene que hacer son algunas sefias o mimicas y usar
algunas oraciones basicas y después hacer otras nuevas por analogia, segun la
situacion lo pida. Esta es la base para los métodos de “mim-men and pattern drill”

. (imitacibn-memorizacion y modelos repetitivos). La memorizacién acelera el
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proceso de establecer el valor basico de las oraciones que pueden ser extendidas
por analogia, los modelos de ejercicios repetitivos proveen la practica para hacer

las analogias.
c. ENSENAR EL IDIOMA, NO SOBRE EL IDIOMA

Con demasiada frecuencia sucede que después de muchas horas de
estudio de un idioma, el estudiante es capaz de recitar paradigmas y reglas
gramaticales, pero es incapaz de hablar el idioma que ha estudiado. La tercera
premisa puntualiza con una reaccién a esa situacion. Como dice Moulton
(1961:88) “La meta real de la instruccién es la habilidad de hablar un idioma y no
hablar acerca de e!”.. Esta fue una meta que los estudiosos en este campo tanto
“empiristas” como “racionalistas”, podrian aceptar. Gouin, Berlitz, y De Zauzé, por
ejemplo estuvieron enfaticamente a favor de la ensefianza a los estudiantes a
hablar el idioma. Sin embargo cuando los lingtiistas empiristas dijeron “ensefiar el
idioma, no acerca del idioma” intentaron algo que ningln linglista racionalista

podia aceptar.

Leyendo esta premisa es importante recordar que "un idioma’ es
considerado como “una serie de habitos”; ademas, se esta pidiendo ensefar una

serie de habitos, no una serie de reglas para la formacién de oraciones.

Este es otra reflexion del “descriptivismo” de la lingistica descriptiva. Se
" sostiene que la “regla gramatical” no tiene realidad psicolégica. La regla es una

descripcion de un habito y nada mas.

No hay posibilidad de que la regla de |a lingUistica gramatical pueda ser una
descripcion de alguna clase de regla mental por el cual, quiza sin un pensamiento
consciente, una persona forme oraciones, en vez de una regla gramatical como un
resumen de la conducta. Como Twaddell (1948:77-78) dice: “sabemos que una

‘regla’ de un idioma es un legado analitico de uno de los aspectos habituales de
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ese idioma. Sabemos que el habito es |a realidad y la regla es un mero resumen
de hébito”. El contexto para este legado por Twaddell es un informe sobre
“significados, habitos y reglas” en el cual él argumenta que podemos pensar
acerca de lo que decimos, no “cémo lo vamos a decir”. Por consiguiente, io “que

decimos” involucra “significados”, no significantes.

Twaddell puntualiza en el hecho de que los estudiantes quieren
invariablemente respetar “los habitos gramaticales como significantes”. Ellos
quieren poner mucha atencion a los aspectos que deberian ser completamente
autométicos. Esta es una actitud totalmente errénea de parte del estudiante.
Twaddlle puntualiza que es deber del -profesor mantener al estudiante con un

pensamiento conciente acerca de cémo hablar.

Una descripcidon gramatical puede ser presentada para propositos de una
educacion liberal o adn quizds como una ayuda a la memoria, pero esta
descripcion puede venir solamente después del habito que ha sido formado por el

estudiante.

Es de hacer notar la diferencia terminolégica entre una “descripcion”
estructural de hdbitos y una “gramatica® para generar oraciones. Como una
declaracion se indica que “la palabra estructura es usado aqui en preferencia a la
palabra gramaética...La palabra estructura denota un énfasis ligeramente diferente
del concepto gramatical en que los estudiantes manejan la estructura del idioma
como una respuesta condicionado mientras que los estructuralistas estan mas
inclinados a guiar a los estudiantes a razonar las respuestas de acuerdo a las
“reglas” (Mueller and Leutenegger 1964:91).

De manera que la premisa “ensenar el idioma” es imponer una serie de
condiciones de habitos en el habla del estudiante. Construir los habitos de hablar
de esta manera requiere esencialmente de métodos rutinarios: los métodos de

. imitacién y memorizacién, asi como los modelos de repeticion que se ajustan a
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este objetivo. No ensefar “acerca del idioma”, es evitar dar reglas gramaticales
para la formacion de oraciones, desde que la nocién de seguir la regla es

inconcebible en la tradiciéon del conductismo.

d. UN IDIOMA ES LO QUE UN NATIVO HABLANTE DICE,
NO LO QUE ALGUIEN PIENSA QUE DEBERIAN DE
DECIR.

Esta premisa va mas alla de atacar las reglas y va en contra de todo el

concepto de gramatica.

La gramatica escolar prescriptiva fue la primera en ser atacada, por

supuesto. Después de todo, algunos académicos americanos se adhieren
realmente al uso artificial de Shall and Will, de Who and Whom, que la gramética

tratd de ensefiar.

Bloomfield y otros linglistas no aceptarian ia sugerencia de que el dialecto
formal que se ensefia en las escuelas es “mas correcto” que los dialectos -
aprendidos en el campo o en las afueras de la ciudad. Bloomfield esta de acuerdo
en que el habla de algunas personas es mas prestigiosa que otras. Pero la
imitacién de estos dialectos prestigiosos como que si fueran mas correctos es
“Snobismo” (Bloomfield 1933: capitulo 28).

El ataque a la gramatica prescriptiva fue mucho mas lejos como para no

dejar a la doctrina gramatical del todo. No hay estandares para un solo individuo.
Un hablante nativo no podia cometer un solo error. Como Mouiton dice en el
idioma extranjero el maestro de linguistica diria a sus estudiantes “copiar lo que
los nativos hablantes dicen”, ya sea que esté de acuerdo o no con lo que esta en
el libro de texto, porque el hablante nativo esta siempre correcto. (Moulton

1961:89). Tales distinciones como la “competencia” vs. “ejecucion” de Chomsky



no son aceptables en este punto de vista. No es concebible que un hablante
pueda saber como decir algo y después decirlo de manera equivocada.
Discusiones en cuanto a lo que “conoce” el hablante son tabu en la
“linglistica descriptiva cientifica”, asi que cada cosa que haga el hablante tiene
que ser correcto. En inglés por ejemplo, los adverbios de lugar preceden a los
adverbios de tiempo: °/ will go there tomorrow”. Si por un error la persona dijo, “/
will go tomorrow there”, los linglistas descriptivos no desearian admitir que el
hablante (si fuera nativo) hubiera pronunciado una oracién gramaticalmente
erronea. A lo mejor para el mejor uso de esa oracidn se describiria como un
dialecto raro. Pero seguramente el hablante nativo no podria haber cometido un

error.

A.A. Hill (1961) ha tomado esa posicién, por ejemplo, en un articulo sobre
gramatica. El argumenta que cualquier pronunciacion hablada es dada en un
ejercicio con una entonacién normal y que por consiguiente ninguna pronunciacion
hablada puede ser gramatical. Si alguien dice, “/ saw a fragile of’ (Chomsky
1957:16), Hill hubiera respondido con “What's an of?”. No se consideraria como

una oracién incorrecta gramaticalmente al final con una preposicién familiar.

Hill se refiere a las oraciones que Henry Lee Smith, Jr., ha llamado no
gramaticalmente correcto: “Tall the man cigar the smoked black.” Hill explica esta
oracion: “Smith, un exponente lider, notable de la gramatica basada en la
fonologia y sintaxis, parece aqui haberse apresurado a impulsar la necesidad de
dar un ejemplo gramaticaimente incorrecto en un articuio popular donde él no
puede indicar la entonacién. Uno se pregunta, ya que su significado no es
aproximado, ‘Esta es una secuencia de palabras por la cual podria ser dificil
encontrar la entonacién adecuada’. Uno puede encontrar, sin embargo que Man
cigar puede ser leido con el énfasis de un nominal compuesto, y su pronunciacion
como leido en dos ecuaciones conectadas. El hecho que el significado

. permanece desconocido es irrelevante” (Hill 1961:8).
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Pero si las desviaciones son aceptabies en el habla de los nativos, la misma
tolerancia no se extiende a los extranjeros. Los extranjeros pueden cometer
errores. Los profesores con el enfoque del empirismo han tenido un profundo
miedo a los errores, porque los errores son vistos como los primeros pasos en la
formacion de malos habitos. La memorizacion de auténticas oraciones dichas por
los hablantes nativos es, por consiguiente, extremadamente importante. Entre
mas memorizacion mejor, para que los estudiantes tengan un mayor ndmero de
expresiones genuinas en la cual basar sus analogias. Igualmente, ejercitar
modelos deberia ser disefiado para que los estudiantes casi nunca cometieron
errores. Si aprender un idioma es copiar lo que un hablante nativo dice, los

métodos de rutina estan a la orden.
e. LOS IDIOMAS SON DIFERENTES

Leonard Bloomfield inicié su guia esquematica para el estudio prdctico de
un idioma extranjero enfatizando el punto de que el estudiante de idiomas debe
“iniciar con una mente limpia® porque ‘los sonidos, ias construcciones y los
significados de los diferentes idiomas no son los mismos.” Bloomfield nos dice
olvidar lo que se ha aprendido en la escuela o universidad (lo que poco se ensefia
tiene muchos errores”), y sobre todo, el estudiante “debe aprender a ignorar las
caracteristicas de cualquiera o todos los idiomas, especialmente el propio”
(Bloomfield 1942:1).

Cada quien reconoce que el acento extranjero tiene errores en cuanto a la
pronunciacién, que es causado por la interferencia del idioma nativo. Se ha
pensado que el principal obstaculo del aprendizaje de un idioma extranjero por los
adultos es la interferencia entre su vieja y nueva serie de habitos. Asi que la

lingtistica descriptiva tiene razén en cuanto a que:

a) El estudiante debe ignorar sus viejos habitos de su idioma, y
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b) Los materiales de aprendizaje del idioma deben dar especial énfasis

para practicar los aspectos mas conflictivos del aprendizaje.

El maestro, entonces, debe seguir los pasos en oposicion a lo que
Bloomfield sugiere a los estudiantes; en vez de ignorar las caracteristicas de todos
los idiomas conocidos por el estudiante, debe de poner mucha atencién a estas
caracteristicas y tratar de predecir donde se desarrollan los mayores conflictos de
interferencia entre los sistemas de habitos. Ademas, se han hecho estudios
comparativos entre idiomas, y de alli surge una nueva disciplina: la linglistica

comparativa.

Muchos linguistas sostuvieron que el analisis comparativo estructural fue la
mas simple e importante contribucion que pudieron haber hecho a la ensefianza
de un idioma extranjero. Este fue el punto de vista de Fries y de Lado (Fries 1945,
Lado 1957); desde este punto de vista, la estructura del idioma del estudiante
extranjero fue al menos tan importante para ellos como la estructura dei idioma a

ser ensenado.

Fries y sus compaferos en el Instituto del ldioma de Inglés de la
Universidad de Michigan trabajaron sobre materiales referentes a la ensenanza
del idioma inglés como Idioma Extranjero para estudiantes latinoamericanos.
Después comenzaron a elaborar material para estudiantes procedentes de China
(Fries and Shen:1946). Sin embargo, ellos no tomaron en cuenta que valia la
pena desarrollar una serie especial de curriculos para los hablantes de otros
idiomas. El curso para los estudiantes de Latinoamérica fue revisado en 1958,
con el objeto de que éste pudiera ser utilizado para todos los estudiantes
extranjeros. Cada uno por supuesto, mantiene alguna versiéon de la doctrina que
los “idiomas son diferentes”, la diferencia implica cuando se habla de idiomas en
plural. Para los linglistas descriptivos significa (en teoria, al menos) que no hay

una linglistica universal. Como Joos lo expresa, “Los idiomas pueden

diferenciarse del uno del otro impredeciblemente y sin limite” (Joos 1958:96).




Charles Ferguson ha sefialado que: “El andlisis comparativo presenta el
descriptivismo con su dilema basico en su forma mas puntal” (Ferguson 1963,
121). Por otro lado, el descriptivista quiere describir cada idioma en sus propios
términos, y no en términos de categorias universales, a fin de comparar tales
cosas como "sistema de nombres” o “Sistema fonético”. En otras palabras, cuando
Bloomfield dice “Los sonidos, construccion y significados de diferentes idiomas no
son los mismos...”, esta implicando que todos los idiomas tienen sonidos,
construccidn y significados, aun si la segunda parte de su oracion lo establece
“...para tener un facil dominio de un idioma extranjero uno debe aprender a ignorar
las caracteristicas de cualquiera o todos los idiomas, especialmente el propio”
(Bloomfield 1942:1).

Cuando Bloomfield advirtié a los estudiantes defender sus preposiciones
acerca del idioma y a iniciar con una mente limpia, estuvo tratando de prevenirios
a no descarrilarse por las éuposiciones universales del idioma. Un hecho acerca
del idioma que el linglista quiso que sus estudiantes aprendieran desde luego que
los idiomas son diferentes, uno debe esperar cada cosa en el nuevo idioma a ser
diferente del idioma nativo. Por ejemplo, Waldo Sweet (1957), incluye una
pequefia introduccion linglistica al inicio de su libro de texto Latin: A structural
Approach. Hay cuatro capitulos, todos enfatizan que los idiomas son diferentes:
diferencia del sistema de sonidos, los idiomas “se ajustan unidos” diferentemente,
la estructura del vocabulario es diferente, y el inglés es diferente de la supuesta

gramatica universal.

Si alguien insintia que un americano que ya conoce e! idioma espanol serd
capaz de aprender el idioma francés rapidamente, puede encontrar que los
idiomas que estan relacionados son especialmente mal guiados y que el idioma
francés de esta persona muestre errores causado por dos idiomas en vez de
solamente uno. Para los empiristas, los estudiantes deberian meramente
memorizar la pronunciacién genuina de los hablantes nativos y permitir que los

habitos del idioma sea impuesto por ellos.
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2. EL ENFOQUE RACIONALISTA

Los gramatistas generativos por si mismos no habian ain establecido la
profesion de la ensefanza de idiomas que habian tenido los estructuralistas, pero
los racionalistas basados en “los métodos directos” similar a los de Berlitz y De

sauzé estaban sugiriendo con mucho espiritu un nuevo ambiente lingtiistico.

Para tener una vision mas clara de la discusion, se presentara el enfoque

racionalista organizado en cuatro premisas:

1. Un idioma viviente esta caracterizado por una creatividad gobernada por
reglas.
Las reglas gramaticales son psicolégicamente reales.
El hombre esta equipado especialmente para aprender idiomas.

4. Un idioma viviente es un idioma con el cual nosotros podemos pensar.

a. UN IDIOMA VIVIENTE ESTA CARACTERIZADO POR UNA
CREATIVIDAD GOBERNADA POR REGLAS.

“Un adulto inteligente es raramente exitoso en manejar un idioma extranjero” dice
De Sauzé. Sin embargo “Sin aprendizaje de una manera funcional, ciertos
principios fundamentales que gobiernan la estructura de esa lengua, lo hacen
capaz de generalizar, de multiplicar su experiencia miles de veces. Conocer por
memoria una gama de oraciones hechas no es lo mismo que conocer ese idioma”
(de Sauzé 1929:4) excepto por propdsitos de citas, la gente tiene raramente la
ocasion de usar oraciones que han escuchado que usan otras personas. Si las
personas usaran las oraciones de este libro sin reconocer las citas, serian

culpables de plagio. Conocer el idioma es ser capaz de crear nuevas oraciones en

el nuevo idioma.




Segun palabras de Chomsky, “La conducta normal lingUistica... es libre
estimulo e innovacion” (Chomsky 1966:46). En la mayoria de situaciones es
imposible predecir lo que se dira. El "estimulo” de este documento, por ejemplo,
traera diferentes “respuestas” de cada lector. Tales estimulos obviamente no

determina las respuestas.

Pero si el uso del idioma es basicamente innovador. El idioma es innovativo
solamente entre los limites gramaticales. No toda la coleccién de palabras en
inglés resultan en oraciones gramaticales. De hecho, los cambios no son tan
grandes que uno puede encontrar en cada seis consecutivas palabras en un
diccionario que produzca una oracion gramatical, por ejemplo: somnolent, son,

sonance, sonsant, sonar, sonata.

Es la gramatica la que nos permite descubrir la diferencia entre The man led
the horse too fast y the fast horse led the man, too (el hombre guié al caballo
demasiado rapido y el cabalio veloz guié al hombre, también). En una oracién
gramatical sabemos cual es el sujeto y el predicado. En la primera oracién escrita
arriba, sabemos que el hombre guié y que “too” modifica a “fast”, haciendo una
frase adverbial que nos dice mas acerca de este particular accion de guiar. En la
segunda oracion, el caballo por si mismo es veloz y guia, y “foo” modifica toda la

oracion.

Veamos la oracion citada por Hill, “tall the man cigar the smoked black” Esta
oracion gramaticalmente no es correcta. ¢Donde esta el sujeto?, ;donde esta el
predicado?, ;Cudl es la funcion gramatical de “black™ No es relevante que su
significado permanezca desconocido. A pesar que las palabras en inglés, ésta no

es una oracioén en inglés.
Existen limitaciones de las reglas gramaticales a un sin numero de

combinaciones, pero a pesar de este poder innovador del idioma es tedricamente

infinitivo. Puede no haber limites en la medida de las oraciones, y ademas no hay
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limites al nimero de oraciones gramaticalimente diferentes. Una oracion dada

puede ser limitada por absorcién de otras.

Supongamos que arbitrariamente se ponga una serie de 20 palabras como
limite para una oracion gramatical. ¢Cuantas variantes de oraciones tendriamos?
George Miller ha hecho un célculo estimado de que al menos se harian 10%°
oraciones gramaticales de 20 palabras en idioma inglés. En otras palabras "podria
tomar un tiempo de 100,000,000,000 siglos (mil veces del tiempo estimado de la
edad de la tierra) para decir las variantes de las 20 palabras en oraciones en
Inglés. Ademas la probabilidad de que pueda escucharse cualquier oracion
particular de 20 palabras es insignificante. A menos que sea un cliché, cada
oracién debe llevar una combinacion de morfemas. Aln asi se puede interpretar

una sola vez si el individuo conoce el idioma inglés™. (Miller 1964:299).

Esto no quiere decir que un infinito niumero de oraciones pueden ser
producidos por lo que parece ser un pequefic nimerc de reglas finitas
gramaticales. Un hablante no tiene que almacenar un gran numero de oraciones
prefabricadas en su cabeza; él solamente necesita las reglas para crear y

comprender estas oraciones.

En el aprendizaje de la comprensién de un idioma extranjero, las reglas
fundamentales de la gramatica pueden “multiplicar la experiencia a miles de
veces”. Eso quiere decir que el esfuerzo conciente para conocer como decir las
cosas sera mas eficaz que esperar que de manera inconsciente se aprenda a
como decir las cosas si se memorizan suficientes oraciones basicas. Como De
Sauzé lo sefala, "Nosotros encontramos también, en nuestro experimento que los
resultados practicos, tales como leer, escribir, hablar y comprender, fueron
adquiridos en gran proporcién y en menos tiempo que cuando la técnica involucrd

un mayor tiempo de maximo racionamiento” (de Sauzé 1959:5).
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b. LAS REGLAS GRAMATICALES SON
PSICOLOGICAMENTE REALES.

Algunas veces los linguistas titubean al decir que la gente comin “conoce” las
reglas de su lenguaje, porque los linglistas por si mismos tienen dificultades en
tratar de formular estas reglas claramente. Leonard Bloomfield, por ejemplo, duda
si la gente sin escolaridad pueda descifrar las diferentes partes de una oracion
(Bloomfield 1942:13). Pero las palabras son psicolégicamente unidades reales.
Cuando los nifios aprenden a hablar, las primeras palabras que ellos dicen son

palabras sueltas.

Mas tarde lo combinan en oraciones, y aun mas tarde, incluyen inflexiones
gramaticales y los articulos (a, an, the). Ademas conociendo acerca de las
palabras y acerca de los sonidos discretos, los nifios también conocen que los
sonidos estan hechos de caracteristicas distintivas. Ellos no podrian ser capaces
de formular este conocimiento, pero conocen que el final de los sonidos en
palabras como judge, church, bush, bus, y fez forman una natural clase de

consonantes estridentes.

Los nifios conocen que la terminacion del plural termina después de que sea
pronunciado una consonante estridente (iz) como en buses, y que después de
otros sonidos es pronunciado ya sea (z) o (s) dependiendo los sonidos que sean
pronunciados o no (como en cars, trucks). Los experimentos han mostrado que
esta es una regla productiva que los nifos pueden aplicar a palabras sin sentido
(Berko 1958).

Pero si los nifios no son capaces de formular las reglas de la gramatica que
usan, ¢En que sentido se puede decir que ellos “conocen” estas reglas? Este es
una pregunta que ha intrigado a los linglistas. La respuesta es que elios conocen
las reglas de una manera funcional, de tal manera que relaciona los cambios

abstractos de la estructura gramatical a cambios de significado. El conocimiento
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no siempre tiene que ser formulado. Los nifios pueden usar herramientas antes

de conocer el nombre de los mismos.

La regla que distingue aqui para notar la diferencia entre una regla y una
formulacién de una regla, puede darse en el ejemplo citado por Max Black: que
hay una regla de ajedrez para el efecto que “un pedn para alcanzar el octavo
rango debe ser cambiado por una pieza” Pero hay otras buenas formulaciones de
la regla, entre las cuales Black menciona las siguientes: “Los peones deben ser
removidos en alcanzar el final de la tabla de ajedrez’, “Los peones alcanzan el
ditimo rango reemplazados por otras piezas’, y “Los peones deben ser
reemplazados por las piezas siempre que en un proximo movimiento los pueda

llevar fuera de Ia tabla de ajedrez”

Mas adelante, Black sefiala que “cada una de estas formulaciones pueden ser
traducidas al aleman o a cualquier otro idioma conteniendo los nombres de cada
pieza y sus movimientos{...} se sigue de esto que seria un error identificar la regla
acerca de la promocion de peones con cualquiera de sus formulaéiones. Por lo
que existe una regla, pero indefinidamente muchas formulaciones” (Black
1962:101). Conociendo una regla y ser capaz de actuar sobre el es bastante
independiente de ser capaz de formular la regla adecuadamente. La regla puede

ser psicoldgicamente real sin cualquier formulacién sobre él.

Es importante dar reglas claras en el manejo de piezas en el ajedrez, lo mismo
ocurre con las reglas usados en el idioma. Es esencial que e! juego de ajedrez
sea jugado de acuerdo a las reglas. Si un jugador trata de mover una torre en
forma diagonal en la tabla de juego (en analogia en que un alfil se mueve), él esta
haciendo un movimiento ilegal, y su oponente de seguro se dara cuenta de esta
accion. Movimientos legales en ajedrez es igualmente en la gramatica de los
idiomas. Como se ha dicho “no se puede hacer eso en ajedrez”. Se pueden

objetar oraciones gramaticalmente incorrectas con las que “no se puede decir de

. e@sa manera en Inglés.”




El argumento principal dado por los empiristas de que el idioma es una serie de

habitos, y no reglas, es que el uso del idioma es automatico y no sobre un nivel de
conocimiento intelectual. Como O’Connor y Twaddell lo han sefialado, “no hay
tiempo para resolver problemas o reglas de aplicacion en la comprension real y
uso de un idioma. En el uso real del idioma hablado sigue una palabra tras de otra
auna velocidad de cientos en un minuto” (O'Connor and Twaddell 1960:4). Pero
en el ajedrez, después de un poco de practica de la aplicacion de las reglas, llega
a ser un poco automatico. No se piensa de las reglas como un todo hasta que el
oponente trata de violarlos. Es “analogia” que requiere de resolver un problema;

las reglas solamente necesitan a ser seguidas, no resolverlas.

El empirista argumenta que el idioma.es aprendido por condicionamiento y
practica también parece que descansa enteramente sobre la premisa que el uso

del idioma es automatico.

Este debe ser un punto obvio: las habilidades rutinarias y automaticas.a
menudo se construyen lentamente y dificultosamente. Una buena secretaria
puede escribir a maquina como puede hablar, sin pensar acerca de lo que esta
haciendo; pero cuando estuvo en el periodo de aprendizaje tuvo que detenerse
para corregir palabras mal escritas y concentrarse en colocar correctamente los
dedos sobre el teclado de una maquina de escribir. Lo mismo es verdadero en el

aprendizaje de un idioma.

En las palabras De Sauzé existen dos etapas en el aprendizaje de un
idioma: el “conciente”, durante el cual podemos usar el idioma lentamente,
aplicando las reglas gramaticales, relacionando razonamientos conforme se
avanza. La etapa “automatica’, ocurre cuando hablamos, leemos, y escribimos el

idioma substancialmente como si fuera nuestro idioma materno.”

¢ Qué quiere decir "aprender” las reglas gramaticales que usamos cuidadosamente

cuando hablamos por primera vez un idioma extranjero? Eso no significa
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memorizar las formulaciones de las reglas del libro de graméatica. Tomemos
nuevamente el ejemplo del ajedrez: La manera mas eficaz de manejar las reglas
del ajedrez no seria memorizar las reglas oficiales del reglamento. En vez de ello,
uno deberia tener un profesor que le muestre a como mover cada pieza, y como

buscar una estrategia para capturar las piezas del oponente.

El profesor debe ayudar a mover las piezas durante el primer juego. Las
reglas son mejor aprendidas cuando se realizan en conjunto con demostracion y
practica de la accién. La formulacion particular de las reglas no es importante: las
reglas del ajedrez pueden ser explicadas por medio de sefiales del idioma. Pero
supongamos que en vez de explicar las reglas se tuvo a un estudiante que
memoriz6 algunos juegos de un campeonato: jCuanto le podria tomar de tiempo
en mover una simple pieza en cada movimiento que pueda hacer! Asi sucede con
el idioma.

c. EL HOMBRE ESTA ESPECIALMENTE EQUIPADO PARA
APRENDER IDIOMAS.

Quizas el mas notable fendmeno de un idioma es su universalidad. Cada persona
virtualmente en el mundo conoce un idioma. Algunos otros fenémenos cuiturales
son universales. lgualmente notable, quiza, es el hecho de que los animales no

puedan aprender o hablar un idioma del género humano.

La universalidad del aprendizaje de un idioma seria una nocién vaga, por
supuesto, si eso fuera cierto que “los idiomas difieren entre si y sin limite” (Joos
1958:96) Pero los idiomas no son del todo diferentes, y por supuesto, todos los
idiomas del género humano tienen un disefio similar. Todos los idiomas estan
formados por palabras. Todos ellos pueden producir arbitrariedad en largas
oraciones por la unién de oraciones con otras. Todas ellas muestran relaciones

gramaticales tales como el sujeto y el predicado.
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Las palabras en todos los idiomas estan hechas de sonidos de segmentos
discretos, y estos sonidos discretos pueden ser clasificados en clases naturales de
acuerdo a sus diferentes caracteristicas (Chomsky and Halle 1968). Las
similitudes entre todos los idiomas define al idioma humano como ser
cualitativamente diferente del asi llamado “idioma animal” y esto parece ser

dependiente sobre la construccion biolégica del hombre.

Erie Lenneberg (1967) tiene la mas detallada discusion de “Los
fundamentos biolégicos del idioma™. El senala que el ser humano puede sobrevivir
grandes dificultades para aprender idiomas. Nifios no videntes pueden aprender
un idioma como los nifos que no lo son. Nifos sordos pueden aprender el idioma
a través de la escritura. Nifos normales de padres sordos aprenden a hablar con
un poco de retraso. Como se ha mencionado antes, un nific que era incapaz
fisicamente de pronunciar una sola palabra aprendié el idioma inglés a hablarlo

como a escribirlo.

Personas con deficiencias mentales no tienen limitaciones para aprender
otro idioma, al igual que una persona que alcanza la edad mental de seis afnos,
para ese tiempo tiene la edad cronoldgica de doce afos. Esta persona aun con

las deficiencias mencionadas con anterioridad puede y aprendera otro idioma.

Estudios desarrollados sobre el aprendizaje de idiomas son
extremadamente importantes en demostrar la dependencia del aprendizaje de un

idioma sobre el proceso bioldgico.

El desarrollo del aprendizaje de un idioma en cada nifio es marcadamente
similar a pesar de su entorno cultural o una situacién particular del hogar. Algunos
nifics tienen mas habilidades para aprender un idioma mas rapido que otros, pero
el orden de desarrollo es mas o menos el mismo para la mayoria de {os nifios, aun

por aquellos nifios con retraso mental, y esta relacionado a otras partes del




proceso de maduracidn, (Lenneberg 1967) existen algunas pequefas diferencias
entre las habilidades de los adultos y el aprendizaje de idiomas en los nifos.

Los nifios empiezan aprendiendo un idioma nombrando cosas. Estos
primeros nombres de cosas son a menudo categorias generalizadas. Lenneberg
da ejemplos que “car’ puede ser el nombre para todos los vehiculos, “dog” para
todos los animales, y “daddy” para toda las personas. El nifio encuentra alguna
frase de pregunta “What’s that” (¢, Qué es eso?) y goza en manipular el entorno

para encontrar varios nombres.

En la primera etapa del aprendizaje de un idioma, los nifios usan solamente
una palabra. Antes de iniciar a pronunciar palabras de dos silabas elios pueden
aprender 300 diferentes palabras. En Ingiés las palabras mas comunes del idioma
son los articulos “a”, “an”y “the” (estas palabras son dadas acerca del 5 al 10 por
ciento en una péagina dada). Pero estas palabras nunca aparecen en las primeras
palabras pronunciadas por el nifio; aparecen hasta cuando el nifio comienza

pronunciar palabras de dos frases.

La sintaxis se elabora en etapas tardias, siguiendo muy de cerca el mismo
desarrollo del modelo en la mayoria de los nifios. El modelo de nombrar colores
es un fenémeno relativamente tardio, asi como el uso de condicionantes y frases

con verbos subjuntivos.

Los nifios experimentan alrededor del idioma, ejercitandolo de una forma
poética y meta-lingual. Ellos tratan de ver que lo pueden hacer con su idioma, aun
cuando nadie esta presente para reforzarlos de cualquier manera. Realizan esto
cuando juegan por si mismos y cuando se encuentran acostados listos para dormir
(Jespersen 1922: 131, Weir 1961).

El desarrollo del idioma por supuesto, continia a través de la vida del

. individuo. Los estudiantes de! primer afio en la universidad son capaces de
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incrementar su refinamiento gramatical. El desarrollo del vocabulario de los nifios
en la escuela y en la universidad no es un fendmeno. Se agregan a todo el
vocabulario técnico y cientifico, cada afo. Un nifo de doce afios de edad tiene un

reconocimiento de vocabulario acerca de 153,000 palabras.

Un estudiante presto a graduarse de la secundaria conoce 216,000
palabras. Un profesional de 30 afos de edad con un grado de doctor conoce
acerca de 215,000 palabras. El diccionario Webster's Tirad International
Dictionary tiene 450,000 palabras. El desarrollo del vocabulario continua de una
manera natural y casi desapercibida durante la vida y de las nuevos intereses del

individuo.

¢ Es el aprendizaje de un idioma algo magico? ;Es automatico sobre una
exposicion del habla? Si uno emigrara a un pais extranjero, ¢ sera que el idioma de
ese pais automaticamente se haga comprensible y el individuo se haga bilingte
sin hacer un esfuerzo de parte del individuo?, No, el aprendizaje de un idioma

definitivamente no es automatico, ni atin es por nifos.

Los norteamericanos en paises extranjeros -tanto nifios como aduitos-
frecuentemente fracasan en aprender el idioma local. Se puede aprender un
idioma extranjero donde hayan personas que puedan hablar con su propio idioma,
pero estando solo en la presencia del idioma es de poca ayuda a menos que el
individuo se active en el aprendizaje del idioma, como fo haria un nifo haciendo

preguntas como “What’s this?, Why?, “What does that mean?”.

Existe un viejo mito que dice que los adultos nunca pueden ser tan buenos
en aprender un idioma como los nifios. Los adultos se dice que tienen que
trabajar arduamente para aprender un idioma mientras que los nifios no. Los
adultos inevitablemente tienen el acento extranjero mientras que los nifios no.

Wilder Penfiel sugirio que este mito es cierto, y que es debido a los cierto cambios
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del cerebro ocurridos durante la adolescencia (Penfiel 1953). Pero la maduracion

del cerebro no es ninguna desventaja para el adulto.

El adulto razona mas efectivamente que un nifio y este hecho realmente le
permite aprender de una manera mas rapida que un nifto. El nifio puede aprender
de mejor manera a pronunciar, tanto en el vocabulario como con la gramatica (la
habilidad de decir cosas), el adulto es un aprendiz superior. El problema no es
que el adulto no pueda compararse tan répidamente con el nivel de aprendizaje de

un nino de cinco anos.

E! adulto alcanza un nivel de aprendizaje tan rapido como el nifio de cinco
afios que tiene su nivel. Si los adultos con una buena educacion tienen un nivel
de vocabulario de mas o menos 200,000 palabras en su propio idioma, eso seria

pedir demasiado llegar a ser totalmente bilingles con 1,000 horas de instruccion.

La pronunciacién en los nifios es mas efectiva de acuerdo a los programas
de idiomas en las escuelas primarias, debido a que se han encontrado que los
ninos desarrollan el correcto acento de los idiomas extranjeros, mediante la
ensefanza de pronunciar correctamente, aun cuando no tienen un profesor nativo

que imitar.

Aungque esto no es sorprendente, aun cuando los nifios no pronuncian bien
las palabras de su propio idioma en un principio; toma algin tiempo para aprender
a pronunciar su “habla de bebé.” - Muchos nifios inmigrantes no pierden su propio
acento hasta después de haber experimentado la cruel ridiculez de sus

compafieros.
Si bien es cierto que los nifios son mas propensos de perder su acento del

idioma materno, que los adultos; pero este contraste es mayor puesto que los

adultos son mas renuentes a perder su acento. Peter Ustinow dice que el no tiene
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acento cuando acttia en peliculas en francés , pero no puede hablar en francés sin

un acento en una libre conversacion.

Este es un fendmeno natural, porque las personas se dan cuenta que su
acento es el mejor pasaporte, como Einar Haugen (Haugen 1965) relata la historia
de una muje.r de San Francisco que se cas6 con un Francés. Su pronunciacion
era tan perfecta que sus conocidos en Francia pensaban que ella era una estulpida
y vulgar mujer francesa en vez de una exdtica extranjera con un conocimiento
excepcional de francés. La mayoria de adultos prefieren tener su propia identidad

y acento.

Hasta este punto se ha estado discutiendo que el *hombre estéd
especialmente equipado para aprender idiomas”. El meollo de la discusién es
que el hombre de hecho aprende idiomas. Los habitos del idioma no son
impresionados sobre el individuo desde fuera. Pero el aprendizaje del idioma es
muy natural y se logra con poco esfuerzo de parte de la persona quién se ha
comprometido con curiosidad; por supuesto, es una actividad que se lleva hasta la
muerte. Si los profesores de idiomas pueden cooperar con este proceso natural,
se disminuiria la frustracion y gozara de una mejor y efectiva experiencia en
clase.

d. UN IDIOMA VIVIENTE ES UN IDIOMA CON EL CUAL
PODEMOS PENSAR.

Tomemos el ejemplo del cantante que canta en un concierto en perfecto
aleman sin comprender una sola palabra, o el politico latinoamericano que lee un
discurso en perfecto Inglés para después recurrir a un intérprete a la hora de las
preguntas y respuestas. Estas personas estan usando el discurso de un idioma
extranjero para comunicarse. Esto no significa que la persona conoce el idioma
que esta usando. No se puede decir que se conoce e! idioma hasta que se piense
en él.
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Por supuesto que el pensar no esta restringido a usar el idioma. Lenneberg
ha mostrado que el nifio sordo de seis afios, quien no habia aprendido el idioma,
tiene un complejo concepto de estructura. Los nifios en edad de seis afos que no.
tiene conocimiento del idioma inglés, son capaces de desarroliar sus habilidades
lingilistica como los nifios de seis afios quienes hablan el idioma inglés
(Lenneberg i967:357~363). Pero una gran parte de nuestro pensamiento abstracto

es hecho con el uso del idioma.

En argumentar que las reglas gramaticales son “psicolégicamente reales”.
Se ha indicado como se entrelaza el uso de un idioma con el pensamiento. Siuna
persona ha memoarizado solamente las formulaciones de las reglas del libro de
gramatica, entonces las reglas aun no son psicolégicamente reales y no pueden

ser usados para pensar, y el idioma se mantiene muerto por esa persona.

El pensar demandé no solo las reglas gramaticales, demanda palabras.
Tan pronto como un cientifico o filésofo inventa un nuevo concepto él da un
nombre para que pueda ser manejado de manera facil en sus pensamientos. Este
es otro aspecto del lenguaje viviente: se mantiene en aumento, ambas en el
sentido absoluto de nuevas palabras, y en el sentido relativo del aprendizaje de

cada persona que aprende nuevas palabras todo el tiempo.

Como se ha senalado, no es comun para una persona de veinticinco anos
tener un vocabulario de 200,000 palabras. Esto quiere decir que ha aprendido un
promedio de 20 palabras cada dia en que ha estado vivo. Uno puede decir que
esta proeza de aprendizaje es dada a la tremenda redundancia de un idioma. Una
vez que conocemos milk y man, no tendriamos problema en aprender milkman.
Sin embargo, tendriamos que aprender estas palabras compuestas. La razén par
la que recordamos el vocabulario de manera facil en un idioma viviente es que
cada nueva palabra nos expresa un pensamiento o esquemas de un concepto que
queremos recordar. ‘
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Si la palabra es esencial para nuestros pensamientos, la recordaremos. “La
asociacion es la ley fundamental de memoria,” dice De Sauzé, “Debemos de
introducir (al estudiante) desde muy temprano en el texto que exprese
pensamiento y no de manera fortuita una coleccién de oraciones gue salte de la
tierra al cielo y crear en la mente del estudiante la impresion distinta que el nuevo
idioma no es capaz de convencer el pensamiento, pero solamente sirve para

ilustrar la relacién gramatical” (De Sauzé 1959: 8-10).

El aprendizaje de vocabulario es una parte integrante del aprendizaje de
cosas y de la expresién de nuevos pensamientos. Pero memorizar un diccionario
no ayuda mucho. Las palabras estan muertas, y no estan alli para cualquier
concepto o pensamiento. Al memorizar oraciones basicas o dialogos no es la

mejor opcién de aprender un idioma.

Al aprender la gramatica, la misma ley de asociacién mantiene el quehacer
de las reglas gramaticales psicolégicamente reales y vivientes, en vez de dejarlas
en abstraccion muerta. Memorizar una regla gramatical no da una correcta

asociacién por la complicacién de los procesos gramaticales.

Lo mas importante acerca de la gramética son los cambios en la estructura
gramatical y por consiguiente su significado; al menos que podamos entrelazar la

estructura con el significado.

Aprender cdmo construir el pasado del verbo, nosotros hablamos acerca de
lo que (did) hicimos ayer. Aprender el tiempo perfecto del presente, hablamos de
lo que hemos hecho (have done) en las ultimas semanas. Con esta clase de
practica, la gramatica llega a ser un medio de expresion de nuestros

pensamientos, y llega a ser una viva concepcion para nosotros.
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Ademas de aprender un idioma involucra un aprendizaje de pensar en esa
lengua. La practica guiada en pensar (por medio de hablar, escribir, escuchar o

leer) es lo que hace a una persona capaz de aprender un idioma .

C. :QUE TEORIA ESCOGER PARA LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE UN IDIOMA EXTRANJERO?

Los argumentos de Chomsky en favor de [a teoria racicnalista como el
mejor para el aprendizaje de idiomas son convincentes. Aunque ha fracasado de
convertir a un gran nimero de prominentes linglistas quienes ain se mantienen

comprometidos con pre-suposiciones empiristas acerca de la ciencia.

Escoger entre las dos teorias, se sefala que: de acuerdo a la teoria
racionalista es un hecho que el idioma es obviamente un fenémeno mental y debe
ser tratado como tal en su estudio. Para la teoria del empirismo es ciencia; si el
idioma va ha ser estudiado cientificamente, y debe ser excluida toda evidencia

acerca del idioma excepto la observacién conductual lingistica de otras personas.

Es imposible refutar cualquiera de estas dos teorias a satisfaccién de cada

individuo quién esté profundamente comprometido a la otra teoria.

Chomsky puede argumentar que los empiristas estan ignorando una crucial
evidencia acerca del idioma y otros fenémenos mentales, en negar estudiar estos
fendmenos mentales directamente e insistir en reconocer solamente la evidencia
de la conducta observable humana.

Los racionalistas tienen muy bien definido el sistema de reglas que pueden
general indefinidamente nuevas oraciones gramaticales y que pueden regular la
pronunciacion cuando no es correcta gramaticalmente. Los empiristas pueden

decir que ese sistema adolece de una definicion de habitos que permita a cada
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nueva oracion producirla por un proceso flexible por analogia, mezclando y
editando, y que no regula cualquier pronunciacién como gramaticalmente erronea.

En la practica se hace el mundo de las diferencias, ya sea que el texto
sobre lingtistica tome al idioma como un sistema de habitos condicionados o un
simbdlico sistema que la persona conoce; ya sea que vea al lenguaje como un
proceso de imitacidn y analogia o un proceso de creatividad gobernada por reglas.
Una de las grandes diferencias practicas entre éstas teorias radica en los métodos
de ensefanza que se quiera producir y esto nada mas y nada menos descansa en

el profesor, instructor, maestro, mediador, facilitador o “teacher” de inglés.
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. MARCO METODOLOGICO

A OBJETIVO GENERAL

Identificar el enfoque metodolégico que utilizan los profesores(as) en los
establecimientos de educaciéon media del sector publico en la ensenanza del
idioma inglés, para encausar una propuesta metodolégica acorde a la situacién

que actualmente impera en dicho sector.

B. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Identificar las principales técnicas de ensefianza que los
profesores(as) emplean en la ensefianza del idioma inglés para

clasificarlas al enfoque correspondiente. empirista — racionalista.

~ 2. Establecer la tendencia de los Profesores(as) de Ensefianza Media

en Ildioma Inglés egresados de la Universidad de San Carlos de

. Guatemala en el desempefio hacia el sector publico del nivel medio
de educacion.

C. HIPOTESIS DE INVESTIGACION

1. Hi. Los profesores(as) que se encuentran en servicio en ia
ensefanza del idioma inglés en el ciclo de educacién basica
con el Ministerio de Educacién en el area metropolitana de la
ciudad capital, tienden a utilizar enfoques metodolégicos de

aprendizaje pertenecientes a la corriente filosofica empirista.

2. Hz2. Los profesores (as) egresados de ia Universidad de San
Carlos de Guatemala, no ejercen su profesion en los
establecimientos publicos del Ministerio de Educacién.




D. ENFOQUE METODOLOGICO EN EL APRENDIZAJE DEL IDIOMA

INGLES

En el siguiente cuadro, se detallan los indicadores que enfatizan lo que se

desea determinar en la investigacion, como parte medular de la concepcidn tedrica

del presente trabajo; asimismo, se definen las variables especificas que se

convierten en los cuestionamientos que se plasman en el cuestionario de

encuesta.

Enfoque metodolégico
en el aprendizaje del
idioma inglés

INDICADORES

DEFINICION OPERATIVA

1. Empirista

2. Racionalista

3. Eficacia

[9 M4)] HWN -

2.1.

3.1.
3.2.
33.

. Método audio-linguistico.
. El método natural

. El método directo

. Método del procedimiento

grupal

. Método de respuesta fisica total
. Método del inglés practico

Método de traduccién
gramatical

. Método de la forma silenciosa

de estudio

. Método de la sugestion

. Método de repeticion en cadena
. Método del dictado

. Método tradicional de

traduccion

Aprendizaje del inglés
Titulo de graduacién docente
Texto utilizado en el aula

3.4. Aspecto socio-econémico
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SUJETOS

En esta investigacion se tomo como muestra a 46 profesores y profesoras
de inglés, que prestan sus servicios en los establecimientos publicos de la jornada

matutina del area metropolitana de la ciudad capital de Guatemala.

E. LOS INSTRUMENTOS

Para la realizacién del presente trabajo se disefié un cuestionario especifico
tipo encuesta, el que se aplicé en forma dirigida a los profesores (as) de inglés. El
cuestionario se disefié de tal manera. que evitara el mayor sesgo posible al
momento de dar respuesta a las variables de seleccion, de esta manera se obtuvo
un resultado altamente confiable de acuerdo a los requerimientos estadisticos.

(Ver anexo A)

G. DISENO DE LA INVESTIGACION

De acuerdo al propésito de la investigacion, ésta tuvo un disefio descriptivo,
analitico, retrospectivo, dirigido a los profesores(as) que prestan sus servicios en
la ensefianza del idioma inglés.

H.  ANALISIS ESTADISTICO

Para el anélisis estadistico se realizo lo siguiente:

Recopilacién de informacion (datos), que se obtuvieron de los profesores(as) de

inglés.

Procesamiento de la informacion obtenida: en este proceso se realizé la
depuracién y limpieza de resuitados que conllevo los pasos siguientes: respuestas

invalidas, omisiones, incoherencias en los cuestionarios.




Tabulacion y revision de resultados: en cuanto a la tabulacion se clasificaron los

datos cualitativos, asi mismo se tabularon los datos cuantitativos.

Para el andlisis de informacion se consolidaron los datos y jerarquizaron

para facilitar el vaciado y su interpretacion.

Se vacio la informacion en formatos elaborados especificamente para su analisis

estadistico y obtener los resuitados numéricos correspondientes.

Los resultados estadisticos fueron interpretados, seguidamente se elaboraron las
graficas correspondientes para ilustrar de mejor forma las conclusiones y
recomendaciones pertinentes.




IV. MARCO OPERATIVO
A. RECOPILACION DE INFORMACION

Técnicas de recopilacion de informacién: la fuente de informacién directa
fue la de los profesores (as) de idioma inglés. Las fuentes de informacion indirecta
fueron los archivos de la Direccidon General Departamental de Educacion,

estadisticas, anuarios estadisticos del Ministerio de Educacion (MINEDUC).
B. ENCUESTA

Autorizacion para la encuesta: se requiri6 permiso a la Direccién
Departamental de Educacidon para permitir encuestar a los profesores(as) de
inglés de los establecimientos del sector publico. Para llevar a cabo esta actividad
se contd con el aval del Director de la Sede Departamental del Ministerio de
Educacién, con el fin de solicitar a los Coordinadores de Educacién del

Departamento de Guatemala facilitar el acceso a los mismos. (Ver anexo B,C,D)
C. AREA GEOGRAFICA DE INVESTIGACION

Se visitaron 18 establecimientos publicos que conforman los principales
institutos de educacién basica del area metropolitana de la ciudad capital de

Guatemala, para entrevistar a los profesores(as) de ingiés.

Las visitas fueron programadas con base a previas citas con los directores
de los establecimientos, estando en los establecimientos se procedié a entregar la
hoja de autorizacion por medio del cual el coordinador departamental pedia la

colaboracion de las autoridades para realizar la entrevista.
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Las entrevistas tuvieron un tiempo aproximado de 20 a 30 minutos, tiempo
en el cual los profesores(as) dieron su opinidn personal al respecto a las

preguntas propuesta en el cuestionario.

CUADRO NO. 1 Establecimientos educativos visitados

v:1 INEB. Maria Luisa Samayoa Lanuza 4
2 Instituto Normal Para Sefioritas “Centro América” INCA |3
3 Instituto Normal Central Para Sefioritas “BELEN" 2
4 Instituto Nacional Para Varones Adrian Zapata 2
5 INEB. Para Seioritas Victor Manuel de la Roca 2
6 Instituto Experimental Enrique Gémez Carrillo 2
7 Instituto Nacional Experimental José Matos Pacheco 4
8 INEB. Miguel Garcia Granados 2
9 Instituto Nacional Experimental Dr. Federico Mora 3
10 Escuela de Aplicacién “Dr. Carlos Martinez Duran” 3
1 Instituto Normal Central 3
12 INEB. Tecin Uman Z. 11 2
13 INEB. Tezulutlan 2
14 INEB. Rafael Aqueche 3
15 INEB. Justo Rufino Barrios 2
16 INEB. Centro de Usos Muiltiples. CUM 2
17 INEB. Juan Dieguez Olaverri 3
18 INEB. Simén Bolivar 2
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D. PRUEBA PILOTO: Validacion de instrumento

Se realizaron dos pruebas piloto de validacion del instrumento previo a su
elaboracion final, con el fin de corregir errores tanto de redaccién como de

direccion de los enfoques inmersos en las preguntas establecidas.

La primera validacion se realizd con un grupo de estudiantes del
Profesorado Ensefianza Media en Inglés de la Facultad de Humanidades,

Universidad de San Carlos de Guatemala.

La segunda validacién se realiz6 con un grupo de maestros ubicados en
una capacitacion patrocinada por Cambridge University y el Instituto Guatemalteco
Americano (IGA), el cual vino a reforzar la funcionalidad, aplicabilidad y
verificabilidad del instrumento de encuesta, previo a su administracién a los

profesores (as) de inglés del sector publico.

E. RECURSO HUMANO, MATERIALES Y ELECTRONICOS
UTILIZADOS:

Se utilizaron boletas de encuesta como instrumentos de recoleccion de
datos, asi como el procesador de palabras para facilitar las modificaciones
pertinentes al informe durante el desarrollo de la investigacién. Asi también, un
equipo de encuestadores contratados por el investigador principal, quiénes se
hicieron cargo de visitar los establecimientos correspondientes.

F. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES
Para observar el avance de las actividades del presente estudio se utilizo la

gréfica de Gantt para tener un mejor control del tiempo en cada una de las fases

de la investigacion. (Ver anexo E)
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V. PRESENTACION DE RESULTADOS:
A continuacién se detallan los resultados obtenidos de parte de 46
profesores (as) de inglés de 18 institutos de educacion basica del Sector Oficial

Jornada Matutina del Area Metropolitana del Departamento de Guatemala

CUADRO NO. 2 CONSOLIDADO APLICACION DE ENFOQUE EMPIRISTA

1 | ¢Realiza ejercicios de didlogos con sus 14 23 11 ]
estudiantes?

2 | ¢Dainstrucciones y desarrolia el 12 21 11 3
contenido solamente en inglés?

3 |¢Pide alos estudiantes a que 24 14 7 0
construyan frases con el vocabulario
estudiado e clase?

¢ Permite usted a los estudiantes a que

4 |trabajen en parejas o en grupos con el 12 11 23 [
fin de resolver y corregir los ejercicios de
inglés?

5 | ¢Utiliza ordenes o mandatos en inglés 26 17 3 0

para modelar acciones dentro del aula?

6 | ¢Promueve la conversacién en inglés de 17 13 14 0
acuerdo al entomo en que se encuentra
el estudiante?

TOTAL
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1 | ¢Utiliza carteles generadores de ideas 13 7 22 4
para hacer reflexionar a los estudiantes
para ejercicios de pronunciacién?

2 !¢ Realiza ejercicios en pequefos grupos 2 4 15 26
con fondo musical durante los dialogos
de inglés?

3 | ¢Permite a los estudiantes que habien 0 9 35 3

esparniol durante la clase con fines de
aprender seguidamente frases en
ingles?

¢ Realiza usted ejercicios en cadena con
4 |los estudiantes con una frase como 16 19 10 0
modelo gramatical en forma
participativa?

5 1¢Realiza dictados en inglés con los 7 14 24 0
estudiantes en la clase?

6 | ¢Enfatiza la memorizacién de las reglas 11 16 16 3
gramaticales como forma de ensefiar
inglés?
TOTAL 276 122 36
100% 44% 13%

Fuente: Elaboracion propia con los resultados de la

‘técnicas en
da forma
icion en
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Elaborando el respectivo contraste entre la tendencia de utilizacion de
cualquiera de los enfoques presentados por los profesores (as) de inglés se puede
observar en la siguientes gréfica de [a situacién que prevalece hasta el momento
de esta investigacién la direccién del aprendizaje del idioma inglés.

Grafica No. 1

ENFOQUE METODOLOGICO DEL APRENDIZAJE DEL INGLES

Empirista Racionalista

Esta grafica nos muestra que el 63% de los profesores (as) utilizan el
enfoque empirista en contraposicién con el 37% del enfoque racionalista. Este
hallazgo viene a ser confirmado con el andlisis realizado en las competencias
basicas, que los profesores(as) tratan de inculcar a los estudiantes, como lo es la
conversacion y comprensién como parte del enfoque empirista antes de Ia
ensefiar [a gramatica y la escritura como parte del enfoque racionalista.

nsefianza del
i0-de Educacién en el
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Otro de los aspectos importantes de esta investigacion lo constituyo el
grado académico de los profesores (as) que laboran en los institutos de educacién
basica, como se muestra en la siguientes gréfica.

Grafica No. 2

PERFIL ACADEMICO

PEM Inglés Est Universitario Secretaria Otro

De los encuestados el 54% son profesores graduados como Profesores de
Ensefanza Media en Inglés (PEM), el 28% se encuentran estudiando el
profesorado y el resto son secretarias bilingles y profesores de otras
especialidades.

De los encuestados el 44% se reportaron como graduados de la
Universidad de San Carlos de Guatemala especialmente de la Facultad de
Humanidades y del Centro de Aprendizaje de Lenguas de la Universidad de San
Carlos de Guatemala, (CALUSAC).




Gréfica No. 3

UBICACION EGRESADOS DE USAC

USAC IGA USA Otro

Como se puede observar que los Profesores de Ensefianza Media
egresados de la Universidad de San Carlos de Guatemala —USAC-, laboran o
prestan sus servicios en menos de la mitad de los Institutos Nacionales de
Educacion Basica del area metropolitana de la ciudad capital de Guatemala.
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CONCLUSIONES

1. Se verifica, comprueba y que los profesores (as) que se encuentran en
servicio en la ensefianza del idioma inglés en el ciclo de educacién basica
del Ministerio de Educacion en el area metropolitana de la ciudad capital,
utilizan el enfoque metodolégico de ensefianza - aprendizaje perteneciente

a la corriente filoséfica empirica.

Entre las conclusiones derivadas de la comprobacion de Ia hipdtesis se

infiere que:

1.1El 74% de los profesores (as) utilizan siempre o en la mayoria de veces
- en sus clases de inglés el método audio-linglistico, el método natural, el
método directo, el método del procedimiento grupal, el método de
respuesta total (TPR) y el método del inglés practico que pertenecen al

enfoque empirista.

1.28Se esta ensefiando el curso de inglés como segundoe idioma, o que crea
ciertos grados de dificultad tanto en el aprendizaje del idioma como en la

adquisicion de habilidades basicas en el estudiante.

1.3El entorno en que vive el estudiante no es el mas propicio para utilizar el
enfoque empirista en el aprendizaje de! idioma inglés como segundo

idioma.

1.4Los profesores (as) enfatizan el aprendizaje de la habilidades de
conversacién y comprension del idioma inglés, lo que requiere una
competencia basica fundamental a temprana edad, mientras que la o el
estudiante guatemalteco llega en la mayoria de casos, por primera vez a

estudiar inglés en el ciclo basico.
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1.5El 43% de los profesores (as) utilizan métodos y técnicas en sus clases
como el método de traduccion gramatical, el método de la forma
silenciosa de estudio, el método de la sugestion, el método de repeticién

en cadena, el método del dictado y el método tradicional de traduccion.

Se verifica, comprueba y se acepta la hipotesis de investigacion en un 56%
de que los profesores (as) egresados de la Universidad de San Carlos de
Guatemala no ejercen su profesion en los establecimientos publicos del

Ministerio de Educacion.

Con base a la aceptacion de la hip6tesis de investigacion se infiere las

siguientes conclusiones:

2.1Menos de la mitad de los profesores (as) en Ensefianza Media en Inglés
egresados de la Facultad de Humanidades de la Universidad de San
Carlos de Guatemala ejercen su profesiéon para el Sector Oficial de
Educacion especificamente en el area metropolitana de la ciudad capita!

de Guatemala.

2.2Un poco mas de la cuarta parte de los profesores (as) encuestados
estan estudiando o tienen cierre de pensum del profesorado de inglés,
esto quiere decir que aiin no han tomado el examen de graduacion.

2.3Existe un 54% de Profesores (as) de Ensefianza Media en Idioma Inglés
laborando en los institutos visitados, de los cuales ef 44% son egresados

de la Universidad de San Carlos de Guatemala.

2.4La emigracién de los profesores (as) de la Universidad de San Carlos a

establecimientos privados y otras instituciones es debido probablemente
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al incentivo economico, ya que el promedio mensual devengado es el

Q 1,500.00 a Q 2,000.00 en el sector oficial.

2.5 Es evidente la falta de profesores graduados en los institutos de
Educacién Basica, lo que demuestra la falta de promocién y
acercamiento al Ministerio de Educacion por parte de las instituciones
formadoras de dichos profesionales particularmente la Universidad de

San Carlos por medio de la Facultad de Humanidades.




RECOMENDACIONES

1. Para que exista una simetria en cuanto a la utilizacion de los enfoques
metodoldgicos filoséficos en la ensefianza - aprendizaje del idioma inglés, el
autor sugiere y recomienda la implementacion del enfoque metodolégico
integracionista, que no es mas la fusion simétrica de métodos y técnicas
aplicadas en las aulas para la mejor adquisicién del idioma Inglés. Con la
implementacion del enfoque metodolégico integracionista, entre otros, se

puede obtener los beneficios siguientes:

1.1Dada la caracteristica del estudiante del nivel basico, que posee conceptos
cognoscitivos definidos mentalmente, se le puede adicionar conceptos

duales iniciales por medio de la gramatica estructurada del idioma ingiés.

1.2Paralelamente se pueda adicionar ordenes con comandos gramaticales que
se encuentran en el método de Respuesta‘ Fisica Total (Total Physical
Response, TPR).

1.3Se recomienda en el desarrollo de las clases de inglés utilizar técnicas
donde se requiera ejercicios de orden gramatical y habilidades basicas

orales y de comprension.

2. Para la Seccién de Idiomas del Departamento de Letras de la Facultad de
Humanidades como formadora de los Profesores (as) de Ensefianza Media en
Inglés se recomienda:

2.1Enfatizar el enfoque gramatical en los siguientes cursos: IDI 25
Composicién |, IDI 26 Composicién Hl, IDI 60 Morfologia y Sintaxis del
inglés, el curso IDI 60 puede prolongarse a dos semestres por la extension

y riqueza gramatical en su contenido.
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2.2Resaltar la importancia de los cursos IDI 20 Conversacién, IDlI 26
Conversacion 11, IDI 50 Fonética, ID! 55 Fonologia comparada, acompafado
de una buena preparacion en los cursos ID! 250 Didactica Especial del
Inglés |, ID! 251 Didactica Especial del Inglés I, con el objetivo de que el
profesor (a) en formacion adquiera una formacién especializada en el

ensefianza del idioma inglés.

2.3Promocionar e incentivar a los profesores (as) en servicio para continuar o
finalizar los estudios del profesorado en inglés por medio de los
coordinadores departamentales (supervisores), jefes departamentales de

educacion, etc.

3. Para el Ministerio de Educacién dar a conocer la propuesta del ENFOQUE
METODOLOGICO INTEGRACIONISTA para que sea tomado en cuenta en la
transformacion curricular del nivel medio por medio del Sistema Nacional de
Mejoramiento del Personal y Adecuacion Curricular —~SIMAC- y Direccién de la
Calidad de Educacion —DICADE-, en las siguientes instancias:

3.1Profesionalizacion del profesor (as) de inglés que alin no es graduado y se

encuentra laborando en el Ministerio de Educacion.

3.2Coordinar con las casas editoras de textos como McGraw-Hill
Interamericana, Cambridge University Press, Pearson Education, entre
otras para una formacion permanente a los profesores (as) del sector
publico, con énfasis en las cuatro habilidades o competencia del

aprendizaje de un idioma.

A partir de las conclusiones y recomendaciones descritas anteriormente se llega a
presentar la siguiente propuesta del enfoque metodolégico integracionista en Ia

ensefianza-aprendizaje del idioma inglés.
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VI. PROPUESTA:

Los resuitados de la investigacién dan origen a la propuesta ‘que el autor
considera ser una de las opciones para una linea metodolégica filosdfica
equilibrada en cuanto a los métodos de aprendizaje e insumos para la formacién

profesional de profesores (as) en el drea académica y capacitaciéon de los mismos.
A. FUNDAMENTOS DE LA PROPUESTA

De acuerdo a la Propuesta Marco General de la Transformacion Curricular y
perfeccionamiento del recurso humano de! Ministerio de educacién, en uno de sus
objetivos dice, “Elevar el nivel académico y de desempefio del docente en
formacion, del personal docente, técnico y administrativo del Sistema Educativo
Nacional’. (Propuesta Marco General, julio 2000 MINEDUC).

Ademas, cabe sefnalar que se tiene contemplado para el afio 2003 arrancar
con la transformacién curricular en el nivel medio, especificamente del nivel
basico, por lo que resulta de vital importancia contar con insumos debidamente
investigados para la formacion de las propuestas curriculares a ser tomados en

cuenta en la nueva visién del Ministerio de Educacién hacia la educacion basica.

Por otro lado la Universidad de San Carlos de Guatemala, USAC en su
Marco Filoséfico del inciso décimo primero sefiala que “En el manejo del
conocimiento debera partir del ya existente producido por generaciones anteriores
y de la responsabilidad de cada generacion de producir nuevo conocimiento por
medio de la investigacion cientifica...” (Acta 15-98 24/6/98 del CSU). De esta
manera se estara contribuyendo para que los entes formadores de profesores de
Ensefianza Media en Inglés cuenten con insumos actualizados para que sean

tomados en cuenta en el pensum de estudios.




B. BENEFICIARIOS DE LA PROPUESTA

La propuesta metodolégica que se sugiere a raiz de los resultados de la
presente investigacién pueden ser de gran beneficio para los técnicos y
profesionales en el perfeccionamiento del recurso humano que puede darse desde
dos instancias: a) desde la Universidad con la formacién inicial de nuevas
generaciones por medio de la Seccion de Idiomas de la Facultad de
Humanidades, USAC b) desde el Ministerio de Educacién por medio de la
formacion continua de los docente en servicio a través de la Direccién de Calidad
de Educacion, DICADE.

-/CONCEPTUALIZANDO EL ENFOQUE METODOLOGICO lNTEGRACIONISTA
NEL APRENDIZAJE DEL IDIOMA INGLES R

Como un aporte al resultado de la investigacién realizada con los
profesores (as) de inglés, se propone el siguiente enfoque integrador sobre la
base de fundamentos tedricos y de ideas propositivas de parte del autor con el
cual se espera su socializacion en beneficio de los estudiantes que al final son los
beneficiados directos con el Enfoque Metodoldgico Integracionista.

Las habilidades de aprender el idioma espafnol y el idioma ingiés son
interdependientes, por ejemplo; las manifestaciones de una competencia basica
fundamental, como lo es el principio de interdependencia, que ha sido declarado

formalmente como sigue por Jim Cummins (Richard-Amato:1992).




En términos concretos de lo que significa este principio es que en el
aprendizaje del Espanol no se trata Unicamente desarroliar habilidades en
esparniol; es también desarrollar una profunda competencia lingistica conceptual
que esta fuertemente relacionada con el desarrollo de las habilidades académicas

generales del aprendizaje del idioma inglés.

En otras palabras, aunque los aspectos superficiales (por ejemplo la
pronunciacién, dominio) del idioma Inglés o Chino-Inglés estan separados
claramente, pero que hay una competencia fundamental cognitiva/académica que
es comun a través de los idiomas. Esta “competencia basica fundamental de
interdependencia® hace posible la transferencia de lo cognitivo/académico o
habilidades relacionadas del conocimiento a través de los idiomas. La
transferencia es mucho mas probable que ocurra de la minoria a la mayoria de
idiomas porque se expone mas a la literatura en el idioma mayoritario y la gran

presion de aprenderlo.

Para visualizar este principio es conveniente utilizar la metafora del
“iceberg”. En la competencia de adquisicién del idioma inglés es representado
como un “doble iceberg” tal como es representada en la figura No. 1, en la cual
muestra la competencia comun de lenguaje que es la base de las diferentes
manifestaciones hacia la superficie de cada idioma. La interdependencia o el
principio de la competencia basica fundamental significa que con la experiencia
con cualquier idioma puede promover el desarrolio fundamental de competencias
en ambos idiomas, dada la adecuada motivacién y exposicion a ambos ya sea en

la escuela o en el amplio entorno (contexto).

¢Cudles son algunas de la habilidades involucradas y relacionadas en el
conocimiento de un idioma en la competencia béasica fundamental de
interdependencia? El conocimiento conceptual es quizé el mas obvio ejemplo. Un

. nino emigrante quién llega a los Estados Unidos a la edad de 15 afios, comprende
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muy bien el concepto de “honestidad” en su idioma materno y Gnicamente tiene

que adquirir un nuevo esquema en idioma inglés para el concepto ya existente.

Por otro lado, un nifio quién no conoce el significado de esta palabra en su
idioma materno tiene mas dificultad de adquirir el concepto en idioma inglés.
lgualmente el conocimiento del asunto, las habilidades de alto orden de
pensamiento, estrategias de lectura, habilidades de transferencia escritos de
composicion, desarrolladas a través de su idioma materno llega a ser disponible al

idioma inglés dada la suficiente exposicién y motivacion.

Caracteristicas

Caracteristicas del
arac icas de del idioma ingles

idioma materno

Figura No. 1  Representacion doble del “iceberg”
en la competencia fundamental comun de interdependencia

La experiencia comin también indica la existencia de una forma de
competencia basica fundamental, por ejemplo: como John Macnamara ha
sefialado, si las competencias de L1 (idioma materno) y L2 (un segundo idioma)
estuvieran separadas (ejemplo, si no hubiera una competencia basica

fundamental), esta dejaria lo interdependiente en apuros que “él tendria una gran
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dificultad en ‘comunicarse’ consigo mismo”. Cuando cambie de idioma, tendria

dificultad de explicar en L2 lo que se ha escuchado o dicho en L1.

Investigaciones realizadas para demostrar cuanto tiempo toma a los
estudiantes de los idiomas minoritarios en adquirir las competencias del idioma
inglés fueron revisadas e interpretadas dentro de un marco teodrico tratado con la

competencia natural del idioma y sus dimensiones transversales.

E!l hecho de que un estudiante requiera en promedio de cinco a siete afios
de acceder a las normas académicas de habilidades de L2, aun cuando muestre
una apropiada conversacion ante un compariero en L2 después de dos afos,
sugiere que los aspectos de la competencia de conversacién académica necesitan

ser distinguidas.

Muchas de las clasificaciones psicologicas subestiman el potencial
académico de los estudiantes en su funcion académica, argumentando que el
tiempo es insuficiente de lograr niveles de competencia del inglés con la edad

apropiada.

Algunas de las razones del porque los nifios provenientes de idiomas
minoritarios adquieren habilidades de conversacion mas rapidamente que en la
edad apropiada para las habilidades académicas de la L2, hipotéticamente se ha
relacionado entre la competencia det idioma y el desarrollo académico.

Considerablemente menos conocimiento de la L2 en si mismo es requerido
para funcionar aproximadamente en el marco de la conversacién que en el marco
académico con un resultado del gran soporte contextual disponible para la

comunicacién y percepcion con significado.

Una gran cantidad de datos sugiere que el contexto-reducido

cognitivamente de L1 y L2 demanda competencias interdependientes o
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manifestaciones de una competencia basica fundamental. Este principio tedrico
toma en cuenta el hecho de que las instrucciones por medio de idiomas
minoritarios resulta en los mas bajos niveles académicos de aprendizaje de otro

idioma.

Ademés, hay una pequefia justificacion por el frecuente escepticismo
expresado por los educadores acerca del valor bilinglie , especialmente por
estudiantes con un potencial de dificultades en su aprendizaje de un idioma. Este
es el tipo de estudiantes que se benefician y necesitan de una adecuada
instruccion en su idioma materno con habilidades de lectura y el desarrollo de una

forma aditiva de bilingtismo.

Para los profesores (as) del idioma inglés deben tomar en cuenta que los
estudiantes deben tener evidencias de una serie de competencias en su lengua
materna que representa la manera mas efectiva del desarrolio conceptual y
fundamento académico para la adquisicion de un segundo idioma en este caso, el

inglés.

Para ir consolidando la propuesta metodoldgica en el aprendizaje del idioma
inglés en nuestro medio, es necesario tener un equilibrio entre las dos corrientes
filoséficas: el empirismo y el racionalismo, dando como resultado un Método
Integrador del Aprendizaje del Idioma Inglés en las dreas de la Competencia
Cognitiva Académica y las Habilidades Basicas en la Comunicacion Interpersonal,
en nuestro medio es recomendable iniciar con la parte cognitiva y académica dada

la caracterizacién del estudiante del nivel medio.

El Método Integrador def Aprendizaje del Idioma Inglés no viene a ser un
método o técnica mas dentro de la gran gama de los que ya existen, por el
contrario trata de equilibrar los enfoques metodolégicos de aprendizaje que
pretende colocar al educador como un mediador de los procesos en cuanto a la

adquisicién de conocimientos y habilidades que los estudiantes vayan adquiriendo
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del idioma Inglés e ir garantizando las competencias basicas para profundizar
cada vez mas el idioma inglés y consolidarlo como un segundo idioma. El modelo
propuesto en la presente investigacion quedaria de la siguiente manera de

acuerdo a la figura No. 2

La distincién entre la competencia basica fundamental y la competencia
cognitiva académica es expresado en términos de la metafora del “lceberg” para
enfatizar la diferencia entre los aspectos formales “visibles”, cuantificables del
Inglés como la gramatica, vocabulario y la pronunciacion y los aspectos menos

visibles y menos cuantificables como lo es la semantica y la funcionalidad.

COMPETENCIA BASICA FUNDAMENTAL

Gramatica Conocimiento

Voecahulario Coamnrensidn

L Anlicacian
Pronunciacion
Semantica Anialisis
COMEEIENCIA
COGNITIVA
Funcionalidad Sintesis

Figura No. 2 Competencia basica y avanzado
en el aprendizaje del inglés con el Método Integrador

El paradigma del Enfoque Integracionista de ias competencias basicas
fundamentales en el aprendizaje del idioma inglés, como lo muestra la figura No.

" 2, trata.de ilustrar de acuerdo a la metafora del “iceberg”, una serie paralela que

68

L)




distingue la manera de como equilibrar los enfoques metodoldgicos filosoficos
para alcanzar esas competencia basicas de forma congruente y consistente para
que tenga un valor heuristico y no es precisamente una formula magica de un

método mas para el aprendizaje del idioma Inglés.

Ademas, en la figura No. 2 se puede distinguir algunos aspectos
linglisticos, por un lado, lo visible que puede decirse que es cuantificable en
aspectos formales del idioma (pronunciacion, vocabulario basico, gramatica) y
aspectos menos visibles y menos medibles como lo es la semantica y el

significado funcional.

Por otro lado, la inclusion del conocimiento abstracto, (recordar situaciones
previamente aprendidas), la comprensién (comprender el significado basico de
situaciones dadas), la apli_cacién (uso particular de abstracciones y situaciones
concretas). En proceso avanzado en el académico puede incluir: el analisis
(desarticular las partes de un todo y reorganizarlos para tener ideas claras), la
sintesis (colocar los elementos particulares de manera coherente en un todo), y la
evaluacion (juzgar de manera adecuada las ideas sobre el material dado para un

propésito).

La idea es que el aprendizaje se propicie en un marco en términos formales
de habilidades comunicativas basicas y de competencias en el conocimiento
académico, como resultado de ello tendriamos las manifestaciones de las
competencias del lenguaje en el contexto de un intercambio que puede darse en la
comunicacion diaria de los estudiantes. La intencién de este modelo es que
pueda ser aplicado por los profesores (as) a través de algunos métodos
“equilibrados” como los siguientes: método de induccion gramatical, método
audio-linglistico, método dirigido del dictado, método de respuesta fisica total
(TPR). Con la aplicacién de estos métodos se estaria logrando la competencia
basica fundamental y la competencia cognitiva académica que es la principal idea

del enfoque metodoldgico integracionista.
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A. FORMATO DE ENCUESTA

UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA MINISTERIO DE EDUCACION
FACULTAD DE HUMANIDADES MINEDUC

ENCUESTA PARA PROFESORES (AS) DE INGLES DE LOS INSTITUTOS OFICIALES
DEL AREA METROPOLITANA DE LA CIUDAD CAPITAL DE GUATEMALA.
Estimado Profesor (a):

Atentamente solicito a usted su valiosa colaboracion proporcionando los datos que se le
piden en el presente cuestionario relacionados con la ensefianza del idioma Inglés. Los
datos suministrados por usted serdn estrictamente confidenciales y servirdn para realizar
un trabajo de investigacién educativa. Le anticipamos nuestros agradecimientos muy
sinceros por su valiosa ayuda.

NOMBRE DEL ESTABLECIMIENTO:

INSTRUCCIONES: Marque una “X” dentro del paréntesis que corresponda
a su respuesta.

1. ¢ Realiza ejercicios de didlogos en inglés con sus estudiantes?
( ) siempre ( ) lamayoria de veces ( )aveces ( ) nunca
2. ¢Utiliza carteles generadores de ideas para hacer reflexionar a los estudiantes para

ejercicios de pronunciacién?

( ) siempre ( ) lamayoria de veces ( )aveces ( ) nunca

3. ¢Da instrucciones y desarrolla el contenido solamente en inglés?
( ) siempre ( ) la mayoria de veces ( )aveces { ) nunca

4. ¢Realiza ejercicios en pequenos grupos con fondo musical durante los didlogos en
inglés?
( ) siempre ( ) la mayoria de veces ( ) a veces ( )nunca

5. ¢ Pide a los estudiantes a que construyan frases con el vocabulario estudiado en clase?
( ) siempre ( )lamayoria de veces ( )aveces = ( )nunca

6. ¢Permite a los estudiantes que hablen espaiiol durante la clase con fines de aprender

seguidamente frases en inglés?
( ) siempre ( )lamayoria de veces ( )aveces ( )nunca

7. ¢Permite usted a los estudiantes a que trabajen en parejas o en grupos con el fin de
resolver y corregir los ejercicios de inglés?

( ) siempre ( ) lamayoria de veces ( )aveces ( ) nunca
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8. ¢Realiza usted ejercicios en cadena con los estudiantes con una frase como modelo
gramatical en forma participativa?
( ) siempre ( ) ia mayoria de veces ( )aveces ( )nunca

9. ¢ Utiliza ordenes o mandatos en inglés para modelar acciones dentro del aula?
( ) siempre ( ) Ia mayoria de veces ( )aveces ( )nunca

10. ¢ Realiza dictados en inglés con los estudiantes en |a clase?
( )siempre { ) la mayoria de veces ( )aveces ( )nunca

11. ¢Promueve la conversacién en inglés de acuerdo al entorno en que se encuentra el
estudiante?
( ) siempre ( ) fa mayoria de veces ( )aveces ( )nunca

12. ¢ Enfatiza la memorizacién de las reglas gramaticales como forma de ensefiar inglés?
{ ) siempre ( ) la mayoria de veces ( Yaveces ( )nunca

13. Como profesor (a) de inglés, ;qué area es lo que mas enfatiza en la ensefanza del
inglés?

b - g
‘ ( ) conversacitn { ) gramatica ( ) comprensién ( ) escritura
. INSTRUCCIONES: Subraye la respuesta de acuerdo a los detalles que se
le piden a continuacion.

1. Usted es graduado en:
a. Profesor de ensefianza media en idioma Inglés
b. Secretariado bilingle
c. Estudiante universitario en el profesorado de Inglés
d. Otro (especifique) ]

2. ¢Donde aprendi6 inglés?
a. Estados Unidos de Norteamérica
b. IGA
c. USAC
d. Otro (especifique),

3. ¢Cuanto es su ingreso mensual como profesor (a) de Inglés?

menos de Q 1000.00
Q 1000.00 a 1500.00
Q 1500.00 a 2000.00
Q 2000.00 a 2500.00
Q 2500.00 a 3000.00
Q 3000.00 a mas

~caoow
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B. APOYO DEL DIRECTOR DEPARTAMENTAL DE EDUCACION

MINISTERIO DE EDUCACION

RS

<,

.
pEtRAs

MINISTERIO DE EDUCACION

DIRECCION DEPARTAMENTAL DE EDUCACION DE GUATEMALA

Con los atentos saludos del Licenciado

Eleazar Augusto Monroy Me

Director Departamental de Educacion

ASE A: Lic. Ennio Pérez
Coordinador de Supervision

Con el ruego de atender al Sr. Francisco Puac, quien labora en la Universidad de San Carlos,
rientarlo y apoyarlo en el proyecto que presenta.

Guatemala, 21 de agosto de 200

EAMM/lcdes
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APOYO DE LOS COORDINADORES DEL DEPARTAMENTO DE
GUATEMALA PARA REALIZAR LA ENCUESTA.

COORDINACION DE SUPERVISION

SECTOR No. 3
9a. calle 12-33 zona 1
Telefax 2328317 2537549

Guatemala, 26 de Agosto de 2002

Sefior (a)

Director (a)

Instituto Nacional
Zonas 1,2,3,4,5,7,8 y9
Institutos Normales y
Experimentales

Su Despacho

Estimado (@) Seidior (@) Director (a):
Cordialmente me dirijo a usted con el propdsito de informarle que el Sefior
Francisco Puac esta realizando un estudio académico de la Universidad de San

Carlos. Razén por la cual agradeceria su apoyo en cuanto a los datos que
solicite exclusivamente sobre fa "Metodologia en el Curso de Inglés”.

Sin otro particualr me suscribo atentamente:

Lic. MA. Ennio G572 7%
Coordinador de Supervision
Sector No. 3
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SEDE DE SUPERVISION EDUCATIVA CONSULTADOS

MINISTERIO DE EDUCACION

MINEPUE

DIRECCION DEPARTAMENTAL DE GUATEMALA
Av. Simedn Caiias 3-37, zona 2
Guatemals, C.A.

.

Sedes de Supervision Educat:

Sector 1 Zonas que atiende: 6-10-13-14-15-16-17-18 y los Municipios: Santa Catarina
Pinula, Fraijanes, San Jose Pinula, San Jose del Golfo, Palencia, San Pedro Aympuc,
Chinautla )

va

Coordinador Licenciado Israel Portillo, cel 702-9926
Direccion Sede 16 calle A 30-35 zona 18, Colonia Los Pinos
Teléfono 255-2682, 258-1976

Sector 1-B Zonas que atiende: 13-14-10-15-16
Coordinador Licenciado Julio Jacobo Gil Urbina, cel 703-1103
Direccién de sede 17 Av. 6-95 zona 14, I T V Dr. Imrich Fischaman

Sector 2 Zonas que atiende: 11-21-12, y los Municipios: Villa Canales, Villa Nueva,
Amatitlan, San Miguel Petapa

Coordinador Licenciado Nokheli Temaj, cel. 702-9966
Direccién Sede 5° Av. 2-09 zona 4 colonia Venecia Il, Villa Nueva
Teléfono 635-5174

Sector 2-B Zonas que atiende: 7-19 y los Municipios: Mixco, Chuarrancho, San
Raymundo, San Juan Sacatepéquez, San Pedro, Sacatepéquez.

Coordinador Licenciado Luis Edmundo Léper, cel. 702-9923
Direccion Sede Km. 14.5 Calzada Roosevelt, Instii Santiago Indigenista
Teléfono 431-0907 ext. 111

Sector 3 Zonas que atiende: 1-2-3-4-5-8-9

Coordinador Licenciado Ennio Pérez, cel. 702-9941
Direccién Sede 9°calle 12-33 zona 1
Teléfono 232-8317, 253-7549

Sector 4 Atiende: Jornada nocturnay Plan ﬁr; de semana

Coordinador Licenciado Alvaro Rodriguez, cel. 702-9974
Direccion Sede 7° Avenida 1-65 zona 2
Teléfono 253-7297
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E.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

4
o)

.|ACTIVIDAD

2002

2003

Elaboracién del plan de accién

Revisidn bibliografica especializada

{
MAYO [ JUNIO

JULIO

SEPT

ocT

NOV

DIC

ENE

FEB

MAR

Elaboracién del capitulo No. 1

Revisién de datos de otras investigaciones

Disefio para el estudio de campo

AGOST

Elaboracién del capitulo No 2

Ejecucién del trabajo de campo

Elaboracién del capitulo No. 3

Olool~a|ntn| Bl —

Andlisis e interpretacion de datos

10 | Formulacién de propuesta

11 |Elaboracién del informe preliminar

12 |Revision por asesor

13 | Edicién y revisién por terna examinadora
14 | Examen de graduacién

15 | Edicién final de tesis

16 | Entrega de tesis al Depto. De post-grado
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