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1.~ INTRODUCCION.

En Guatemala las desigualdades, en cuanto a
la distribucién de la riqueza, incorporacion al
trabajo, acceso al avance de la cultura y la cien-
cia por parte de las mayorias, cuyas condiciones
de vida son precarias, tienen un cierre total de
espacios y de participacién politica, siendc esto
consecuencia de viejos problemas estructurales que
tienen su base en la organizacién econdémica vy
politica, por lo que nuestro pais, hasta el
momento, resulta, incapaz de un desarrollo inte-
gral, basado en principios de justicia social y
en una convivencia pacifica y democrdtica gque
respete el ejercicic de los derechos politicos de
los pobladores.

En base a los anterior se debe reflexiconar,
investigar y Dbuscar las alternativas que por su
contenido y estrategia sean capaces de ofrecer a
la poblacién bienestar, reuniendo ©para esto 1los
esfuerzos individuales, colectivos e institucio-
nales para lograr una correlacidén de fuerzas
sociales vy politicas que conciban & impulsen un
proyecto de desarrollo nacional basado en justi-
cia social y democracia; para que el crecimiento
econdmico se traduzca en desarrollo social, que
eleve la calidad de vida, respete sus culturas,
preserve el medio ambiente y el derecho de los
puebles.

En cuanto a la relacién entre universidad ¥y
sociedad, es importante el papel del curriculum,
que viene a representar un control deliberado y
sistemdtico del cumplimiento histérico ldgico ¥y
del avance de las funciones de docencia, investi-
gacidén y extensién (servicio social) que son la
esencia de la universidad, colocdndose como el
instrumento dindmico y participativo que por medio
de la Investigacidn cree y recree el conocimiento
y ofrezca soluciones a las distintas problemdticas
de la regidn.




Lo anterior nos motivé para estudiar por
medio de una lista de cotejo la intencionalidad en
la investigacién cientifica, docencia y proveccién
social del curriculum de la carrera de medicina
del Centro Universitario de QOccidente (Para fines
del presente trabajo, no se efectud una evaluacién
curricular en forma general).

Concociendo que la regidn sur-occidental, es
la mas populosa de las siete regiones en que se
divide el pais, nos encontramos congque el curri-
culum no hace usc de la investigacidén para crear
v recrear el conocimiento y asi obtener solucio-
nes a la problemdtica de la regidn.




2.- UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA.
RESENA HISTORICA:

La Universidad de San Carlos de Guatemala fué
fundada por real cédula de Carlos II, de fecha 31
de enero de 1678. Los estudios universitarios
aparecen en Guatemala desde mediados del siglo
XVI, cuando el primer obispo del Reino de Guate-
mala, el Lic. don Francisco Marroquin, funda el
colegio universitario de Santoc Tomas en el afio de
1562, para becados pobres, con las catedras de
filosofia, derecho y teclogia. Los bienes dejados
por el colegio universitario se aplicaron un
siglo mas tarde para formar el patrimonio econdmi-
co de la Universidad de San Carlos, juntamente
con los bienes gque legd para fundar la Universi-
dad el Correo Mayor Pedro Sudrez. Hubo ya desde
principios del siglo XVI otros colegios univer-
sitarios como el colegio de Santo Domingo y el
colegio de San Lucas, gque obtuviercen licencia
temporal d&e c¢onferir grados, igualmente hubo
estudios universitarios desde el siglo XVI, tanto
en el colegio Tridentino como en el colegio de San
Fran cisco, aunque no cotorgaron grados. (1).

La Universidad de San Carlos logrdé categoria
internacional al ser declarada pontificia por 1la
bula del papa Inocencico XI, con fecha 18 de junio
de 1687. Ademds de catedras de su tiempo: Ambos
derechos (civil y candnico), medicina, filosofia
y teologia, incluyo en sus estudios la docencia de
lenguas indigenas. Durante la epoca colonial
cruzaron sus aulas mads de 5 mil estudiantes vy
ademds de las doctrinas es coldsticas se ensefiaron
la filoscfia moderna y el pensamiento de los
cientificos ingleses vy franceses del siglo XVII.

(2).
Sus puertas estuvieron abiertas a todos:

Criollos, espafioles, indigenas y entre sus prime-
ros graduados se encuentran nombres de indigenas
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v de extraccidén popular. Los con cursos de céite-
dras por oposicidn datan también desde esa épo ca
y en muchos de ellos triunfaron guatemaltecos de
humilde origen. (3).

La legislacién contempldé desde sus fases
iniciales, el valor de la discusién académica, el
comentario de textos, Yy la leccién magistral. La
libertad de criterio estdé ordenada en sus prime-
ros estatutos gque exigen el conocimiento de
doctrinas filoséficas opuestas (dialéctica), para
que el esfuerzo de la discusidén beneficiara con
sus aportes formativos la educacidn universita-
ria.

El afédn de reforma pedagdgica y de lograr
cambios de criterios cientificos es también una
caracteristica que data de los primeros ahos de
su existencia. (4).

Los primeros atisbos de colegiacién pueden
observarse desde el afio de 1810 cuando se fundd
en Guatemala el ilustre colegio de Abogados cuya
finalidad principal era la proteccidn y depuracién
del gremio. Esta institucién desaparecid en el
dltimo cuarto del siglo XIX, para resurgir en el
afio 1947,

La universidad luchd por su autconomia, gque
habia perdide a fines del siglo pasado vy la logré
con fecha 9 de noviembre de 1944, decretada por
la junta de gobiernc revolucicnaria. Con ello se
establecié el nombre tradicional de la Universi
dad de San Carlos de Guatemala y se le asignaron
rentas propias, para lograr un respaldo econémi-
co. La Constitucién de Guatemala emitida en el
afio de 1945 consagré como principio fundamental la
autonomia universitaria, y el Congreso de 1la
Repliblica complementdéd las disposiciones de la
carta magna con la emisidén de una Ley Organica de
la Universidad, y una Ley de Colegiacién obliga-
toria a todos los graduados que ejersan su profe-
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sién en Guatemala. (5).

Fl fin fundamental de la Universidad de S8an
Carlos de Guatemala es elevar el nivel espiritual
de 1los habitantes de 1la Republica, promoviéndo,
difundiendoc y transmitiendo la cultura.

Todos estcs logros sufrieron un viraje en
1954, con la caida del gobierno de Jacobo Arbenz,
se habre verdaderamente el periodo actual en el
cual el pais recibe la penetracidén imperialista,
se crea un poder sustitutivo del anterior que
viene a llenar un vacio dejado por la experiencia
revolucionaria; el desarrollo histérico de 1la
formacidén social guatemalteca se devia definiti-
vamente de un ambiente capitalista naciocnal hacia
un desarrollo de la pequefia burguesia nacional
{Entendiéndose por ella, pequefios propietarios de
tierras, empresarios modestos, capas de funciona-
rios de los diversos aparatos del Estado) vy 1la
Universidad de San Carlos de Guatemala principia
a formar profesionales gue se ponen al servicio
de esta pequefia burguesia, la autonomia persiste
de nombre pero hay penetracidén e ingerencia del
Estado de una forma solapada, se pierde la rigi-
dez de obtener 1la Catedra por oposicion, se
principia a obtenerla por intereses. Los estu-
diantes reciben un vagaje de conocimientos mal
adquiridos ¥y sin ensefiar el modo de hacer ciencia
de investigacidn, no se busca la verdad reduce a
los profesicnales a simples téchicos y practico-
nes incultos. (8). '

La libertad de ensefiar por parte de los
profesores y 1la de aprender por parte de 1los
estudiantes se pierde, se toma la universidad como
una escalera -de clase social ¥y el estu diante
Principia a reaccionar para modificar las estruc-
turas sociales. (7).

En los afics 60 el papel de los estudiantes
universitarios dentro de la sociedad civil fué
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relevante, no obstante, a partir de los 70 el
movimiento estudiantil sin perder presencia ni
beligerancia es relevado por otros sectores cuyo
peso dentro de las fuerzas politicas emergentes es
mds importante, tales como: Los obreros, campe-
sinos e indigenas, gque crganizados empiezan a
determinar 21 sentido de la lucha social. {B}.

En los afios 80, la Universidad de San Carlos
de Guatema la desarrolla una identificacién con
los grupos populares, tratando de promover sus
propios fines con la busgueda del bienestar
popular, esta situacidn, permite, hasta cierto
punto, el desarrollo de la clencia universitaria
plena, que confronta a la universidad con los
gobiernos de turno. Por otre lado, la represidn,
la intimidacidn, el secuestrc y el asesinato son
las armas de la clase oligargica, gque al ir per
diendo terreno no escatiman esfuerzo por crear
grupos paramilitares y escuadrones de la muerte,
para destruir a guienes c¢on 1ldeas vanguardistas
pretenden un mundo mejor para los guatemaltecos.

El ejército nacional asume el rol de represidn
que le asigna la burguesia, desarticulando de esta
manera a las organizaciones populares y estudian-
tiles pues, la acusacién fué directa, (9). Porgue
los grupos afectades hicieron las denuncias
respectivas.

La represidén a la comunidad universitaria
crea una actitud psicoldgica de terror, desarti-
culando sus planes, proyectos y programas. Provo-
cando, ademas una indefinicidén en el accionar de
la mayoria de universitarios, convirtiéndo se en
un ostracismo y vegetar académico, va que no se
deseaba participar de las luchas populares. $8in
embargo, la misma universidad ha ido retomando su
rol y paulatinamente se acercan a las luchas po-
pulares aunque no de manera institucional.{10).
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8ituacidn actual:

La universidad carece de sentido a menos que
pueda defi nirsele en funcién de la realidad
objetiva, la cual es el resultado de las condi-
ciones politicas, sociales y econodmicas en un
momento dado y dentro de un espacio concreto. Asi
creemos que nuestra idea de alma mater sd6lo es
importante si ubicamos a la Universidad y a los
universitarios frente a las realidades de un pais
pobre, con limitadas perspectivas de desarrcllo
y con una creciente desintegracién social; por
consiguiente, nos atrevemos a afirmar que hoy mas
gue antes, la Universidad tiene sentido como una
institucién fundamental, responsable del empleo de
la inteligencia, con un alto ingrediente humano
para hacer frente a las angustias de las caren-
cias v las necesidades de un pueblo que tiene 1ia
legitima aspiracion de salir de la pobreza, del
atraso, de la injusticia social y si1 esto fuera
correcto, nos atrevemos a agregar que la Univer-
sidad sirve entonces para generar en su seno Yy
hacia la sociedad civil a 1la qgue pertenece, 1las
fuerzas ca paces de producir cambios estructurales
gque no tienen que ser inmediatos ni vioclentos,
pero si viables y eficaces. (11).

Considerando como fuerzas viables y eficaces
la preparacién de personas conscientes, morales,
éticas, etc., En otras palabras profesionales
gue puedan darle sclucidén & los problemas de su
comunidad. '

En la Universidad, como parte de 1la sociedad,
se reproducen todas las formas de vida materiai,
se reflejan manifestaciones ideoldgicas y politi-
cas, asi como expresiones de arte y cultura. La
ciencia en general se convierte en una fuerza
activa que presiona la bisgueda del desarrollo y
de los cambios sociales; debemos de aceptar estas
oportunidades como un reto porque las crecientes
expectativas de la poblacién deben encontrarse con
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el compromiso de todos; porque nunca anteg en su
historia, Guatemala ha vivido tantes problemas
urgentes que requieren soluclones inmediatas, se
entiende que las fronteras de la ciencia y 1la
educacién estdn en las dreas donde los limites de
la ignorancia del hombre van siendo superadas
satisfactoriamente. (12}.

Este tipo de consideraciones, a pesar de
ser tedéricamente importantes, no nos impide cerrar
los ojos ante nuestra realidad dentro de 1la
Universidad, por lo que exXponemos que una crisis
franca y lamentable vive actualmente esta casa de
estudios superiores, vya que uUnicamente conociendo
los problemas podremos afrontarlos y proponer
alternativas de solucidn. (13).

Crisis universitaria:

La crisis universitaria estd determinada por
3 factores: Econdmico, social vy politico; refle-
jando los graves problemas en los que se desen-
vuelve la sociedad guatemalteca, eviden cidndose
en los siguientes aspectos:

La inadecuacién estructural de 1a Universi-
dad en su direccidén y marco juridico, que no le
permiten un funcionamiento &gil vy eficiente para
dar respuesta a las necesidades académicas.
(14}.

Por la contradiccidén entre el predominic de
facultades profesionalizantes atrasadas, aisladas
Yy desarticuladas entre si v la. necesidad del
desarrollo cientifico vy tecnolégico de la Univer-
sidad. (15}.

La represion hacia la comunidad universitaria
Yy la salida al exilio de otro tanto de estudian-
tes, trabajadores y docentes, que crearon vacios
evidentes en la participacidén de sectores que
constituyeron la esencia de la Universidad y el
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componente fundamental del gobierno autdénomo -

universitario.

a)

d)

f)

Esta profunda crisis se manifiesta en:

"El estancamiento e inclusive retroceso
histdérico en el proceso de desarrollo uni-
versitario".

"Estancamientoc en los precarios avances
logrados con anteriodad en la investigacidn
cientifica, debido a la falta de planifica-
cién e improvisacién en la gestidén universi-
taria™.

"Acentuacidén del divorcio va existente entre
la docencia,la investigacidn v la extension.

"Incapacidad en la direccidén universitaria,
lo cual se manifiesta en la falta de estudio
serio de la problemdtica de la Universidad,
ausencia de planificacién, 1la asignacidn
irracional de recursos financieros, la falta
de evaluacidén de la gestidn, el descontrol y
atraso académico en general en la ineficien-
cla de la gestidn universitaria".

"En la obsolencia de la politica, metas vy
objetivos de las funciones universitarias, lo
cual tiene como consecuencia el atrasoc gene-
ral en el contenido curricular y la cada vez
mayor desvinculacidn entre el resultado de
la gestidn universitaria y las necesidades
nacionales de desarrollo”.

"Desorganizaciodén académica debido a la ausen-
cia de una politica de persconal y de progra-
mas adecuadamente planificados de formacién,
capacitacidn, reclutamiento, seleccién e
induccidén de docentes e investigadores uni-
versitarios".




g) "La desorganizacién administrativa, producto
de un crecimiento burécratico acelerado vy
agresivo, sustentado en concepciones forma-
listas y empiricas de la administracién'.

h) *Tnadecuado equilibrio entre estilcs de
gestidén administrativa, centralizada y des-
centralizada, con predominio de la primera”.

i) "En general, la situacién se caracteriza por
estilos de gestidn universitaria desfazados
histéricamente, va que se mantienen mcdelos
gque no responden a la nueva realidad en el
avance clientifico tecnolégico, ni a las
nuevas necesidades y demandas derivadas de la
situacién de crisis vy la coyuntura nacional™.

3) "Un elemento primordial, la desvinculacidn de
la universidad de 1los mas importantes vy
sentidos problemas del pueblo de Guatemala en
lo econdmico, lo politico vy lo social'.(16).

La grave crisis que afecta a la sociedad gua-
temalteca, vy las caracteristicas unicas del desa-
rrollo cultural, en espe cial, del conocimiento
cientifico actual, gue afecta directa e indirec-
tamente todo el entornc social exigen de la uni-
versidad el replantemiento de su rol histérico en
su desarrollo econdmico, politice v social.(17).

El mayor desafio a que se enfrenta la Univer-
sidad es formular un marco de principios ¥ un mo-
delo institucional capaz de responder con efecti-
vidad a través del cenocimiento cientifico filo-
séfico vy el aporte tecnolégico a las grandes nece-
sidades de nuestra scociedad. (18).

El proyecto histdérico debe constituir las
aspiraciones intelectuales de teoda 1la sociedad,
gue se proponga sobrevivir v desarrollarse,orien-
tando auténomamente su destino. Para enfrentar
este reto histérico, debe constituirse en una ins
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titucidén capaz de captar, desarrollar, fomentar,
transmitir vy aplicar el conocimiento en funcidn
del desarrcllo en Guatemala. Para lograr una
maxima eficacia, la Universidad necesita desarro-
llar simultanemente estos roles, de manera gue se
for talezcan reciprocamente, en lugar de descuil-
dar, debilitar o antagonizar unc o mas de ellos.
{19).

Es crucial para el futuro de Guatemala supe-
rar los factores de la dependencia, gque la retra-
san en relacidén a los paises desarrollados. La
adopcién del modelo de desarrollo econémico ¥
social del pasado, significé también dependencia,
subdesarrollo y disfuncionalidad tecnolégica. En
este sentido, una de las funciones mas criticas de
la Universidad es coadyuvar a potenciar la capa-
cidad cientifico tecnoldgica de Guatemala, para
impulsar su desarrollo. (20},

La profunda dependencia de nuesira sociedad
también atravieza el campeo cientificec, aungue es
incuestionable gque a pesar de ellc existan espa-
cios cuya ldentificacién posibilitan el impulso de
un proyecto de desarrollo cientifico y tecnolégitco
propio. En tal sentido, la Universidad debe de
ser capaz de formar estrategias y mecanismos para
la capacitacidon de sus egresados con el fin de
ponerlos al servicio del desarrollo de la socie-
dad guatemalteca. ({21).

En tal sentido, la Universidad deberd de
contribuir a la creaciodn de un sistema nacional de
ciencia y tecnologia, apoyar a las diversas
instituciones del Estado v a la estruc tura pro-
ductiva para fortalecer la necesidad nacional de
ne gociacidén en materia de ciencia y tecnolegia,
contribuyendo asi al desarrollo econdmico, poli-
tico v social de Guatemala.

En conclusién, la Universidad de San Carlos
de Guatemala no estd cumpliendc con sus funciones
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y fines. Cumple parcialmente la funcién de docen~
cia con una serie de limitaciones y deficiencias;
en cuanto a investigacion, no estd cumpliendo con
esta funcidn que es importante para conocer 1la
real'idad nacional v que permite plantear alterna-
tivas a la solucién de la problemdtica sociceco-
némica, politica y cultural de Guatemala. La fun-
¢ién de servicio también se ha perdido, va que la
proyeccidn social de la USAC es minima y no tiene
ningin impacto que coadyuve al mejoramiento de las
condiciones de vida del guatemalteco. (22).

La Universidad de San Carlos tiene una es-
tructura centralizada destinada a la poblacién
urbana, que es inaccesible para la mayoria de la
pobhlacidén, especialmente del interior del pais,
¥ gue no obstante, la creacién de centros de
exXxtensién universitaria, estos no ofrecen carrera
que llenen las necesidades y expectativas del
estudiante de provincia. Por 1o tanto, el lema
ID Y ENSENAD A TODOS, en la prdctica nc se cum-
ple. (23).

Lo anterior, plantea la necesidad de redifi-
nir el papel de la Universidad de S8San Carlos,
como maxima casa de estudios en Guatemala para
aportar soluciones a la problemdtica sccio econd-
mica del pais. (24),
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3. CENTRO UNIVERSITARIO DE OCCIDENTE:
Bosguejo histérico:

Dié inicio el 20 de noviembre de 1876, por
medio del decreto gubernativo 167, comprendiendo
las carreras de Juris prudencia y Ciencias Poli-
ticas, Farmacia y Ciencias Naturales, Medicina y
Ciencias Eclesidsticas, esta dltima no se 1impar-
ti6, posteriormente sélo queddé la carrera de
Derecho, la que se cerrdé por 5 afios a partir de
1883 por motivos politicos.

La Facultad de Ciencias Econdmicas fué
fundada el 25 de mayc de 1837. A principics de
1947 1a Universidad reanudd actividades conh las
facultades de Ciencias Juridicas y Socla les vy
Ciencias Econdmicas de occidente. En el afic de
1958 se establecid la Facultad de Humanidades
impartiendo la carrera de Pedagogia y Ciencias de
la Educaciodén. En el mismo afio se cred la carrera
de Servicio Social Rural gue inicid en el afic de
195%. (25).

Para integrar todos estos esfuerzos de la
USAC en el 4&drea occidental, fue creado por acuer-
do del Honorable Consejo Superior Universitario
el 5 de diciembre de 1970 el Centro Universitario
de Occidente, dando inicio en enero de 1971 con
4 divisiones, las cuales fueron: divisidn de
ciencias y tecnologia, ciencias juridicas y 3socia-
les, ciencias econbémicas y sociales y humanida-
des, actualmente se cred la division de ciencias
de la salud. La seccidén de San Marcos se ha
convertido en centro regicnal actualmente. (26).

Objetives v fines del CUNCC:
Los objetivos v fines generales son los

mismos qgue los de la USAC. Sus objetivos especi-
ficos son los siguientes:

13




"Realizar las funciones de docencia, investi-
gacién y extensidn universitaria en el ambito
occidental del pais".

“"Contribuir a la satisfaccién de las necesi-
dades regionales de desarrollo de la educa-
cidén superior, con proyeccidn nacional".

"Integrar los recursos de gue dispone ¥
proceder a la reestructuracidn de los servi-
cios académico-docentes que ha venido pres-
tando la Universidad en la Ciudad de Quetzal-
tenango y en la regidén occidental del pais"”.

"Fortalecer la ensefianza profesional actual
mediante la reestructuracién académica".

"Atraer a la poblacidn de educacidn media de
la regidn para gue realicen estudios univer-
sitarios".

"Servir de centro de investigacidén para los
estudios de los problemas sociales y econd-
micos de la regidn occidental del pais'.

"Promover el establecimiento de nuevas carre-
ra profesionales de acuerdo a la politica
general de la Universidad y las necesidades
propias de la regidén'.

“"Actuar como centro de coordinacién de los
programas de extensidén universitaria en 1la
regién occidental del pais".

"Constituir un centro piloto experimental
para ensayar modalidades diferentes en la
integracién de recursos y en la reestructu-
racidén académica docente y administrativa".
(27).




Carrera de Medicina:

Esta carrera did inicio en el CUNOC en el afo
de 1967 y fué suspendida en 1970. En este tiempo
se realizaron pléticas entre la Facultad de Medi-
cina vy el Ministerio de Salud Publica para que se
hicieran las précticas hospitalarias del udltimo
afio en el Hospital Gemeral de Occidente, envian-
dose el primer grupo oficialmente en el afic de
1872. Segin acta No. 1975 de fecha 3 de septiem-
bre de 1975. §8e autorizo la creacidén del Segundo
Afio de Medicina a partir de 1976. (28).

En enero de 1977 se logré la creacidn del
Tercer Afio. El 22 de noviembre de 1978 se autori-
zé la creacidén del Cuarto  Afo. En el mes de
enero de 1979 ge cred el Quinto Afilo. La incorpo-
racion oficial del 8exic Ao se logré el 2 de
noviembre de 1981. El 13 de eneroc de 1988 se
aprobd la creacidn de la Divisidn de Ciencias de
la Salud. {29},

Objetivos generales de la Carrera de Medicina:

"Formar un médico general que esté en capaci-
dad de hacer frente continuamente a 1los pro-
blemas de salud del pais, en las formas mas
convenientes".

"Qué sea consciente de los problemas del
individuo y la sociedad, su estructura asi
como las fuerzas que sobre ella actuan para
perder o conservar la salud".

"OQue tenga la habilidad suficiente para en-
frentarse 2 los problemas gue se le presenten
durante su ejercicio profesional".

"Oue puedz actuar como miembro de un egquipo
multidisciplinario en el que aumente su capa-
cidad para utilizar cientificamente los re-
cursos clinicos para diagndstico, problemas,
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hubicarlos epidemioldégicamente, analizarlcs
y hacer su interpretacidén histdrica en el
tiempo vy el espacio".

Grado Académico y Titulo:

Licenciado en Ciencias de la Salud, Médico y
Cirujano.

Organizacidén Academica:
1. Director de divisién.
2. Coordinador general

3. Un coordinador para cada afio de la carrera.
(307},

Plan de estudios:

- La carrera de medicina del CUNOC, depende
académicamente de la Facultad de Ciencias Médi-
cas, por lo que su curriculum es el mismo; ofre-
ciendo al estudiante:

" "Una filecsofia positiva, de la salud. (Pre-
vencidn promocidén-curacidén)".

"Una teoria curricular basada en la ensefianza
de grandes temas, integrando los enfogues:
Cientifices, ecolégico, epidemiocldgico y e-
quistoldégico. {La nacidn, como laboratorio de
enseftanza)".

"Una estructura curricular de integracidn
horizontal y vertical, multidisciplinaria".

"Un objetivo formar médicos técnica, cienti-
fica, ética y culturalmente adecuados para
Guatemala, orientados hacia la colectividad

' donde se practicard cada vez mds eficazmente
y beneficiard a mayor poblacidn'.
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"Un contenido debe llevar implicita la preo-
cupacién por el individuo, la familia y 1la
comunidad'.

"Una flexibilidad para renovarse periddica-
mente y adaptarse a las situaciones cambian-
tes de la realidad guatemalteca y del mundo".

"Promover la formacidén integral del estudian-
te, estimular el desarrollo dzl personal do-
cente y facilitar el proceso del aprendizaje
a través de las nuevas metodolcgias hacia una
constante auto renovacion'.

"Permite la administracidn v direccgidn de los

programas en forma integral (participacién
midxima del estudiante}"
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4. CURRICULUM.
Concepto:

Conjunto de experiencias gque componen el
contenidoe educative, es el término mds general
dentro de -la organizacidn didactica de la mate-
ria, va que abarca los c¢bjetivos, los contenidos
vy los medios de ensefianza, evaluacidn ensefiandolo
a investigar. (32).

Cuando pensamos en establecer concepciones y
estilos curriculares surgen de inmediatc una
serie de preguntas bdsicas, gque es necesaric
responder, para asi comprender con mayor preci-
sién las ventajas y limitaciones que para el
curriculum tiene una clasificacidén de esta natura-
leza. Pareciera importante poder determinar cuédl
es la utlidad y el valor de realizar dicha clasi-
ficacidén; si es posible efectuarle, cudles han
sido los pardmetros © conceptos bésicos que han
manejado los autores en su intento por establecer
concepciones curriculares. (33).

Determinar concepciones curriculares signi-
fica agrupar un conjunto relevante de caracteris-
ticas gQue se relacionan y se ensamblan entre si
con equilibrio vy coherencia. La calidad de 1la
clasificacién conceptual depende de su utilidad
para los fines que deban satisfacer. En materia
de curriculum pareciera altamente beneficicso
poseer determinantes conceptuales gue nos permi-
tan revelar los valores implicitos que se manejan
en el desarrollo del curriculum. Dedicados a la
innovacidén y el cambio y para responder a las
crecientes necesidades y desafios que la educa-
cidén enfrenta, han proliferado proyectos y solu-
ciones gque no siempre son congruentes valérica-
mente. Muchas veces se manejan concepciones
psicolégicas, antropoldgicas, de aprendizaje, de
hombre y de sociedad gque son antindmicas, anti
éticas y que, en vez de orientar el sistema curri-
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cular a metas bien claras, producen cenfusion y
desatino. Alguien podria pensar al respecto, gue
en una sociedad pluralista deben cohexistir
diferentes concepciones curriculares. BEs ciler-
to, aceptable y recomendable, pero es importante
que exista conciencia de los supuestos y princi-
pios que orientan las decisiones y el quehacer
curricular. De lo contraric, nuestra accidn puede
caer en el dogmatismo irraciocnal, o bien quedar
cometida irreflexivamente al vaivén de 1ogs aconte-
cimientos coyunturales. (34).

Ahora bien, cabe preguntarse acaso es posi-
ble establecer concepciones curriculares muy
definitivas, categéricas vy coherentes; por el
estado de avance en que se encuentra la discipli-
na curricular, y por las miltiples variables que
inciden en las decisiones curriculares, es honesto
responder a esta interrogante NEGATIVAMENTE. Lo
madximo gque podemos decir es gque las concepciones
curriculares que se han ofrecido son sdélo genera-
lizaciones y orientaciocones amplias y abarcadoras
gue no poseen cardcter universal. (35}.

La c¢alidad de una concepcién curricular
depende de la relacidn entre los términos que la
definen y 1lc gue se observa y percibe en la
realidad. (36).

Hay autores gque realizan su andlisis en
relacidén con la elaboracidn del curriculum a2 nivel
del macrosistema educacional, mientras gque otros
lo hacen referidos al microsistema instruccional,
Algunos hacen incapié en dimensiones psicoldgi-
cas, sociales, antropcoldgicas, econdmicas, etc.
Mientras unos centralizan su andlisis en torne al
educando, otros 1o hacen en el educador, en la
eascuela, en la sociedad, en el proceso enseifanzaa-
prendizaje, etc. (37).

Paralelamente pareciera que una concepcidn
curricular adquiere categoria de tal cuandoc puede
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dar respuesta u orientacidn en forma articulada
a los planteamientos:

a) <Qué es deseable ensefiar y aprender?
b) ¢En qué consiste dicho aprendizaje?

c) {C6mo se alcanzan y producen dichos aprendi-
Zajes?

En otras palabras, se debe ser capaz de
aclarar los supuestos normativos, epistemoloyicos
v empiricos que subyacen en el curriculum. (38},

Los supuestos estardn determinados en gran
medida, por los juicios de valores que se sosten-
gan con respecto al hombre, a la sociedad, a la
vida v al rol que se ie confiere a la educacidn.
Serd distinta 1l1la posicidn gque se asuma de lo
deseable en materia curricular, cuando se asume
una postura valdrica, por ejemplo, esencialista,
reconstruccionista o existencialista. En el
primer caso se enfatizard el cultive del intelec-
to a través de disciplinas académicas, en el se-
gundo se hard incapié en los cbjetivos que desa-
rrollan la habilidad para la creacidn de un nuevo
orden social, mediante el andlisis de los proble-
mas de la persona. Subvacente, se encontrard una
postura sobre gqué es el conocimiento y sobre qué
es el aprendizaje, sobre las metodolcgias de ense-
fitanza ¥y sobre los modcos de detectar si dichos
aprendizajes se han producido. (39).

No extrafiard entonces, gue haya congruencia
entre una posicidén valdérica y su referente psico-
légica. El1 esencialismo se acercard al conduc-
tismo psicolégico, el reconstruccionismo a la
psicologia socizl, y el existencialisme & la
psicologia de 1a gestalt, para referirnos a los
ejemplos antes mencionados.

L
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De igual manera, serd posible ubicar en cada
una de las concepciones que se manejan, el rol
que se le asigne ail maestro, al alumno, a la
comunidad, a la forma de organizar el material
didactico, etc. (40).

Concepciones curriculares:

Recordemos antes de nada, gque las concepcio-
nes curriculares se generan a partir de ciertos
criterios o marcos conceptuales. Estos sirven
como un conjunto de lentes para observar como se
comportan los diferentes elementos que componen
el curriculum. Algunos de estos marcos conceptua-
les pueden ser simples y otros extremadamente
compleijos v elaborados, dependiendo del numero de
variables y conceptos gque se utilicen. Ademas la
calidad de cualguier marco conceptual depende
tanto de los conceptos gue se empleen como la re-
levancia vy significado curricular. ({41).

Una manera relativamente simple de conceptua-~
lizar el curriculum ha consistido en establecer
dicotomias ¢ antinomias conceptuales y referirlas
a diferentes variables significativas. Asi por
ejemplo, podemos diferenciar entre un curriculum
centrado en el estudiante, versus otro centrado
en el profesor y analizar los supuestos y el
comportamiento de distintas variables curricula-
res. (42).

En 1a concepcidén curricular centrada en el
alumno, la evaluacidn formativa cuyo proposito es
PRECISAR EL GRADO DE DOMINIO DE UNA DE LAS TAREAS
DE APRENDIZAJE Y SENALAR CON EXACTITUD LA PARTE
DE LA TAREA NO DOMINADA. En la concepcidn cen-
trada en el profesor, guizds la evaluacidn sumati-
va con fines de calificacidn. (43}.

En la primera concepcidén, la evaluacidén es

consustancial al proceso de ensefianzaaprendizaje,
surge como una necesidad sentida. La segunda
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concepcidn, es un tanto impuesta y responde a una
necesidad tangencial al proceso de
aprendizaje. (44).

En la linea de dicotomia antinomias de con-
cepciones, se podrédn citar otras tantas y en cada
una de ellas veremos que la evaluacidn asume un
propdsito, contenido y metodologias
distintos. (45).

Pensemos por ejemplo, en una concepcidn
paidocentrica wversus una sociocentrica.

Mientras en la primera el curriculum se cen-
trara en los intereses del alumno, su capacidad
y motivaciones personales, en la segunda 1los
problemas de la soclieda contemporanea. En el
primer caso, la evaluacidén diagnéstica juega un
papel preferente; en el curriculum sociocéntrico,
la evaluacidén contribuird esencialmente a detec-
tar la resolucién de problemas, haciendo uso de
las técnicas que definen esta metodologia. (46).

Notese que ex profesc, estamos haciendo men-—
cidn de aspectos mds relavantes y significativos
sin dejar de desconocer gue las divisiones tajan-
tes son siempre riesgosas vy un tanto rigidas.(47).

Los autores hacen mencidén de otras antinomias
curriculares, entre las que se podrian citar las
de una concepcidn curricular influyenteafectiva,
versus una concepcion académica cognitiva, los
modeleos de estimulo respuesta como diferentes de
los modelos existenciales v gestdlticos,si consi-
deramos los subyacentes psicoldgicos. Se podria
hablar en términos genéricos de una concepcidn
bpretérita, presentista y futurista, si pensamos
que el énfasis del curriculum se centra en la
cultura acumulada en la vida contempordnea o en
los conicimientos y habilidades gque los educandos
deben desarrollar para enfrentar el futuro.
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Nuevamente la evaluacidn pondrd su énfasis y
asumird caracteristicas un tanto diferentes, en
cada una de las concepclones. {48}).

En un afdan de ofrecer concepciones mds com-
plejas y explicativas y por sobre todo a medids
que el concepto de curriculum propiamente tal ha
ide enriqueciéndese v haciéndose mds sistemdtico,
las concepciones curriculares han 1ido adquiriendo
denominaciones mds abarcadoras y comprensivas

Se hizo un estudio retrospectivo de la década
del 50 y 60 {Tony Becker 1974) en ios E.E.U.U.,
en donde se pudo distinguir tres estilos de ela-
boracién de curriculum gque responden a las nece-
sidades v problemas emergentes de la época: un
estilo instrumental gue surje después del primer
Sputnik, un estilo individualista del curriculum
que se desarrolla a mediados y fines de la década
del 60 respectivamente. (49]).

Las orienfaciones curriculares las podemos
dividir en 5:

a) El curriculum como procesc cognoscitivo

b) El curriculum come techologia

c) La realizacidn personal ¢ el curriculum como
eXperiencia integrada (consumatory experien-
ce)

d) curriculum como éenfasis en la reastauracidn
social.

e) El curriculum como raciocnalismo académico.
(50).

Estas orientaciones si bien no son exausti-
vas, son comprensivas en el sentido de gue res-
ponden a interrogantes e identifican tendencias
bien conocidas en el campo del curriculum.
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aj)

El curriculum como proceso cognoscitivo:
{51).

Esta tendencia curricular se refiere
principalmente al perfeccionamiento de 1las
operaciones intelectuales. Se trata en el
"cémo" y muy raramente en el "qué'. En ciertsz
medida se puede decir que procura una tecno-
logia de la mente, En ella, el problema
central del curriculum es el perfecciona-
miento de los procesos intelectuales y el
desarrollo de un conjunto de destrezas cog-
noscitivas, gque pueden ser aplicadas al
aprendizaje de practicamente cualquier cosa.
Esta orientacidn tiene dos sentideos: Identi-
ficar los objetivos de 1la ensefianza con
provision de destrezas esenciales, indepen-
dientemente del contenido y aplicables a una
variedad de situaciones y también comprender
el procesc mediante el aprendizaje tiene
lugar en la sala de clases.

No se compromete con un contenido deter-
minado y es neutral respecto a las metas
educacionales; no tomando a las personas como
criadoras y transformadoras del conocimiento
para bien de su sociedad; por ello considera,
al educando como un elementc adaptativo e
interactivo, al gque si se le dan todas las
herramientas intelectuales, podria crecer
casl indefinidamente.

Establece que el problema del educador
¥y del especialista curricular es cémo iden-
tificar los procesos mds relevante v eficien-
tes a través de los gue se desarrclia el a-
prendizaje y provee las organizaciones vy
estructuras para su desarrcllo.

Procura proveer al estudiante de una
gran autonomia intelectual, que lo capacita
para hacer sus proplas selecciones e inter-
pretaciones de las situaciones del contexto
eXtra escolar. En este sentido, gquienes
sustentan esta orientacién, cuandoc se. le
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objeta el olvido respecto a las respercusio-
nes educacionales mds alla del desarrollo
intelectual, responden que la funcidén propia
del curriculum es siempre el desarrollo de
las habilidades cognoscitivas, las cuales
ciertamente alcanza una variedad de situacio-
nes mas allad de la escuels.

Es una orientacién bastante importante
en el pensamiento curricular actual y su
éxito es mayer a medida gque los psicdlogos
creen identificar cada vez mads los mecanismos
a través de los gue se desarrolla el pensa-
miento.

Histdéricamente su primer antecedente es
la tradicidn psiceoldgica del siglo XIX res-
pecto a las facultades cuya direccién y desa-
rrollo se consideraron claves para interpre-
tar el aprendizaje. Hoy dia esta presente en
los trabajos de la psicologia desarrollista
de autores tales como J. Bruner v R. Gagné.

El curriculum como tecnologia: (52).

Al igual que la anterior, esta orienta-
cidén se centra en el proceso en el Y"come" mds
que en el "qué" de la educacidn. En e€lla, la
funcidn del curriculum es concebida esencial-
mente como la btisqueda de los medios eficaces
para conseguir fines preestablecidos. Pero
difiere de la anterior en el sentido de que
no se centra tanto en el procesc mismo de
aprender o conocer, sino en la tecnologia por
la cual el contenido es comunicado y con la
cual el aprendizaje se facilita.

8in embargo, hace muy poca referencia al
contenido. Es mds bien un desarrcllo de la
tecnologia de la ensefianza. De ahi, entonces,

" gque su atencidén no estd tanto en el alumno

gque aprende ni en la relacidn gue se presen-
tan al ordenaries eficientemente y presentar-
los al sujeto.
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Por tanto, no considera la individuali-
dad del que aprende ni el contenido gque defi-
ne la experiencia curricular; el tecnélogo
afirma que desarrclla un sistema neutralmente
valérico. :

Su lenguaje es tan eficiente como el
sistema que busca producir, conciso, breve,
esquematicamente 1dégico, c¢laro y preciso.
Ejemplo de ello serian los breves articulos
de la publicacidn de la revista tecnologia
educativa. Emplea mds bien el lenguaje de 1la
produccidn, al usado en los sistema 1ndus-
triales y contables y en el andlisis de
sistemas: Imput, conducta inicial, modelos
cibernéticos, mecanismos de retroalimenta-
cidén, estimulo y refuerzo, etc.

El curriculum es considerado agui comc
un proceso tecnoldgico, como los instrumentos
gue puede generar para un sistema educacio-
nal, la aplicacién de un modelo industrial.

Se fundamenta en una presuncién basica
sobre la naturaleza del aprendizaje, éste
sticede en ciertas formas sistemdticas vy
predecibles v se puede hacer mAds eficiente en
1a medida en que se perfecciona un métodc po-
deroso para controlarlo.

Por eso, el gue aprende no es considera-
do como un elemento problematico y dindmico
del sistema. La real tarea del educador es
entonces, la organizacidn del material, aun
antes de que el que aprende, llegue &z la
sala de clases. Advierte Eisner gue, en la
medida en que en esta orientacidén se asumen
ciertas constantes sobre el rol del aprendi-
zaje, no puede ser con&iderada tan natural
desde el punto de vista valdrico.

Mas aun los valores estdn presentes
desde el momento mismo que, comprometerse con
un cierto método, implica invetablemente,con-
secuencias para las metas vy contenidos de la
educacioén a la gue sigue.
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La realizacidén personal o el curriculum como
experiencia integrada {consumatory experien-
ce): (bH3).

Esta orientacidn estéd fuerte y delibera-
damente gaturada de valores. 8e refiere al
PROYECTO PERSONAL y a la necesidad de inte-
gracién personal.

En ella, la funcidn del curriculum es
considerada comeo la provisidn de experiencias
personales integradoras vy satisfactorias para
cada aprendizaje individual. Esta centrada en
el alumno y orienta a su autonomia y creci-
miento, la educacidn es considerada como un
proceso de capacitador, que provee los medios
para la liberacidén y desarrollo perscnal,

Al contrario de las dos primeras, se
preocupa ma&s por 1lo que se ensefla en la &s-
cuela. Concibe la educacidn como fuerza libe-
radora que cfrece medios para ayudar al indi-
viduo a descubrir las cosas por si mismo. L
instruccién es considerada como eXxparienci
vital vy potencialmente enriguecida en si, dz
ahi que le interese el contenido como expe-
riencia presente.

Tambiéh se interesa &n el pProceso, pero
de diferente manera, mas gque considerar la
forma en que se podria corganizar el curricu-
lum procura gue los objetivos de la educacicdn
gse formulen en términos de un proceso perso-
nal dindmico. Al considerar y enfatizar el
crecimiento personal y el curriculum como
experiencia integradora en si es también
necesariamente reformista. Visualiza la nece-
sidad del cambio, de un gquiebre de las limi-
taciones.

El curriculum es, entonces, un fin en
si, siendo la educacidn una etapa del proceso
vital, debe proveer a la vez el contenido ¥y
la herramientas para el descubrimiento perso-
nal ulterior. El lenguaje de los autores gue
se pueden ubicar en esta orientacidén es rico

JATI ¥
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d)

y elaborado; integrativo, entremezcladocon el
lenguaje del humanismo, existencialismo y la
psicologia existencial. Todos ellos conciben
la educacidén como una fuerza integradora,sin-
tetizadora, como una experiencia total que

responde a las necesidades individuales de

~crecimiento e integracién personal,

El curriculum como énfasis en la restauracién
social({soclial reconstruccidnrelevante):{54).

En esta orientacidn, se da un énfasis en
el rol de la educacidén al contenido curricu-
lar, respecto al contextc social mds amplio.

Las reconstruccionistas sociales desta-
can claramente las necesidades sociales sobre
las individuales. Abordan las metas globales
de la educacidén en términos de una experien-
cia total, ¥ nco insisten tanto en el proceso
inmediato que ellias llenan. La reforma
social v la responsabilidad por el futuro se
colocan aqui en primer plano.

Esta tendencia no es del todo nueva ¥y ha
estado presente en gran parte de la historia
de las reformas educacionales. En la tradi-
cién occidental misma es caracteristica 1la
funcidén gque se atribuye a la escuela, por
sobre otras instituciones, de ser agente de
cambio social. Hay una visién social de 1ia
instruccién, en la cual educacién y curricu-
lum se consideran en términos de su relacién
con las metas sociales del presente. Asi,
los valores sociales v &8 menudo las pesturas
politicas se dan como declarados, ante ello,
se demanda que la escuela reconozca y respon-
da a su rol de ser puente entre lo que es y
debe ser, entre lo ideal y 1o real, esta es
la visioén tradicional de la instruccién como
la LLAVE MAESTRA a través de la cual la so-
ciedad puede cambiarse a si misma.
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Pero en esta orientacién comin se pueden
distinguir dos tendencias distintas, una
centrada en el presente vy por tanto, adapta-
tiva, la otra centrada en el futuro, por
tantc, reformista. Subyacente a ambas ver-
siones hay un modelo psicolégico de corte
"psicosocial" que considera como interdepen-
dientes al desarrollo individual y las carac-
teristicas del contexto social. Ambas procu-
ran por tanto, desarrollar un lazo entre in-
dividuo y sociedad.

La primera considera las metas sociales
vy el cambico como un contexto social para el
desarrollo personal. Preveé grandes cambios
en la sociedad y exige que el curriculum pro-
vea las herramientas para que el individuo
sobreviva en un mundo cambiante e inestable.
Subraya lo individual e invoca un curriculum
que capacite al individuo para mantenerse vy
funcionar eficientemente en un mundo de cam-
bios rapidos,

La version mas reformista es también més
fuerte y exigente con respecto a la escuela.
Es mds fuerte "reconstruccionista" y demanda
que los individuos sean mejor equipados para
enfrentar los cambios progresivamente, otros,
50N mMas agresivos e idealistas. E1 lazo comun
entre todas estas tendencias es, sin embargo,
la consideracidn del curriculum comoc el medio
a través del cual los estudiantes aprenden a
enfrentar las metas sociales.

El curriculum como racionalismo académico:
(55).

Es el extremo més tradicional. Lo gque
mas se destaca en ella es la necesidad de
capacitar a la juventud para adquirir las
herramientas para participar en la tradicidén
cultural occidental y la de proveer su acceso
4 las grandes ideas y creaciones humanas.
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La escuela no puede pretender ensefiarlo
todo, atn aquello gqgue se considera digno de
ser sabido; por ello su funcién legitima es
la transmisidén cultural en su sentido més
especifico, cultivar el intelecto del alumno,
provevéndolo de las oportunidades para adqui-
rir los grandes productos de la inteligencia
humana, los cuales se pueden hallar mayori-
tariamente en las disciplinas humanas va
aprobadas para ese efecto.

Segun esta perspectiva, educarse signi-
fica ser capaz de leer o entender estas obras
gue las grandes disciplinas han producido,
una herencia cuyos origenes son, al menos,
tan antiguos como los comienzos de la civili-
zacidén griega.

Asi cabe al curriculum enfatizar 1las
disciplinas clasicas a través de las cuales
el hombre ha buscado e investigado, por defi-
nicién, ellas preveen los concepios v crite-
rios a través de los cuales el pensamiento
adquiere precisidn, generalidad, y fuerza,
tales disciplinas son un ejemplo ideal de las
mas alta actividad intelectual.

Opinan quienes sustentan esta orienta-
cidén que la construccién de un curriculum gue
incluye el aprendizaje PRACTICO (conduccidn
de vehiculos, 1industria cacera, educacién
vocacional), tiende a diluir la calidad de la
educacidén y guitarle a los estudiantes 1la
oportunidad de estudiar aquellas materias que
reflejan la dura bisqueda del hombre por pen-
sar. El maestro que es experimentado conoce
gque no todas las materias se han formado i-
gualmente, por lo cual, debe solucionar el
contenido de su programa educacicnal teniendo
presente éste principio.

La tradicional caracteristica que ha
tenido esta orientacién ha sufrido una signi-
ficativa evolucidn. Las disciplinas mantie-
nen un fuerte influjo en los curricula educa-
cionales, pero ha campiado la naturaleza de
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los argumentos con los que se les defiende.

La literatura curricular mds reciente
{J. Schwab y Bridgham, entre otros) tiende a
replantearse el racionalisme académico ¥
estructurales gue validan una divisién de
asignaturas. Sin embargo, advierte Eisner,
esa profundizacidén en el problema de la es-
tructura del conocimiento lleva consigo una
nueva vy sofisticada relacién con el proceso,
en una concepciodn tradicional v cargada de
contenido respecto a la educacidn.

El racionalista estd, entonces, vivo ¥y
actuante. AlUn no estd claro por qué muchos
estdn siempre a la defensiva c¢on respecto a
éel.

Su replanteamiento, en la linea de 1la
estructura del conocimiento, significa su
desarrollo nuevo vy mds dindmico. E1 recono-
cimiento de sus fuentes e implicaciones es
esencial para entender las fronteras del
campo curricular.

x
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5. PERSPECTIVAS DEL CURRICULUM.

Los actores sociales han cambiado en las
diferentes épocas, desde el capitdn general, el
corregidor, el .encomendero, el sacerdote, el
terrateniente, el comerciante, el bangquero, el
financista, el campesino, el jornalero, el coleno
hasta el herrero, el hojalatero y todos los gre-
mios en las diferentes épocas han jugado un
control unos sirviendo ¥y otros manteniendo el
régimen de miseria y explotando. (56).

Mientras que por otro lado nos encontramos
con un gran problema: El sistema educativo,
donde observamos que la educacion guatemalteca es
deficitaria v de muy mala calidad, obscleta vy de
cobertura raquitica, insidiendo en ello la falta
de preccupaciodn del Estado, no cubriendo a toda la
poblacidn de estudiantes y la falta de una politi-
ca educativa coherente en la cual estén inmersos
autoridades educativas, maestros vy poblacidén, lo
que no se logra por gue los gobiernos scio satis-
facen compromisos partidistas y aun, los propios
docentes se identifican con su plaza ¥ no preparan
al estudiante.

En los afios de los 80 a los 90, la sociedad
guatemalteca atravieza una crisis social marcada,
por graves desequilibrios econdmicos, sociales v
politicos, cuyas consecuencias siguen presentes,
pues el cardcter autoritario de los gobierncs nos
hereda una poblacidn sumisa, aterrorizada; la
desintegracién de los sectores de la poblacidn
afecta a las personas de escasos recursos de las
ciudades, burécratas y campesinos del &rea rural.

El conflicto politico militar fortalece las
estructuras de dominacidén de la clase poderosa,
cuyo costo social se manifiesta en pérdida de
vidas, desplazados y refugiados; en donde no
tienen cabida los indicadores socio educativos:
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Demograficos, cobertura educativa, namero de
centros de estudios, numero de docentes y numero
de alumnes; y en su mayoria la educacién se ha
constituido en un proceso que estimula muy poco
la movilidad social, facilita los procesos de

opresién y represién popular. El escaso desa-
rrollo de 1las fuerzas productivas también ha
contribuide al atraso educativo, pues todos

agquellos adelantos en materia de lal ciencia son
inalcanzables, 1los cuales serian necesarios para
estimular la productividad y 1la generacidén de
conocimiento; vemos gue el curriculum de la
carrera de medicina forma para repetir, memori-
zar, no crear y mucho menos el crear y recrear el
conocimiento.

En Guatemala la educacidn superior es atendi-
da en su mayoria por la Universidad de San Carlos
de Guatemala, actualmente existen otras universi-
dades privadas que comparten con ella la respon-
sabilidad de orientar dichos estudios, peroc han
surgido los sectores poderosos econdmicamente v
en alguncs casos de tendencias religiosas
(catélica o protestante). (57).

La educacién es un proceso formative de
cualqguier grupo humano o formacién social, que
estd estrechamente ligado a las condiciones
histéricas y estructurales de la misma, enten-
diéndose por educacién: la formal y la informal,
gue Sse reciben en la familia, en el proceso
educativo v en las relaciones sociales; aqul es
donde evidenciamos gue la preparacion del futuro
médico tiene una orientacién a mantener una
desintegracién de los sectores de la poblaciédn,
a través de su actitud vy manteniéndo un status ¥y
un sistema en donde s6lo una minoria gozara de
los beneficios de dicha profesidn, crea condicio-
nes para el atraso cientifico, no forma en ningin
momento la necesidad de investigacidn, anulando
en toda su carrera el crear vy recrear €l conocl-
miento, haciendo gue trabajen en un 100% en una
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revisidén de 1literatura, con una repeticidén de
conocimientos, inhibiendo el trabajo intelectual
ya que estd supeditado a la apatia, conformismo,
desconfianza y opresién del curriculum, gue en
ningun momento se ha preguntado {a quién se edu-
¢ca?, cJcon qué se educa?, .y para gué se educa?.

Al contrario, sobran evidencias de que quiere
formar un meédico dominado; en donde 1los intere-
ses, inquietudes vy necesidades de los grupos ma-
voritarios queddn dentro de la ignorancia, mani-
puleo ¥ dominacion, va que en el ultimo afio de is
carrera se le 1ndican todos sus deberes, gque co-
rresponden unicamente a hacer un trabajo, déndole
métodos y técnicas para poder curar, sin tomar en
cuenta gue hay necesidad de la investigacidén, en
donde el curriculum debe de tener una visidn mil-
tifacética, no olvidando la actividad pensante
como el gquehacer del hombre.

"El avance de la ciencia depende del desa-

rrollo de 1la misma humanidad. La ciencia se
fundamenta en la idea creadora, 1a aplicacidn
practica y la difusidén de la sociedad". (58).

"El pensar no consiste solo en la aglutina-
cién de elementos afines para formar una unidad,
sl no que consiste en analizar, sintetizar, indu-
cir, abstraer, observar, experimentar, pasando
por tres etapas de acumulacidn y elaboracidn de
datos empiriceos; la construccidén y el despliegque
de la teoria sobre la base del material empirico
recopilado vy la explicacidn de los datos empiricos
conocidos con ayuda de la teoria elaborada, formu-
lando para ello la hipdtesis, la ley v la teo-
ria". (59).

"El investigador es un constructor de conoci-
mientos, en tanto su labor la realiza desde vy
para determinadas concepciones y valores que o-
rienten su vida personal, profesional y su pro-
veccidn social". (60).

34




El curriculum de la carrera de medicina no
orienta para ser un constructor del conocimiento,
del proceso ensefianza aprendizaje transforma a
pensar sin puntos de referencia, a tener pocas o
nulas posibilidades de acceso al conocimiento ¥y
tecnologia avanzados, ya que por experiencia se
sabe que se vienen adquiriendo conocimientos de
hace cinco o diez afios, sumado esto a la defi-
ciente calidad de la educacion actual bajo 1la
influencia del entorno social, el papel no adecua-
do de 1a familia, el trabajo docente gue deja
mucho que desear v & la inmadurez intelectual del
estudiante lo que d& como resultado un ser acri-
tico, que no crea, que no investliga, que no da
solucién a problemas; es un profesionista en los
diferentes campos cientificos y técnicos al servi-
cio de la preduccidén o al servicio del Estado.

La actitud cientifica debe estar presente en
cada momento y espacio social en que se da el
proceso formativo y en la practica de los recur-
sos humanos para la educacidn. EL1 leer, esgu-
char, ver, deben ser procesos de critica constan-
te, debiéndose de adguirir esta capacidad del
aprender del mismo ser: La practica social.
Agui es donde la investigacidn cientifica merece
importancia relevante, ya gue el estudiante y
docente no sé6lo debe de obtener conocimientos si
no trascenderlos, recrearlios a través de 1la
critica vy contrastacidén con la realidad, verifi-
cande los alcances verdaderos de la ciencia en la
transformacién de la sociedad en que ge esté
inmerso.

Por medioc del estudio llevado a cabo se
observa de una manera alarmante gque el curriculum
de la carrera de Medicina en un 100% niega la
investigacidén, no abre los espacios para descu-
brir cosas nuevas, conocimientos nuevos, nc permi-
te ratificar o rectificar conocimientos gque han
sido acumulados en la historia de la humanidad.
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No le permite ni al estudiante, ni al profe-
sor que desarrollen actividades con perspectivas
a la formacidén cientifica o al desarrollo acadé-
micocientifico, lo que hace es mantener comodi-
dades e 1ntereses personales; la eXxperiencia nos
indica que sumado a esto se encuentra la actitud
- de las clases dominantes y sus aparatos represivos
que no le permiten a la universidad estructurar un
proyecto de desarrollo nacional; gque permita
llevar a cabo una investigacidén que ubique, forme
y transforme los problemas sociales a través de
la estructuracidén curricular para gue en el
proceso ensenanzaaprendizaje, los sectores invo-
lucrados puedan consclentijzarse de la necesidad
de llevarlo a la préactica.

La Universidad materializa, reproduce ¥y
difunde las actividades de creacidn, recreacioédn
¥y reflexidn del conocimiento, la formacidén de
recursos humanos y la reflexidén creadora y criti-
ca acerca de las necesidades, los intereses y 1los
problemas de Guatemala.

La interaccion de la Universidad con la so-
ciedad que la contiene no puede ni debe concep-
tualizarse Unica y exclusivamente como una simple
actividad de difusionismo cultural. La actividad
de la Universidad es por su propia esencia 1la
ensefianza y el aprendizaje a nivel superior, la
investigacién cientifica tecnolédégica y humanisti-
ca, asi comc la extensién vy el trabajo luniversi-
tario. Es decir, una actividad creadora del me-
dic natural y social, el curriculum de la carrera
de Medicina en un 100% induce a solucidn de pro-
blemas v &8 un pensamiento critico del médico diri-
gido hacia come restablecer la salud de la pobla-
cién, ensefia sélc lo bioldgico, dejando afuera el
contexto scocial.

Lo podemos ver en el atraso que sufre la
Medicina en nuestro medio, mientras que la inge-
nieria genética en otros 1lugares estd en apogeo,
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aqui en nuestra patria apenas se conoce, en un
90% el curriculum no estd acorde a los avances de
la ciencia y tecnologia. Todos conocemos gque la
literatura utilizada tiene mds o menos 5 o 10
afios de atraso, pordque tenemos que esperar a gue
sea traducida a nuestro idioma, por la falta de
preparacidén adecuada, especificamente el curricu-
lum de la carrera de tedicina no contempla el
estudico de un idioma extranjero.

La sociedad guatemalteca plantea una serie de
retos y cuestionamientos gQue es necesario resol-
ver en casl todos los oOrdenes de su funcionamien-
to y estructuracion ecocndmica, politica, social vy
cultural.

La responsabilidad de la Universidad radica
esencialmente en la contribucidn que puede hacer
en el analisis, formulacidén y planteamiento de
scluciones a la problematica nacionzl. La comu-
nicacidén entre la Universidad vy la scciedad debe-
ria conducir a reforzar la conviceidn de que la
Universidad es una institucidén necesaria para
impulsar el desarrollo democrdatico de Guatemala.
Sin embargo es necesario marcar, gue por medio
del estudio hecho al curriculum de la carrera de
Medicina se evidencia que prepara para el blogueo
ideoldégicopolitico gue las clases dominantes vy
sus gobiernos le han suministrado; va gue al salir
el estudiante pasa a ser parte del sistema opo-
niéndose al cambio que sea para progresar,y menos
aceptar el investigar y producir. Lo cual se ha
comprobado a través de la observacidn de 12 afios
de docencia, en deonde se ha visto gue los profe-
sionales al egresar quileren conservar su status
social o elevarlo segin sea el caso.

Para alcanzar los co¢bjetivos trazadeos 1la
Universidad de San Carlos de Guatemala desarrolla
tres programas: Docencia, Investigacidén y Servi-
cio (proveccidén social). En 1a revisidn hecha al
curriculum de la carrera de Medicina encontramos
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que no se promueve la investigacidén como medio
para la solucién de problemas de la sociedad; a
través del servicio hace que el estudiante dedi-
gque todo su esfuerzo a satisfacer las necesidades
de los hospitales estatales, centros de salud vy
puestos de salud de personal para llenar sus fines
curativos hacia la poblacién. En ningun momento
incentiva a través de sus programas a promover el
estudio de 1la regidén para concebir e interpretar
la naturaleza, la sociedad y el pensamiento para
resolver sus problemas.

Siendc el papel de la extensidén (servicio)] la
participacién popular; un verdaderc servicio a la
poblacidn (educande v previniendo); y realimenta-
dor del conjunto de la activida universitarila
consolidando la formacidn cientifica, tecnoldgica
y humanista por medio de la investigacidén. Al re-
visar el programa del sexto afioc de la carrera de
Medicina del CUNOC, se encontré que éste le indi-
ca a los estudiantes todas sus obligaciones, ta-
reas y castigos sino cumple con el reglamento de
la Institucidén donde realiza su préactica.

El curriculum se encuentraz hoy por hoy en un
momento conmplejo donde se debe sehalar su falta
de practica social, asi vemos como el curriculum
de la carrera de Medicina en un 100%, segun el
estudio, no posee la funcién social, no transmite
o reproduce cultura, no practica la funcidén so-
cial, una resistencia y lucha social basada en la
investigacién es desconocida en la carrers 4de
Medicina del Centro Universitario de COccidente,
en donde actualmente el curriculum como proceso
cognoscitivoe domina; no se ha hecho una evalua-
cién del mismo para tratar de hacer una propuesta
politicaeducativa en donde la participacidén de
diversos grupos y sectores sociales entremezclen
sus intereses, se evalue y se formulen proyectos
politico sociales. La carencia de estos hace que
la educacién se quede atrasada y no se piense en
su funcién social.
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La dimensién social del curriculum debe ser
amplia ({cultural, politica, social, econdémica e
ideoldgica). El curriculum de la carrera de
Medicina no fué hecho para la regidén del sur
occidente de Guatemala, y es asi comc encontramos
que la mavoria de la poblacidn habla Quiché o
Kakchiquel, que su cultura contiene un alte indice
magilco religioso, no tiene practica humana, en
acciones dirigidas a determinados fines sociales;
es asi como vemos gue el estudiante del cuarto,
gquinto v sexto afho, se encuentra deshumanizado,
(por observaciones perscnales en trabajos ante-
riores se ha comprobadce que al paciente se le vé
como un instrumento de practica médica), al pasar
a formar parte del Estado en sus clinicas, pues-
tos, centros de salud y  hospitales carentes de
presupuesto; en donde el recibe conocimientos
para '"curar" pero no para reproducir, conservar
y transformar (prevenir) pues no utiliza la inves-
tigacldén cCcomo manera para concer su contexto so-
cial y asi poder dar soluciones a los problemas
de su regidn. I

El curriculum de la carrera de Medicina no
toma en cuenta la crisis ambiental, no posee un
programa para la proteccidn del medio ambiente,
el injusto reparto de las riguezas; no realiza
investigaciones scbre el entorno bioldgico,ecold-
gico vy social; el estudiante busca escalar un
status social, llegar a ser un especialista vy
llenar su bolsillo, en donde la practica social
no tiene cabida.

Los acelerados avances de la ciencia y tecno-
logia no tienen lugar especifico va gue no prepa-
ra para la investigacidén, en donde se tendria el
lugar para la creacidén v recreacidén del conoci-
miento. Cuando una caracteristica del curriculum
deberia ser la respuesta a los proyectos politi-
cossociales; la ausencia de estos hace que 1los
intereses de grupos y sectores aprovechen para
delimitar la estructuracidén de este; no se toma-
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en cuanta la comprensidén social que juegan las
profesiones y del fundamento social de las disci-
plinas que las sustentan. El curriculum de la ca-
rrera de Medicina del CUNOC, niega en un 100% 1la
formacién que permita el desarrcllo de sujetos
sociales, capaces de comprender como producto y
parte de la realidad histérico social en la que
viven y se desarrollan, conocer la comnplejidad de
su propia cultura en la interrelacidén con las
demas culturas en el mundo moderno. Sabemos que
nuestra regidn es multiétnica, 1o que implica un
gran problema el de la comunicacién, siguiéndole
cultura, creencias, religidn, etc.

Nos parece que es el momento para hacer cam-—
bios en el curriculum de la carrera de Medicina
- del CUNOC, en donde el Estado vy todos los secto-
res involucrados deben orientar su accién a las
dareas fundamentales para el desarrollo: Educa-
cién, salud, produccién, etc., Ya que de esta
manera se buscarén respuestas metodoldgicas apro-
piadas, modelos organizativos coherentes partien-
.do de la realidad cultural y socioc econdmica del
Area del suroccidente de nuestro pais.




6. CONCLUSIONES.

El curriculum de la carrera de Medicina del

Centro Universitario de Occidente enfrenta las
siguientes limitaciones:

1.

No entrelaza los conocimientos tedricos de
las materias con el conocimiento de la reali-
dad guatemalteca como manera para transformar
la realidad, no realizando investigacidén en
sus diferentes A4dreas (salud preventiva vy
curatival.

No permite incorporar la investigacidén para
lograr cambios en la medida que las demandas
sociales 1o exigen, realizande uGnicamente
revisiones bibliograficas de "X" tema médico
sin tomar en cuenta el entorno psico-bioso-
cial.

Existe un conocimiento escaso en lo gue se
refiere a los avances de la ciencia y la
tecnologia, con un limitado acceso a biblio-
grafia especializada vy actualizada.

Condiciones sociopoliticas represivas, for-
mando vy preparando profesionales al servicioc
de las minorias.

No fué elaborado para la regiodon del surocci-
dente del pais, en donde las condiciones de
la regién poseen caracteristicas muy parti-
culares.,




7. PROPUESTAS.

Conociendo que el curriculum debe ser dindmi-
co, flexible vy actualizado, contemplandec su fun-
cién social en cuantc a transmisidén y reproduc-
cidén cultural, social, politica e ideoldgica,
teniendo comc base a la investigacidn para obte-
ner un andlisis y un cambio, es necesario e im-
prescindible que se efectué en el curriculum de la
Carrera de Medicina del Centrc Universitario de
Occidente lo siguiente:

1. Una evaluacidn con su diagnéstico para luego
efectuar una estructuracién en donde por
medio de la investigacidén participativa de
los sectores involucrados en el Pproceso
ensefianzaaprendizaje se le dé una proyveccién
social.

2. Llevar a cabo un andlisis de la regidén suroc-
cidental de pais en donde se compruebe 1la
necesidad de una relacidén; del Centrc Uni-
versitario de Occidente con el pueblo.

3. Actualizacidén docente v estudiantil en mate-
ria c¢curricular en donde las autoridades
competentes de 1la carrera de Medicina pro-
gramen cursos, talleres, jornadas y semina-
rios para concretizar la necesidad de 1la
readecuacidn curricular.

4. Compenetrarnos y concientizarncos de gue el
curriculum no es un asuntoc cognoscitivo v
técnico, sino también sccial y politico, para
asi lograr el desarrollo de la educacidén, sa-
lud, produccidén, etc., Llegando a un desa-
rrollo integral de los pueblos.




Motivar la conciencia social del docente y
estudiante involucréndolos en la investiga-
¢ién de la realidad social que en Ultima
instancia producird reflexidén, problematiza-
cidn hacia la formacidn profesional y por
ende hacia la necesidad y transformacidn
curricular.
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