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INTRODUCCION

La primera parte de éste trabajo esta dedicado
a presentar, la cuestidn reduccionista como pro-
blema en el marco de la tecnologia educatica. En
el segundo capitulo se analiza la concepciédn
tedrica epistemolégico del reducclonismo traslada-
do a la educacién y sus manifestaciones en el
proceso enseflanza-aprendizaje, evidencidndose cada
una de estas manifestaciones en los planes de
estuio conformados por materias aisladas y seria-
das, en la.organizacién y estructuracién de los
diferentes pensa { por materia }, en la conforma-
¢ién de las Guias programaticas, donde se atomiza
y desarticula el conocimiento, originande en
elaboracién de objetivos fragmentados y desarticu-
lados, contenidos que responden a las caracteris-
ticas de esos objetivos, y en una evaluacién
repetitiva del conocimiento fragmentado.

Los objetivos del presente estudio son los
siguientes:

a. Precisar el reduccionismo en el proceso ense-
flanza aprendizaje en el Centro Universitario de
Occidente.

b. Determinar la manifestacién de la fragmentacidn
y atomizacién del conocimiento en el proceso
ensefianza-aprendizaje en el Centro Universitario
de Occidente.

Fué necesario retomar el papel de la ciencia
en la construccidén del c¢onocimiento (replantea-
miento de lo tedrico ya existente confrontédndolo
con la realidad social) y cdémo ha sido mutilada
por la fragmentacién, antendiendo a los efectos
que han provocado en el PEA.

En el capitulo tercero, se presenta un andlisis

de la forma en c/ se presenta el reduccionismo del
conocimiento en el Centro Universitario de Occi-
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dente, para realizar el andlisis, primeramente se
partié de una muestra del 40% de los docentes del
CUNOC tomando en cuenta las carreras de Derecho,

. Agronomia, Ingenieria, Medicina, Pedagogia, Psico-
"logia,Trabajo social, Economia,Auditoria, Adminis-
tracién de empresas, asi como el 40% de los estu-
diantes de los docentes de la muestra en su res-
pective curso.

Se analizé el catalogo de estudios de la USAC

para verificar como se encuentran organlzadas las
diferentes carreras.

* Se hicieron observaciones directas, a las
sesiones de clase de los mismos docentes de la
muestra en diferentes ocasiones, para verificar 1la
operatividad de su Guia Programatica, como el
abordajs del conocimiento.

La tarea anterior permitié elaborar una
propuesta, con miras a lograr un labor docente méas
integral que responda al quehacer del CUNOC.




CAPITULO PRIMERO
TECNOLOGIA EDUCATIVA

Interesa estudiar la tecnologia educativa,
por encontrarse implementada actualmente en los
niveles de primaria, bésico, diversificado, a
nivel superior tanto en planes de nivel interme-
dio, como de licenciatura y post-grado; corriente
cuya base filoséfica, se encuentra en el positi-
vismo pragmdtico y en la Psicologia Conductista;
en consecuencia con una postura diddctica reduc-
cionista, en los diferentes elementos y momentos
del proceso Enseflanza-Aprendizaje.

Al exponer que la postura didéctica, en la
tecnologia educativa es reduccionista, es necesa-
rio conceptualizar el reduccionismo como: El
estudio del conocimiento en forma unicausal vy
ademids deterministaal darle preponderancia a un
elemento casual en la explicacién de la problema-
tica; porque o toma en cuenta los elementos gque
se relacionan e influyen en la explicacién . de 1os
objetos de estudio, asi comc tampoco la diversidaad
de criterios que se deben analizar para su aborda-
je, manifestédndose dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje por: La fragmentacidén y atomizacién
del conocimiento.

Concibiendo el proceso ensefianza-eprendizaje
como la transmisién y repeticidén del conocimiento,
con el objetivo de cambiar conductas y que éstas
sean observables. Y no como un proceso social
donde se confronta constantemente teorids a través
de la practica para reconstruccidén conjuntamente
docente-estudiante el conocimiento.

En reduccionismo se enfoca, para su explica-
¢ién desde,las bases filosédficas, Psicolégicas vy
Metodolégicas:

1.1- BASES FILOSOFICAS: Como producto de los
cambios econémicos generados después de la Segunda
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Guerra Mundial, se propicia el surgimiento de un
nuevo orden econémico mundial, en el cual 1la
potencia hegeménica lo constituye 1los Estados
Unidos de Norteamérica, bajo cuya egida caen todos
aquellos paises Europeos denominados posteriormen-
te occidentales, cuya reconstruccién de posguerra
fue financiada por medio del plan Marshall vy
utilizada como instrumento para sujetarlos, asi
como, a los paises Latinoamericanos y aquellos
paises asidticos que habian sido dominados por el
imperialismo Japonés; y cuyo posicionamiento
estratégico era de vital importancia para sus
intereses en el Asia; utilizando para ello 1la
politica de "liberacidén" y de '"liberadores".

Este nuevo orden econdémico mundial sustenta-
do en el capitalismo se orienta a la regulacidén y
control de los sistemas financieros con el propé-
sito de incrementar las inversiones en toda ésta
drea de influencia, instituyendo para tal fin el
Fondo Monetario Internacional vy el Banco Mun-
dial;garantes de la regulacién financiera y econd-
mica, e incluso de la tecnologia como patrimonio
del grupo e ideclogia dominante.

Estos cambios generan entonces el desarrolloe
mismo de la ciencia y tecnologia y el incremento
de las inversiones de los Estadounidenses en el
extranjeroe, con la orientacién utilitarista vy
eficientista del capital, criterios que sustentan
la ideologia positivista pragmatica, dirigiendo
todo este orden econdmico.

Obviamente, estos cambios en el orden econéd-
mico, también se orientan a cambios, en el orden
del pensamiento y de las ideas, al darse la gran
confrontacién entre la concepcién positivista
pragmdtica que predominard en toda el A&area de
influencia del capital Estadounidense y los socia-
lista que predominan en el &rea de influencia de
la Unién de RepUblicas Sociales Soviéticas, en el
4rea de influencia de los paises del bloque del
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aste.

Esto genera la denominada Guerra Fria, que
es tomada en los paises y territorios bajo 1la
egida del pensamiento estadounidense, como argu-
mento para establecer la teorfia de amenaza ideolé-
gica, en contra de sus propios intereses; y apli-
car drdsticamente en su drea de influencia.

Esta politica, con profundas raices econdmi-
cas, Y tomada como ideologia de sometimiento,
hacia los paises dominados, principalmente en el
Asia y Latinoamérica, cuyas conductas y formas de
pensamiento sociales tendrdn Qque ser orientadas
hacia la adopcién, conservacién y reproduccidn de
los intereses econémicos, politicos e ideolégicos
del capitalismo pragmdtico.Basandose todo lo
anterior en la doctrina positivista, originada por
el emperismo inglés, que se operativiza a través
de una ideologia pragmatica, la cual se basa en la
Psicologia conductista que responode a sus princi-
pios., cuyo objetivo principal lo constituye el
control de conductas, pensamiento individual vy
social, la cual serd tomada como instrumento de
dominio.

Unidos, el capital, 1la ideoclogia, la politica
Y la Psicologia, falta lo esencial para opera-
tilizarlo y siendo la educacidén un elemento su-
praestructural se traslada a ella todo este pensa-
miento a través de la llamada sutilmente "Tecnolo-
gia Educativa", cuyas bases filoséficas obviamente
se sustentan en el positivismo pragmdatico del
capitalismo y en la Psicologia Conductlsta, de 1lo
observable y cuantificable.

La tecnologia educativa constituye entonces
una corriente de la educacién, con caracteristi-
cas de: Eficiencia, eficacia, desarrollo, utili-
dad, ahistoricidad, instrumental, tecnicista,
pensamiento tecnocrdtico, conductas observables
con la finalidad de que los sujetos funcionen en
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la estructura social establecida.

Cuya orientacién e intencién es el control
de la conducta y pensamiento del hombre, para
mantener, conservar y reproducir el sistema prag-
matico capitalista.

Son claras las bases filosdficas y epistemo-
logicas de la tecnologia educativa y la intencio-
nalidad oculta de la misma; como instrumento de
sustentacién de toda una concepcién ideolégica que
nunca responderia a las operaciones e intereses
sociales, politicos, culturales y econémicos de
las soc¢iedades de los paises dominados.

Todo este pensamiento "evidente vy oculto” es
impuesto y adoptado en los paises Latinoamericanos
sin previa reflexién de la intencionalidad ideolé-
gica, politica de esta corriente educativa, que
absurdamente, es tomada por los diferentes niveles
educativos como un modelo de solucién, a los
problemas educativos de .cada  uno de nuestros
paises, agudizando las contradicciones, estancando
el desarrollo del pensamiento y en cuanto plantea
en el conocimiento como verdades absolutas vy
desentegradas por parte del docente de la busqueda
real, del verdadero hombre latinoamericano, gque
responda a sus propias realidades histéricas vy
sociales, y no a modelos ajenos que responden a
intereses y realidades distintas.

Este modelo es tomado en el afio de 1,960 en
la educacién nacional y aplicado desde el nivel
primario , hasta post-grado; a través de la trans-
ferencia mexicana, con la intencidén explicita de
organizar y establecer la tecnificacién educativa,
asi como la modernizacién de métodos vy recursos
didécticos, supuestamente para mejorar la educa-
cibéncon la tecnificacién del proceso ensefianza-
aprendizaje descontextualizado socialmente. Hoy
treinta y tres afios después, nos damos cuenta que
todo ese propésito, se niega en los-resultados:
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Estancamiento en el desarrollo educativo
cientifico, absolencia de los planes y programas,
descontextualizacién del conocimiento, dependencia
a las maguinas "de ensefianza", mecanizacién en los
instrumentos de evaluacién’, reduccionismo en el
trato del conocimiento, conformismo; gque si res-
ponde a la intencienalidad ideolégica oculta de la
tecnologia educativa, pero no a la necesidades
histérico sociales de nuestros paises. Se ha
presentado las bases filoséficas de 1la tecnologia
educativa. A continuacién se profundizard en 1la
sustentacién Psicoldgica, tal como sigue.

1.2- SUSTENTO PSICOLOGICO:

La tecnclogia se sustenta en la corriente
Psicolégica conductista, ésta corriente ha
tenido gran influencia en la educacién y surge
come una psicologia gque vino a revolucionar la
psicologia mentalista (cuyo objeto de estudio es
la conciencia aparente, una falsa conciencia, con
intencidén ideoldégica de alienacidn), que imperaba
en la época de su aparicidn. -

. El conductismo inspirado en 1la filosofia
pragmidtica, se dirigié al desarrollo de un sistema
de Psicologia cuyos conceptos y métodos permiten
la realizacién de investigaciones con una mas o
menos perspectiva objetiva.

El conductismo como corriente psicolégica,
inspirada en el pragmatismo se basa en dos aspec-
tos fundamentales de los postulados de la corrien-
te positivista:

a)lin aspecto tedrico proponiéndose rechazar
los conocimientos mentalistas; sustituyéndolos por
ESTIMULO-RESPUESTA; conh perspectiva objetiva (lo
evidente, lo observable, lo cuantificable).

b) Una serie de respuestas técnicas o sea lo
instrumental -para producir "cambios deseables”,
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una reduccidn biologista (entendiéndose lo biolo-
gista como la adaptacién a su medio }. 8in tomar
eén cuenta la reelaboracién correspondiente implji-
cita (centrada en la prediccidén y control eficaz

sobre la conducta del hombre . S8Siendo los princi-
pios fundamentales del conductismo: c¢rear una
psicologia "objetiva"), con el objeto de estudiar:

Las Conductas Observables; basdndose en el método
experimental, asi mismo esta corriente desecha
cualquier método de investigacién que ho tenga de
hbase la observacidén, negdndose sistemAticamente a
todo intento explicativo y tedrico.

Al respecto Braunstein, opina que para Skin-
ner "Lo gque sucede entre E y R. corresponde a lo
dque se llama la caja negra, Skinner podria decir:
No sabemos que pasa alli dentro pero tampoco nos
interesa, ni nos incumbe, nosotros solo nos ocupa-
mos de lo gque entra y de lo que sale ..." (6).

El fragmento anterior ilustra que el conduc-
tismo deja incdlumes dos pilares sobre lo que
asiste su corriente: el modelo bioclogista y el
objetoc adaptacionista fielmente respetado; al
considerar que la relacién Estimulo-Respuesta le
otorga supremacia al cobjeto sobre el sujeto, el
cual reaccionard por el estimulo en forma automa-
tica, sin tomar en cuenta la interaccién del
sujeto con su medio social y bioldégico. Dificil-
mente el conductismo de Skinner podrd dar cuenta
de esto, si persiste en ignorar las motivaciones,
de seleccionar las conductas y, mds las influen-
cias sociales que con una realidad indiscutible.

Desde esta perspectiva se puede comparar con
el estudio de especies infrahumanas (concebido
como bajo de lo humano usadndose, cuando hablamos
de sentimientos y pasiones). Estc nos permite
apreciar que siendo la corriente conductista 1la
que apoya a la tecnologfa educativa, se evidencia
que la concepcidn gque tiene de aprendizaje, la
ideologia positivista pragmdtica; reduciendo el
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aprendizaje al conjunto de cambios y modificacio-
nes en la conducta; que operan en el sujeto como
resultado de acciones determinadas, y a la ense-
flanza como el control de la situacién en la_que
ocurre el aprendizaje; con una caracteristica mas,
viene a ser instrumental por la gama de técnicas
donde el docente, controla automatiza, dirige vy
manipula el proceso, es decir el docente se con-
vierte en un ingeniero conductual.

En base a la concepcidén de aprendizaje de
modificacién de la conducta cbservable, gque se
espera del sujeto, se caracterizar los elementos
objeto de estudio de esta corriente educativa:

a}OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:

En los que estd expresada la sistematizacidn
de la ensefianza, con la descripcidn clara, precisa
y univoca de conductas individuales y social, la
cual serd tomada como instrumento de dominio; se
alude a los dominics del conocimiento y se cae de
hecho en una visién fragmentada y mecanicista del
conocimiento, aislando el comportamiento humano;
porgue se pretende separar al hombre en A4reas:
cognoscitivas, Psicomotriz y afectiva, cuando el
hombre es una totalidad inseparable e interactiva
y ademds le limita: que debe aprender, cuanto,
como, por medio de gué, y para qué.

Al considerar gque los objetivos deben de
tener una relacién directa con la solucidén de
problemas gue tomen la idea de unidad y totaliza-
cién del conocimiento, desechandec con la préctica
de fragmentar al hombre y el conocimiento con el
uso de objetivos conductuales, dificultando la
perspectiva de conjunto en una problem&tica.

b} CONTENIDOS:

En esta corriente los contenidos pasan a
segundo plano, estos son dados y aprobados por El
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sistema educativo, en sus diferentes niveles, ¥y
por sus "Especialistas'": En esta tarea al conteni-
do se 1le considera formando parte del binomio
conducta-contenido en la espeficacién del conteni-
do, pero en la realidad es el medio a través del
cual se manifiesta la conducta; de ahi que los
contenidos no son importantes sino las conductas
observables, en co¢tras palabras el criterios de
Skinner prevalece en imprimir conductas,

Al analizar las guias programaticas aprobadas
institucionalmente, en las diferentes carreras,
gue aun no se han sometido a un cuestionamiento
critico, se puede ver que la mayoria ofrece enci-
clopedismo; una cantidad de contenidos que no
tienen relacidén con las practicas profesionales y
su realidad, escasa aplicacién, superposicién
temdtica; En la carrera de Pedagogia del Centro
Universitario de Occidente en el pensun existen
ocho cursos filoséficos en comparacidn con dos de
Pedagogia ¥y dos de Didédctica para el plan de
estudios de profesores en educacidén media en
Pedagogia.

Ademds los contenidos en dicha carrera no se
Plantean con verdaderc criterio cientifico, al
tomar 1los contenidos como verdades absolutas,
inmutables y eternas, al no someter a constante
andlisis y discusién de acuerdo a una realidad
determinada, esto trae como consecuencia, mucho
descontento, inseguridad, insatisfaccién estudian-
til y de la propia sociedad; obedece a la falta de
significatividad d8el conocimiento (ensefiar por
ensefiar no importando qué), Por tanto es imperio-
so el replanteamiento constante de los contenidos
en base a la realidad; pues sabemos que el conoci-
miento es infinito, como cambiante y de ahi, que
un programa no puede presentarse como terminado,
debe estar sujeto a cambios y a enriquecimiento,
para que se comprometa y responda a las demandas
de esta sociedad.

*z;ﬁ
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¢) ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE Y TECNOLOGIA
UTILIZADA : . .

Dentro de la tecnologia educativa y su modelo
lineal de enseflanza-aprendizaje las actividades de
aprendizaje, vienen a ser eventos especificos,
para lograr la conducta deseada y tiene como
principal funcién el control de estimulos y refor-
zamientos, © sea que el docente dispone y controla
todos los eventos, procedimientos y técnicas.

Antes de pasar adelante conviene aclarar gque
este modelo educativo privilegia sobremanera la
planeacidén y estructuracién de la enseflanza, sin
tomar en cuenta que las condiciones no siempre son
las mismas, se le concede un caricter permanente
y generalizable al proceso, utilizando el aula
como un laboratorio, donde se experimentan técni-
cas, procedimientos, recursos y experiencias sin
superar las concepciones mecanicistas sobre el
proces¢ de conocimiento. =

i

La accién de aprender presupone una serie “de
fenémenos que han ocurrido ya en el interior~y
exterior del sujeto. Es el sujeto mismo gue debe
aprender; no aprende porque se le digan las cosas,
y ni siquiera porque se le muestren; aprende
porque actda planteando y resclviendo problemas
derivado de la realida social de esta forma el
estudiante es realmente sujeto de su propia forma-—
cidén.

d}. EVALUACION:

La evaluacién desde 1la perspectiva de 1la
tecnologia educativa es de control de aprendiza-
jes, de asignacién de metas. Conviene reiterar
que estd propuesta de evaluacidn se fundamenta en
los principios de la psicologia conductista, misma
que se orienta a la medicién, mds que evaluacioén.
Este tecnicismo se plantea en conductas observa-
bles y valuables en términos de conducta univocas,
y medibles explicitdndose una concepcidén mecanica
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Y reduccionista del aprendizaje, considerado como
un producto, mas que comoc un proceso, de confron-
tacidén a los problemas gue demanden solucién.

En sintesis la sustentacién psicoldgica de la
tecnologia &Qducativa implicitamente en todos los
elementos que se han sefialado anteriormente,
tiende a la fragmentacién tanto del hombre como
del conocimiento, al establecimiento de conductas,
a la mecanizacidén de la ensefianza y al control del
aprendizaje, aspectos que responden a la intencio-
nalidad ideolégica pragmdtica.

Al presentar la sustentacién filoséfica vy
psicoldgica, es necesario enfocar lo metodolégico
que es la concretizacién de toda una corriente.

1.3 CONCEPCION METODOLOGICA:

la corriente de la tecnologia educativa tuvo
su origen por los afios cincuenta, a consecuencia
de la expansién econdémica europea en América
Latina, caracterizada por las inversiones extran-
jeras, como por el empleo de una tecnologia cada
vez mas desarrcllada. La dominacién tecnoldgica
deviene como la principal forma de dominacién
sobre los paises subdesarrollados.

Este fendmeno de dependencia que se manifies-
ta no sbélo en las estructuras econémicas, i no
también en las super estructuras, dande lugar a

una dependencia en los campos de la educacién, la
ciencia y la tecnologia.

Del fendmeno de la expansién econdmica vy el
desarrollo tecnolégico, se derivo:

al La divisidén de trabajo en cuanto:

1= Exportacidn de materia prima, asignarles
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a los palises de la periferia del capltallsmo el de
. papel exportadores de materias primas. :

2- Consumidores de tecnologia de paises
desarrollados, siendo esta tecnologia obsoleta.

b) Complejidad de la naturaleza del traba-
jo, en el sentido de las relaciones técnicas de
produccién: Ramas, especialidades, sectores. Lo
que nos lleva a la necesidad de plantear especia-
lizaciones en lo que no se permite a los sujetos
tener una concepcidn totalizadora del proceso
productivo.

Este hecho es coincidente con la organizacién
industrial de los Estados Unidos de América; gque
obra con base en criterios sistemdticos racionales
y de eficacia; cuyo fin es aumentar la produccidén;
aspecto gue ha tenide influencia en América Latina
v en nuestro pais.

A partir de ésta agitacién tecnolédgica Y
cientifica surge la tecnologia educativa, como
toda una corriente nueva en educacidén, presentan-
dose con un cardcter técnico, instrumental, asép-
tico, neutral, fundamentdndose en el pensamiento
pragmidtico (retomado mds adelante con mayor dete-
nimiento) de la psicologia conductista; corriente
que responde a los intereses econdmicos de los
paises industrializados, siendo su fin primordial,
la tecnificacidén de la produccidn, a través de la
introduccidén de la maguinaria desplazando la mano
de obra para adquirir mayores ganancias; consoli-
ddndose de esta manera el desarrollo del sistema
capitalista.

Apoyado en las nociones de progreso, eficien-
cia v eficacia; nociones que responden al modelo
de la sociedad capitalista. Desde esta perspecti-
va la tecnologia educativa toma un_ carécter ins-
trumental - de 1l1la didActica; racionalizando al
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médximo la ensefianza; organizando de manera JUSTA
Y RAZONABLE. Segin cdlculos apropiados, todos: los
elementos que intervienen en el procesc de ense-
flanza-aprendizaje, a fin de facilitar en un tiempo
determinado el desarrcllo de habkilidades y cambios
de conducta observables en los educados.

Esta corriente se convierte en un espacio, de
una serie de précticas educativas, pero, sin
reflexidn previa a la implementacién, se generali-
za sin tomar en cuenta los problemas educativos
propios, reduciendo el papel de los educadores
nuestro papel a simples ejecutores.

La tecnologia educativa tiene como propdsito
superar a la corriente educativa tradicional, pero
en la practica este propdsito se dirige a COMO
ENSERAR; descuidando EL QUE Y PARA QUE de 1la
ensefianza-aprendizaje; teniendo mucha aceptacién
en los diferentes niveles de la educacién nacional
a partir de los afios sesenta.

Esta corriente se caracteriza:

1.- Considera a la educacién ahistérica, porque
los aspectos histéricos y sociales se relegan, se
universalizan para dar paso a una forma "Cientifi-
ca" de la ensefianza, en este sentido la forma
cientifica de enseflanza se compara con la corrien-
te tradicional, despreocupandose de conectar los
conocimientos adquiridos en clase, con el contexto
social, gue es donde se verifican las hipétesis en
vez de exponerlas, donde se descubren las leyes en
vez de aprenderlas, casi nunca se destaca el
espiritu critico, el entusiasmo y la duda que
lleva a una actividad cientifica permanente;

2,— Se descontextualiza al transplantar mecdnica-
mente, de otros paises; planes de estudio sin
mayor andlisis por considerarlos légicamente
estructurados. Quedando entonces estos problemas
soslayados a la supremacfia de la légica formal,
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apoydndose en la psicologia conductista, no respe-
tando la dindmica propia.del proceso de ensefianza-
aprendizaje, puesto que tiende a reducir el apren-
dizaje a una conducta observable, fragmentaria vy
atomizada, representando un modelo que favorece a
la disociacién de

los elementos gue intervienen en el proceso.

3.—- El micro- analisis del conocimiento en el
salén de clase, tomado como suficiente en si
mismo. .

4,- Aqui 1las técnicas definen la ensefianza.
Consistiendo ésta en métodos supuestamente efecti-
vos con el fin de que los estudiantes aprendan.

Arreondo seflala "tres ideas sobre la ensefian-
za han influido sobre la variedad de tecnologia
empleadas en el salén de clases:

a} Ensefiar significa presentar 1nforma01on,

b) Ensefiar es un arte;

¢) Ensefiar significa cambiar a la gente"(lﬂ

».

Analizando cada una de las ideas anteriores
podemos apreciar; -

a) "Ensefiar significa presentar informa-
cién", donde el docente a través de algin método
intermediario o directamente, presenta informa-

cién; y el estudiante escucha, apunta, 1lee, y

después estudia la receta del objeto de estudio.

Como se puede apreciar, la responsabilidad
del docente radica en proporcionar el estimulo,
con el nombre de informacién dandole una "visién
osmética", diremos el estudiante "absorbe" cono-
cimientogs de manera mecédnica, lineal e implicita;
estos conocimientos impartidos por el docente se
encuentran subdivididos en: "significados", "con-
ceptos", "hechos", "clasificaciones" y '"proposi-
ciones" ;Qué riqueza existe en este proceso?,
cuando la conducta es unicamente ejecucidn, alma-
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cenamiento y reproducciédn mecdnica del conocimien-
to; de hecho una de sus funciones esenciales es la
de repeticidén, bajo este &ngulo la educacidén es
conservadora.

b} La segunda idea '"ensefiar es un arte"; se
reduce a admirar al docente como artista, ensefiar
es cuestidén de estilo perscnal donde demuestra o
ejemplifica, se puede decir que estd despertando
al estudiante. Formando de esta manera un vinculoe
de dependencia donde siempre el estudiante necesi-
ta del docente para "aprender" y se expresa en:

1,- E1 docente sabe mids gue el alumno,

2. El debe estar pendiente de gue el estudiante
no cometa errores, protegerlo del fracaso,

3.~ El docente debe y puede juzgar al alumno,
4.- EIl docente legitima los intereses del alumno,
5.- El1 docente define 1la comunicacién con el
alumno, pautando el tiempo, espacio y roles en esa
relacidén. En sintesis nos referimos especifica-

mente a que se encuentra centrada la atencién en
el docente y no el contenido de la disciplina,
ésta pasa a segundo plano. El docente puede
pretender en el alumno la reflexidén critica, la
creatividad, la reconstruccidén del conocimiento,
la accién propositiva, su rescate como sujeto;
pero definiendo el vinculo pedagégico de someti-
miento y control; resultaria extrafio que tales
pretensiones llegaran a concretizarce.

Edgar Faure y otros en su documento: La
educacidén producto y factor de la sociedad, sefia~
la: ... el ensefiante al lado de sus tareas tradi-
cionales estd llamado a convertirse cada dia més
en un consejero, un interlocutor; m&s bien 1la
persona que ayuda a buscar en comin los argumentos
contradictorios gue 1la .que posee las verdades
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prefabricadas; deberia dedicar mds tiempo y ener-
gia a las actividades. productivas y creadoras:

Interaccién, discusién, animacién, comprensién y -

estimulo” (2). Esta tarea es lenta y dificil,
pero constituye una via importante para que estu-
diante y docente rompan con los roles gque han
asumido, tales como: dependencia, autoritarismo,
dogmatisme, conformismo y la sumisién; aspectos
que impiden el desarrollo auténtico de profesores
y estudiantes en la bisqueda permanente de 1la
verdad. Donde el conocimiento elaborado se consti-
tuye en elemento base para la reconstruccidédn de
nuevos concepciones que puedan dar cuenta de una
realidad cambiante.

Margarita Panza, acertadamente escribe "En
gran medida la creacién artistica implica una
rebelidén contra lo establecido, contra la realidad
gue sSe impone al sujeto. "Es una_expresién del
conflicto entre lo real y lo imaginario en que
elementos de conocimiento se conjugan con la
emocién para dejar libre paso a la creacién"

{3).(el subrayado es propio). Se retoma el parra-
fo anterior, porque se considera gue el arte
tomado como, paso a la creacién, buscando la forma
de expresar la verdad sin que sea estdtica, reco-
giendo el devenir de la sociedad misma, desde la
seleccidn del objeto, hasta las diversas formas de
tratarlo; en esta dimensién el docente seria
creador, inguieto e imaginativo y capaz de reali-
zar una critica social amplia; y no reducir el
arte a cuestién de estilo.

c) La tercera idea "ensefilar significa cam-
biar a la gente",

Arreondo indica "... el maestro es un experto
en la ciencia y en la tecnologia de la conducta
humana y no necesariamente en alguna materia" (4},
Aqui viene a ser el docente un ingeniero en con-
ductas observables, se evalua la ensefianza-apren-
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dizaje por los cambios observados, del estudiante,
susceptibles de ser medible, controlada, centran-
doce en el reforzamiento de las conductas, ¥ en
consecuencia en la manipulacién y programacidén de
las circunstancias posibles.

Para la tecnologia Educativa venia a ser el
hombre un objeto a manejar disponiendoc de €1 y de
su conducta vy se le moldea dentro de una ideologia
individualista y de neutralidad (supuestamente,
por gque de hecho esta inscrita a un proyecto
politico), en sintesis el rol del docente bajoc la
corriente de la tecnologia educativa es de ofrecer
informacién, de controlador de estimulos, respues-
tas vy reformadores; vy en efecto alli se encuentran
los educandos-mejor concebidos-los modificados
como objetos de experimentacién Skinnerianocos,
dando respuestas correcto-incorrecto, para obtener
recompensa, 0 ho recompeza analizando el rol del
docente en esta perspectiva, se antoja pensar que
el docente se acomoda a no pensar, se conforma en
introducir- informacién gque &1 cree necesaria e
importante; bajo el slocgan que el gque'sabe" tiene
el poder manipula a un sujeto (educando, gque a su
vez se vuelve conformista y sumiso. Qué equipo
puede ser este, para ejercer una funcidén de crea-
cién de conocimientos y c¢ritica social; si como
docentes adoptamos posturas simplistas y reduccio-
nistas Y lo mismo exigimos, por temor dque el
educando realice lo que nosotros no hemos podido
lograr; pudiéndose apreciar que en el proceso
anterior se centra:

1. Lo que debe ser controlado,

2. En lo explicito (concepciones que nos forjamos
acerca de la apariencia de los fendémenos educati-
vos, de lo superficial, formal y evidente}, sin
tomar en cuenta lo implicito de la ciencia (las
causas complejas de ella "Lo epistemolégico que se
ocupa del proceso de construccién de los conoci-
mientos cientificos 'y de 1los criterios que permi- .
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ten distinguir a los conocimientos vadlidos (cien-
tificos)-de los que no lo son"). (5).

La educacidén al retomar el avange tecnoldégico
-mdgquinas de enseflanza-, no debe tomarse una
posicidén extremista; cuando se expresa gue huestra
actitud no puede ser la de atacar este avance,
sino, atacar ciertas modalidades del pensamiento
gque existen detrds de ciertas modalidades en el
uso y supremacia gue ha otorgado a este recurso
did4ctico, gque gran parte de sus efectos no depen-
den de ese instrumental, sino de las condiciones
de su utilizacién. Faure Edmon, al respecto
escribié "La mayoria de la gente se beneficia
pasivamente de la tecnolegia o se resigna a ella
sin entender nada, por tanto no puede actuar de
ninguna manera sobre ella”,. -

Pareciera ser que el avance tecnoldédgico y su
aplicacién en la educacidn viniera a solucionariel
problema de ensefianza-aprendizaje; aungue ‘es
cierto que en algunos cascos su uso favorece .a:-Ela
concretizacién del conocimiento, no por si mismo,
ni de manera mecanica, sino en forma complementa-
ria y sin limitar la perspectiva de andlisis -del
objeto de estudio por parte de estudiantes vy
docentes, se debe tener presente que no todos los
problemas tienen su exXplicacidén y solucidén en el
aula.

El emplear de manera mecédnica el avance de la
tecnologia en la educacidén ha generado tanto en el
docente como en el estudiante: La pasividad, la
actitud acritica, el conformismo; limitando la
reflexién colectiva que permite ir substituyendo
el conccimiento precientifico, por un conocimiento
en construccién permanente, donde exista partici-
pacién activa docente-estudiante.

Por tanto la tecneologia educativa debe conce-~
birse como una corriente de educacidén que ha
generado interpretacidn y aplicacidén no séle en.lo
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pedagégico, didédctico, sino en otras instancias
como la planeacién, la evaluacién, la metodologia,
el contenido y principalmente en la elaboracién de
objetivos de aprendizaje, apoyado todo esto en el
uso de ~la teoria de sistemas, aplicadags a 1la
educacion.

La teoria de sistemas tiene como propdsito
determinar los procesos gue se requieren, y cada
proceso establece la clase v calidad de los compo-
nentes que convienen al sistema; y en el caso de
la tecnologia educativa, conviene la formacién de
recursos humanos de corte empresarial; se estable-
¢e una relacidn de dependencia, condicionando o
determinando sus caracteristicas y funciones.

En principic conviene exponer los aspectos
nocivos de la teoria de sistemas dentroc del campo
de la educacidn cientifica.

a). Reducen la educacidn a:

1.- Tareas de desempefio o de ejecucidn,
tal como se describen al enunciar los objetivos,
nos comunican las conductas que deberdn mostrar
los alumnos comoc producto de su paso por el siste-
ma de instruccidn

2.~ Tareas al aprendizaje, se refiere
a lo que el estudiante debe de aprender para
mostrar lo descrito en los objetivos pre-estable-
cidos (especificaciones que responden a lo reque-
rido por la ideologia dominante para que se con-
serve y reproduzca el Sistema).

b) Tiende a mantener una situacién estable
a pesar de surgir transformaciones sucesivas.
Basta intentar introducir un cambio, para que se
encuentre ante la resistencia tenaz de educadores
y. @educandos.
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c) La autoalimentacién, ocurre cuando el
sistema utiliza una parte o totalidad de su propio
producto como insumo que garanticen su estabilidad
y autoperpetuacién.

da) El propésito de la educacidén es impartir
conocimientos, © sea, el propdsito es la instruc-
cién.

e) El sistema educativo penetra en el
sistema econémico, pues sus elementos de salida
{fuerza de trabajo, conocimientos cientificos vy
tecnoldgicos) son insumos de la actividad econdmi-
ca, con la perspectiva de eficiencia y progreso.

f} Toma como cbjeto al educandc, en cuanto
es insumo aquello que ingresa al sistema, y pro-
ducto es aquello que, una vez procesado, sale del
sistema, v no como sujeto de su propia formacidn.

Al analizar los aspectos nocivos antes sefia-
lados podemos decir que la educacidn en este
sentido es dependiente y no liberadora; donde se
requiere producto pasiveo, acritico, irreflexivo y
conformista para buscar y mantener el sistema, sin
conflictos y contradicciones sociales. En esta
linea no se puede hablar de una educacién cienti-
fica. -

La educacién cientifica debe de tener las
siguientes caracteristicas:

1.~ Confrontar los problemas a través con la
relacién dialéctica teoria-prdctica, vy a partir de
este confrontamiento, reconstruir el conocimiento,
es decir, retomar teorias y la realidad, reflexio-
nar sobre ellos proponer soluciones gque, vengan a
transformen la realidad, y la teoria; la educacién
como proceso de construccidn.

2,- Combatir el dogmatismo, es decir, la
idea preconcebida por algunos Qdocentes de que se
tienen verdades absolutas, inmutables y eternas,
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se cree que hay soluciones acabadas, y esto impide
al :docente -y discente seguir cuestionando, seguir
construyendo, seguir méds ala de los limites esta-
blecidos; por el sistema,la institucién, los
planes de estudio y docentes.

3. Reconocer la no neutralidad de la cien-
cia; trae como resultado la no neutralidad de 1la
educacidn. Es impresinble que el docente este

cociente de su papel en la sociedad, para ser un
agente de cambios y no simplemente un reproductor.

Se debe considerar las caracteristicas ante-
riores para analizarlas en la perspectiva de la
tecnologia educativa.

La tecnologia educativa tiene una visién
reduccionista que no permite profundizar en el
objeto de estudio, ni busca contradicciones, ni
confrontan la préctica y la teoria. Se circuns-
cribe el docente a administrar estimulos, respues-
tas vy reforzamiento, para buscar el mantenimiento
¥y control individual y social. El problema del
dogmatisme trae implicaciones que se relacionan
tanto con el "saber" como el autoritarismo; limi-
tando en el estudiante la investigacién y el
replanteamiento del objetoc de estudio, donde
docentes y estudiantes se conformen en un equipo,
en la reconstruccién y creacién del conocimiento.

Debe considerarse un aspecto importante de
ser cuestionado, el pensamiento tecnocrédtico, y en
la tecnologia educativa se le confiere gran impor-
tancia (técnicas, mdquinas de ensefianza) convir-
tiéndose en un problema que ha generado, en gran
proporcién de docentes dependencia-sujeto-miquina
al brindarles, ésta, seguridad ante sus estudian-
tes.

Se concluye, gqgue a esta corriente, no le
interesa la educacién cientifica en su justa
dimensidn; porque sélo as{ puede controlar, mani-
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pular, someter al individuo y sociedad a
intereses de los paises desarrollados:
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CAPITULO SEGUNDO
EL REDUCCIONISMO EN LA EDUCACION ,

En los apartados anteriores se ha tratado el
fundamento filoséfico, psicolégico y metodoléglco
de la tecnologia educativa, v la visédn del conoci-
miento en .las sustentaciones anteriores comc
reduccionismo, el cual se abordard desde tres
situaciones:

a.La sustentacidén tedrica epistemolégica del
reduccicnismo

b.sus manifestaciones
c.efectos en la educacién.
2.1 CORCEPCION TEQRICA:

Como se a enfocado en el capitulo primero en
el inciso 1.1 la tecnologia educativa tiene deri-
vacién- de una concepcion en la corriente capita-
lista siendo su requerimiento su eficacia. En 1la
base econdémica la eficacia propugna la especiali-
zacidén, gque implica que el oficio debe descompo-
nerse o dividirse en sus principales operaciones
haciendo de cada una de ellas un proceso especifi-
co, para dedicar a cada sujeto a que realice dicha
operacidén, en un numero de veces que lag normas de
productividad a lo establecido; de donde se aplica
el criterio de divisién de trabajo que implica
descomponer el todo en sus principales partes.
Estos criterios fueron aplicados fundamentalmente
en la primera revolucién industrial y retomados
por economistas cldsicos como Adan Smitt en su
libro "RIQUEZAS DE LAS NACIONES" y Charles Balba-
ge, quienes impulsaron este tipo de divisién de
trabajo y la especializacidn.

Bajo estas sustentaciones la tecnologia educa-
tiva las retoma en la educacidn, con una visén del
conocimiento reducida; 1la descomposicidén del
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conocimiento en parcelas, orientadas a satisfacer
las necesidades de especializacién requerida por
el capitalismo pragmdtico. La especializacién
conlleva eficiencia, segun el criterio pragmatico
y en el campo educativo se pretende que el estu-
diante se desempefie con eficiencia. Entre otras,
exhibe con claridad la base utilitarista {relacién
al modelo econdédmico del capitalismo} con la que
concibe la educacién, en un contexto de auje
capitalista; en el gque el aparato reproductor
requiere de la educacién, la funcionalizacion en
la formacién de estudiantes, a las necesidades e
intereses del mercado ocupacional precisado por
una sociedad capitalista; lo anterior necesita
que :

La educacién sea una capacitacién técnica gque
pocibilite el desempefio eficaz vy especializado de
un sujeto en cierta parte del aparato productivo.
Se piensa gque con la capacitacidén técnica -“se
soluciona el problema de la formacidén profesional,
sin embargo la capacitacién técnica no es sindnimo .
de formacidén, por constituir 1la capacitacién ™ Un
aspecto técnico manual, en la gue su ejecucidn
depende Unicamente de la aplicacién de un numero
determinado de técnicas; ejemplo elaboracién. de
planes, aplicacién de técnicas de ensefanza Yy
evaluacidén, que requiere de especialistas. El ser
especialista, "CUANTO MAS ESPECIALISTAS" mejor
para el estudiante y para la ciencia (criterio que
responde a la ideologia pragmidtica capitalista)
considerada como concepcion de limitacidén humana
eén cuanto obstaculiza el desarrollo de las poten-
cialidades del sujeto; considera asi cuando anun-—
cia al estudiante lindes de 1la preoduccién de
conocimientos: Sefior usted tiene que especializar-
Se ,porque no puede saberlo tode , cuanto mas se
especialice mejor para usted y para la ciencia,
solo asi aportara a la ciencia; pero no se meta a
la totalidad, porgue no llegara a nada.

Lo anterior es inaudito, la educacién para
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gue sea cientifica conlleva, la bisqueda constante
mas alld de lo establecido, la capacidad reflexi-
va. la capacidad creadora, la accién propocitiva,
blisgqueda de la unidad de lo diverso en el qgue se
mueve el objeto de estudio. Bajo la perspectiva de
la concepcion de especializacidén del capitalismo;
no es posible con este criterioc que nos lleva a
una reduccién de conocimiento, y gque nos conduce
a su vez a la reduccién de una realidad que no
puede ser reducida; so pena de perder el signifi-
cado de totalidad.

La evidencia central es que la realidad
educativa social revela cada dia mas, vYa no como
problemas especificos, sino como problemiticas
complementarfas Y no como problemas aislados que
no pueden demostrarse satisfactoriamente mediante
explicaciones simplistas, unicausales, formas que
siguen respondiendo a posturas reduccionistas;
cuyo fundamentos epistemoldgico se encuentra en la
teoria positivista, en la filosofia pragmdtica del
capitule y en la psicologia conductista y en la
tecnologia educativa, propios de una sociedad
centrada en la eficiencia empresarial e indus-
trial; asi mismo responde a los objetivos de la
psicologia conductista, en cuantoc se fragmenta la
conducta del hombre, se robotiza al hombre por
medio de estimulo-respuesta, con el propésito de
controlar la conducta y el pensamiento del hombre
individual y social, y asi conservar y reproducir
un pensamiento hegeménico y dominante en beneficio
de una ideologia; viniéndose a concretar en 1la
educacidén a través de la "TECNOLOGIA EDUCATIVA" se
ha mencionado en la sustentacién tedrica del
reduccionismo la tecnologia educativa filosdéfico
pragmdtico, capitalista, el soporte filoséfico
pragmdtico vy el psicolégico conductista; asi mismo
este reduccionismo se manifiesta en el proceso
enseflanza-aprendizaje, en 1la fragmentacién vy
atomizacién del conocimiento como se desarrollara
en el inciso anterior.




2.2. MANIFESTACIONRES DEL REDUCCIONISMO

.La fragmentacién como manifestacién del
reduccionisme en la educacién tiene sus primeras
evidencias en el concepto napolednico de universi-
dad que surge paralelamente al concepto eficien-
tista de la especializacién, en el siglo XVIII, el
cual se caracteriza: Por la fragmentacién del
conocimiento al dividirse en facultades; siendo un
principio de desintegracién del conocimiento,
surgiendo asi el derecho y medicina, mismos gque se
retomaron por 1la universidad latinocamericana vy
principalmente en la universidad de San Carlos.

Ademds de la divisién de la Universidad en
facultades, se organiza internamente en cada una
de ellas, el plan de estudio por materias, esta
organizacién es discutida, por cuanteo constituye
una forma particular de fragmentar el conocimien-
to. Sus premisas epistemoldgicas se encuenttran
vinculadas al desarrollo del positivismo, aducien-
de la necesidad de parcelar 1la realidad para
poderla comprender, esta situacién impide que se
aprecie y aborde el objeto de estudio en forma
integradora. Come consecuencia a 1o anterior, se
puede observar en el proceso enseflanza-aprendiza-
je:

1.- En cuanto a lo diddctico la influencia
del positivismo se establece, cuando bajo el
criterio de entenderse mejor; el conocimiento se
reduce a lo mas simple. Partiendo del principio
pedagbégico gque dice el conocimineto se debe abor-
dar de lo simple a lo complejo de lo facil a lo
dificil :;Para quien?.

Ese criterio en la realidad es un circulo
vicioso, porque siempre se parte de lo simple y
cuando se llega a lo complejo, entonces hay gque
simplificarlo para que se pueda comprender, afir-
mando lo de: Aprender mas de poco. a tal punto que
la complejidad del objeto nunca es abordado,
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reduciéndolo a 1o simple.

2.- Falta de articulacidén entre las distintas
materias que conforman un plan. En efecto esta
fragmentacién es consecuencia de analizar proble-
mas concretos gue permitan articular, vertebrar y
dar sentido a la informacién en las distintas
materias, Y en consecuencia cada docente se con-
vierte en "ESPECIALISTA" de su materia, no buscan-
do ninguna relacién las materias del mismo plan.

3.- El1 enciclopedismo: Privilegiando la
extensidén del conocimiento gque prevalece en los
programas sin criterio de lo necesario al mismo
proceso de ensefianza-aprendizaje. Dicha posicién
tiene que ver con el modelo napolednico de 1la
universidad.

4.-Bl1 centro del proceso lo determina el
programa de estudios en si: lo determina en el
gue, el cémo, el -cuidnto y el para qué de ese
conocimiento. El maestro a través de los progra-
mas maneja a su antojo el conocimiento, sin vincu-
larlo con las demds materias, siendo contenido un
intrascendente para los alumnos, el gue se puede
manifestar en rechazo para el aprendizaje por
parte de los estudiantes, al no estar de acuerdo

a sus intereses, experiencias y necesidaes socia-
les.

5.-Desvinculacién entre: Teoria-préctica-
teoria.
5.1 Teoria: Al concebida la teoria como una acti-
vidad cientifica donde se analicen diversos crite-

rios y se replanteen en funcién a los problemas
sociales.

5.2 Préctica: A partir del andlisis de los pro-
blemas sociales, se proponga y concretice alterna-
tivas de solucidén en las diferentes carreras del




En el Centro Universitario de Oc¢cidente, la
teoria la constituye el criterio de uno o dos
autores, trasmitida por el docente sin replantea-
mientos previos, de donde se derivan las précticas
intrascendentes, caracterizadas por un activismo,
donde el estudiante forza la teoria para verifi-
carla, sin ningan aporte a los problemas sociales.

6.- La organizacién de los semestres, en
cinco o seis materias aisladas, para los cuales se
asigna un numerc de horas, gue si bien en términos
globales es de doce horas semanales en términos
reales llega a ser de dos horas en materias alter-
nas y tres a cuatro en materias diarias. Lo
anterior posibilitar un tipo de préctica docente
donde el estudiante y el docente por falta de
tiempo para profundizar y replantear el conoci-
miento se limita a repetir mecédnicamente. a). En
la planeacién formal; no pasa de ser un mero
propésito, porgue en la prdactica, el docente
continda trabajando su materia ¥ sSu programa de
manera independiente haciendo caso omiso de todas
las demds materias del plan de estudio.

Se puede afirmar que toda esta situacidn
orienta la préctica educativa a lo eminentemente
informativeo; ya sea por el docente que traslada
criticamente el conocimiento, o por el estudiante
cuando expone el objeto de estudio, sin mayor
andlisis vy en forma unicausal ¢ por un medio
audiovisual que viene a ser un fin, al presentar
parte del conocimiento. Como acabado y no como
medio que propicie la reflexidén y la recreacién
del conocimiento. De ahi gue el estudiante asume
el rol de espectador, retiene informacién 1la
memoriza y la devuelve con la limitante de no ser
el, sujeto activo de su formacién; negdndole al
estudiante el derecho de desarrollar su potencial
al mdximo en la recreacién y creacién del conoci-
miento; transcendiendo tode lo anterior en 1la
formacién de sentimientos de: Inseguridad, insa-
tisfaccidn e impotencia, AL NO COMPROBAR lo que €1
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es capaz, Britto escribe al respecto "...Han
aprendido que el conocimiento. no se .conquista ni
se descubre sino que se dicta" (8), este criterio
de Britto es practicado por los estudiantes del
Centreo Universitario de Occidente, con el criterio
de que la obligacién del docente es transmitir
verdades acabadas y absolutas; porque si no, se le
confunde ¥y no aprende y por parte del docente es
mids fAcil y mds répido exponer el conocimiento y
no discutirlo para reconstruirlo; tanto estudian-
tes como docentes consideran pérdida de tiempo
cuando se discute el objeto de estudio, en este
caso es mas importante la cantidad, que calidad.

Evidenciandose como sujetos acriticos, con
falta de criterio propio, no beligerante, no
creativos.

La préactica educativa cientifica a nivel
superior, debe propiciar: El abordaje el objeto
de estudio de forma totalizadora y no fragmentada;
reflexionar, compartir, confrontar, aportar solu-
ciones a los problemas sociales y una actitud de
reconstruccién del conocimiento conjuntamente
docentes v estudiantes.

"Al considerar a la ciencia como un conjunto
de conocimientos y experiencias socialmente acumu-
ladas formando un cuerpo tedrico producto de la
investigacidén cientifica apoyvydndolos en una serie
de operaciocnes tanto intelectuales, como manuales,
loégicamente sistematizados y organizados, lo cual
permitird formular, principios, hipétesis, teorias
gue nos ayuden a conocer, interpretar, establecer
o0 reformular 1las causas de los fendmenos tanto
sociales como naturales, comprobdndolo a través de
la prdctica social; permitiendo validar o invali-
dar las leyes, principios,hipétesis y teorfias como
métodos vy como actividad a través de la practica
social; con una caracteristica muy especial, su no
neutralidad al estar condicionada por las relacio-
nes sociales de produccién" (9) --
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La cita anterior encierra un profundo conte-
nido, para la interpretacién de la ciencia, no
solo en su aspecto tedrico sino sobre todo en lo
operativo. En la educacién superior, la investi-
gacidn debe darse como "praxis cientifico-sociopo-
litica", lo gque implica darle a ella un papel
protagonico dentro de 1la dindmica de los procesos
socio-histéricos del desarrollo para conocerlos,
analizarlos, criticarlos y proponer transformacio-
nes que tienden a superar los problemas de la
mayoria de la poblacién, lo cual puede enfrentarse
sin fragmentar el conocimiento; sino darle una
interpretacidén multilateral y multidiciplinaria al
conocimiento.

Ademds de lo abordado en cuanto a la fragmen-
tacidn del conocimiento, se encuentra una manifes-
tacién mas del reduccionismo, la cual es la opti-
mizacién. ' P

En el proceso enseflanza-aprendizaje es preéi—

Yo

so.presentar los contenidos lo menos pulverizados. ..

{optimizacién) posibles, aspecto que en el Centro
Universitario de Occidente se manifiesta de manera
contraria; donde las practicas estdn vinculadas a
la entrega de informacién por parte del docente y
la repeticidén y respuesta mecanica; por el estu-
diante de la misma manera en gue se expreso el
tema durante 1las sesiones de clase. En este
sentido el docente le da preminencia a un conteni-
do sobre otro, y ademds pulverizandolo, sin buscar
la integracién del conocimiento, que permite
articular y dar sentido a la informacién.

Al estudiante le compete la tarea de organi-
zar e integrar la informacién que recibe a peda-
Zzos, por ello no alcanza a integrar dicha informa-
cién. Lo absurdo de toda esta prictica, es que se
le exige al estudiante que interprete y transforme
su realidad; ¢(con qué criterio? si en todo el
Proceso se le ha dado al estudiante el derecho de
pensar, profundizar y replantear, el conocimiento
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de forma integradora, con las ijideas erréneas y
paternalistas de parte del docente: no estén
preparados para ello, les hace falta, estidn empe-
zando, hay que considerarles, 'ni hnosotros podemos.
Cuando el estudiante se enfrenta a la realidad 1la
interpreta en forma unicausal, no toma en cuenta
gque el conocimiento es complejo y que ningun
acontecimiento se presenta aislado, por ello no
interpreta con propiedad y menos aun genherar
propuestas viables, a los problemas sociales.

La optimizacién del conocimiento en 1los
programas es caracteristica que se concreta predo-
minantemente en una propuesta técnica. La carta
descriptiva, siendo su elemento fundamental los
objetivos conductuales; como consecuencia de
centrar en la elaboracidén de objetives conductua-
les o de aprendizaje el problema de elaboracién de
programas, se ha llegado a 1la elaboracidén de
programas rigidos, con un exceso de optimizacidén
del fenémeno a estudiar, hasta el extremo de
elaborar programas que tiene demasiados objetivos
especificos v que por lo tanto impiden una visén
integradora del fenémeno a estudiar. Cuando los
objetivos estédn redactados con gran optimizacién,
se particulariza el conocimiento y se quiere
concluir, con base en ella, en una generalidad.

La elaboracién de programas; bajo el criterio
de la tecnologia educativa, donde se manifiesta la
optimizacidén del conocimiento a través de los
objetivos conductuales, organizacién del conteni-
do, actividades y evaluacién; es necesario enfocar
los resultados de este modelo de aplicacién:

1. Un modelo semejante busca productos y no
procesos, clerra los alumnos a la reflexién y al
compartir permanentemente experiencias y crite-
rios.

2. La elaboracién de programas en este modelo
ha -dado lugar a un ritual que fomenta la burocra-
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cia, en el sentido de que, mas que guia afectiva
para el desarrollo del curso, es un reguisito
formal de trabajo. ’

3. No importa el contenido, lo importante son
los objetivos, cambios de conducta observables; a
través de los contenidos.

4. Limita el conocimiento en la elaboracidén
de objetivos, va que en ello se establece cuanto
aprender, la condicién de conducta, rendimiento
individual vy colectivo, vy la conducta observable
es literalmente improductivo, desarrollando un
proceso de conformismo y acomodamiento.

5. Atomiza tanto el objeto de estudio, como
la concepcion de aprendizaje; atendiendo al crite-
rio de simplicidad de la practica del aprendizaje
del contenido educativo fomentando la pasividad,
e inhibiendo la formacién del espiritu cientifico
que debe caracterizar el proceso ensefianza-apren-
dizaje. ~

6. Dificulta la integracién entre los conte-
nidos (temas y subtemas) para lograr una concep-
cion totalizadora del objeto de estudio.

7. Existe una organizacién pulverizada del
contenido a tratar; sin integracién vertical ni
horizontal, entendiendo a la articulacidn verti-
cal, como relacién o articulacién de los conteni-
dos de una misma materiaz y lo horizontal a la
articulacién de los contenidos entre las materias
entre si.

8. El contenido del programa se caracteriza
por su organizacién lineal mediante la acumulacién
de datos y de informacién, creyendo que con eso se
esta haciendo ¢iencia. L a ciencia no puede ser
nunca yuxtaposicién de informacidén y/o de datos.

9, Se pide respuestas precisas, las preguntas
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se orientan hacia formulas, fechas, nombres,
acontecimientos; se .pide memoria textual, décil
triste retrato de lo dicho por otro.

Todo lo anterior indica la postura reduccio-
nista que se da en la educacién a través de la
tecnologia educativa como comite de educacidén que
responde al pragmatismo, manipulandose por la
fragmentacién y optimizacién abordadoc en este
capitulo,enseguida analizaremos estas, en el
Centro Universitario de Occidente.

Ao . . . B . e S
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CAPITULO TERCERO
. - - P b
EL REDUCCIONISMO DEL CONOCIMIENTO EN EL CENTRO
UNIVERSITARIO DE OCCIDENTE.

En cuanto al criterio se maneja en el
trabajo, la Fragmentacién y la atomizacién del
conocimiento son las manifestaciones relevantes
del reduccionismo y este como objeto de estudio en
la presente investigacidn. El andlisis que se
presenta a continuacién sobre el trabajo de campo
realizado en el Centro Universitario de Occidente
en las carreras de: Medicina, Agronomia, Ingenie-~
ria, Derecho, Trabajo Social, Pedagogia,Psicolo-
gia, Administracién de Empresas, Economia y Audi-
toria; es de suma importancia para poder mejorar
el quehacer del Centro Universitario y por ende de
la funcidén del docente.

Se inicia este andlisis con el uso de 1la
clase expositiva. Al requerir la informacién sobre
el porcentaje en que se utiliza la clase exposi-
tiva en el procesc enseflanza-aprendizaje, 1la
opinién de los docentes es que el 75 % de ellos
utiliza la clase expositiva en una proporcién del
60 al 100 % (gréfica No. 1), el empleo de 1la clase
expositiva por el docente del CUNOC lo verifican
los estudiantes cuando el 87 % indica que utiliza
en una proporcién del 60 al 100 % (grdfica No. 2).

De los datos anteriores podemos deducir que
la practica docente en el Cunoc cumple la funcién
de trasmisién del conocimiento. Esto se confirma
mucho mds al analizar el tipo de actividades
realizadas durante el proceso Ensefianza-Aprendiza-
je en el Cunoc, segin lo manifestado por 1los
docentes la actividad que adquiere preminencia es
la clase expositiva en un 71% (ver grafica No. 3A
y 3B anexos). Y segun los estudiantes esta acti-
vidad se utiliza en un 73 % (grafica No. 4A y 4B
anexos); esta actividad del docente, como de parte
del estudiante radica en repetir el conocimiento
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sin replanteamiento previos, fragmentdndolo al no
tomar en cuenta la adiversidad de disciplinas vy
ademis atomizando el conocimientoc en sub-temas;
aspectos que se lograron determinar al analizar el
catdlogo vy las guias programaticas de las carreras
objeto de investigacidn.

Se pudo establecer gue otra actividad reali-
zada en el aula es 1la dindmica de grupocs, los
docentes expresaron utilizarla en un 32 % (grafica
3A v 3B anexos) vy los estudiantes indica gque se
utiliza un 40 % (grdfica No. 4A y 4B anexos).
Esta actividad mal concebida y mal implementada se
reduce a gue el estudiante en grupos lea un resu-
men de un contenido, y de éste sague una sintesis;
evidenciando reduccionismo.

Se deduce entonces que el proceso de pulve-
rizacién del conccimiento se da de manera conti-
nua. En el pédrrafo anterior se hace referencia a
la atomizacién del conocimiento vy éste se reduce
a resuimenes vy éstos a su vez a sintesis; siendo el
papel del docente y estudiante el de repetir y
resumir lo dicho por otro, haciendo caso omiso a
la profundisacién, confrontacién y replanteamiento
de conocimiento v asi poder reconstruir el mismo.

Otras actividades sefialadas por el docente es
la discusién la cual utilizan en un 28% y segun
opinién dada por los estudiantes se utiliza en un
108, {(Ver gréfica No. 3A , 3B , 4A Y 4B anexos) lo
anterior demuestra gque no existen los espaclos
necesarios para la interpretacién, confrontacidén
y profundizacioén del conocimientc. Reduciendo 1la
prédctica docente a transmitir informacidn mecdni-
camente y fragmentada; siendo un rasgo de 1la
tecnologia educativa; donde se tiene como propési-
to inplisito limitar el conocimiento y controlar
la situacién.

Entre las actividades que en menor porcentaje
se realizan, estd la investigacién bibliogrdafica,
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segin los docentes es utilizada en 14% y lo nani-
festado por lo estudiantes es de un:7% (ver grafi-
cas 3A, 3B, 4A y 4B anexos) lo cual demuestra:

1. La actividad de investigacidén es minima,
consiste en la copia textual de una parte
del conocimiento escrito por uno o dos

autores,retomado por los estudiantes, sin
reflexién, profundizacién y andlisis
critico de los mismos.

2. No existe una relacién teoria-préactica,
son trabajos de investigacidén mecdnica e
intrascendentes, aislados vy sin integra
cién dentro de los contenidos de la disci
plina , ni mucho menos con las demds mate-
rias. Respondiendo a la postura
reduccionista del conccimiento.

La resolucién de problemas es cotra actividad
realizada en el proceso enseflanza-aprendizaje en
el CUNOC, la cual se realiza en forma unilateral,
porque unicamente el docente la utiliza en un 14%
y los estudiantes no manifestaron realizarla, (ver
grafica No. 3A y 3B anexos } ésta solucién de
problemas consiste en revolver una serie de
operacliones matemidticas; sin relacién alguna con
la solucién de problemas sociales; es ahi donde el
estudiante encuentra sentido a la teoria, para
confrontarla con la prdactica y poder asi replan-
tearla, evidenciando marcada fragmentacidén vy
descontextualizacién del conocimiento.

El interrogatorio como actividad en el proce-—
so enseflanza-aprendizaje en el CUNOC, es utilizada
por el docente en un 14% y los estudiantes no
contestaron (grdfica No. 3A y 3B anexos).

En las sesiones de clase se observdé que 1los
docentes inician la actividad preguntando sobre
aspectos especificos del tema a tratar, y luego
concluye resumiendo lo expresgado por los estudian-
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tes, actitud que refleja la atomizacién del cono-
.cimiento, y la simplicidad y superficialidad en-el
trato que se le da al conocimiento; evidenciado
falta de preparacién Yy profundizacién teébrica
del estudiante y del docente, el cual no puede
refutar esta actitud apegandose a la misma,

Analizando el tipo de actividades realizadas
en el CUNOC se puede afirmar que es una préctica
educativa eminentemente informativa, donde el
estudiante, sabe memorizar, repite informacién,
convirtiéndose en un sujeto pasivo vy conformist,a-
critico v no beligerante. Respondiendo de hecho
a los propdsitos implicitos de 1la tecnologia
educativa.

La fragmentacién del conocimiento es una
manifestacidén del reduccionismo gque se lleva a
cabo en el CUNOC; en nuestra investigacién se
corrobora al opinar el docente en un 96%(gréafica
No. 5§ ¥ 7 en anexos) al impartir su clase rela-
ciona la teorfia con la realidad, esto es contra-
dictorio pues como se dijo en la sustentacién
tebérica de éste trabajo, lo que se hace es forzar
la teoria para verificarla, por ejemplo: el docen-
te indica gque se relaciona la teoria con la préc-
tica porgue, ésta teoria es aplicada a ejemplos
concretos, porque se utiliza en la resolucién de
problemas, porgue se aplican conceptos, catego-
rias ¥ leyes, peroc la realidad es otra porque
esta relacién teoria-practica no ofrece aporte a
los problemas sociales nacionales.

La opinién del estudiante fue mds modesta vya
que un 80% (ver grdfica No. 6 Y 8 en anexos)
indica gue en el proceso ensefianza-aprendizajes
se relaciona la teoria con la realidad, pero al
preguntarles en que forma lo hacen estdn totalmen-
te apartados del andlisis critico gue debe llevar
a formular propuestas de solucién viable, cayendo
nuevamente en la fragmentacidén del conocimiento,
porgue indican que esta relacién teoria con 1la
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realidad se lleva a cabo a través de experimentos,
de ejemplos Yy de experiencias, ;que a lo Unico que
logra es el activismo.

Por otra parte 1a"atomizacién del conocimien-
to también se evidencia en el CUNOC, aunque en la
investigacién realizada la opinién del docente
hace referencia a gque en los temas desarrollades
se toma en cuenta diferentes puntos de vista, pues
un 89% (grafica No. 9 anexos) indica positiva-
mente, aparentemente esto nos indica que no existe
atomizacién del conocimiento, perc si es asi va
que estos diferentes puntos de vista se refieren
a retomar uno o dos autores, una teoria o dos
teorfas, pero sigue un proceso de copia, sin
previo andlisis, acritico y sin confrontacién
atomizando nuevamente el conocimiento, ¥ llegando
a ser una préactica teorisista del proceso ense-
fianza-aprendizaje.

Respecto a éste mismo cuestionamiento, w,,].a
opinién del estudiante en.comparacidn con latggl
docente es menor en un 67% {ver grafica No. <10
anexos) pero aun es significativa ; porque Son
puntos de vista aislados, sin ningdn sentido; es
una forma sutil de indicar que se estd trabajando
en forma totalizadora, pero en concreto €s nueva-
mente un analisis acritice. superficial, fragmen-
tado y atomizado respondiendo al reduccionismo del
conocimiento; formando estudiantes memoristas,
conformista, acriticos vy descontextualizados.

El reduccionismo como eje de la tecnologia
educativa, se manifiesta también en la forma de
evaluacién que se da en el Centro Universitario de
Occidente,Concediéndole mayor importancia a 1las
pruebas objetivas, seguin manifiesta el docente la
utiliza en un 47% y el estudiante lo verifica al
expresar que se utiliza en un 53%,(ver grdfica No.
11 v 12 anexos) ésta forma de evaluacién se funda-
menta en los principios de la corriente psicoldgi-~
ca del conductismo, orientada a la medicién, mas-
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que a la evaluacién, a la repeticiédn mecdnica del
conocimiento y limitada por alcanzar exclusiva-
mente los objetivos conductuales. lo cual se
verifica aun mds, cuando la otra forma de evalua-
cidén es a través de las comprobaciones de lectura
utilizada por el docente en un 8% y segin lo
manifiestan los estudiantes se utiliza en un 13%,
(ver grafica No. 11 y 12 anexos), éstas comproba-
ciones tienen la caracteristica de una prueba
objetivas, no se dan los espacios para gque se
profundice, se analice criticamente ese conoci-
miento . Aspecto que responde a la reduccién del
conocimiento en sus dos manifestaciones. Otra
forma de evaluacidén utilizada en menor proporcién
es la préctica, el docente indica utilizarla en un
10% y el estudiante indica que se da en un 4% (ver
grdfica No. 11 y 12 anexos )se nota discrepancia
entre docentes y estudiantes , realmente podemos
deducir qgue no existe relacién teoria-préctica, no
se da la confrontacidén entre estas, y derivado de
esto tampoco replanteamiento gue hagan avanzar la
teoria; se deduce que el tipo de evaluacién en le

CUNOC responde en gran propeorcién a la perspectiva
de la tecnologia educativa,.

Dentreo de la fragmentacién vy atomizacién del
conocimiento no se permite profundizar él, porque
al abarcarlo desintegradamente sus elementos se
conocen aisladamente sin existir una concatena-
cidén e interrelacién entre ellos, de ahi que los
fendmenos sean tratados superficialmente. En 1la
investigacidén se constatd que docente y estudiante
al abordar varias materias simultdneamente no
profundizan en las mismas ya que en un 54% (Ver
grdfica No. 10B anexos) de docentes lo confirman,
asi como el porcentaje de opinién estudiantil fue
también de un 53% (ver gréfica No. 10 anexos)de
gue no profundizan en el conocimiento esto es a
causa de la falta de tiempo, porque se utilizan
perfiodos de tiempo de 45 minutos a lo sumo de %0
minutos (sélo la carrera de pedagogia, por tener
periodos dobles), pero que no es suficiente para
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profundizar en las categorias, principios y leves;
otra de las causas es la fragmentacién de 1los
pensa de estudios que tienen una organizacién
aislada de las materias y que no existe integra-
cién de contenidos que permita obtener una concep-
cién integradora del objeto de estudio, ademéds el
contenido programatico con su estructura lineal no
permite el desarrollo pleno de la ciencia, sino
que es un medio de acumulacién de datos y de
informacidén, gqgue con el énfasis e importancia que
se le da a sus objetivos, logra los cambios de
conducta observables acentuande de ésta manera la
fragmentacién y atomizacién del conocimiento.
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CAPITULO IV
CRITERIOS

Derivado del: andlisis anterior, se concluye
que en el proceso de snefianza-aprendizaje al
interior del Centro Universitario de Occidente,
brevalece el reduccionismos, pues al revisar el
catdlogo de estudios de la Universidad de San
Carlos de Guatemala, se aprecia que la organiza-
cién de los Planes respectivos, se encuentran en
base a disciplinas aisladas, fragmentando de ésta
manera el conocimiento, asi mismo, al interior de
cada carrera se elaboran gufas programétlcas,
atomizando el conocimiento y ademds sin relacién
entre contenidos de la misma disciplina y mucho
menos, con las diversas disciplinas del Plan de
Estudios.

‘Al analizar las guias programdticas, se
observa que responden en su mayoria a los linea-
mientos de la tecnologia educativa: objetivo con
base en conductas observabables y cuantificables:
los contenidos sirven de enlace para establecer
conductas; asi mismo, son contenidos acabados vy
simplistas; actividades que en las gufas se en-
cuentran sirven para manhtener el control del
proceso y todo lo anterior. Se constata por medio
de la evaluacién, entendida ésta como instrumento
de verificacidén de cambios de conducta observables
Y cuantificables.
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PROPUESTA

- La propuesta de CRITERIOS para integrar el
conocimiento en el proceso de ensefianza - aprendi-
zaje en El Centro Universitario de Occidente:

A} La organizacién y realizacion del proceso
"de ensefianza-aprendizaje se planifique de acuerdo
a objetos de investigacién que formen parte del
contexte, vy de ésta manera se articule la diversi-
dad de materia y fundamentalmente del conocimien-
to. Desde esta perspectiva los docente conforman
"un equipo de trabajo multidiciplinario favorecien-
do a la unidad de lo diverso; asi mismo los estu-
diantes serdn un equipc de trabajo gque conjunta-
mente con los docentes crearédn y recrearidn el
conocimiento,

B) Problematizar la realidad concreta, para
gue sea un proceso de investigaciédn, donde se
confronten y reelaboren teorias; de modo que 1la _
teoria .pueda tomarse en cuenta y explicar una- -~~=*_.
esfera cada vez mids compleja de fendmenos reales.
Y asi avanzar en la teoria .

1

C}) Unificar teoria préctica a efecto de
realizar los cambios que la teoria se proponen;
tomando esta unidad de manera dialectica, donde
através de la prdctica y se replantee la teoria
gue permita replantear la préctica.

Teoria e======2 Prictica
D)} Organizar eventos periédicos, con:
1. Diferentes semestres de la misma carrera
2.-Diferentes carreras de la Unidad Académica

3. Diferentes centros regiocnales y con la central
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4. Diferentes instituciones de educacién superior
nacionales y privadas; para discutir y replan -
tear problemas del conocimiento y de la realil
dad, con base en la problemdtica social nacio-
nal y regional especifica del 4rea del altipla-
no occidental del pais.

E) Implementar intercambio de produccién
cientifica interna; dentro de las diferen
tes carreras del Centro Universitario de
Occidente. Externa con diferentes institu
ciones de educacién superior del pais y
fuera del pais.

F) Implementar amplios programas de formacién
docente en forma integradora y permanente, y asi
mismo involucrar a estudiantes para que sean un
equipo de trabajo en todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Es necesario que el Centro Universitario de
Occidente al pretender innovaciones, incluya
programas de asesoria y supervisién profesional,
de lo contraric los docentes no incorporah a sus
esquemas de pensamiento y de accién, las concep-
ciones claves que sustentan una propuesta rees-
tructurada ligada a la formacidén de docentes, que
misma debe retroalimentarse y enriquecerse con la
experiencia compartida de los docentes de cada
carrera e institucidén. De esta manera se empeza-
ria a retomar el quehacer del Centro Universitario
de Occidente.
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