UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA
ESCUELA DE CIENCIAS PSICOLOGICAS

_}_ﬁp“‘gumg ETH OSORIO;

NORA u&sﬁm‘re MARTINEZ FIGUEROA

e

o gt e i

PREVIO A CONFERIRSELES EL TITULO DE
PSICOLOGAS

EN EL GRADO ACADEMICO DE
LICENCIADAS

r«~le.,1,"4\[”["EMALa*f\«,w QCTUBRE 1997,
E%

&
43
on %«w‘ PR . oo —




TRIBUNAL EXAMINADOR

Licenciado Abraham Cortesz Medis

DIR

joo Ry
(4]
H
=]
et

Licenciada Miriam Elizabeth Ponce Ponce
SECRETARTIA

Licenciada Loris Pérez Singer de Salguerc
REPRESENTANTE CLAUSTRO CATEDRATICOS




cc:  Control Académico

UMVERSIDAD DE S CASLOS
DE GUATEMALA CIEPs.
mIWEy archivo

REG. 4393-89

CODIPs. 1099-97

ESCUELA DE
CIENCIAS PECOLOGICAS

Edificio M5, Ciudud Univarsitars, igvf!n M RO MPRE : M
Teis. ATBOTDO.{, 47P0UES, #xi - o =
Ulraetes; 47ERO0Z, 4707219, Tnx A7ED014 JNVESTIGACION
o Mal usn.c;sem;gxég;m
MALA, EENTIO . .
CUATE Noviembre 05 de 1997

Sefioritas Estudiantes

Sigrid Elizabeth Csorio Cruz
Nora Lissette Martinez Figueroa
Escuela de Ciencias Psicolbgicas
Edifiecioc

Sefioritas Estudiantes

Para su conccimiento ¥ efectos consiguientes, transeribo a
ustaedes, el Punto NOVENO (Yo.) del Acta CUARENTA Y LOS NOVENTA
Y SIETE (42-97) de Consejo Directivo, de fecha 05 de noviembre
del afio en cursc, gue copiado literalmente dice-

"NOVENQ: Ei Consejo Directivo conoce 21 expediente que contiene
el Informe Final de Investigacisdn titulado: "INFLUENCIA DE LA
ESCUELA PREPRIMARTA EN  ElL  DESARROLIO D LA  COORDINACION
VISOMOTORA EN EI, NISO DE 7 A O ARNOS, QUE ASISTE A PRIMER CGRADO
DE  PRIMARIA™, de ia Carrera [JICENCIATURA EN BSICOLOGIA,
realizado por:

: o ,
HIGRID ELLZABETH OSORIO . CRDY CARNETD No. 83-14152
HORA LISSEITE MARTINEZ FIGUEROA CARNET No. B3-18131

El presente trabaje fus asesorado durante su desarrolle por la
Licenciada Anabella Noriega y revisado por el Licenciado Elio
Salomdn Teos Morales.

Con base en lo anterior, el Consejo Directivo AUTORIZA_LA
IMPRESION de! mismo para los tramj correspondientes de
graduacidn, los gue debersan estar erdo con el Instructivo
para elaborar Investigacién o Tesis, con fines de graduacidn
profesional.”

Atentamente,

Licenciad

‘Rosy




“He-so-ur
CIEPs. 104797
REG. $393/89

URVERSIDAD UE SAN CAMLDS

Guetemata, 28 de octubre de 1,997,

e FEICOLD INFORAE FINAL

CIEENCIAS PRICOLDGICAS
Edificiy M-S, Cluded Univgrsitara, Zons 12
Teig. ATOOTRO.4, 4700805, w2t AR0-1 |
Blmctos: 4TEU00R, ATBYIHD, fre 4709814
s Maill: USACPSIC{adu gt )
GUATEMALA, CENTRO AMERICA Universidad de San Carlos
£3C, CITRCIAS PRICOLOGICAS

| el e n
CONSEID DIRECTIVO o
ESCUELA DE CIENCIAS PSICOLOGICAS 28 CI77 1987

;
EDIFICIO )
,/%% SO _HORA

SERORES CONSEJO DIRECTIVO: R
fle dirijo « usiedes para informarfes que ef Licenciado ELio
Sabomén Tavs lMonales, ha procedido a fa revisidn y aprobacibn def
INFORE FINAL DE INVESTIGACION, titulodo:
TINFLUENCTA DE LA ESCUELA PREPRIFARIA &R EL DESARROLLD

DE LA COORDIRACION VISGMOTORA EN EL NIAO DE 7 A 9 ARDS,
QUE ASISTE A PRIFIER GRADD DE PRIMARIAY

SENORES

CARRERA:  LICENCIATURA &N PSICOLOGIA

NOMBRE CARNE Ne.
SIGRIB ELIZABETH OSORIO RUZ 83.14152
83-787371

NORA LISSETTE FARTINEZ FIGUERODA

Agnadecerd se siavan continuar con fos tadmites connespondienies,
para obiener ORDER DE IMPRESION.

ERDA/ edn

¢, ¢ Docente Revison
Archivo




CIeps, 103/97

UNIVERSIDAD UE SAN CARLOS
DE GUATEMALA

SET)
rgfaéga& 2
Z\p SOk
h Godemalt e g 1 997
o .
ESCUELADE y
CIBNCIAS PSICOLDGICAS

Edificle M5, Cludad Unbrarstars, Zona 12
Tols. ATROTS0A, 4TCOGES, wat. 4G0-F
Diracton: EMXR02, 4797210, Inx 4700014
# Mad: USACPSICQede gl
GUATEMALA, CENTRO AMERICA

i

LICENCIADA
EDITH RIOS DE MALDONADO, COORDINADORA
CENTRO DE INVESTIGACIONES EN PSICOLOGIA
EDIFICIO

LICENCIADA RIDS:

De manerg atenta me dinijo a usted para infoananis
gue he procedido a fa rewisidn det INFORME FINAL DE INVESTIGACTON,
Litulado:

CINFLUENCIA DE LA ESCUELA PREPRIMARIA EN EL DESARROLLO
DE LA COORDINACION VISOMOTORA EN &L NIRO DE 7 4 9 Afos,
QUE ASISTE A PRIMER GRADO DE PRIAARIA*

CARRERA:  LICENCIATURA &N PSICOLOGIA

NOBRE CARKE No.
\IGRID ELIZABETH OSORIO RULZ 8374752
'ORA LISSETTE PARTINEZ FIGUEROA 83-78731

: Pon considenan que el 2aalojo cumple con fos nequisitos
establecides por ol Centro de Investigaciones en Psdicologla, emiio
DICTAMEN FAVORABLE, y solicito continuar con fos tadmites aespectives,

C. ELIO SALOMON 7£0S MORALES
DOCENTE REVISOR

s Archive
Docente Revison




Guatemala, agosto 27 de 1997.

Sefiores

MIEMBROS DEL CONSEJI0 DIRECTIVO
ESCUELA DE CIENCIAS PSICOLOGICAS
UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE Guatamala

Atento saludo, Sefiores Miembros del Consejo,

Por este medio me permito informar que he procedido a la asesoria
del informe final de investigacion, titulado:

"INFLUENCIA DE LA ESCUELA PREPRIMARIA EN EL DESARROLLO
DE LA COORDINACION VISOMOTORA EN EL NINODE7 A 9 AROS,
QUE ASISTE A PRIMER GRADO DE PRIMARIA"

Dicho estudio es presentado por las estudiantea:

SIGRID ELIZABETH OSORIO RUIZ CARNE No. 83-14152
NORA LISSETTE MARTINEZ FIGUEROA CARNE N0.83-18131

El trabajo en mencién, llena los requisitos clemtificos y técricos
exlgidos para su aprobacién correspondiente.

Hasta Pronto.

A
Licda. Anabelfa Norlega
Col. No.2843.
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ACTO QUE DEDICO

A DIOS Y A LA VIRGEN MARIA
POR GUARDAR MI CAMINO

A MIS PADRES
MANFREDU QOSORIO Y ELIZABETH RUIZ DE OSORIO

AWM ESPOSO
SJULO ADOLFO CRUZ BRAN
FOR SU AMOR Y APOYO

A MIS HIJOS

JULIO JOSE Y DIEGO ADOLFO

COMO UNA PEQUERA RECOMPENSA A SU ESPERA Y POR
LLENAR Mi VIDA DE FELICIDAD Y TERNURA
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BORIS IVAN Y FLOR DE MARIA
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A MIS SOBRINOS

MICHELLE, JHOSELYNE, O5CAR, MARIA ELISA, Y GABRIELA,
CON CARINO FRATERNAL,
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LIC. ELIZABETH RUKZ DE OSORIO
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A DICS Y A LA VIRGEN POR SU PROTECCION

MiS PADRES:

JULIO CESAR MARTINEZ ARGUETA

LUZ FIGUEROA DE MARTINEZ

POR SU APOYO DURANTE MI FORMACION

A M ESPCSO: .
LIC. ESTUARDO ESTRADA GONZALEZ
POR SU AMOR, COMPRENSION Y APOYOQ

A MIS HIJAS:
ANNETH MARIA E IRCY PACLA

COMO UMA PEQUENA PRUEBA A LA ESPERA DURANTE Mi
FORMACION PROFESIONAL

A MIS HERMANOS _
LIC. ANA ELVIRAY LIC. JULIO ROBERTO

A Mi CURADA ’
LICDA. LONDY DE MARTINEZ

A MIS SOBRINOS
VICTOR, GABRIELA, PABLO Y MAGDA MARIA

A MI FAMILIA
CON CARINC SINCEROQ

A MIS AMIGAS DE SIEMPRE, GRACIAS POR SU AMISTAD



PADRINOS

LIC. ESTUARDO ESTRADA GONZALEZ
ING. JULIO ROBERTO MARTINEZ
LICDA. LONDY DE MARTINEZ



Af abordar & relative af estudio sobre *INFLUTLNCIA DE LA ESCUELA
PREPRIMARIA EN EL DESARROLLC DE LA COORDINACION
VISOMOTORA EN EL NINO DE 6 A 9 ANOS, QUE ASISTE A PRIMER,
GRADO DE PRIMARIA®, &s autoras parten de (@ tesis que lps nifios con
estimmeliacién visomotora, producto de su incorporacién a [ escuel parvularia, tendrdn
mEnoS cf_x’ﬁczz&ad' en ¢f aprendicaje de lo Lcto escritura, en relacidn ¢ fos no
sstimulados?, considerando que b escucls parvularia brinda elementos orientados af
fesarrollo de las funciones bdsicas para el aprestamiento de ly kcto escritura.

FPara validar y dar sustento ¢ & Aipdtesis formulada y que condujo ef desarrollo
de esta investigacidn, las autoras hacen un exfuustivo andlisis def problema, desde
observaciones sistemdticas de los nifios de primer ingreso ol ciclp de educacidn promario,
en a5 escuelns “San José Las Rosas y Repiblica de Turkiz; y revisidn tedrica de los
prineipaies autores que abordan este problema.

Astmismo, validan sus referentes tedricos & través de una iwvestigacibn empirica
basada en [z aplicacion del test Bender Kpppits, o que permitis evaluar y establecer
comparaciones en el nivel de deserrollo alcanzado en lo relativo ¢ &z coord inacidn
visomotora por nifios con deceso a {1 edueacion parpularia, y dos que han ingresads
d¥rectamente a primer grads de escolaridad primarie, sin tener (1 expericncia previa de
edzpiocisn escolar, a través de Iz edueavidn parvularia.

Tosteriormente of andlisis de & informacibn recabuda, las autoras Racen
comparaciones entre bps hallazgos obtenidos y & informacisn recopilade a través de
referentes tedricos y estudios similares consultados, cubminando en & presentacion de
directrices de estimulpcidn visomotora, que permitirdn ol niflo con fimitaciones en esta
drea, adquirir progresos i consecuentemente mgjorar su nivel de rendimicnto escolar,




Ef deserrolle de esta fnvestigocin se constituye en un aporte para fr reicologie
aplicads al campo de problemas de aprendizaje y en un auxifiar para maestros y padres
e fgmz'fz}z," @ fin de fvolucrarlos en fa estimudacidn de nifos que por diversas
chreunstancias no han tenide gcceso ¢ fa eseolaridad parvylariz,

For fo antes expuesto, s tiene o plena confianza que esta st igacion
contribuird ol ghordamiznto cientifico de los problemas de aprendizaje, espectficamente
en lo que conciersie ol desarrollo de la coordinacisn visormotora.

Fernando Viliz
Psicdlogo



CAPITULO |
1. INTRODUCCION

El estudio “INFLUENCIA DE LA ESCUELA PREPRIMARIA EN EL
DESARROLLO DE LA COORDINAGCION VISOMOTORAEN EL MIRO DE7 A ®
ANOS, QUE ASISTE A PRIMER GRADO DE PRIMARIA", ha sido elaborado de
acierde a observaciones reaiizadas en diferentes centros educativos, durants la
carrera técnica de Terapia del Lenguaje y de Licenciatura en Psicologla.

Se conoce a La Escuela como una institucidn, que se constituye en fuente
importante de experiencias amplias y constantes para el escolar, ya que refuerza
y amplia los conocimientos previamente adquiridos en el hogar.

Las posibilidades de aprendizaje escolar, estan delerminadas por la
estimulacion de las funciones basicas para la lecto-escritura y el calculo numérico.

Partiendo del hecho, que 1a educacién parvularia favorece el reforzamiento
de los conocimientos previamente adquiridos en el hogar, es comin observar, en
muchas escuslas de nivel primario del pals, que muchos nifles no han tenido
acceso a la educacidn parvularia, y por lo tanto se encuentran con déficit en la
adquisicion de! adecuado proceso de ensefianza-aprendizaje y éste se manifiesta
en problemas de lecto-ascritura y calcule numérice, trayendo como consecuencia
repitencia escolar, desercién y problemas emocionales, ya que la frustracion de
los escolares de recién ingreso a la escuela primaria, sin haber tenido acceso a la
escuela preprimaria, en comparacién con otros hiffos que si han sido estimulados
en las areas de prelectura y preescritura a través de su incorperacién al nivel
parvulario, se hace cada vez mas grande y se acompafia de burlas por parte de
los compafieros de estudio, reprimendas por parte de las maestras, y castigos
por parte de los padres, lo que trae coma consecuencia complgjos y bajo
rendimiento escolar.



El aprestamiento visomotor es indispensable para la educacién primaria, y
se adaquiere con la estimulacion durante los afios preescolares. Los nifies con
falta de estimulacion visomotora, generalmente tienen troplezos cuando se
gxponen a la practica del aprendizaje de la lecto escritura, lo que se hacs
extensivo hacia relaciones viso espaciales, nociones corporales vy la coordinacién
deuto manual,

Cuando el niftc logra asimilar procesos de ensefianza-aprendizaje para el
desarrollo de ia lecte escritura v el caleulo numérico, manifiesta deficiencias en fa
ortagrafia, mala letra, trazoe inadecuade, no respeta el tamafio v proporcidn
establecida entre una v otra ietra y no sigue reglas direccionales de la caligrafia.

Entre las funciones tjue corresponden a la Escuela Parvularia, se incluye la
estimulacion Visemotora, gue permitira el desarrofio del aprestamiento para la
lecto-escritura -y el calculo numérice.  Sin embargo, fa falta de habilidad
visomotora en un niffo en proceso de aprendizaje, puede ser causa de trastornoes
psicopedagégices y emecionales.  Esta dificultad de coerdinacion visomotora se
relaciona con problemas como la dislexia, asl come incapacidad o limitaciones
para la adquisicidn de la lecto escritura, problemas en la orientacion tempero
espacial, problemas de lateralidad, labilidad en la atencidn, dificuitad para
memorizar, problemas de sensopercepcién y desconocimiento del esquema
corporal.

Las caracteristicas del nific que ingresa a la escuela Repiblica de Turkia v
Escusla San José Las Rosas incluyen principalmente:  En su mayoria no han
cursado educacién parvularia, provienen de hogares desintegrados, razon por la
cual se encuentran casi exclusivamente al cuidade de la madre, abuela y otras
personas, pertenecen al nivel socioecondmico precario, presentan cierto grado de
desnutricion y tienen tendencias agresivas.

Como objeto de estudio, se considerd que corresponde especificamente af
campe de la Psicopedagogia, y2 que a través de la psicologia se estudia el
comportamients v la personalidad del individuo y a través de la pedagogia los
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1étodos vy técnicas para la adquisicion de los procesos cognitivos de ensefianza-
prendizaje.

Con el abordamiento del problema objeto de investigacién tienen relacién la
jociologla, como disciplina cientifica encargada del estudio del desarrolio de las
ociedades humanas, sus condiclones de existencia y procesos de interrelacion
ntre los individuos y los grupos sociales.

Por lo motlives antes descritos, esta investigacion se orenté al
onocimiento de fas diferencias existentes en los procesos de aprendizaje de la
wcto escritura, en nifios estimulados ent el area de coordinacion visomotora a
-avés de la escuela parvularia, con respecto a nifios que no han tenido acceso a
1 misma y por lo tanto no han sido estimulados; ambos grupos, cursantes de
rimer grado de escolaridad primaria, en las escuelas anteriormente
rencionadas.

Come unidad de andlisis se incluyen nifios y nifias estudiantes de primerc
rimaria, en las escuelas nacionales San José Las Rosas y Republica de Turkia,
:mbas ubicadas en la zona 19 de la ciudad capital, con desarrollo fisico y
ocients Intelectual normal, comprendidos entre los 7 v 9 aflos de edad,

La unidad de analisis de esta investigacion, estuvo conformada por 60
ifios y nifias, distribuidos en dos grupos, de la siguiente forma:

jrupo A

J0 nifios y nhifias de primer afic de primaria, estudiantes de la Escueta Nacional
an José las Raosas: 15 con escolaridad parvularia, en coniraste con 15 sin
rscolaridad parvularia.

Jrupo B:

10 nifios y nifias de primer afio de primaria, estudiantes de la escuela Nacional
lepublica de Turkia: 15 con educacién parvularia, en contraste con 15 sin
wducacion parvularia.




Se pretendié establecer las diferencias existentes en el proceso de
aprendizaje en 10s nifios que han cursadoe escolaridad praprimaria, con respecto a
aquelios que ne han tenido acceso a la misma; va que una de las funciones
primordiales de la escuela parvularia © preprimaria, consiste en estimular y
reforzar las funciones béasicas para la prefectura y preescritura.  Especificamente
como objeto de estudio de esta investigacion, lo relative a la estimulacion de la
coordinacion visomotora,

La Escusla Parvularia, se constituye para el preescolar en una separacion
del medic familiar e involucra nuevas formas de adaptacién social. A traves de la
escusia, ia sociedad trala de inculcar en sl alumne un modo de pensar conforme
a su propla estructurs; el nifio la acepta por considerana una nusva aventura v el
medio para hacer amistades. La escuels debe aprovechar y explotar
adecuadamenie la predisposicién del niffo; culiivar e orden, e aseo, B
compostura, [as buenas costumbres, (os hébitds, et

Cuands el nifle. no ha {enido 13 oportunidad de asistiy 2 la sescusla
parvidlaria, se enfrenta con limitaciones al ingresar a la escuela primaria,
axperimentando lirnifaciones en su proceso de aprendizale.

El estudic sobre la "INFLUENCIA DE LA ESCUELA PREPRIMARIA EN
EL DESARROLLO DE LA COORDINACION VISOMOTORA EM EL NINO DE 7
A 9 ANOS, QUE ASISTE A PRIMER GRADO DE FRIMARIA®, adquiere
importancia, en la medida que 13 prictica educaliva en Guatemaia se caracteriza
par:

- "Un aite défict de cobertura a causa del incremento de ia poblacion.
- lgnorancia de los padres sobre la Importancia de la educacidn pre-escolar
y primaria, originados por factores tales como:

a) Falta de recursos econdmicos de los padres.
b) Los programas educativos que no corresponden a los Intereses v
necesidades de los nifios.



Un alto Indice de analfabetismo pringipaimente en la poblacién indigena.

El ausentismo que se da, debido a la insatisfaccién de necesidades reales
en la poblacién, por lo que optan por abandenar la escuela, lo que ocurre
principalmente en el area rural indigena, cuando es tiempo de cosecha o
debido también a lo poco atractive que la educacion pargce al nifo y su
famikia.

Es asi que en el pais, en el nivel primarlo Gnicamente el 40% de la
poblacién camprendida entre los 7 y 14 afios tiene acceso a la escuela,
porcentaje que se ve reducido en el transcurso del afio™.

La repitencia escolar es notoria en aquellos nifflos que por no haber
ecibido educacion parvularia tienen limitaciones en su proceso de enseflanza-
wprendizaje, ya que no han alcanzado un desarrolic que les permita estar en
sondiciones optimas para la adquisicion de la lecto escritura, lo que es mas
wotoric en los primeros grados, cuande el nifio ingresa a la primaria y no liene
linguna preparacion previa, debido a la deficiente cobertura de la educacion pre-
yrimaria, principalmente en el interior del pais y en las zonas precarias de la
siudad capital.

A través del estudio “INFLUENCIA DE LA ESCUELA PREPRIMARIA EN
L DESARROLLO DE LA COORDINACION VISOMOTORA EN EL NINO DE 7
& 8 ANOS, QUE ASISTE A PRIMER GRADO PRIMARIA", se contribuira a
notivar a los maestros de la escuela primaria, a elaborar planes
asicopedagdgicos para la readecuacion de nifios con problemas o limitaciones en
su aprendizaje, tomando en cuenta el nivel cultural en que los nifies y padres de
familia se encuentran. Se tiene previsto transmitir la informacién necesaria de
manera clara y senciila, a directores, maestros, y padres de familia; pues que
considera que con el apoyo de éstos podran ejecutarse programas informativos y

1. Franco Jiménez, Dalla Veronica. "RASGOS DE PERSONALIDAD
DEL ADOLESCENTE DE LA CALLE DE 12 A 17 ANOS DE
EDAD". Pag. 13- 14.



de orientacién escoiar, acordes a las necesidades de los niffos gque no han tenide
acceso a la escuela parvularia.

Los objetivos que guiaron el desarrolle de esta investigacion, fueron los
siguientes:

- Abordar ios problemas de coordinacion visomotora de nifios escolares de
primer afio de primaria de {as escuelas Repulblica de Turkia y San José
las Rosas.

- Establecer -en base a los hallazgos de esta investigacién-, directrices
orientadas a la elaboracién de programas que contribuyan al desarrolio de
la estimutacién dculo-manual, faciitando procesos de lecto-escritura.

- Evidenclar -a través de jos resuitados obtenidos en el proceso evaluativo-,
gque 2 estimufacion visomotora produce en el nifio mayor capacidad para el
aprendizaje de ia lecto-escritura.

- Facilitar directrices de estimulacién visomotora (por medio de guias de
trabajo) a personal encargade de nifios que no han tenido acceso a la
escuela parvularia, que contribuyan a la adquisicién del aprendizaje de la
iecto-escritura.

- Motivar 2 maestres, para que elaboren planes de trabajo orientades a la
estimulacion de la coordinacién visometora en nifics del nivel pre-primario y
del primer grado de primaria, a través de orientarios sobre esta materia.



21.

MARCO TEORICO.
EDUCACION PARVULARIA:

sHasta finales del siglo pasado, Ia sociedad se interesé por la Educacion
parvularia, debido a que en el hogar se encofitraba la madre atendiendo a
sus hijos y realizando labores caseras, en las que cominmente preparaba
al nifio para los quehaceres cotidianos.

"A principios de siglo, fa mujer se vio en la necesidad de abandonar su
casa para dedicarse a laborar en fabricas o la industria y obtener los
medios de subsistencla indispensables, por lo que sus hijos tuvieron que
guedarse sclos, abandonades o al cuidado de terceras personas,
principaimente en los paises desarrollados o con una incipiente Industria ©
comercio. Asi surgieron las instituciones precursoras de parvlos, como
una solucion al abandono. en que gquedaban los nifios en su primera
infancia” 2.

gEn Estas escuslas la idea principal era la de! juege, come principal
ocupacién, aprovechaban la movilidad natural del nific para estimular su
propia formacidn.

Se pensé gue la mujer debia ser la encargada de la educacion parvuiaria,
pues existe maycr probabllidad de satisfacer Jas necesidades e
inclinaciones y aptitudes del niffo, ya que tiene cualidades inherentes:
estimula con amor y sacrificio 1a personalidad naciente que hay en gt nifio.

En el transcurso del tiempo, se ha demostrade la gran ventaja que para gl
rifio tiene ser atendido por mujeres en la primera etapa de su formacion.

z, Ediciones Océano. “CURSOS DE ORIENTACION FAMILIAR:
CRECIMIENTO DEL NINO”. Pag. 135.
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1.2.2.

1.2.3

La escuela de Parvulos persigue fundamentalmente, un fin formative v por
eso debe dar oportunidad para que el nifio ejecute acciones mas firmes,
sea més sociable, se expresa con propiedad dentro de su grado evolutive
y posea aptitudes mentales mas desarrolladas, habilidades y destrezas
eficaces y provechosas. A través del juego se logra que el nific se
desenvuelva y desarrolle su perscnalidad, que es lo que méas debe
interesar a la escuela de parvulos; ademas de cultivar v desarrollar su
capacidad manual, la destreza vy aptitud de discernir, decidir, crear v
mantener su accién en la ejecucion de una obra hasta verla terminada.

CARACTERISTICAS DE LA EDUCACION PARVULARIA:

Esta formacién no es igual al proceso que se lleva a cabo en la escuela
Primaria, ya que cuando el niffo se incorpora a [a Escuela de Parvulos,
fleva tendencias egocéntricas que [a maesira tratard de modificar,
formandole habltos soclales, de tai manera que cuando Hegue a primer afio
de primaria, se note en él, una predisposicion organizada y bien origntada
a incorporarse al grupo como individuo que da y recibe.

En cuanto a sus intereses de juego y movimiento, deben respetarse y
aprovecharse, tante en la escuela parvularia como en la primaria, ya que
gsto le permitird el desarrollo de todas las habilidades necesarias para la
maduriez de funciones bésicas para la lecto escritura.

EL NIRO PREESCOLAR:

$e considera pre-escelar, ai nific que asiste a los jardines de infantes, los
cuales constituyen una separacion del medio familiar e involucran nuevas
formas de adaptacién social, en razén de la necesaria integracién a un
nuevo grupo, frecuentemente heterogéneo, distinto del ambiente parental y
fraterno.



La sociedad a través de la Escuela, trata de inculcar en el nifio un modo de
pensar conforme a su propla estructura.  El nifio acepta la escuela por
interss, por necesidad de adquirr clerta autonomia o por consideraria
como una aventura nueva y una posibilidad de hacer nuevas amistades.

“| a Escuela Parvularia, debe aprovechar y explotar adecuadamente y con
cuidado la predisposicién simbdlica del nifio, de personificar cosas para
satisfacer el cultive de! orden, aseo, compostura, buenas costumbres,
habitos, etc.”’

Cuande el nific no tiene la oportunidad de incorporarse a la educacién
parvularia, automaticamente observa imitaciones en la escuela primaria v
si ademas, no ha tenido la estimulacion necesaria por parte de su nicleo
familiar, puede experimentar algunas limitaciones en su proceso de
aprendizaje.

Las caracteriéticas que distinguen al nific que ingresa al primer grado de
la escuela primaria {San José Las Rosas y Republica de Turkia), son
hasicamente fas siguientes:

£n su mayoria no han cursade escolaridad preprimaria.

Provienen de hagares desintegrados.

Regularmente viven salo con la madre.

Se localizan en el nivel econdmico precario.

Las madres de estos nifios se ven en la necesidad de vender su fuerza de
trabajo, para satisfacer sus necesidades basicas de subsistencia,

Las nifios estan al cuidado de otras personas o familiares.

Presentan clerto grado de desnutricion.

Su conducta se caracteriza por manifestaciones agresivas.

i IBIDEM.
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1.2.4. LA EDUCACION EN GUATEMALA:

El sistema educativo tedricamente estd constituido por el conjunto de
programas educativos formales (escolares), no formales (extraescolares),
e informales {no sistematizados), que contribuyen a brindar aportunidades
a los miembros de 1a sociedad para promover sus capacldades, a fin de
que pusdan contribuir al desarrofio de la misma y beneficiarse de los
resultades. Puesto que es obvic que todos los programas y curricula ya
establecidos, sean éstes o no piblicos, estan operando bajo la jurisdiccion
de! Ministerio de educacién, los cuales se inician con la educacién
parvularia. Sin embargo la practica educativa en Guatemala, se caracteriza

por:
. Un alto déficit de cobertura a causa del incremento de la poblacién,
. La ignorancia de los padres sobre la importancia de la educacion

preescolar, debido principalmente a:

- Falta de recursos econdmicos de los padres.

- Los programas educativos que no carresponden a los intereses y
necesidades de los nifios.

- Un alto indice de analfabetismo principalmente manifigsto en la
poblacion indigena.

- Ef ausentismo que se da debido a la insatisfaccion de necesidades reales
de la poblacién, por lo que optan por abandonar la escuela. Esto ocurre
principalmente en el area rural indigena, cuando es tiempo de cosecha o fo
poco atractivo que la educacion resuita al nifio y su famitia.

- La replitencia que se origina en aqueilos nifios que por perder el grado se
ven en la necesidad de cursarlo nuevamente. Esto es més notorio enlos
primeros grades, cuando el nifio ingresa a primer grado de primaria sin
tener ninguna preparacion para fa lecto escritura y el ¢calculo numérico.

- Las caracteristicas actuales del aparato educativo provienen
principaimente de desfaces en ia curricula de educacién general, y su poca
relacidn con las demandas crecientes de un pais en vias de desarrolio
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socioecondmico y cultural, lo que ccaslona un bajo nivel de escolaridad,
aunade a la falta de conclencia de los padres, la incormunicacion lingiiistica,
la falta de maestros rurales, la falta de centros educativos v fa baja
cobertura de programas de aifabetlizacion.

2.5. EL NiNO, LA ESCUELA, EL PROFESOR Y LOS PADRES DE
FAMILIA.

Para el nifio, Ingresar a fa escuela, es entrar en un mundo-nuevo en el.que -
sbera adquiric determinados conocimientos, cada vez mas complejos; los cuales
n necesarios e Indispensables dentro de una socledad competitiva, y se
instituyen en [a base para el adecuado desarrollo de todo individuo,

La escuela es una novedad desde el punto de vista psicoldgico en genera,
wque el nifio pasa de un sistema de conocimientos libremente adquiridos, a otro
ndado sobre reglas de aprendizaje y de conducta social. Desde el punte de
sta afective, la escuela implica una separacién del medio familiar y nuevas forma
¢ adaptacién sccial, en razén de la necesaria integracion a otros grupos,
scusntements heterogéneos, distintos del ambiente parental y fraterno.

La misién de la Escuela es ensefiar; la de} escolar es aprender, por lo que
t hace necesario establecer una comunicacion basada en la necesidad de
isefiar v el deseo de aprender respectivamente, Sin embargo, existe oposicidn
itre la apetencia del nifio y ciertos fines y métodos de rigor de la enseflanza.

En efecto, el nifio tiene sus necesidades proplas; la socledad a través de
escuela, frata de inculcarle un modo de pensar conforme a su propia
structura.

Desde hace muche empo, determinados pedagogos reacclonaron contra
sta tendencia tradicional de transmitir los conocimientos, de manera autorftaria.
empre thocaron con la oposicién del poder establecido (por no decir contra los
wdres a quienes la novedad asustaba); se traté de reemplazar la nocién de
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temor por la de motivacién: motivacién del nifia por la escuela y de la escuela por
el nifio.

1.2.6. MOTIVACION DE TIPO SOCIAL.

La valoracion del conocimiento, depende de factores socioscondmices o
culturales del grupo, La motivacion frente a la familia estd considerkda comao el
esfuerzo escolar en funciéh de agradar a ios padres a través de la adquisicién de
buenas notas. La motivacién que los padres ejercen en sus hijos se caracteriza
por tener un afio de adelanto en relacidn a sus comparieros, clasificarse entre los
cinco primeros de la clase, llevar a cabo estudios sin incidentes y convertirse an
universitario a los 18 affos. Como dicen B. Andrew y J. Le Man, *resulta
deplorable que se equipare el prototipo de hijo modelo al perfecto estudiante, sin
tener en cuenta la realidad; ya que solo un 10% de los hijos tienen posibilidades
de satisfacer estos deseos™.

1.2.7. MOTIVACIONES INDIVIDUALES DEL NIRO.

Para algunos, el éxito escolar se valora en funcidn de ofros alumnos del
mismo grupo, desencadenando reacciones de amor propio y prestancia; pero se
suele olvidar que también existe en el nifio un deseo de saber y un gozo de
aprender, sobre todo si se le presentan las cosas adecuadamente. Esios
autores {Andrew y J. Le Man), insisten en las etapas por las gue atraviesa el
fifio, que deben ir del juege al trabajo.

“Masta los 7 afios la escuela resuila un juego serio para el nifio, porque
imita el trabajo de los adultos. A esta edad, la introyeccién de la persenalidad de
los mayores, se lleva a cabo, esenciaimente por imitacion del aspecto exterior del
otro.

* Ajurtaguerra, de J. “MANUAL DE PSIQUIATRIA INFANTIL™, Pag.
818.
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Entre los 7 y 10 aflos, se vuelven a encontrar las motivaciones descritas
interiormente, es decir satisfacciones de amor propio, deseo de complacer y
uriosidad.  Pero solo persisten aproximadamente en un 25% de los escolares, la
iscuela es para los demas una tarea inevitable vy algunos aspectos agradables
ran en relacién directa con el grupo y no con la escuela®™.

Ei nifio acepta la escuela por interés, por necesitar cierta autonomia o por
ronsideraria como una aventura nueva y una posiblidad de hacer nuevas
wnistades. No cabe duda, sinembargo, que la separacion al principio del periodo
iscolar, no resulta siempre facil, porque no se trata sélo de abandonar el grupo
womageéneo familiar, sino de adaptarse a un nuevo mundo con formulas fds
fgidas; tomar consciencia de una realidad nueva en la que se excluye hasia
sierto punto la vida fantasmatica, "no se estd alli para sofiar; ésto incluye un
nundo competitivo, envidias, primeras vejaciones en plblico, etc., es el momento
je adquirir las primeras responsabilidades desconocidas hasta entonces. be
:ualquier manera, el nific no logra slempre la aceptacion del grupo escolar en el
e pretende integrarse. Parece ser que la aceplacion no estad en funcién de su
yrade de inteligencia y madurez, sino en su capacidad de participacién y de clerta
ngeniosidad en las relaciones, que dependen de hecho, de ja previa organizacion
ifectiva del nific.  Sin embarge, los niffes incapaces de adaplarse a grupos

"eé

reterogeneos, pueden hallar soluciones creando subgrupos hamogéneos”™,

Finalments, e! elemento unificador importante en el grupo, es el masstre,
jue se constituye en el adulto en ef seno de esta nueva socledad, representando
8l conocimiento vy la autoridad.

Segin G. Mauco, “fa pedagogia deberia articularsg sobre la expresion
simbélica del alumno. Todo alumno liega con sus propios deseos, su historia, sus
nsatisfacciones, las cuales se expresan mediante un simbolisme propio.  Existen -
en él dos personajes. el inconsciente, que expresa los deseos profundos y el
consciente que se expresa en el rol social.

. IBIDEM,
5, IBIDEM.
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El maestro debe actuar en estos dos terrenos y & mismo tiene que desempeilar

dos roles:

1. Transmitir sus conocimientos de manera pedagogicaments adecuada;

2. Responder a las transferencias del grupo o de cada una de las personalidades
del grupo con relacién a sus propios problemas.

l.og padres parecen ausentes de esta pueva sociedad que es la escuela;
sin embargo, no sucede asl. Si para ¢ nifio la escuela es un nuevo campo da
experiencias en et que revive y asume sus problemas famitlarss bajo nuevas
formas (ésto constituye una progresion en el cuadro de la evolucidn de la
personalidad), para los padres la escolaridad del nifio representa una remision de
sus problemas personales; pueden sentir la escolaridad como una separacién,
come un principio de autenomia del nife, como las primicias de la individualizacidn
sociaimente aceptada, como una transferencia de autoridad oficialmente
reconocida (el conccimiento que el nifio adquiers, le es transmilido por otre); la

nueva sociabitidad, comao un atentado a la unidad del grupo familiar™”.

1.2.8. LAS EMOCIONES, EL HOGAR Y LA ESCUELA.

El hogar se constituye en factor decisive en el desarrolio emocional del
nifio. La conducta emotiva de los padres, se refleja muy de cerca en la conducta
de sus hijos.

Este aspecto debe ser tomado en cuenta por los padres, quienes deberan
tratar de lograr una madurez emocional adecuada. Para elio deben darse cuenta
y saber cual es el concepto mas amplio de MADUREZ EMOCIONAL.

Esta gradacion de la conducta humana significa el grado de desarrolio de
las potencialidades gque la persona ha alcanzado a través de las experiencias
adquiridas para realizar una vida plena, una vida donde hay lugar siempre para
amar, refr, cantar, para afrontar situaciones personales, para enojarse sl es

. 1BID. Pag. 819.
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:cesarlo, para reaccionar, para comprender v para querer a todos sus
smejantes.

No es este un aspecto gue ss logrard solo en la edad adulta, sino que
sbe aparecer en todo momento del desarrolio humano.

La madurez emuocional de los padres, no significa reprimir sus sentimlentos
ermociones, por el contraric tienen todo el derecha de exteriorizar lo que sienten,
eando a su alrededor, una relacién caracterizada por el establecimiento de una
smunicacidn  efectiva, lazos fraternales basados en el respeto, cariflo y
:conocimianto positive, asi como el establecimienic de valores v adecuada
sciplina.

Tanto los padres como los maestres, encuentran dificultades para
tender las emociones de sus hijos a medida que éstos crecen.  Los niftos al
gear, camblan sus manifestaciones emocionales v eflo complica la observacion
3l padre v del maestro. La Escuela, ejerce también una poderosa infiuencia en

procesc emocional del nifie. El maestro es el responsable de las situaciones
mnductuales que se crean en ef proceso de aprendizaje; y debe tener un espiritu
2 alta compransion humana.

En los fracasos escolares son muy frecuenies los trastomos emocionales
3 advertidos. Las actividades estéticas y fisicas deben ser un paliativo para
oicarse como factores que provocan emaociones pesitivas y de rechazo hacia las
Je producen conductas inhibitorias y agresivas,

El maestro vivira pendiente de fo que el nific haga y diga o sea tener la
apacidad de manifestar sus proplos sentimientos, tomando en cuenta sus
-opias emociones, las que juegan un papel preponderante en el desarrolle
ducativo del nifio.
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El exito de una actividad en el nifio, le influye seguridad para vencer otra.
El niffo debe ser reforzado en el proceso educativo, lo cual le posibiiitara vencer
sus inhibiclones con facilidad,

El maestro que trata con afecto a sus alumnos, les inspira confianza v se
hace querer y raspelar; siendo amigo vy guia de sus alumnos le sera muy fach
vencer los escolios gue se le presentan. Procurard el equiibrio con los padres,
para que clertos pifies no lo prefiersn.  Debe también propiciar ¢ relajarmiento
para reducir tensiones acumuladsas,; evitar gue = nifio haga el ridiculo o afronte
una situacidn que estd por encima de las posibiidades del nific. A veces se
puede experimentar una situacién de reacondicionamiente positive, dande al nific
el estimule al cual teame junto con otre que le sea atractivo.

1.2.9. EL NINO DE 7 ANOS.

Elnifio de 7 afios difiere con &l de 6 en su serenidad y aquistamiento; tiene
largos momentes de calma durante los cuales elabora ideas y relaciona sus
experiencias anteriores con las actuales. Sabe escuchar vy le agrada que le
cuenten cuentos y que le lean. Exige este nifio, que e respeten sus sentimientos;
tiene actividad mental privada v es muy susceptible a las contradicciones. Suele
estar silenciose largo rato y de repente irrumpe en algo que asimild v penss.

Es preciso escucharlo, y en principio no contrariario, pues como en forma
muy lenta estd adquiriendo conciencia de si mismo, todo Jo gue idea y piensa son
grandes descubrimientos. Siente mucho aprecio por su maestra{o) v el o %lia
jamés deben rechazarle, deben demostrarle estar encantades con sus
deferencias.

A esta edad, comienzan a ver a la madre desde otro punto de vista; se
acercan a su padre y sienten admiracion y carifio por olros mayores, Empiezan a
construir el mundo de sus afectos independientemente de su familia, guienes
tienen contornos midy especiales.
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De acuerdo con su desarrolle y maduréz,‘ gl niic puede estar malhumorado
lloroso v al poco tiempo, suave y feliz; siempre de acuerdo al panorama y al
mblente que lo rodea. Los cambios de animo son méas aparentes que reales.

Cuando este rifio Juega en grupos, es muy importante observario cuando
jerde y cuando los otros hacen trampas. En la mayorfa de casos se retira y
refiere abandonar antes de someterse a la mentira o la burla. Esta actitud es
wy normal a esta edad, en la que el niflc es sincero y ho quiere tolerar la
ientira.  No quiere Horar defante de sus compafieros y los ataques de ira van
esapareciendo. Le importa la opinidn ajena y quiere portarse bien para ser
logiado. Comienza en éi la idea de ia autocritica y de razenamiente, comprende
1 sttuaciones de ética y las comparte con emocion.

Su mundo antes cerrado sélo a la familia vy a la escuela, se amplia a la
omunidad y al universe; tiene una nocidn del sol, de fa luna, de las nubes, del
jento, de las tormentas, del frio y del calor.

En la escusla no le importa mucho las noticias sobre razas, sus
ostumbres, ritos, etc. Escucha discos, v en la televisién preflers las aventuras
‘e superhombres y los relatos misteriosos. Va adquiriendo cada vez mas
onciencia de si mismo, elaborands v asimilando lo que oye, 1o que leg y el
mbiente que lo rodes.

.2.10.EL NINO DE 8 ANOS.

Se caracteriza porque la dindmica de su conducta se sintetiza en tres
asgos: velocidad, expansividad y valoratividad. Conoce y vive normas adultas y
esulta una persona agradable con quien un adulto puede conversar. Por su
ispecto fisico parece més maduro y sus proporciones corporales insindan los
asgos que subrevendran mas adelante. Es aficionado a egos bruscos y de
iboroto; come a toda prisa para terminar v salir a correr. Comienza a darse
uenta de su sexo y expone actitudes varoniles.
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Las niffas son muy femeninas y comienzan a reparar en sus vestidos y
peinados. A esta edad, los sexos se separan, pues ambos tienen intereses
dispares,

Tanto la nifia como el varén, tratan de introducirse a grupos de adultos,
miran sus expresiones, escuchan lo que hablan vy tratan de parecerse a lo que
ellos admiran, destacandose la madre, el padre y el maestro o maestra.

Ambos sexos, sienten celos, particularmente en su adhesion a la madre,
con quien quieren una relacién mas estrecha que les permita penetrar en el
mundo de los adultos.

En la Escuela, han alcanzado su primer grado de liberacién, tratan de no
depender tanto de la maestra y hacen critica mutua entre sus compafieros,
controlando su prepia actividad, su cenducta y sus actitudes. Son capaces de
esquematizar un club y organizaciones, pero éstas duran poco tiempo. Los nifios
discuten mucho y terminan retirandose del grupo si no se les escucha y obedece;
finalmente poco a poco, van modificande su conducta y madurande en su aspecto
importantisimo de socializacidn, al extremo de tolerar discusiones vy aceptar
sugerencias de olros.

A medida que crecen, tiene més sentide de la justicia; ésto les hace criticar
severamente los actos que constderan injustos, incluso los presentan a la maestra
¢ maestro v a los padres para escuchar su verediclo,

Hay diferenciaciones psicolégicas entre los sexos, cuando juegan juntos,
existe un desse exagerado de ni siguiera tocarse mutuamente. Los nifios v las
nifias tienen gran animosidad por las relaciones humanas, principalmente en lo
que se refiere a la pareja matrimonial.

Las niffas juegan con sus mufiecas v en ellas experimentan las situacicnes
de la vida famitiar, dialogando y refiriéndose a los problemas de indole afectivo y
emocional.
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Les llama la atencion las costumbres y la vida de los nifios extranjeros; les
gusta ver laminas, leer y mirar diapositivas donde sea posible observar el
vestuario de gentes de ofros tiempos, de olras naciones y de ofras razas. Se
Interesan por saber como viven cada uno, cdmo viven los niffos, sl van a la
escugla, camo soh sus rasgos fislcos y costumbres.

Con respscto al culdade de sus ropas, es facll advertir que las niflas son
méas culdadosas que los varonss, al desvestirse, éstos dejan sus prendas tiradas
ern el suelo; desgarran sus pantalones. Al final del afio comienzan solos a superar
este habito. En relacidn & sus actifudes, estos nifios demuestran mas valor en
sus empresas, les atraen fas cosas complicadas vy dificiles.

1.2.41. EL NINO DE § ANOS.

Esta edad intermedia estd entre la nifiez y Iz adolescencla y se sienten
muy ocupades para parecerse a los adultos. Todas las habilidades cobienidas a
esta edad, fas tratan de perfeccienar, tratan de hacer trabajos manuales mas
dificiles v afrontar las que les daban dificultad. Esto fes agrada vy los hace sentir
importartes. Ni tan serios como un hombre, ni tan tercos como un bebé.

La familia debe buscar el squilibdo en su trate con el niflo de esta edad,
igual que la maesira o maesire, deben adoptar una actitud intermedia.

La maesira o maestre, pueden entabiar conversaciones para estrechar
amistad, comtarle algunos detailes de su vida, sus viajes, sus bijos si los tiene, sus
sobrings v ofras molivaciones que puedan inferesar a los niffos.

Los nifios son grandes narradores y les gusta conversar con los mayores,
expresar sus ldeas, que se les apoye v valore. Se despreocupan de su aspecto
externo generalmsnte los varones, ya que las niflas mas cercanas a la pubertad,
adoptan otras posturas relacionadas con su femingidad. Entre los nifios de los
dos sexos, se establece una especie de vitualidad v ambos tienden a ignorarse.
La individualidad trata de reafirmarse y reorganizarse.

20



En sintesis: trabajan, jusgan mucho, los varones adoptan posturas de
ucha, se pelean y golpean atclivamente con otros. Pueden tocar un instrumento
rmusical, ballar danzas folidéricas, interpretar personajes en el tealro escolar, leer
obras, aumentarias v también inlciar criticas.

Geaneraimente tienden a ser lo que sus padres han querido o ambicionado,
Se hacen cada ver mas responsables, son dignos de confianza, menesieres y
trabajos a su alcance. Ya saleccionan materias predilectas en 12 escusia y
desprecian ias gue les desagradan,

Cuando tienen arranques de cdlera se dominan y Horan poco.  Son
obedientes por naturaleza, planifican lo que realizan y comienza a notarse en ellos
la paciencia y fa constancia. Se apasionan por la lectura v la musica y pasan
largos ratos entregados a esa farea. No tienen términos medios en sus afeclos:
guieren o rechazan. Lnresumen se cansQifnyen en nifios alrayentes.

1.2.12.DESARROLLO MOTOR DE LA REGION MANIPULADORA.

Fi movimiento constante de brazos y manos es caracteristica del recién
nacido. Esta actividad inicial es torpe v carente de direccidn. &l movimiento mas
comun de las mancs 85 hacla la cabeza vy se debe a ki posicidn habitual
establecida duranie el periodo previo al nacimiento.

El reflejo prensil empieza con el acto de cerrar la mano y funciona como
reaccién a una ligera presion en la paima. Esto ocurre generaimente entre los
tres v los cuatro meses.

12 habilidad de alcanzar un objeto, depende del grado de coordinacion
entre la manc v la vista. A los ocho meses, los 0jos ya son capaces de dirigir los
movimientes manipuladores.

Lz actividad de comer tiene un desarrolio definide. A los ochc meses, el
bebe puede sujetar la pacha una vez gque le ha side puesta en fa boca. Al affo
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ade tomar de una taza, y comer con cuchara. Para fines del segundo afio,
rende a usar el tenedor, aungue no corta todavia la comida. Durante ef tercer
o, puede untar mantequilla al pan; a partir del cuarto afio empleza a tratar de
tar la carna con & cuchille, pero io elecuta bien antes de los cinco aflos. La
sidad manual requerida para vestirse se desariolla después de haber
“endide a guitarse fa ropa.

En ef vestir, iz coordinacion visomotora es necesarfa bhasta que el nito
enda s hacero tan avtomndticamenie gue no tenga qus fijar su vista pars
cutar el acto.

La habilidad para tirar v coger una bola se encuentra bastante desarroltada
ia mayoria de los nifics de cinco aflos de edad, al principio se mueve todo
-a tirar y coger una bola, luege solo los brazos con mavimientos generales,
iimente el nifie perfecciona ef movimients para coger la bola con las palmas de
manos. En este sentido, las nifias son s precoces que los varones.

En la actividad de dibujar, los primeras intentos antes de fos tres afios son
naturalezs exploratoria. De los fres a cualro afios, el pifio se regocia &t hacer
Tones de pintura en ef papel grande. Sdlo alrededor de los cinco afios puade
near su propio disefio v ejecutario. La actividad de escriblr empleza con los
abates que el nifo treza antes de los tres afles.  Muchos nifios hacen ravas
ticales antes de poder haceras horizontalmente. Se logra una tendsncia 2
ser simbolos distintos, pero #stos no pueden reconocerse como letras. Cerca
jos cinco afios, of niffo logra dibufar algunas letras. De os cinco 2 los siete
s se progresa mucho en control, regularidad, suavidad, rapidez, y alineacion.
tre los ocho y once aflos, la rapidez y la calidad de la escritura mejoran
‘ablemente.

Et confrol de la manipulacion es en grado semejante a fa del adufto. Se
anza entre los seis y los doce afios. Durante este pericdo el controf del

Tbro, el brazo y de la mufieca se desarrollan rapidamente. El dominio de los
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dedos, que es mas delicado, no se logra hasta alrededor de los doce afios. A
partir de esta edad, la coordinacion general y el ritmo del movimiento contintan
desarrollandase.

1.2.13.CO0MO EVALUAR LA COORDINACION VISOMOTORA.

El probiema de la coordinacton visomotora generalments es el resultado de
fallas en ifas praxias y las gnosias digito-manuales, en las nociones viso-
espaciales, &n las noclenes corparales v en la praxia sculo-motriz.

Cuande se quiers evaluar el grado de maduraz alcanzado por un nifio en su
coordinacion visomotora, se observa simplemente a través de su escritura, se lp
pide que copie un parrafo v se hace una comparacién de su caligrafia con las
escalas normativas de fas pruebas pedagogicas en los diferentes grados de la
escuela primaria. S el problema en fa coordinacién es muy grave, a simple vista
salta su dificultad; o empieza e trazo de las latras on el punto que debisra,
olvida la manera de escribic certas ietras, no respeta el tamafio y proporcian
establecidas entre una y otra grafia, no sigue las reglas direccionales de ia
caligrafia normal.

Cuando se examina a un preescolar, se pueds hacer diferentes trazos a la
vista det nifo para que €l lo imite. Se observard si respeta las direcciones del
trazo v ta corraccion de los mismos.

1.2.13. 1. EVOLUCION DE LA MOTRICIDAD.

‘La valoracién neurclogica debe relacionarse con el desarrollo y Ia
maduracion. El acte-motor no puede ser concebido como el funcionamiento de
sistemas neurolégicos yuxiapuestos. Al respecto, W. R. Hess, considera que no
se puede comprender ef desenvolvimiento de la actividad motriz si sclo se tiens
en cuenta ef papel de los sistemas piramidal y extrapiramidal, Este acto
considera dos tipos de sistemas: el sistema teleosinético, encargado de movilizar
las fuerzas que dirigen los ojos, la cabeza y el cuerpo hacla un punto determinado
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y el sistema erismatica, cuyo papel es el de preparar la posicién de partida y
compensar las fuerzas que puedan oponerse a la perfecta ejecucién de los
movimientos dirigidos hacia un fin. Sélo se puede comprender la accidn si se
foma en cuenta @l desenvolvimiento y el fin que se guisre conseguir”.

Et desarrollo motor pasa por varias fases:

La primera fase, comprende la organizacidn del esquelelo motor, ia
organizacion tdnica de fondo, ia organizacidn propioceptiva v la organizacién de
reacciones primitivas, Esta primera etapa no es simplemente refleja, como dice
A. Rey, ef ser humane nace con las sulas condiciones anatomofisiolégicas de sus
reflejos; para pasar a glecutar actos ef hombre ha de sentr Ja resistencia del
medio en forma de estimulos procedentes del exterior, gue vienen a quebrantar
su equilibrio organizativo. La aclualizacidn de las posibilidades reflejas constituye
una modalidad asimiladora que se acomoda al medio en cuanto se pone en
funcionamiente,  En la medida en que vive v se desarrolla, ef organismo solicita
su propia estructuracidn actualizande las sucesivas posiblidades gque su
crecimiento presupone v requiere. A Rey, aclerta al considerar que en general
cabe decir que tos actos engendran reflejos condicionados que a su vez los
facllitan.  Mirando estaticamente, esta conducta o3 semejante 2 un sistema de
reflejos condicionades; mirdndota como ejerciclo, es un acto que se condiciona
as! mismo"®.

"La segunda fase es la de la organizacién del plano motor, en que se pasa
de la Integracidn sucesiva a la integracidn simultdnea. La melodia cindtica se
maracteriza por una movilidad -perfeccionada espaciotemporalmente- de formas
que crean al deshacerse vy rehacerse. Pasamos del plano metamérico a una
abilidad funcional que al desarrollarse pone sus propios cimientos en relacién
son el funcionamiento plastico de las formas anatémicas y con un plan gnésico vy
social descublerto y progresivamente creclents.

¢ IBID. Pag. 211.
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La tercera fase, corresponde a la automatizacién de lo adquiride. En ellas
el fono y la moviidad no estan aislados; ésta se enriquece mediante
condicionamienios e inhibiciones proples o ajencs al sistema.  Fl aspecto
psicomotor dependerd de la forma de desarrollarse lo que se denoming sistemas
de referencias, a ssber. el plano constructive espacial (originade por a
sensoriomotricidad v que a su vez configura fa psicomotricidad) la evelugion de los
planos perceptivogndsicos, gnosoconstructive v corporal™®,

La motricidad adguiere posterormente sucesivos valores como formas de
contacto y expresidn, de sxploracion y utllizacidn. El nifie descubre e mundo e
las objetos mediante ef movimiento v la visle, pero su descubrimiento solo serd
fructifers cuando sea capaz de coger v dejar, cuando haya adauirido & concepto
de distancia entre & vy el objsto manipulado v ctando éste ya no forme parie de
su simple e Indiferenciada actividad corporal.

"Enios primeros meses, fa capacidad motrlz estd frenada por ia Mpotonia
y por fa falta de madurez que obstaculiza la disposiclén de movimientos, La
evolucion motora o5 pareja de le posbilidad madurativa:  desaparscen ios
primitives refleios v se presenta la accidn extensora de la mane, ia oposiclon del
pulgar v la rotacidn de fa mufieca. En log primeros movimientos e nifis es
mputsado 8 un campo, cuyos limites de desplazamiento ie son impuestos; se
formara su proplo campo por su propla actuacidn v lo organizaré &l ir ccupando
los diversos lugarss respecto a los sbistos.  El movimiento v el contacto e
permitiran explorar fuera del campo, 1o que descubrira en gl espacio cireudar®.

"Para Plaget, los aspecios progresivos del pensamiento derivan dg la
imitacién, que asegura el pasc de lo sensoriemofor 8l pensamienio
representativo, preparande el necesario simbolismo para que éste se de"*'. Los
cambios 1énicos vy ta actividad metora, son al mismo tiempo expresién y reaccion,

: iBID. Pag. 212

19 |BIDEM.

i 1810, Pag. 213.
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IEMISAS Y POSTULADOS:

La Escuela representa una importante fuente de experiencias amplias v
constantes, ya que refuerza y amplia los conocimientos previamente adquiridos
en el hogar.

Las posibilidades de sprendizale escolar, estan determinadas por la
estimutacisn de funclones basicas para la lecto escritura v &l caloulo numerics,
las cuzles se originan en e hogar vy luego se refuerzan a través de la
interaccion con las instituciones y el grupo social.

la educscidn parvilara ofrece el reforzamiento de jos conocimienfos
previamente adquiridos en el hogar, sin embarge muches nifios no tienen
acceso a eifa, por lo que se encuentran con déficit para el adecuadeo procese
de ensefianza aprendizaje, que se maniflesta en problemas de aprendizaje
para la lecto escritura.

Ef aprestamianto visomotor, es indispensable para la educacidn primaria, v se
adquigre con la educacion, duranie los afios preescolares.

La faita de estimulacian visomotora se hace extensiva a problemas de relecion
viso espacial, nocidn corporal y coordinacion deule manual.

La falta de habilidad visomotora, puede ser causa de trastornos
psicopedagégicos y emocionales, incluyendo la dislexia, orientacién tempore-
gspacial, problemas de lateralidad, labllidad en la atencidn, dificultad para
memorizar y problemas de sensopercepcion.

26



PLANTEAMIENTO DE HIPOTESIS:
HIPOTESIS DE INVESTIGACION:

"Existen diferencias significativas sn la coordinacion visomotora de nific
que han recibido estimulacion a través de la escuela parvularia, o
respecto a los que no han tenido acceso a la misma’™

HIPOTESIS NULA:

"No existen diferencias significativas en la coordinacién visomotora ¢
niftos gue han racibido estimulacion a través de la escuela panvularia, ¢¢
respecto a los que no han tenido acceso a la misma’™

DEFHE[CKJ)N OPERATIVA DE LAS VARIABLES:

VARIABLE DEPENDIENTE:
Dificuliad en el aprendizaje de la lecto-escritura.

INDICADORES:
Dificultad viso-espacial
Dificultad en i esquema corporal.
Dificulfad de ceordinacién ojo-mane.
~Deficiente ortografia.
Mala letra.
Dificultad para seguir reglas direccionales de caligrafia.

VARIABLE INDEPENDIENTE:
Estimulacion visomotora a través de la escuela parvularia.
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INDICADORES:

La coordinacion visomotora incluye fa ligazén existente entre los
movimientos v los procesos perceptivos que permiten la acomodacion de
los primeros a los datos entregados por los sentides. Tipo de
coordinacién que se da en un movindento manual o corporal, que
correspande a un estimulo visual v se adecua positivamante en &l

La estimutacion visomotora en edad temprana, implica dotar al nific del
conocimiento y refurzamiento de las funciones bésicas para un mejor
desarrclio del aprendizaje de la lecto-escritura v Iz realizacién de sus
actividades disrlas, incluyendo la forma de tomar la cuchara, el tpiz, etc.
Son técnicas espaeciiicas dirigidas al desarrolis de fa coordinacidn oo
mana.

Percepcidn grafica (obietos o simbuolos).

Direccionalidad {izquierda - derecha).

Clasificacidn (forma, tamafio, color).

Ordenacion espacial (atréds-adelante, arriba-abajo, alto-bajo, ancho-
angosto).
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CAPITULO
2. TECNICAS E INSTRUMENTOS:

2.1 POBLACION OBJETO DE ESTUDIO.

La poblacian objeto de investigacidn, estuvo conformada por niflos y niftas
comprendidos entre fos Ty 9 aflos de edad, estudiantes Inscritos en primer grado
de primaria en las escuelas Repiblica de Turkia y San José Las Rosas, ambas
ubicadas en ja zong 18 de kb cludad capltal. Esta poblacidn, se caracteriza por
pertenecer al nivel socioecondmice media bajo v baje, son hijos de padres que
trabajan como operarios de fdbricas y pequefios comerciantes que frabajan en
mercados de la zona 19; algunos presentan deficiencias nutricionales, las cuales
se manifiestan en bajo peso v estatura.

Algunos de estos niffos no asistieron a ia escuela parvularia por diversos
motivos, incluyendo: Ignorancia de los padres, quisnes plensan que la escuela
preprimaria solo sirve para jugar y no van a aprender nada; otros debido & falta
de recursos econdmicos, pues sus padres tienen varios hijos en la escusla y no
pueden tener ofro gasto tan tempranc.

Al no haber recibide educacién preprimaria, ef nifio ingresa a la escuela
primaria con desventaja en relacién a muchos de sus compafieros. &n casos
especiales, hay nifios que no fuvieron acceso a la educacién parvilaria y no
presentan dificultades a su ingreso a la escuela primaria, debido a la estimulacién
dada por parte de sus padres; sin embargo este fenémeno es raro de observar,
ya que en su mayoria los padres no cuentan con el tiempo necesario para ello, 0
blen desconocen fa forma de hacerlo.

2.2. SELECCION DE LA MUESTRA:

Se utllizé el muestreo intencional o de juicio, ya que se seleccionaron como
objeto de estudic los nifios que a juicio del investigador, cumplieron con los
requisitos previamente establecidos.
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Los procedimientos utlizados para realizar el trabajo de campo fueron los
siguientes: En primer lugar, se observé a los niftos inscritos en primef' grado de
primaria, luego se seleccionaron los que recibieron educacién parvularia v los que
no tuvleren acceso a eila.

En segundo lugar se conformaron dos grupos como unidades de analisis:

Grupo A. 30 Estudiantes, niffos v nifias de primer grado, Inscritos en Ia escuela
Repiblica de Turkia, 15 con escolaridad preprimaria v 15 que no cursaron
péragos.

Grupo B: 30 Estudiantes, niffos y niflas de primer grado, inscritos en la escuela
San José Las Rosas, 15 con escolaridad parvidaria v 18 sin acceso 2 ella.

La nifios y nifias de ambos grupos, estuvieron comprendidos entre los 7 y
9 afios de edad, pertenecientes al nivel socioecondmico medio bajo v bajo, con
desarrolio fisica y cociente intelectual normal.

2.3, INSTRUMENTO UTILIZADO;

El instrumento utilizado para la comprobacién o desaprobacidn de la
hipétesis, asl como la verificacion de las variables, se describe a continuacion:

2.3.1. TEST GUESTALTICO VISOMOTOR BENDER KOPPITZ.

El test de Bender Koppitz, {guesialtico visomoter), esta considerado como
un test de ejecucion: Papel y lapiz, ademdés de conslderarse como un test
proyective, ya que al suleto se le presentan varios estimulos que permiten entre
otros: evaluar la madurez perceptual vy el deteriors neurcidgico en nifios; la
evaluacion de problemas emocionales; la prediccion del aprendizaje de la lecto
escritura, v habslldades especificas, incluyendo la coordinacidn visomotora. §
test se compone de nueve tarjetas que se presentan al sujsto evaluado una por
vez, con el propasito de que el examinado ¢ evaluado las reproduzca o copie en
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wjas de papel bond, tamafio carta; por lo que se requiere de un lapiz,
sacapuntas, papel y goma o borrador.

"Wertheimer (1923) uso originalmente estos disefios para demostrar los
wincipios de la Psicologla de la Guestalt en relacion a la percepcién. Bender
idepté estas figuras v las uso como un test visomotor. Bender sefiata que lp
ercepeidn v la reproduccion de las figuras guestéiticas estd determinada por
wincipios blolégicos de accién sensorlo-motriz, que varian en funclén del patrén
le desarrolio v ef nivel de maduracion de cada Individuo, aslf somo tamblén por su
1stado patoldgico funcional v orgdnicamente inducido™?,

Para el andlisis v evaluacidén de los resultados obitenidos a ftravés de la
gproduccion que el niflo hizo de las tarjetas que ie fueron presentadas como
wstimuto, fue necesario observar ias siguisntes categorias:

HSTORSION DE LA FORMA

IOTACION '

DICION ¥ OMISION DE ANGULOS
USTITUCION DE CURVAS POR ANGULOS
JESPROPORCION DE LAS PARTES
NTEGRACION

'ERSEVERACION

{ODIFICACION DE LA FORMA

En base a las anteriores, todos los tems de! Bender fueron punfuades
omo 16 0, esto es, "presente o ausente™. Se computaron solo las desviaciones
etas. Teodos los puntos se sumaron formando un puntaje compuesto, sobre el
ue s& basaron los puntajes normatives™??

2. CF.R, Kapland, Harold y Benjamin Sadock. "INTRODUCCION A
. LA PSIQUIATRIA™. Pag. 137.

33 Munsterberg Koppitz, Elizabeth. “EL TEST GUESTALTICO
VISOMOTOR PARA NINOS™. Pag, 37.
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2.3.2. TECNICA DE ANALISIS ESTADISTICO:

Por ser éste un estudio comparativo, ya que se sometieron a proceso de
comparacion dos grupos diferentes (uno con escolaridad preprimaria y uno que
no tuvo acceso a ella), se utlilizd la téenica de Chi cuadradoe, la cual permitie
realizar comparaciones con muestras diferentes de igual tamafio, a fin de
comparar frecuencias. Esta prueba estadistica evalla esencizimente datos no
paramétricos de tpo cusliiativo v ne cuantitativo, haclendo distincidn entre
frecuencias esperadas v frecuencias obienidas, para lo cual se ulfiizaron dos
colunmas x dos filas, de acuerdo a ja siguiente Torata:

X*= & (fo-fe)”
fe
Chi cuadrada es igual a la sumatoria de las frecuencias obtenidas menos las
frecuencias esperadas elevadas al cuadrado, divididas entre las frecuencias
esperadas.
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CAPITULO N

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS
CUADRO Ho.1 :
DISTRIBUCION DE LA POBLACION
Y FRECUENCIAS OBSERVADAS

ESCUELA EDAD |NINOS| % MNINAS % TOTAL

Rep. de Turkia Ta. ] 15 6 10 15
Con pérvuios 8a. 0 t] 0 t] {
Ba. { 0 0 0 Y

Rep. de Turkia 7a. 2 3.3 7 11.86 g
Sin parvulos ga. 3 8 2 3.3 5
da, 1] 0 1 1.66 1

San José Las Rosas, 7a. 7 11.68 6 10 13
Con parvulos Ba. 0 0 2 3.3 2
9a, 0 0 0 0 0

San José Las Rosas 7a. 3 s} 7 11.66 10
Sin parvulos Ba. 0 0 4 6.66 4
: 8a. 0 0 1 1.66 1

TOTAL 24 40 36 60 60
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De acuerdo a los datos presentados la investigacion se realizé con una
poblacion masculina de 21 niffos con siete afios de edad, v 3 nifios de 8 afios, lo
que hizo un total de 24 varones, que representan el 40%.

La poblacién de sexo femenino, estuvo confurmada por 26 de siete afios,
8 de ocho afies v 2 de nueve afios, haciendo un total de 38 nifias, qus
representan of 60%.

Una vez captados los suletos de investigacidn, se procedid a evaluarios g

través de ta aplicacion del test Guestaltico Visomotor para nifios de Elizaheth
Kopltz, encontrandose los siguientes resultados:
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CUADRO No.2
DISTRIBUCION DE PUNTAJES OBTENIDOS DE ACUERDO
A LOS INDICADORES DEL TEST BENDER KOPITZ
EN NIROS Y NINOS DE LA ESCUELA REPUBLICA DE TURKIA,
DE 7 A § ANOS DE EDAD, CON ESCOLARIDAD PARVULARIA

INDICADORES

FRECUENCIAS OBSERVADAS

FIGURA A"
1. Distorsién de la forma:

2. Rotacion
3. Integracion

a)
b)

EoN e s 4 4

FIGURA 1.

24, Distorsion de iz forma:
8. Rolacidn

6. Pearseveracion

Py

FIGURA 2.

7. Rotacidn

8. Integracién
4. Perseveracion

B b

FIGURA 3:

10. Distorsion de la forma
11. Rotacion

12. Integracian

oo
P’ o
OO D W

FIGURA 4:
13. Rotacién
14. Intagracion

FIGURA 5:

15. Modificacion de ia forma
16. Rotacidn

17. integracién

FIGURA 6:
18, Distorsién de la forma

18. integracién
20, Persaveracién

P N o A
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FIGURA 7;
21. Distorsién de la forma
ay 11
by 10
22. Rotacidn B
23. Integracion 10
FIGURA B:
24. Distorsién de la forma 7
25, Rotacion 5

PUNTAJE TOTAL

152




CUADRO No.3
DISTRIBUCION DE PUNTAJES OBTENIDOS DE ACUERDO
ALOS INDICADORES DEL TEST BENDER KOPITZ
EN NINOS Y NINAS DE LA ESCUELA REPUBLICA DE TURKIA,
DE 7 A 9 ANOS DE EDAD, SIN ESCOLARIDAD PARVULARIA

INDICADORES FRECUENCIAS OBSERVADAS
FIGURA A
1. Distorsidn de la forma: a) 13
by 10
2. Rotzacidn 12
3. Integracion G
FIGURA 1;
4, Distorsitn de iz forma: g
8. Rotacidn 4
&, Perseveracion 4
FIGLIRA 2:
T. Rotacion 8
8. Integracidn B
9. Perseveracion 8
FIGURA 3.
10, Distorsidn de la forma g
11. Rofacidn g
12, nfegraciin a} 6
oy o5
FIGURA 4;
13, Rotacidn B
14, Integracion 13
FIGLIRA §:
16, Modificacion de s forma 4
t6. Rotacién &
17, Integracion ay?
)%}
FIGURA &:
18. Distorsidn de la forma
ay 6
by 1
19. Integracidn 3
20. Perseveracion 8
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FIGURA T:
21. Distorsion de la forma

ay 14

b) 15

22. Rotacitn 15

23, Integracion 14
FIGURA 8:

24. Distorsién de la forma 13

2%, Rotacion 13

PLNTAJE TOTAL 234
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CUADRO No.4
DISTRIBUCION DE PUNTAJES OBTENIDOS DE ACUERDO
A LOS INDICADORES DEL TEST BENDER KOPITZ
EN NINOS Y NINAS DE LA ESCUELA SAN JOSE LAS ROSAS
DE 7 A 8 ANOS DE EDAD, CON ESCOLARIDAD PARVULARIA

INDICADOQRES

FRECUENCIAS OBSERVADAS

FIGURA "A”

1. Distorsion de la forma: a) 13
by 8
2. Rotacion a
3. Integracidn 8
FIGURA 1:
4. Distorsién de la forma: 0
&, Rotacion 2
6. Perseveracion &
FIGURA 2.
7. Rotacién &
g. Integracion 3
8. Perseveracion 3
FIGURA 3
10. Distorsién de la forma G
11. Rotacidn &
12, Integracin ay ¥
by ¢
FIGURA 4:
13. Rotacién 8
14. integracién 7
FIGURA §;
15. Modificacién de ia forma g
186, Rotacién 2 5
17. Integracion a) 4
by i
FIGURA &:
18, Distorsion de la forma
a) &
b) 1
18, integracidn ¥
20. Perseveracién B
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FIGURA T,
21, Distorsidn de 1a forma
a) 12
by 12
22, Rotacion 7
23. Integracion 10
FIGURA 8:
24, Distorsion de Ja forma 12
25. Rotacién 4
PUNTAJE TOTAL 178
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CUADRQO No.5
DISTRIBUCION DE PUNTAJES OBTENIDOS DE ACUERDO: .
A LOS INDICADORES DEL TEST BENDER KOPITZ
EN NINOS Y NINAS DE LA ESCUELA SAN JOSE LAS ROSAS
DE 7 A 9 ANOS DE EDAD, SIN ESCOLARIDAD PARVULARIA

INDICADORES FRECUENCIAS OBSERVADAS
FIGURA "A”
1. Distorsion de la forma: a) 15
by 15
2. Rotacidn 11
3. integracicn 8
FIGURA 1;
4. Distorsion de ks forma; 0
5. Rotacién 7
6. Perseveracion 2
FIGURA 2:
7. Rotacién 13
8. Integracidn 9
9. Perseaveracidn 1
FIGURA 3:
10. Bistersién de la forma g
11. Rotacidn 10
12. Integracidn a) 8
by O
FIGURA 4:
13. Rotacion 10
14. Integracién 9
FIGURA B:
15. Modificacion de 1z forma e
16. Rotacian 8
17. Integracion aye
B 6
FIGURA 6;
18. Distorsion de la forma
ay 0
by G
19. Integracién 0
20. Perseveracién 5
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FIGURA T:
21. Distorsion de la forma
ay 1
by 11
22. Rotacion 11
23. Integracién 7
FIGURA 8:
24. Distorsidn de la forma 13
25, Rotacidn 14
PUNTAJE TOTAL 208

Posterior & la tabulacién de los puntajes burdos en cada uno de los
indicadores establacidos, que pueden observarse a través de ias frecuencias, se
obtuvieran lfos puntajes medios para cada uno de los subgrupos sometidos a
proceso evaldativo, con los sigulentes resultados:
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CUADRO No.6 g
PRESENTAGION DE PUNTAJES MEDIOS EN CADA

SUBGRUPO
ESCUELA PUNTAJE MEDIO
REPURLICA DE TURKIA _ 10.13
CON PARVULOS
REPUBLICA DE TURKIA 15.60
SIN PARVULOS
SAN JOSE LAS ROSAS 11.86
CON PARVULOS
SAN JOSE LAS ROSAS . 1386
SIN PARVULOS

Los puntajes medios oblenidos por sub grupo de acuerdo a cada escuela y
a la variable con o sin escolaridad parvularia, muestran una clara variacion,
poriendo de manifiesto que Jos alumnos que han cursado educacitn parvularia se
encuertran en mayor ventaja en relacién & los alumnos que ne han cursado la
misma, interpretandose de la siguiente forma:

1. La coordinacién visomotora incluye la ligazon existente entre los
movirnientos v los procesos perceptivos que permiten la acomodacion de
los primeros a los dates entregados por los seniidos, dicho de otra forma
la coordinacién visomotora es el resuitade de un movimiento manual o
corporal, que corresponds a un estimulo visual v se adecua positivamente
a él. A través del Test gusstaltico visomotor para nifios de Elizabeth
Kopitz, los indicadores que reflejan pobreza o desarrollo de la coordinacion
visomotora, son los sigulentes:

. DISTORSION DE LA FORMA

- ROTACION

- ADICION Y OMISION DE ANGULOS

- SUSTITUCION DE CURVAS POR ANGULOS
- DESPROPORCION DE LAS PARTES

- INTEGRACION

- PERSEVERACION
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- MODIFICACION DE LA FORMA

Los resuftados indican que existe incapacidad para percibir el dibuio

estimulo como un todo imitado, y dificultad para inlciar y detener una accién a
voluntad.

Existe incapacidad de percibir y coplar correctamente lineas v figuras en
cuanto a orientacion y forma.

Incapacidad para integrar partes en una sola Gestait.

La hipdtesis nula que se sometlé a comprobacién, se planted de la
sigulente forma:  "No existen diferencias significativas en la coordinacion
visomotora de nifios que han reclbido estimulacidn a través de la escuela
parvularia, con respecto a los que no han tenido acceso a la misma™.

Para aceplar o rechazar la hipétesis nula, se procedié contrastando las
variables siguientes: Coordiracion visomotora versus escolaridad parvularia o
ausencia de la mismna.

La chi cuadrada obtenida tuvo un valor de 5.5, en contraste con Ia chi
cuadrada esperada con valor de 3.841 al nivel de conflanza de 0.05 v 6.635 al
nivel de confianza de 0.01, con un grado de libertad, razén por lo cual se rechaza
la hipdtesis nula v se acepta la hipdtesls de investigacidn, concluyendo que si
existen diferencias significativas entre la coordinacion visomotora de nifios que
han recibido educacian parvularia, con respecto a los nifios que no han tenido
acceso a la misma.
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ANALISIS CUALITATIVO

Al contrastar los resultados obtenidos en el trabajo de investigacion y
acionarios conlos referentes tedricos para gl andlisis e interpretacién del test
percepcién visomotora Bender Koppitz, se pudo observar que los alumnos
critos en la Escuela Republica de Turkia y San José Las Rosas, que tuvieron
cesoc a la escuela parvularia, en contraste con aquelios que por diversas
usas-no tuvieron acceso a'la misma; se encuentran en mejor situacion en lo que
scierme al desarrollo de la coordinacidn visomotora, lo cual les permitira un
jor desarrollo para el aprendizaje de la lecto-escritura y el calculo numeérico, en
cién de que los primeros han alcanzado la madurez necesaria e indispensabie
ra el desarrollo de la capacidad de percibir estimulos visuales como un todo
itado y estan en disposicion favorable de iniciar y detener una accién a
untad. Esto incluye también, la madurez para seguir instrucciones simpies
sta el Gltimo detalle, y comprenderias, iniciande y finalizando 12 ejecucion de
terminada tarea, en base 2 los estimules dados.

Los nifios que han cursado escolaridad primaria en contraste con los que
resaron directamente a primer grado de primaria, han desarrollade fa
sacidad de percibir y copiar correctamente los estimulos presentados, teniendo
ecuada orientacidn y respetando la forma (&ngulos y curvas), poseen un orden
finido para el trazo de sus dibujos, ast como la capacidad para integrar las
ries en.una sola gestalt {forma),

En contraposicidn, los nifios que ho tuvieron acceso a la escuela parvularia,
n no poseen la madurez necesaria, lo cual se refleja en acciones como
torsidn de 1a forma, dificutades de integracién, perseveracion en la
sroduccion del estimulo presentado, inadecuado use de relaciones espaciales,
que se refleja en fa repreduccidn de los estimuios v dei orden confuso de ios
smos,

Este Oltimo aspecto, dencta limitaciones a nivel de coordinacion muscular
3 y pone de manifiesto su poca capacidad de planeamiento y organizacién, lo
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que se refleja a través de reproducir figuras superpugstas, omision Q;fs;.'xstitucién
de las partes. '

Es conveniente dar a conocer que los nifios sin escolaridad parvularia,

utilizaron un promedio de 12 minutes para realizar I prueba, o que se consitera
un indicador significativo y manifiesta la pobreza de coordinacion visomotora,

En los niffios sin escolaridad primaria, es comin obsarvar tachones,
borradurss y superposicion de las figuras,

De log resuliades oblenidos v presentades 2 través de los cuadios
anteriores, puede resumirse gue los niffos sin escolaridad parvularia, tienen mayor
pobireze de coordinacion visomolora, -lo cugl determinarg dificultades en el
proceso de aprendizaje de Iz lecto escritura v el céloule numgrice, debido a su
imitacion para percibir estimules, relaciones espaciales deficientes, distorsidn de
la forma, desorganizacion de configuraciones, rotecion del estimulo, verificacion
una y otra vez del estimule dado para poder reproducinio v la presencia de
borrones vy tachaduras.
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CAPITULO IV
CONCLUSIONES o

- Al evaluar a nifios v nifias, estudiantes de ter. grado de primaria en las
escuelas Replblica de Turkia v San José Las Rosas, se pudo observar
que existen limitaciones en el desarrollo de la coordinacidn visomotora, la
cual se considera como areq bdsica para la adecuada adguisicidn de
habilidades v destrezas nacesarios para el desarrollo de procesos de
aprendizaje de la lecto sscritura y ef caloulo numérico.

- Producio de los hallazgos de esta investigacion, se establecieron
directrices a fravés de una guia de estimuiacién de la coordinacién dculo-
manual, lo gua se considera facilitard el adecuado proceso de desarrollo
de la lecto-escritura v el caiculo numérico, en nifics de primer grado de
primaria de las Escuelas Repidblica de Turkia y San José Las Rosas, va
que debido a no haber cursado la escuela parvularia, se encuentran
deficientes en esta drea.

- La estimulacién visomotora produce en el nific mayor capacidad para el
aprendizaje de la lecto-escritura, lo cual se pudo observar a través de los
resultados obtenidos en nifios que fueron estimulados en esta drez, v que
recibieron educacién parvularia, en confraste con nifios que no tuvieron
acceso a ella y que entraron directamente a primer grado de primaria.

- De acuerda con ios resultados obtenidos en el proceso de investigacion,
se observa que les piffios y niflas que tuvieron acceso a la escuela
preprimaria lograron mejores niveles de Coordinacién Visomotora en
relacién a los que directamente Ingresaron a primer afio de primaria, lo
cual garantiza un mejor desarrollo para Iz adquisiclén de aprendizajes de
lecto escritura y el calculo numérico. "

- Se comprobd la hipllesis estadistica, ya que de acuerdo con los
resultados obtenidos, “si existen diferencias significativas en la
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coordinacion visomotora de nifios que han recibido estimulacién a través de
la escuela parvularia, con respecto a los que no han tenide accsso a la
misma’.
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LECOMENDACIONES:

Al grupe de maestras de ter. afio de primaria en las Escuelas Repiblica
de Turkia y San José Las Rosas se les recomienda poner en practica las -
actividades de estimulacion Geulo-manual que aparecen en la guia
estructurada para tal efecto y que se encuentra en anexes, ya que los
alumnos que no han tenido acceso a la educacién parvularia estaran en
mejor capacidad de desarrollar habifidades y destrezas, que les permitiran
asimilar positivamente los procesos de aprendizaje de fa lecto escritura y
caleulo numérico, ¥ como consacuencia directa contribuiran a reducir los
niveles de repitencia escolar v las sentimientos de frustracidn que les
provoca la competencia con nifios que si han adquirido el desarrollo de 1a
coordinacidn visemotora producto de haber estudiade el nivel parvulario.

A otros investigadores se recomienda dar sequimiento a esta investigacion
y contrastar los resultados obtenidos a través de realizar una medicion
antes-después de la aplicacién de la guia de estimulacidn visomotora,
dejando un lapso de tres meses, lo que permitira evaluar la efectividad de
la gula.

A la Escuela de Ciencias Psicoldgicas de la Universidad de San Carles ds
Guatemala, a través de los estudiantes de E.P.S. incorporarse en los
programas educativos para superar las deficiencias observadas en el
sistema educative nacional, por medio de la aplicacion practica de los
conacimientos gue han obtenido en el drea psicopedagdgica, orientando a
maestros v padres de familia sobre formas especificas para lograr superar
las limitaciones observadas a través de los resultados cbienidos en esta
investigacion, va que el parsonal que labora en estas escuelas, a pesar del
esfuerzo que realizan, se encusntran limitados en la aplicacién del campo
pstcopedagégico y por lo mismo, las acclones realizadas con la poblacidn
que atienden, requieren mayores esfuerzos.
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A las direcciones y claustro de maestros de las escuelas Replblica de
Turkia y San José Las Rusas, se les recomienda Involucrar la participacian
activa de padres de familia a través de organizar la comunidad escolar, y
concientizarios de 1a importancia que tiene la estimulacién visomotora en el
proceso educativo de sus hijos y del rol que ellos deben jugar en apoyo
directo a los nifios.

50



BIBLIOGRAFIA

Ajuriaguerra de J. “MANUAL DE PSIQUIATRIA INFANTIL". Editorial
Masson, Barcelona 1983.

Barone, Luls Robertoc y Otros. “ORIENTACION PARA PADRES Y
MAESTROS: EL NINO Y SU MUNDO?”, volumen IV. Ediciones Océano-
Exito, 5. A. Barcelona 1988.

Bender, Lauretta. “TEST GUESTALTICO VISOMOTOR”, Ediortal
Paidds, Buenos Aires 1979.

Di Giargio, Plero. “EL NINO Y SUS INSTITUCIONES”. Traduccién al
espafiol de Paulino Garcia Moya, de la primera edicidn italiana de Colines
Ediciont. Roma 1975.

Franco Jiménez, Dalia Veronica. “RASGOS DE PERSONALIDAD DEL
ADOLESCENTE DE LA CALLEDE12 A 17 ANOS”, Escuela de Ciencias
Psicolégicas, USAC 1992,

Garcla Cércame, Salome. “CREACION DEL PROGRAMA DE
ORIENTACION ESCOLAR Y SERVICIO PSICOLGGICO EN LA
ESCUELA OFICIAL NIMAJUY( A”. Escuela de Ciencias Psicolégicas,
USAC 18686.

Kapian, Harold y Benjamin Sadock. “COMPENDIO DE PSIQUIATRIA™.
Saivat Editores, México 1988.

Mc Kay Vaughan, Nelson. STRATADO DE PEDIATRIA”. Volumen I,
Salvat Editores, S. A. Sexta Edicion, Barcelona 1990,

Musterberg Koppitz, Elizabeth, “EL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR
BARA NINOS”. Editorial Guadalupe, Buenos Aires 1984,
51 '



10

it

12

Nigto, Margarita. “EL MINO DISLENICO: Guia para resolver las
diffcultades en lectura v eseritura”. Programas Educalives, 8. A
México 1888,

Sanchez Hidalge, Efrain. “PSICOLOGIA EDUCATIVAY. Editorial
Universitaria, Puerto Rice 1878.

Wallon, H. “L& EVOLUCION PSICOLOGICA DEL NINO”. Editorial
Grijalbo, S. A. México 1977,

52



ANEXCS



GUIA DE ESTIMULACION DE LA COORDINACION -
VISOMOTORA PARA ALUMNOS DE LAS ESCUELAS
REPUBLICA DE TURKIA Y SAN JOSE LAS ROSAS
QUE NO HAN CURSADO ESCOLARIDAD PREPRIMARIA.

La coordinacién visomotora se considera indispensable para el adecuado
desarrollo de procesos de ensefianza y adguisicién del aprendizaje, que
posibilite alcanzar con éxito procesos de lecto eseritura y calculo numérico,
por lo que a continuacién se da una breve descripcién de coordinacidn
visomotora y ¢l desarrollo de actividades orientadas a la estimulacidn de la
misma.

COORDINACION VISOMOTORA:

Esta es utilizada por el nifio casi en todas las actividades que constituyen
su vida diaria, que implican la percepcién de estimulos de diferente tipo y
su vinculacién con actividades précticas oculo manuales, por ejemplo
cortar, pegar, pintar, escribir, jugar con pelotas, asir objetos, amarrarse
los zapatos, vestirse, subir gradas, etc. Es indispensable que el nifo
adqulere una buena coordinacion en este tipo de actividades, lo cual le
garantizara un adecuado proceso de aprendizaje de la lecto escritura y el
calculo numérico. Las limitaciones experimentadas en esta area involucran
el fracaso escolar.

ACTIVIDADES:

Desarrollo de destrezas en la coordinacion dculo manual,

Forme con los nifias un circulo. Utilice una pelota para realizar fa actividad.
indiqueles que deben atrapar la pelota cuando usted la tire, primero con
una mano, luego con ambas. Estando de espaldas, deberan volverse
cuando la pelota haya sido lanzada. Estando con los ojos cerrados,
deberan abrirlos cuando la maestra indique que tiro la pelota.




b.

Riegue granos de malz o de frfjol en el suelo y dele a cada niflo una
botella. Pidales que junte los granos de frijol con ambas manos, usando
fos dedos indice y pulgar y que los echen en la botella. Después de cuatro
minutos, deberan contar los granos que cada qulen logré juntar. Gana el
que junte mayer nimero de granos de malz o frijof.

La maestra en forma coordinada con los niftas, indicard la forma de
realizar dobleces en papel, en la forma que ella considera la mas
adecuada. Esta actividad contribuye a que el nifio refine sus movimientos,

para que las partes queden iguales.

Ensefle al nifio a trazar con 14plz lineas rectas de izquierda a derecha.
Use hojas en blanco, dibujando previamente caminos con una regla. La
tarea del niffc consiste en pasar el lapiz al centro del camino. Las Hhzas o
caminos deberan hacerse con cierto orden de dificultad, al inicic caminos
anchos, que progresivamente se hagan cada vez méas angostos. Se
recomienda empezar con caminos de 3 centimetros de ancho, hasta Yfegar
a medio centimetro.

Reafice el glerciclo de manera similar, con 1a Gnlca diferencia que puede
incorporar caminos curvas, o con lineas en zig zag.

Haga que el nific repinte lineas punteadas que se le dan en una hogar, en
todas debe seguir la direccion de lzquierda a derecha. Ei eferciclo puede
realizarse con lineas punteadas rectas, curvas o de diferente figura.

Manipular plastilina. Con ambas manos el nifio deberd realizar figuras
redondas o en forma de gusano,

Enhebrar cuentas con ideas de combinacién por color y forma. Las
cuentas pueden ser de madera, pasta, plasticas o de papel, en forma
cubica, esférica o cilindrica, ovoide, ele., en combinacién de colores
primarios o secundarios, o de acuerdo a la creatividad de la maestra.



Jugar con cubos y ladrillos.  Pueden formar torres, agruparlos por forma,
color, tamafie, efc.  WHizando cuerpos vacios de madera o carton, se
pueden realizar actividades de encajer  Introducir une dentro de olro,
formar trencitos, torres, ate.

Utilizacion de ladrillos legos, tronquites, carritos, mufieces, eto. que tengan
dos o mas piezas separables.

Arrar rompecabezas, de acugrdo a grados de dificultad progresiva.
Pintar figuras, respetando el margen correspondiente.

Recortar figuras de papel! en base a patrones establecidos, de acuerdo a
grados de dificultad progresiva.

Realizar collages utiizando ravistas viejas o papel periédico, estimulando fa
craatividad del nifle.

Enseftar al nifio a pegar hilos, lustrinas, o lanas, utifzando agujas
capoteras despuntadas para evitar que el nific se haga daflo.



0. Ensefiar al nific a abotonar y desabotonar.

p. Ensefiar al nifio a abrochar y desabrochar.
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