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PRESENTACION

Esta investigacion, sobre “Las Capacidades Intelectnales Superiores”, es consecuencia
| Dislogo personal con el munde confrontado con un Didlogo més especitico y concreto, con
realidad guatemalteca; el cual se fue perfilando, entre inquietudes y platicas, a tal grado, de
srar una formulacién de compromiso ineludible ante un problema de gran significado social,
mo son las personas (los nifios, nifias y adolescentes principalmente) con dotes superiores ert

intelectual.

Esta explicacion, dado la visualizacién gque tenia del problema, m'e la planteé el
enciado en Psicologia José Roberto Pérez Pivaral invitindome a desarrollarla como tema de
is. Por mi parte, haciéndome reconocer mi interés en el tema, €omo también la necestdad de
ordarlo, ante la ausencia de conocimientos, en nuestro medio, sobre los nifios, niftas y jévenes
perdotados. Asi, tal IMPERATIVO CATEGORICO, en la dimension académico-social, se
puso como compromiso personal académico universitario de investigacién cientifica. En esto,

su dimensi6n social, participa el Licenciado Estuardo de la Roca, socidlogo y metoddlogo,
ien a través de dislogos en los que compartimos el tema decidi6 colaborar en el estudio.

Con estas razones, expresadas como premisas necesarias, presénto el Tema de Tesis:
os Nifios Superdotados, sus Caracteristicas y Problemas Psico-sociales: La problemitica
1 Superdotado en Guatemala”. Estudio, que si bien, en gran medida es monografico, quien lo
realizado tiene la experiencia de haber tratado con nifios y adolescentes “superdotados”, sus
nilias y centros educativos que los han atendido por més de 16 afics, lo cual le ha permitido
ntar con elementos de juicio objetivos y suficientes que dan al trabajo un caracter de analisis,
ronsecuentemente de sintesis, en una confrontacién tedrico-practica que rebas-a lo que seria
icamente una revisién bibliografica en este campo de la investigacién psicologica. El cual, es
 trabajo de reflexién: de reflexién critica confrontada con la realidad historica y la realidad de

lestro pais.
El trabajo viene a ser una primera aproximacién sobre el campo de las “Capacidades

periores”, que siendo un primer abordaje, trata de lograr una globalidad del problema sin
vidar pundualizar cuestiones particulares muy significativas; lo cual viene a subrayar €l hecho
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de ser una primera incursién sobre el tema no solo en el 4mbito nacional, sino en el 4m
hispanocamericano, tomando en cuenta principalmente el trabajo de anilisis sobre Ia base d

experiencia en el seguimiento de casos por mas de una década.

Asi, de esta manera, con todas las limitaciones de un primer trabajo de tesis en rela
con los “Superdotados”, y con todas las implicaciones que con leva, se da como un inicic
investigacién en este campo sin mas ni menos, &l cual compete a la psicologia, que pode

decir, olvidado en el castelfanio hasta el momento.



PREAMEULO RETROSPECTIVO-CONCEPTUAL

Aotivaciones Iniciales:

La realizacién de esta tesis ha sido, en mucho, una reflexién critica que se inicié a
smprana edad -lo cual pone “este inicio” mucho antes del mismo final-, que es donde deberia
star, en lo que se refiere a algunas interrogantes, que necesariamente quedarén pendientes de
ma respuesta; pues no se quiere, ni se puede, cerrar como epilogo la investigacisn cuando ésta;

a1 su sentido estricto, no ha finalizado; aun que se haya concluido esta tesis.

Con esto, sucede que las preguntas gue permitieron su desarrollo tedrico-metodolégico
'la orientaron como sustrato conceptual interrogativo son preguntas que no se podian agotar
n una tesis, aunque, ellas han sido una base conceptual necesaria sobre el fascinante tema de:
lo intelectual”, del mundo y el hombre. Es decir, de la fascinante realidad, Ia cual se concibe
qui como “MAGICA”, pese a la substantivacién de la tragedia psicosocial que logra
imensionarse en el hombre; en este caso, de esa realidad de precisa ubicuidad para el

uatemalteco.

Si se dice realidad, es porque no es mas ni menos que eso; si se dice fascinante ¥ magica
s porque a un nifio que toma conciencia de su pensamiento y de lo que puede hacer con &, no
3 menos también, que eso. Més, cuando se contempla un bello paisaje, y éste refleja parte de su
1z6n de ser y existir, provocando interrogantes como: ;Existo para contemplar tan bello paisaje

tan bello paisaje existe para que yo lo contemple?

Y... ambas son ciertas como respuestas, pues ;Cémo podria ser mas, 0 menos el paisaje

ue yo?

En este contexto, de inicio reflexivo-critico-estético es del que parten, en gran medida,
s demés reflexiones en busca de una respuesta que en ese momento era una “DIVINA
XISTENCIA OUMPICA", 1a cual fue descendiendo a realidades dolorosas, o ascendiendo a
alidades de mayor concrecién; todo esto en la brisqueda de una explicacién del mundo, de 1a

:azon” y del sentido de la existencia.
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Con un umbral muy intenso al dolor quise recoger algo, por lo que me pinché el dedo
un chayecito que por su transparencia no pude ver y temiendo perder €] sentido me fui a
star en la pared de una casa, esperando que pasara el dolor. Luego de aliviarme me
junté: ;Por qué no habia visto el peligro? ;Por qué habia tantos vidrios rotos por todos

57

A la primera pregunta me respondi “los sentidos fallan”; por lo que de ella surgié una
ra pregunta: ;Como “ver” y prevenir tales peligros? Y también, mi respuesta inmediata
“Solo podriamos prevenirlos con la inteligencia”. La segunda pregunta me llevé a pensar
las personas que quebraban envases y dejaban el peligro de sus chayes, eran irresponsables
nsecuentemente poco inteligentes, Esto, por supuesto, me condujo a reflexiones cada vez

complicadas, algunas de las cuales fui despejande conforme a mi propio desarrollo
nico-intelectual.

Después de conocer la historia de las dos guerras mundiales me he preguntado ;Qué
do tiene la inteligencia del hombre? ;Cuan inteligente es el hombre? Y entre otras ;Qué es
teligencia? El tomar conciencia de que yo habfa nacido en el mismo dia y mes de haber sido
ada la primera bomba atémica sobre una ciudad {6 de agosto de 1945), mi preocupacién
e el peligro cobrd una mayor dimensién y mis meditaciones sobre el mismo se agudizaron.
lalmente en esa fecha lef que un nifio coreano de cuatro afios era capaz ‘de resolver
lemas de céiculo diferencial e integral — infinitesimal—. Sin embargo, me pregunté: con
esa capacidad intelectual, ;no podria llegar a ser un cientifico que sirviera a las drdenes de
lictador u otro dirigente come un Hitler, un Stalin, 0 un Roosevelthm.man, sin
ecuencias de sus actividades? Tal como los cientificos e ingenieros que disefiaron los
mntes aviones Messerschmitt y Stukas, las V-2; Ios tanques T-33; las “superfortalezas B-29” v
ittle Boy”.

Como una dMtima interrogante de este presmbulo, me permito contar que antes de Jos
afios deseaba enirar a la escuela, pero por no cumptir con la edad, no me aceptaron y me la
vagando durante ese tiempo, lo que me permiti6 aprender a contemplar y pensar sin

ccion alguna, lo cual ha sido valiosisimo para mi. Concluyendo: atin no sé si file mas
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valioso no ingresar a la escuela tempranamente y haber aprendido libremente cosas qu
ensefian en ja misma,



INTRODUCCION

OBJETIVACION DEL PROBLEMA.

En el hombre, principalmente, el devenir histérico se proyecta en la dialéctica Diversidad-
ad. En este devenir, se hace patente, al tomar una colectividad, en nuestro caso, al tomar las
encias psicolégicas, en particular las intelectuales, que se presentan desde la infancia. Estas
encias intelectuales que en una escala cuantitativa nos dan también diferencias cualitativas
i medicién. Los diferentes autores definen tres niveles principales de medicién qﬁe son: (a)
5 con deficiencia intelectual, (b) Nifios que se encuentran dentro de 1a norma y (c) Nifios
ie encuentran por encima de la norma; a partir de dos desviaciones estandar se les llama

rdotados en la literatira psicologica.

Al delimitar nuestro problema, sobre la inteligencia, nos referimos a los nifios y jovenes
rdotados. La determinacién y delimitacién del problema, en una forma inicial nos permite
larlo a través de la literatura psicoldgica en castellano, o espafiol. Luego contrastarla y
zarla en relacién con nuestro medio guatemalteco; en cuanto a cuales son los criterios que
105; como usamos estos criterios e instrumentos de medicién; y qué reflejan éstos. Este
lamiento tedrico y la contrastacién con nuestro medio, nos permitira entonces ver: quéesel
rdotado; cudles son las caracteristicas psico—socéales gque lo definen. Es decir su
TIVACION; tanto cuantitativa como cualitativamente, y ver asi su situacién en el medio
iar, escolar y social en general. En vista que después del medio familiar, la escuela es su
o social formador, principalmente en cuanto al desarrollo de su potencial intelectual del
iduo, no se puede olvidar el papel que ésta juega, y que debe jugar, en la atencién del
:dotado y sus problemas. '

Resumiendo los aspectos del objeto de estudio que sera abordado en este trabajo, son los

antes:

ué es el nifio superdotado. Cuéles son las caracteristicas psico-sociales que lo identifican y
 definen. Con los criterios tanto universales como particulares de nuestra sociedad. En o

1antitativo y cualitative. En lo individual y la diversidad de los grupos.




2. Cuales problemas se presentan, tanto por sus caracteristicas propias como grupo y
individuos. Fsto también en cuanto a lo general de la humanidad como en lo particula
sociedad guatemalteca.

3. Como se presenta la falta y limitaciones en la atencién educativa a estos nifios en o

medio. De igual forma, come problema de significado social.

La situacién del nifio superdotado, se hace evidente en el sentido de que como tod¢
nace y se desarrolla dentro de un determinado ambiente social y cultural considerado
normal y/o "normalizador”, lo cual en la medida que el nific se aparta de esa nor
enfrentara a situaciones dificiles y particulares desde su temprana edad. En consecu
presenta, y se le presentan, problemas especiales inherentes a sus propias caracteristicas |
sociales de grupo y personales. Estas pueden ser como gjemplo: la inadaptacién es
originada en parte por su precocidad intelectual, que los lleva a presentar conflictos de di
indole con su familia, con sus compatfieros y principalmente, con sus maestros, los que po
comprenden y/o no pueden atender sus necesidades Por no poseer una adecuada prepas

pedagdégica.

Todo esto trae como consecuencia en el educando inadaptacién al medio, gue se mani
en problemas de conducta que van a afectar en lo sucesivo su alto potencial intelectual
general su personalidad. Esto implica que no podemos aplicarles el curriculo educative no
pues de la misma manera en que al nific con deficiencia mental se formulan objati
contenidos de un curriculo especial, se hace uso también de otros métodas y técnicas
mismo, en un sentido diferente debe hacerse con ¢l nifio de alto nive] intelectual, como
adaptar el curriculo de estudios al nifio superdotado y no el nifto al curriculo, tomanc
cuenta que sus capacidades intelectuales le permiten niveles de aprendizaje més altos y

rapidos, sin olvidar sus intereses y sus necesidades personales y sociales.

Esta situacién deviene desde el hogar, y en ella, muchos padres advierten la preco
intelectual de sus nifios como caracteristica especial, pero se encuentran en desamparo ar
hecho de no existir una institucién educativa en la cual ubicar a sus nifios, ni tampoca

decisién tomar ante la falta de orientacién ¥ atencién psico-pedagégica adecuada. ‘5i



odemos decir que el nific normal, asi como el deficiente intelectual, son atendidos
iucativameﬁte en forma diferenciada de acuerdo con sus necesidades intelectuales, como
'spuesta concreta a sus demandas formativas, tanto gubernamentalmenie como en lo privado.
emos pues que la situacién del nifioc superdotado es totalmente diferente, con una falta
ympleta de atencién en el caso de Guatemala. En este pais dicha poblacién esta representada
or un 3% del total de la poblacién en edad escolar.

Uno de los problemas iniciales con que nos encontramos, es en primera instancia la escasez
e informacion documental, escrita y accesible en castellano —como ya se ha expresado—, lo
ue repercute en la biisqueda de datos y soluciones efectivas al problema, al restringir su

nocimiento y, mds atin, su confrontacién con la realidad guatemalteca.

El problema visto globalmente, refieja las condiciones de nuestra sociedad, comin a toda
atincamérica, donde la situaci6n econdmica, y el mismo sistemna eduéativo, estin en
msecuencia, en fotal desventaja con los paises industrializados. Esto se refleja en las
reocupaciones inmediatas como son la alimentacién, vivienda, salud y otros; que no permiten
e en la nifiez nuestro potencial humano, o en todo caso, soslayar aun el problema con politicas
iadecnadas. Esta “miopfa” de pais subdesarrollado-dependiente en casi todos los érdenes,
asta ahora ha imposibilitado visualizar, en forma correcta el problema educativo en general. Y
ias todavia, el problema de la educacién especial, en particular para los nifios superdotados,
duciéndose la atencién de este problema a esfuerzos espontineos y particulares. Asi, al
idagar en nuestro medio, solo hemos encontrade hechos aislados para la educacién del nifio
iperdotado, tal es el caso de “La Asociacién Guatemalteca para el Desarrollo Integrél del
aperdotado”, AGUDIS por sus siglas (primera asociacién en su género como respuesta
ipecifica al problema) y la “ Asociacién Pro Alumnos Talentosos y Sobredotados” -—APATS—,

en alguna forma indirecta ha ayudado a nifios y jévenes la “Asociacién Becaria .de
natemala”,

Estas entidades, AGUDIS y APATS, han realizado algunas actividades de divulgacién como
nferencias y otras, sin embargo, no han logrado trascender en cuanto a objetivos mas amplios

acciones sistematicas y continuas.
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L2 _PROC‘.ESQ DE HOMONIZACION Y HUMANIZACION
COMO DESARROLLO HISTORICO.

En un enmarcamiento teérico de nuestro problema, y de gran amplitud para
comprensién, vemos que en el hombre como ser Psico-bio-social, el desarrollo de “la o
capacidades intelectuales”, se ha llevado a cabo en un devenir socio—histérico y cultural g
tiene sus origenes, en la prehistoria, y en alguna medida en esa misma “historia natural”. C
esto vemos que la curva del Desarrollo psiquico-intelectual y del cerebro humano, sigue
curva del desarrollo social-biolégico ~desarrollo que ya se habia iniciado justamente en «
momento indeterminado del “instante” intermedio en el periodo entre el proceso evoluti
biologico-social ¥ social-biolégico— de Homonizacién, para continuarse seguidamente con

curva del desarrollo socio-cultural de 1a Humanizacién, el cual atin contira.

Cuando decimos historia natural o “filogénesis inmediata” (proceso evolutivo de
Homonizacién) es para no perder de vista ¥ continuidad el proceso “macro-histérica” ~g
aqui se expone sucintamente— que permita ver todo el proceso de desarrollo como 1
fenémeno global. Asf, podemos captar que “pequefios” cambios, como resultado de un proce
largo de cambios cuantitatives, provocaron los grandes cambios cualitativos. De esta mane;
cuando los Hominidos (los Australophitecus) acababan de bajar de los arboles, wino con ellos
BIPEDESTACION inicial; esta a su vez, provocs no sélo una mejor visién estereoscépica
cromatica, divisando mejor el horizonte de la sabana, sino también la liberacién de los hraz
del suelo e iniciar, por medio de 1la patticipacién colectiva de la relacién semidtica
comurdcacion, la formacién de la futura mano, propia del hombret). Dicha bipedesﬁdén
permitid vagar ampliamente v explorar sus nuevas posibilidades, como utilizar esa preman
aungue modestamente, para recoger objetos, transportarlos y aprovecharlos como tosci
herramientas, como los famosos “eolitos”, pero sin capacidad de manufacturarlos. De es
manera, “La Horda Hominida” empezé no sélo a interaccionar més intensamente con su inici;
medio social, hasta pasar a ser de un Hominido a un Homeo, incipiente, como lo es el Hom
Erectus, ya un manufacturador®. .

Y White, Edmund y Brown, Dale. El Primer Hombre.
@ Maitland, Edey. El Antepasado Humano.



Con el Homo Erectus, trascendemos completamente el umbral del desarrollo evolutivo
l6gico-social para entrar a un desarrolio social-biolégico que supera los limites impuestos
 los principios o leyes de la evolucién propiamente biolégica. Contintia con el hombre de
anderthal y luego el de Cromagnon hacia el Homo Sapiens. Durante estos periodos de
wio evolutivo en los cuales se incrementé el desarrollo del cerebro, se produce una
roalimentacién de “arrastre social”, en e} sentido de que este hiperdesarrollo de la masa
efilica dio como resultado un crio orgénicamente inmaduro al tener que nacer
maturamente, pues pese al ensanchamiento del dismetro pélvico de la hembra humana (que
D sus consecuencias también.) De otra forma, el volumen y circunferencia de Ja masa
efélica del nific sobrepasaria al espacio pélvico de la madre si €] proceso de gestacion fuese
pleto —inmadurez que A. Gesell puntualiza entre otros—(3). En consecuencia, esta
‘adurez. orgénica del crio humano trajo consigo una mayor auto-dependencia, que
tplejizé muchas de las relaciones humanas, al grado de preparar y co;'tdicionar enire otros
ores, el paso del nomadismo al sedentarismo. Asi, esta complejizacién ascendente del ser
ogico al sodal, continué su retroalimentacién, dado el grado de dependencia social
longada del crio a los adultos, lo cual permitié mayores oportunidades de aprendizaje, de

acidades, y destreza y como consecuencia, de su inteligencia.

De esta manera, los roles sociales se multiplicaron, supediténdose unos a otros
uamente, produciendo a la vez otros “pequefios cambios” y preparando los grandes
bios como el surgimiento de la agricultura y de los poblados permanentes, para pasar a las
lades y con estas a la civilizacién plena, a la memoria escrita, a la historia documentada. De

forma, pasamos del proceso social-biolégico de Homonizacién al proceso socio-cultural de

nanizacion.

En este devenir, en el cual se va del proceso de Homenizacidn al de Humanizacién, en el
el hombre por intermedio de la sociedad ¥ la cultura llega a ser su principal agente de
bio, vemos que la “linea” de desarrollo psico-social se va despegando cada vez mas en
i6n adaptativa del logro que el hombre hace dentro de su entorno. Dentro de Ia actividad

ana, en la ejecucion del trabajo, se pasa (por medio de la comunicacion) del empleo, tanto

:sell, Arnold. El nifio de 1 2 4 afios.




de la mano como del brazo completo, al de la mano solamente ~relativamente hablan
hasta legar al empleo digital, o sea, sélo de los dedos, como lo es en rwestros dias, por gje
el uso de la computadora —a pesar de no haberse generalizado su uso suficientemente-
respecto, es de prever que el dictdfono y los dispositivos computarizados de lech
decodificadores visuales son el anuncio de los proximos pasos, hasta llegar al “lector
mente” o del “pensamiento”. Esto nios permite ver que, esa linea que en un “principio” fu
paralela y que gradualmente se fue inclinando hacia arriba, actualmente va en una progr
sino exponencial, por lo menos aritmética en cuanto a lo tecnoldgico principalmente, y tar
en gran medida en lo cientifico-especializado, que se traduce constantemente en gri
cambios sociales y culturales.

Al ocuparnos del proceso socio-cultural de Ia Humanizacién, el cual deviene desde
10000-6000 afios hasta la actualidad, presenciamos el establecimiento del sedentarismo co
primeros poblados, para luego pasar a ciudades de 120 mil habitantes con las ciudades-e:
de la Antigua Grecia ¥ luego a un millén en la Roma republicana e imperial.

Dentro de este contexto histérico y socio~cultural, es donde nos preguntamos c6m
Esquilo escribié Prometeo Encadenado, o cémo un Séfocles Ia tragedia de Edipo Rey v !
Electra, entre olras, para darnos cuenta que responde a ese nivel de desarrollo humano, |
que hay un piiblico participante, un teatro como infraestructura comunicativa que salis
tales mecesidades, obviamente tanto estéticas como intelectuales. Al considerar las implicaci
del teatro griego, el cual fue una derivacién de las celebraciones Dionisfacas de indole relig
nos damos cuenta que se pasa de una “reflexién” a un didlogo en el que existe una particip:
social, en el cual refleja y sustantiviza las contradicciones humanas; pues en este didlog
empieza a pasar de lo Teocéntrico al verdadero drama humano ¥ que es propiamente la cue:
Antropocéntrica como el caso de la tragedia de Antigona, que trata de vislumbrar gué sol
qué hacemos y por qué hacemos lo que hacemos, tal como es la desobediencia a un codigo o
religiose por causa de rawestro cddigo moral personal. Fsta dialéctica, que empieza a perfi]
sutilmente con los dramaturgos griegos, y que alcanza su clispide con Jos filésofos, desd
presocréticos como Heraclito, Parménides y Zenén, con los que surgid la discusion filosofic:
devenir e inmutabilidad del ser; hasta Platén con sus didlogos, que vierten en forma metodi

btisqueda de Iz verdad con una dialéctica explicita, para seguir con Mtételm, quien ya de
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1 hombre comoe un ser eminentemente social ¥ formula su l6gica formal y los fundamentos de la
Psicologia con “Del VAnima"; lo cual va en una continua superacién —pese al mediocevo— con
Descartes, Kant, Hegel, Marx y otros. Continuided que se dirige a, y en la bisqueda de, una
sintesis del pensamiento filos6fico con el cientifico en una préctica social; es Marx el primer
‘ormulador de una sintesis a ese nivel, y en alguna medida lo hacen von Berthalanffy, Noam
Chomsky v otros.

Este discurso se concreta no sélo con el discurso abstracto de la palabra escrita, que es el
nedio que lo explicita, sino con el desarrollo de las acciones concretas que van desde los
nonumentos simbélicos decorativos a edificaciones para la satisfaccién de necesidades
‘oncretas como los acueductos romanos. Este interaccionar humano nos permite ver, que el
lidlogo social va més alld de dicho discurso abstracto de la palabra escrita, tal como lo
lemnuestra el desarrollo tecnolégico y cientifico y los mismos cambios sociales, lo cual se
fjemplifica con el descubrimiento e invencién de la pélvora, la imprenta de caracteres movibles
7 1a brigjula, y su aplicacién a partir del Renacimiento. En el devendr histérico, todo esto se
lesarrolla y desemboca en los ordenadores electrénicos, las sondas espaciales y otros, con lo que
ie amplia nuestra capacidad de manejar informacién, no sélo en volumen sino también en
arecisién, y posiblemente a niveles de conocimiento més alto en la indagacién de nuestra

ealidad tanto objetiva como subjetiva,

Dentro de esta breve perspectiva histérica, se enfatiza el desarrollo intelectual, el cual no
's s6lo una capacidad humana gratuita sino una respuesta social global o integral, aun en la
serspectiva de su individualidad, la que emerge psico~culturalmente dadas las circunstancias
ociales que la condicionan. Ejemplo de lo expuesto es la misma Grecia, entre otras, en la que, si
lorecieron los primeros filésofos, dramaturgos y més, es porque para ello se dieron las
ondiciones sociales necesarias y suficientes. Asi, podemos seguir ejemplificando con la Italia

lel Renacimiento, con Viena en el caso de la miisica, entre otras,

De la misma manera, podemos citar los casos de descubrimientos e invenciones paralelas
omo en el caso del céalculo infinitesimal que fue descubierto a la vez por Newton y Leibniz
omo muchos otros, 1o cual nos dice que tanto en Inglaterra como en Alemania las condiciones

ntelectuales y sociales eran semejamtes en términcs generales; lo cual demuestra
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fehacientemente que los talentos, es decir, las personas talentosas, si sobresalen es porque
general las condicionies sociales son propicias, que favorecen y estimulan. Por aparte, en el ca
particular de las personas talentosas que en determinado momento fracasan debido a cuestior
de salud, econdmicas y oiras, también conllevan esos factores: el individual- personal y el saci
histérico. En consecuencia, el desarrollo intelectual de la persona, en lo particular y en lo grap
ES LA SINTESIS INDIVIDUAL DEL DEVENIR SOCIAL.

1.3. EL SIGNIFICADO E IMPLICACION SOCIOGENETICA EN EL DESARROLLO I
LAS DOTES SUPERIORES Y EL CONDICICNAMIENTO HISTORICO.

Al tomar “la inteligencia”, con més detenimiento, podemos afirmar, haciendc-) nuestr.
las palabras de F. Meyer en Piaget, que: “El progreso de la teorfa sintética de la evolucién PO
en primer plano la genética de las poblaciones y traspone del organismc; individual al de
poblacién la significacién concreta del concepto de adaptacién. Una poblacién in natura no
caracteriza por un genotipo tinico sino por un pool genético constituido por un nimero mas
menos grande de genotipos definidos... ” y “... tal o cual aptitud més o menos presente ¢
todos, o en casi todos, se encuentra ‘movilizada’. Una sociedad representa un' peol d
adaptaciones que se actualizan de manera selectiva en funcién de las diversas condiciones ¢
que se halla ubicada la sociedad.*®, Es decir, desde nuestro punto de vista,.que estos “por
genéticos” en su interaccién en y con lo social, emergen en funcién de las condiciones socia
culturales, las que determinan los tipos de talento o capacidades, siendo beneficiados aquellc
que convienen a la sociedad en su momento histérico. De esta manera lo social determina |
direccién y el sentido genético poblacional en los que esté latente el potencial del talento vyl
misma genialidad, y el cual emerger4 de acuerdo a las condiciones sociales que prevalezcan. D
esto se desprende, que dependiendo de lo "ideoldgico”, en las politicas impuestas v del mism.
desarrollo social, van a quedar afectados los talentos. Sin embarga, este factor o factores, comy

condicién selectiva del talento es relativa, es decir, no se da en un determinismo absoluto.

La implicacion es que, pese al “antidesarrollo” de algunas sociedades sin llegar a

extremo y tomando en cuenta tanto los factores externos como internos del individuo, siempr

 Piaget, Jean y otros. Los Procesos de Adaptacién,



a existir “vectores” especiales de desarzolio, espacios que de pronto se amplian, y cobran
vas posibilidades de cambio y progreso para el ser humano en términos generales. Desde tal
o de vista, observamos que la perspectiva social debe ser una macro-visién Geopolitica ¥
némica —aun retrocediendo a tiempos antignos— como en el Renacimiento, que fue un
fodo de biisqueda de nuevas rutas comerciales que desembocé en la conquista de América y
establecimiento europeo en todo el nuevo continente como cultura dominante;
opeizandose los americanos, principalmente en Latincamérica. A partir de este vértice,
icamos el desarrollo intelectual “filogenético-histérico”, en el cual se sitda el desarrollo
quico-intelectual de la persona (ontogenético  y psico-genético) en toda su
dtidimensionalidad sintética, Este desarrollo histérico-sintético dimensionado en la persona,
ora significado cuando genios como Newton expresan frases como: “Estoy patado sobre
mbros de gigantes”, al tratar de explicar sus logros cientificos y ver su vinculacién y deuda

recta con Nicolas Copémnico, Galileo Galilei, Johanes Kepler y Tycho Brahe, verdaderos
zantes del pensamiento humano, que son, entre otres, las puntas de los hielos flotantes de las
rrientes histérico-sociales del pensamiento, que precisamente en su sintesis intelectual se

iversalizan.
4. EL. CAMBIO COMO CATEGORIA.

A partir del Renacimiento, los cambios socio—culturales y cientifico-tecnolégicos se van
wcediendo més rapidos hacia la vertiginosidad achual, llevando en cada cambio la incubacién
el proximo. Este suceder o acaecer en el devenir se acelera con el descubrimiento de las ya
\encionadas nuevas Tutas maritimas, que le dio su sentido geopolitico ¥ econémico al
\ercantilismo en forma reciproca, el cual a la postre trajo la revolucién industrial inglesa del
iglo XVIII, y esta las nuevas revoluciones tecnolégicas modernas. En este deverir, dec_;imos, el
lempo logrd substancialmente el estatus de Categoria; sin embargo, la complejizacién y
elocidad de los hechos, en el que cada dia es Historia, ha dejado airas al Hiempo en si mismo,
rara pasar a ser nuestra Categoria la velocidad de cambio y/ o aceleracién de cambio, dentro de
a cual nuestro presente se dilata tanto hacia al pasado como hacia el futuro: nuestro presente es
1 ayer-hoy-mafiana. Asi mismo, nuestro presente se contrae por la velocidad de hechos, el hoy
s ya historia, y el futuro ya esta aqui. s asi, que estas conceptualizaciones se imponen en la
recesidad de comprension de “nuestra realidad”, de nuestro analisis histérico.

T TR



En y desde esta perspectiva histérica-geopolitica y econémica, el desarrollo sox
cultural de las grandes potencias v los grandes cambios sociales, han condicionado sus prog
formas materiales y espirituales de vida y sus relaciones de produccion alcanzando a
pequeiios paises como el nuestro, con su irradiacién global, En el abordaje de tas implicacions
consecuencias del mercantilismo inglés, su expansién como imperio llevé consigo este tipo
economia, con fo cual el inicio de las grandes operaciones bancarias repercutia ya en la mis
América Hispana, tal el caso de la influencia —ademas de Ia inglesa y holandesa— alemana
Venezuela en vista del empréstito de la casa Welser a Carlos V de Espafia®. En
“independencia” de las “repiblicas” latinoamericanas pesaron aun mis los factores exten
considerando la “ayuda” inglesa y norteamericana, entre otras potencias del ajedrez geopoliti

lo cuzal lo confirma la lapidaria frase de Simén Bolivar “He arado en el mar”.

Desde su principio, las mal llamadas "guerras de independencia”, fueron financiadas 1
¢l exterior como, entre otros, el préstamo de mas de un millén de libras de parte de la ba
inglesa, como también los 5000 mercenarios enviados a combatir contra los espafioles; y
Pequefia pero decisiva flota, facilitada por la ya creciente nacién norteamericana®. De o
manera, las “repiblicas” latinoamericanas, y por ende Guatemala, de la dependencia colon
hispanica pasan a una dependencia neocolonial mercantilista, que va de los ingleses y alemar

a los norteamericanos.

‘Este devenir de dependencia econémica, que imbuye lo cultural, permite evidenciar
vinculacién de nuestra concepcién de la inteligencia, lo cual implica la necesidad de un an4li
critico-realista en la objetividad de muestro problema ¥ asi, asumir una postura teéric
metodologica al respecto; primero, sobre la inteligencia o capacidad intelectual y su medicién

después sobre el nifio superdotado.

) Enciclopedia Barsa. Tomo XV. Welser o Belzares,
® Enciclopedia Barsa. Tomo IIL. Bolivar. Simén.
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I VISION HISTORICA DELA PSICOMETRIA Y
LA MEDICION DE LA INTELIGENCIA.

A partir de la prueba evaluativa de inteligencia (no test) de Alfred Binet'y Simon, podemos
hablar de instrumentos de evaluacién psicométrica propiamente dichos, por supuesto, con todas
sus necesarias implicaciones. Esta prueba evaluativa es un avance, dentro de la concepcion
empirista, en la medicién cualitativa y cuantitativa de las capacidades intelectuales superiores
como lo son: lenguaje, razonamiento, memoria inmediata y otras. Con esta prueba también se
introdujo el concepto de edad mental (EM) como criterio y parametro comparativo. Al analizar
la prucba de Binet y Simon (1905), debe subrayarse enire muchos de los factores més
importantes: 1a revolucién industrial del siglo XVIIl en Inglaterra, y el desarrollo del capitalismo
en una etapa ya madura, como atmosfera social. Este contexto econdmico, politico, tecnolégico y

cultural es relevante en cuanto a toda la psicometria de la inteligencia, porque la define.

Asi, la necesidad de incrementar el rendimiento industrial y el mercantilismo humano y la
redituacion del capital, exigen en su trasfondo una mayor utilidad, pese a que en el caso de
Binet, ¢l estado francés fue el que solicité y financié la investigacién, la cual se hizo con nifios en
edad escolar, por lo gue podria decirse que hay algin resabio socialista francés de mediados del
siglo XIX en tal investigacion. Por iltimo, podemos abonar al trabajo de Binet, que no solamente
es por la psicometria, que en particular, nos interesa "como lo son las pruebas individuales de
inteligencia", sino también, su punto de partida para el estudio de las capacidades intelectuales,
por todo eso, su contribucién es sumamente valiosa en su momento histérico (y quiza también

en el presente).

Terman y Merril (1921) en Estados Unidos de América, son los continuadores de la obra de
Binet, en un paralelismo histérico significativo como lo que pas6 con Lesseps, con el Canal de
Panamé (1903), él lo inicic y ofros lo realizaron. Los norteamericancs toman la estafeta
psicométrica francesa, con un claro sentido de su creciente desarrollo industrial, que en este
caso, elaboran la prueba Stanford-Binet, a partir de 1a Binet-Simon perfecciondndola con la
introduccion del criterio de Cociente Intelectual 0 C.I de W. Stern, que tanta discusién ha dado.
De esta marera, también han sido aplicados los criterios estadisticos de la curva normal de

Gauss-Galton (1797). La obra de Terman, que es una gigantesca investigacion psicométrica ¥
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mds, con una poblacién de mds de 1,500 sujetos con un seguimiento de més de 40 afios,
realizindose una evaliacién no sélo transversal sino longitudinal, Ia cual aporté muchisima
informacidr, en especial con relacién al superdotado que fue la primera investigacién de este
Lipo con relacién al tema. En esta investigacién que se refiere al superdotado, Terman aplicé el
criterio de genio a las personas que tenian un cociente de 140 o més, a los que actualmente se les
dice superdotados.

En cuanto a lo que se refiere al concepto de “superdotado” propiamente fue acufiado por
Coy (1921)~quien colabord en la investigacion de Terman—, como traduccion de “gifted”
(dotado, en inglés) pagina 24 (6). Toda esta nvestigacion, que es 1na continuacion del trabajo de
Binet, también lo es de Ia investigacién de Francis Galton, quien en sus obras “The Hereditary
Study of Genius” y “English Men of Science”, examina la biografia de 180 hombres célebres. En
la investigacion de Gaiton, existe una importante diferencia con la de Terman, la cual consiste en
que Galton la realizé retrospectivamente y —he aqui la diferencia basica— sobre personas
maduras que se habjan realizado como personas notables intelectualmente hablando, y Ia
mayoria verdaderos genios. De esto concluyé Galton la relacién ¥ conclusion signiente; de cada
cien mil individuos, uno prede calificarse de genio. Esto ha dado tugar a la confusién que se ha
provocado a raiz de la investigacién de Terman, es decir, en cuanto a: catalogar de genios a
individuos que tuviesen un C.I alto, es decir, a partir de un CJI. de 140. Cliertamente, Jos
superdotados tieren muchas ¢ importantes caracteristicas propiés del genio; sin embargo, no es
posible hacer una equivalencia reciproca, por ejemplo superdotado = genio, .aun cuando una
persona llenase todas las caracteristicas —en su nifiez— de lo que son atributos del genio. Aun
por esto, no se puede asegurar que ese nifio serd un genio, mas como un potencial. Esto lo

iremos abordando gradualmente en los siguientes temas.

Desde este lineamiento psicométrico, que es el principal en lo que corresponde a la
‘medicién y evaluacién de Ia inteligencia infanto-juvenil individual, después de la prueba
Stanford-Binet, nos encontramos con la escala de inteligencia Wechsler-Bellevue, la cual viene a
ser un perfeccionamiento técnico de las pruebas de inteligencia ya elaboradas. En esta prueba,
los reactivos estan organizados en Aareas y sub-escalas bien definidas, con una creciente
dificultad en la medicién de los pesos valorativos, lo que va a permitir obtener un pertil
intelectual y no solamente un C.I y con esto, poder hacer un analisis de la dindmica del’
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rollo intelectual de la persona, pudiéndose entonces vincular 1o intelectual con la esfera
ional y asi poder precisar un diagnostico. Otro aspecto relevante en la prucba Wechsler-
rue, es el cambiar el criterio de “Edad Mental” (EM) por el de “Edad Equivalente”,
iciandose asi la medicién de la inteligencia, es decir, a partir de los 15 afios con 11 meses en
nte. Es de hacer notar que la escalz de inteligencia Wechsler se hizo pensando en la
«cién adulta, a Ja cual, en pruebas como la Stanford-Binet, se e hacia por una extrapolacion

s criterios aplicados a nifios, sin un andlisis como el que hizo David Wechsler(7).

Entre sus lmitaciones, en el estudio del superdotado, una de las principales es el de tener
scho relativamente bajo, el cual no pasa de un CI de 154 en la escala total. 5i en efecto,
ntes supericres a estos son poco frecuentes, cuando nos encontrames con un caso deunClL
rior estamos limitados, teniendo que recurrir a la Stanford-Binet, siempre y cuando la edad
ifio no sobrepase los 8.5 a los 9 afios, en casos extremos. Oftro caso, que se da, es que en la
la ejecucional, por ejemplo, en la subprueba de Disefios de Bloques, el que un nifo de cinco
; con cuatro meses logre un puntaje méximo de 55, lo coloca la escala en puntaje equivalente
0, igual a un nino de 11 afios con 11 meses en el extremo superior, es decir, duplicandole 1a
1y un poco mas, lo cual no puede corresponder a una realidad de las capacidades
lectuales. Esto viene a subrayar el criterio de normalizacién de la inteligencia y que, ain de
1e se ha hecho, estamos empezando a abordar las altas capacidades intelecl-hales, en especial
nuestro medio. Si existen pruebas especiales para superdotados, éstas son especificas a
tudes y de rendimiento educacional y no de inteligencia general(8), valga decir q—ue en
stro medio no se tienen, hasta donde se sabe. En sintesis, no hay un planteamiento tedrico

ciente en cuanto a la inteligencia, implicitamente queda englobado el superdotado.

Wechsler, David. La Medida de la Inteligencia en el Adulto.
Hohn, Elfride. Tests Para Sobredotados.
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EL HOMBRE COMO SISTEMA ORGANIZACIONAL FUNCIONAL,
UNA RESPUESTA Y ANALISIS DEL FENOMENO INTELECTUAL:
REVISION CONCEFTUAL DE LA INTELIGENCIA.

Esto exige hacer un andlisis de la inteligencia en cuanto a las definiciones principales'y de
enfoques tedricos méas importantes, partiendo en principio de una postura tebrica que NoOS
mita tanto el analisis como el sustentar las generalizaciones ¥ conclusiones que se dan. En el

o a dar, se hace necesario verlo como un reenfoque en vista del recorrido que hemos hecho.

La posicién que se asume, €3 la expresada en un trabajo previo cuyo nombre es “El

ymbre como Sistermna Organizacional Funcional” (HSOTFY®, en el que se expone:

CRITERIOS BASICOS PARA UN ENFOQUE INTEGRAL DEL BOMBRE COMO ENTE PSIQUICO:

i} Principio de Unitariedad: Elhombre es un ente unitario, no segmentado, pot lo que
lo intelectual y el desarrollo de la personalidad se dan en intima relacién vinculando alo
psicomotor.
2)  Principio de Dinamismo Continuo: El sistema se esta organizando y reorganizando
continuamente, tanto en funcion de su medio como de si mismo en un sentido de
interaccin. .
3) Principio de Jerarquia de Niveles: Esta unitariedad funciona a diferentes niveles,
tanto como unidad biologica como unidad psicosocial.
l4) Principio Informacional: Que aunque el hombre como entidad psiquica va més a]]a de
1os niveles informaticos, su subsistencia en el medio se da a estos niveles
1.5) Principio de Continuidad-Discontinuidad: El hombre como reflejo y parte de la
realidad funiciona tanto continua como discontinuamente. | ;

1.6) Principio de Funcionalidad: Que es un sistema eminentemente funcional.

1.7y Ofros.

I
(9) Mata, Edwin. El Hombre Como Sistema Organizacional Funcional,
Compilacian de Ponencias del Primer Congreso Centroamericano y del Caribe de Psicologia de APCA.
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2. LATESIS: Que conjugada con los principios citados, se fundamentan mutuamente, la

cual es la siguienté: “En el desarrollo filogenético como ontogenético, se da el proceso ¢
centralizacién como necesidad funcional, centralizacién que va del niivel biol6gico al psicologic
en el nivel biclogico, la centralizacién “‘culmina’ con el cerebro humano, y en el nivel psicologic
con la entidad psiquica del “Yo'. Entidad, que en su necesidad de mayor conocimiento y eficaci
de sus acciones, evoluciona hacia o en direccién a una teoria de la realidad, o bien, a un

-concepcidn del mundo”,

Dado el analisis que planteamos, haremos una revisién critica a los Pprincipales conceptos d
la inteligencia, luego pasaremcs a las definiciones principales y a las leorias sobre la mism:
Después, expondremos un andlisis del “fenémeno intelectual” basindonos en el modelo tedric

expresado y sus implicaciones.
HL 1. CONCEPTOS MAS GENERALES DE INTELIGENCIA

Como ha dicho més de algan autor que ha escrito sobre la inteligencia: en término;
generales, todas las personas que hablan sobre el tema tienen una idea, su concepto de lo que e
inteligencia, de esta manera, conceptos, que se utilizan como definiciones, son piblicos aungu
algiin especialista los haya dicho, tal es el caso de definirla como la capacidad de aprendizaje, It

capacidad de resolver problemas, la capacidad de adaptacion, ete..

Al definir inteligencia como la capacidad de aprender, nos permite aplicarla a toda la escate
zoolbgica ~lo cual no la hace excluyente~, solo que en cada nivel la capacidad de aprendizaje
es diferente; de esta manera, nos resulta igual al comparar entre los mismos humanos, pues
tanto un deficiente intelectual, como un nermal ¥ un superdotado son capaces de aprender; sin
embargo, es aqui donde se nos revela cierta diferencia en cuanto a la inteligencia y su relacién
con en el aprendizaje, en el cual ¢l nifio con un déficit de inteligencia significativo, no aprendera
mas que a niveles muy concretos, teniendo dificultades con aquellas nociones abstractas que a
un nific normal le seran faciles de asimilar, como lo son la nocidn o concepto de niimero, el
alfabeto y lo relacionado con el tempo como dias, semanas, meses, etc.. El caso es que para
aprender es necesario una “serie” de capacidades, entre ellas “la elusiva inteligencia”,

especialmente en el ser humano en el que la inteligencia le permite ser un creador. En
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onclusién, se puede decir que el aprendizaje va intimamente relacionado con la inteligencia y
ue en su ausencié, en el proceso ensefianza-aprendizaje es imposible llegar a utilizar las
apacidades intelectuales, y més en el hombre, lo que da lugar 2 la confusién, pero no son lo
nismo, pues sin ensefianza e inteligencia (abstracta) no se puede aprender, y menos crear, dado

[ue la inteligencia es una condici6n sirte qua non para la creatividad.

La capacidad de resolver problemas como Jefinicién, viene a ser una variante de'lo que
sucede con el aprendizaje, pues se tiene que tener ciertas capacidades minimas para resolver
problemas dependiendo de la complejidad de los mismos, ademés de cierto grado de
aprendizaje a partir de los mamiferos principalmente, y mas en el caso del hombre y de la
misma inteligencia. Valga decir que la capacidad de resolver problemas peca por defecto y por
exceso en el hombre, pues hay problemas que animales “inferiores” los resuelven a nivel
“innato”; por exceso, en &l caso de algunas solucicnes que da el hombre a ciertos problemas y/o
pseudoproblemas que implican la creatividad, que si bien va vinculada a la inteligencia, viene a
ser otro factor o capacidad mas. Entre otras cosas que jnvolucran y afectan la solucién de
problemas estdn: la cuestion caltural, los estados afectivo-emocionales, como la apatia y
desinterés, v los serios problemas emocionales, que van a bloguear a la persona al enfrentar y
tratar de resolver sus propios problemas, lo que implica situaciones de diferente orden como lo
social, en nuestro caso, como lo es el que una persona sea analfabeta, cuestion que iremos
aclarando en los proximos capitulos. Podemos decir que la solucién de problemas es una
manifestacion de inteligencia como lo son ciertos niveles de aprendizaje, sin embargo viene a ser
una resultante de capacidades inherentes, lo cual se presta a sutiles interpretaciones, pero no es

en si la inteligencia.

Otro conceplo, que se asocia a inteligencia y que se da como definicién de la misma como
los anteriores por su intima relacién es la adaptacién, que propiamente es no solo una categoria
sino un fendmeno que caracteriza a los seres vivos como tal, por lo que en el plano biolégico
viene a ser uno fenémeno propio de la misma. Enlo referente a la inteligencia, esta viene a ser
un “caso especial” de adaptacion, lo cual nos remite a J. Piaget, quien lo analiza ampliamente.
Es un hecho que la inteligencia juega y ha jugado un papel esencial como capacidad de
adaptacién en el desarrolio del ser humano, tal como lo ha desempefiado el ya citado

aprendizaje; sin embargo el fenémeno de adaptacién abarca fendmenos fan variados como la
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termorregulacion, el incremento de glébulos rojos dependiendo la altura e Ia que se habite, etc.,
que son propios del organismo en cuestibn y que actualmente se explican con criterios
cibernéticos como lo es la retroalimentacién etc.. En sintesis, la capacidad de aprendizaje, la
capacidad de resolver problemas y la capacidad de adaptacién tienen una intima relacién —
como ya se ha dicho- - con el comportamiento humano y su inteligencia, que al abordarla nos
encontramos inmediatamente con  estas “capacidades” inherentes a la vida, pero 1w son Io
mismo, sino una manifestacion del grado de ésta, que a través de las cuales podemos

comprenderla mas pero no explicarla en si misma.
OL 2. DEFINICIONES Y PLANTEAMIENTOS TEORICOS SOBRE LA INTELIGENCIA

Dentro del orden que hemos propuesto, proseguimos con las definiciones y planteamientos
tedricos de los autores mas relevantes al trabajo. Entre éstos, tenemos a Sterm, Thurston, David
Wechsler y a ]. Piaget. Luego, procederemos con el Modelo de Giiilford, Renzuili y H. Gardner,

que son modelos que en buena medida se han aplicado con nifios y j6venes superdotados.

Es un hecho que el desarrollo teérico de la psicologia en general como en &reas especificas
10 ha logrado la madurez como es en otras disciplinas cientificas como la fisica, Ia biologia etc.
Lo cual obedece al mismo desarrollo de la ciencia que ha ido de Io concreto observable a lo
tedrico intangible y que es miés fécil ver al exterior que al interior de sf mismo, el objeto exterior
mas que al sujeto interior, afin de las aportaciones tempranas de los griegos con respecto a la
psique humana. Pese a todo esto, ya tenemoes un citmulo de aportaciones tanto en lo practico
como en lo tedrico, que en nuestro caso lo tomamos como fuente necesaria e indispenséble dela
cnal podemos partir. Entre estas aportaciones tenemos la de C.E. Spearmar, quien sustentd uno
enfoque Factorial de la inteligencia. La propuesta concreta de Spearman parte de la existencia
de dos factores de la inteligencia, un factor general (G), y un factor especifico (S) o (E), que
corresporderian en nuestro “modelo tedrico” a los niveles de continuidad y discontinuidad de
las capacidades intelectuales. FEn este enfoque, toda actividad intelectual implica los ﬁos

factores: el general, que esta presenfe en todas las otras actividades intelectuales 1o cual nos



ite afirmar el principio de correlacién y; el especifico, que no toma parte en las demés

idades intelectualesti®).

Thurston desarrollé el analisis factorial de la inteligencia con mas amplitud, el cual consiste
jete factores importantes a los que Hamo “habilidades mentales primarias” que son:

ificacion verbal, habilidad numérica, razonarniento inductive, rapidez perceptual, relaciones
ciales, memoria y fluidez verbal. Este autor, al principio no aéepté un factor g; sin embargo,
eriormente encontré cierta correlacion significativa entre los factores primarios, lo cual
ulé como factor de segundo ordent?. Este enfoque multifactorial, enfatiza la visién
ontinua de la inteligencia, lo cual ha sido valioso para Ia orientacién académica al nivel de
dios secundarios, situacién que no se ha podido sistematizar en nifios. Podriamos
ndemos a otros autores; sin embargo seria eso, un extenderse sin lograr profundidad en el
» del andlisis factorial de la inteligencia, con excepeitn de Guilford, de quien nos ocuparemos
; adelante por el asunto de la creatividad.

2. 1. EL PLANTEAMIENTO DE WECHSLER

El curso de la investigacion de la inteligencia correspende al de la psicologia ent general, “no
regular”, no sigue un curso ascendente, sino que son avances en diferentes direcciones.
mando en consideracién esto, tomamos la definicién de David Wechsler, la cual es oportuna
la continuidad y desarrollo de nuestro anélisis en ¢l sentido de la medicién y evaluacién de
inteligencia. En tal sentido, tanto en su aportacién practica como “tedrico-técnica”, Wechsler
sarrolla una psicometria que supera los defectos y limitaciones de sus predecesores a partir
una definicién como principio conceptual, con la cual —en su exposicion—hace acotaciones
jricas y técnicas sobre problemas que él visualizé y da solucién., Sin embargo, su teorizacién
limitada, valga decir que sus observaciones sobre la medicion de la misma enriquecen el
tudio del fenémeno intelectual. Esto viene a subrayar la tradicién norteamericana en lo
ltural y filoséfico, el neoempirismo dentro de Ia visién pragmética lo cual se traduce en la
capacidad o la supercapacidad de proceder sin teorizar mas que lo minimo. Gran diferencia

n la tradicién europea de teorizar y “hasta de sobré teorizat”, lo cual es elocuentemente

) $attler, Jerome. Fvaliacion de la Inteligencia Infantil.
) {dem.
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ilustrable con la fabricacién de la bomba atémica; pues para comstruirla se utilizaron las teor
de la relatividad y det modelo atémico, las cuales son de origen europeo, pero su fabricacién
su utilizacién la hacen los norteamericanos. Todo el soporte econdmico y la realizacién s

norteamericanos con plenio aprovechamiento del caudal tedrico-cientifico europeo,

Después del subrayado anterior tomamos la definicion del citado autor, David Wechsl
que dice: “La inteligencia es la capacidad agregada o global del individuo para actuar ¢
propdsito, para pensar racionalmente y para habérselas de manera efectiva con sa medio”.
cual apuntala con las siguientes aclaraciones: “Es global porque caracteriza la condu
individual como un todo; es agregada porque se halla compuesta de elementos o habilidad
los cuales, aunque no completamente independientes, son cualitativamente diferenciables. F
la medicion de estas habilidades, en wltima instancia evaluamos ia inteligencia. Pero
inteligencia no es idéntica a la mera suma de estas habilidades, no obstante lo inclusive que
halien. Existen tres importantes razones: (1) los productos finales de la conducta inteligente, ;
son solamente una funcion del mimmero de habilidades o su cualidad, sino también de la mane
en la cual se encuentren combinados, es dedir, su configuracién. (2) Otros factores ajencs a
habilidad intelectual, por ejemplo, los de impulso o incentivos, estdn comprendidos dentro de
conducta inteligente. (3) Finalmente, mientras diferentes drdenes de conducta de la inteligenc
pueden requerir diversos grados de habilidad intelectual, cualquier exceso de habilidad dac

puede afiadir relativamente poco a la efectividad de la conducta como un todo”.

Esto indica que Wechsler engloba a los tedricos v estudicsos de la inteligencia que
antecedieron como lo son Thurston, Spearman, etc.. Sin embargo, aunque su definicién y en st
aclaraciones enfatiza lo “Global” —oportunamente—, falta en él un planteamiens
suficientemente global y completo. El analisis de las deficiencias del enfoque de Wechsler L
sefalaremos implicitamente en la medida que revisemos el planteamiento de . Piaget; es deci

que lo positivo que vemos en Piaget, sus aciertos nos evidencian las deficiencias

inconsistencias de Wechsler.
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,2. 2. PLANTEAMIENTO DE JEAN PIAGET

La epistemologia genética de Piaget nos dice, como es que se desarrolla la organizacién
sl6gica hasta alcanzar los niveles de pensamiento 1égico, como el neonato va asimilando los
jetos, como va acomodandolos; y asi, cémo desarrolla y construye las estructuras
telectuales. Nos explica coémo ese dinamismo pasa de una etapa a otra, cémo es que el lenguaje
va descentrando con el proceso de socializacion y pasa de una perspectiva egocéntrica a un
alogo en el cual se toma en cuenta al otro y lo que dice?. Este desarrollo intelectual va de lo
ropio concrelo a las operaciones formales a través de la socializacién, construyendo y
stendiendo un mundo “hipotético-deductivo” que va de lo sensoriomotor-concreto a lo
igico-formal abstracto, en la introyeccion del mundo. El planteamiento piagetiano nos explica

smo deviene la inteligencia, como se desarrolla con ese dinamismo inherente al desarrollo del

ifio en la interaccidn con su mundo. Esto en el plano, obviamente, ontogenético.

Piaget, parte de un marco tedrico, tanto cientifico como filoséfico, bien estructurado, en el
ual fundamenta sus observaciones y hallazgos. Su explicacién y descubrimiento, del desarrolio
ntelectual, en el cual la dinamica del equilibrio continuo se consigue con Ia reversibilidad de las
yperaciones formales, son una extension de sus conceptos biolégicos, los cuales nos permiten
wplicar ¢l fenémeno intelectual en gran medida. Sin embargo, se “olvida” de la creatividad,
sues su enfoque es eminentemente logicista; asi mismo, se olvida de vincular el desarroflo de la
personalidad con lo intelectual, Todo esto y més aspectos, Piaget los toca, pero no los aborda en
toda su dimensiém; por ejemplo, en su obra “El nacimiento de la inteligencia” hace citas del
“yo", pere no lo desarrolia mas que como atingencias tangenciales dentro” de construcciones
intelectuales. Piaget “sacrifica” al sujeto cognoscente por el objeto a conocer, “Piaget obnubilado
por el mundo de los objetos, esconde al sujeto y su mundo, intencionalmente y por necesidad”

—pienso—. No logra una sintesis de equilibrio entre el objeto y el sujeto como persona.

Desde esta perspectiva critica, el mismo Piaget en su obra —“Sabiduria e ilusiones de la
Filosofia” —, refiere: “La psicologia ‘filosfica’ reprocha sin cesar @ In psicologin clentifica, el no

S

desentbocar en una ‘antropologia” susceptible de expresar al hombre en su totaliddd, y a mi me reprocha

U2 piaget, Jean, El Lenguaje v ¢l Pensamiento en ¢! Niito pag, 167.
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sin cesar, en particular, de ser un infeleckualista porque solo me intereso en las funciones cognoscitivns....
{13,

En un andlisis mas amplio, este reclamo que se le hace a Piaget es extensivo a Freud al ng
ocuparse de la inteligencia, de la creatividad, etc., ¥ explicar, a lo sumo, la genialidad por medi
de la sublimacién; lo cual omite ticitamente la alta inteligencia, gran creatividad y caracteristicas
de personalidad decisivas como lo son la perseverancia, la éutcrmotivacién, etc., que sor
“elementos” componentes para que se dé el genio. Con esto, podriamos continuar con otros
autores para evidenciar més este reclamo que se le hace a Piaget v que extendemos a Freud, de
“no expresar al hombre en su totalidad”, pero esto seria inconsecuente de nuestra parte
considerando que tanto Piaget como Freud son dos titanes de Ia psicologia gue crearon y
descubrieron nuevas vias en el campo psicologico y sacaron a esta, la psicologia, del dominio de
la filosofia, en el caso de Piaget(4, ¥ de la medicina organicista, en el ca.so de Freud. Casi lo
mismo podriamos decir de los tedricos de la Gestalt, etc., que son los fundidores de las bases de
la psicologia actual, sin embargo, sus modelos resultan ser parciales, segmentarios, los cuales
son los elementos necesarios para avanzar a los modelos de sintesis. Pues pese a la
investigacién, la psicologia continta en una direccitn analitica como son los modelos de
Guilford y Gardner, en el caso de la inteligencia, con los que procederemos nuestro andlisis

Pposteriormente. . ‘
II1. 2. 3. LA FALTA Y NECESIDAD DE UN ENFOQUE HOLISTICO

En una ampliacién de nuestro analisis anterior, sucede que, no solo existen deﬁamente
autores que han planteado la necesidad de un modelo total, sino que se han expresado al
respecto. Sin embargo; estos intentos de sintesis son, a lo sumo, lineamientos generales de dicho
modelo, que sefialan qué criterios deben seguirse, que nos dicen cémo debe ser el modelo, pero
1o cudl y cdmo es el modelo. Se quedan en el planteamiento del problema sin concretarlo, por lo
que citamos a Hall y Lindsey, entre otros, que dicen: “ En este sentido, 1a teoria organismica
constituye una actitud u orientacién, un marco de referencia més que una teoria sistematica de

la conducta”; y : “En este sentido, mucho mas que un sistema de hechos, principios y leyes, la

13)
% {dem.

Piaget, Jean. Sabiduria e ilusiones de 1a Filosofia, p.181.
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organismica es un conjunto de directivas” 0, Lo expuesto por estos autores, asi como
mplican el “momento” histérico de la psicologia que a Ia par de sus grandes aportes, nos
e indican sobre la necesidad y urgencia que hay de abordar el problema global u
tico” como lo llama Ian Smuti, aunque € obtengan fracasos y éxitos parciales —ademéas
que se han hecho ya—, pues serédn avances dentro de las limitaciones inherentes. Con

sremisas que son necesarias, continuaremos nuestra exposicion analitica y de sintesis.
4. PLANTEAMIENTO DE GUILFORD ¥ LA CREATIVIDAD

in una continuidad —en nuestro analisis de la inteligencia— proseguimos con Guilford,
| elaboré un modele tridimensional del intelecto que lo constituyen: O;;eradones,
enidos v Productos. Este modelo que trata de responder a una vision més amplia ¥
sleta de la inteligencia humana, considera que en el proceso i.ntelectu.;l intervienen mas de
capacidad o factores, los cuales, en su interaccion vienen a ser 120. Es cierto que el proceso
tico de las funciones del cerebro y de la inteligencia, desde F. Gall con la frenologia —
ariada totalmente del ambito cientifico— ha sido un camino de comprensién en el estudio
as mismas, tal es el caso también de las afasias, que desde Broca nos ha permitido
prender en gran medida el lenguaje de la funcitn lingjiistica con relacion al cerebro y a la
ma inteligencia; lo cual nos permite, principalmente, subrayar la naturaleza discontinua del
bro y la inteligencia humana, que estas investigaciones nos ilustran, por 1o que en el caso de
tford, sélo nos permite profundizar en una visién analitica, aun en su vision sintética que
i implicita. Lo importante ert Guilford, aparte de dar un marco de referencia analitico de la
ligencia, es el giro que la psicologia de las capacidades intelectuales hace ‘hacia la
atividad, al hacer la diferencia entre pensamiento convergente —que €8 lo que mide la
cometria convencional— y el pensamiento divergente, que Getzel y Jackson toman como
nsamiento creativo. Giro de suma importancia en la psicologia y psicometria, que se opera én

década de los ‘50 a la fecha.

Este giro es importante, valga decir que en la tradicién norteamericana se venia tomando

i lo mismo alta inteligencia por creatividad de manera inclusiva, tomando también por igual,

)Hall, C. S, y Lindsey, G. La teoria organismica d la personalidad. pp. 77y 78.
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superdotado por genio. Herencia de Terman, que al homologarlos por compartir caracterist
idénticas entre unos -y otros, ha persistido pese a la misma investigacién de este autor y.de o
como la de Leta Hollingworth con nifios de C.I. de 180 ¥y supericres quien dice: “Que d
Teservarse el término ‘genio potencial’ para estos nifios, ¥ usarse el de ‘genio’ cuando hubie
demostrado haber cumplido su potencial”te, Sin embargo, se sigue en esta direccidn, de tos
gemio por superdotado, ya consciente o inconscientemente. Sin embargo, de esta direccién
creatividad como cuestion independiente ha tomado importancia en la investigac
psicologica, al grado que se han elaborado pruebas para evaluar la misma como lo son

pruebas de P. Torrance, uno de los mayores investigadores sobre el tema®7,
I, 2. 5. PLANTEAMIENTO DE RENZULLY

Cuando afirmamos que se contintia con esta tradicién, de identificar términos diferentes 1
idénticos como los anteriores, es porque autores como Renzulli siguen “buscando” definicio
que cumplan, en alguna manera, con lo que es el genio en la seleccién de Ios sobredatadas,
este caso, Renzulli define al superdotado en la seleccion de ¢éstos, una vez satisfagan
siguientes caracteristicas: alta capacidad intelectual, aita creatividad, ¥ alto compromiso con
tareal’®. Esto dltimo puede traducirse como perseverancia y propésito, que Alexander identif
como factor Z, el cual es independiente del C.1.6%, Tal enfoque viene & converger indirectamer
con los criterios meritocraticos como empresariales, que exigen un curriculum impecablemer
acomodaticio a las exigencias del sistema, valga decir que cierto Porcentaje cumple con tal
requisitos. Esta definicién de Renzulli, es en cierto sentido sutil, en otro grosero, lo cual indues
despreocuparse y desatender a muchos superdotados.

Al decir sutiimente, es porque nos hace ignorar que el superdotado tiende m
intensamente al conflicto intelectual, lo que en muchos casos conlfleva a una rebeldia —queen
misma es natural y sana— ante los convencionalismos sociales, pues sucede que es capaz de v
sutiles diferencias y conflictos donde ¢l comiin de los nifios y jévenes no los ven, incluso k

adultos como los padres y sus maestros. Razén por la cual un superdotado con potencial ¢

1) Backwin, Harry y Morris Backwin, Ruth. Desarrolle psicolési
“" Davis, Gary Ay Scott, Joseph A. Estrategias para la Creatjvidad.
B gartler, Jerome M. Evaluacion de la Inteligencia,

%) Wechsler, David. La Medids de [a Inteligencis en ¢l Adulto,
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io a temprana edad haya abortado todo compromiso intelectual como razén y motive de
eldia contra el sisterna educative, o bien, haya Jlegado a una apatia y en extremos a un estado
wesivo y se vuelve un subactuante —rendimiento por debajo de su potencial intelectual —
no dice James Gallagher®. En el caso del nifio subactuante, Ja causa es el obligar al nific a
bajar a un nivel mas bajo de su capacidad intelectual; ejemplo de esto lo tenemos con nifios
e teniendo un cociente por encima del 130, y que a los tres o cuairo afios ya saben leer, ¥
rante la primaria y secundaria no los promueven a uno © dos grados superiores —que
nicamente se le llama aceleracién académica— por lo que el aula de la escuela se vuelve una
rcel para estos nifios, reaccionando de diferentes maneras que en alguna forma es inadecuada
ra su desarrollo intelectual y/o en la personalidad de los mismos, lo cual va desde
muflagearse como normales o aun de “tontos” a una franca rebeldia®). De esta manera,
sdemos decir que la falta de compromiso intelectual en el superdotado, debe tomarse con
wcho cuidado, pues tal falta de compromiso puede ser una resultante a causa de las malas
oliticas educativas —nulas en nuestro medio—, lo cual podria detectarse y resolverse si se
:alizan politicas psicoeducativas de deteccién y diagnastico preventivamente a tempranas

dades.

Cuando decimos groseramente, es porque como lo han evidenciado los estudios de Getzel y
ackson, hay personas altamente inteligentes y poco creativas. En esta relacion entre
nteligencia y creatividad se da un continuum entre amtbas variables o factores que en un cruce
srtogonal podemos ver que son: Alta Inteligencia-Baja Creatividad; Baja Inteligencia— Alta
Creatividad; Baja Inteligencia-Baja Creatividad; y, Alta Inteligencia-Alta Creatividad, lo cual
exponen Ornella Andreani y Siefania Orio®. En una vision mas amplia del superdotado y su
educacion, De Cracker enfatiza que 5 necesario tomarse a nifios con cocientes de 120 para arriba
en programas especiales de superdotados independientemente de otras variables, toda vez no
presenten serios problemas de adaptacion o emocionales, los cuales de presentarse deben
tomarse como casos especiales en la solucién de sus problemas. For su parte Getzel v Jackson
subrayan el hecho empirico de nifics con alta creatividad que funcionan tan bien como que si

éstos tuvieran 23 puntos arriba de su CI.; es decit que un nifio altamenie creativo si tienen un

@ Gallagher, James J. E! Alumno Excepcionalmente Dotado.
@O piniilos, Sosé Luis. La Mente Humana.
@ Andreani, Omella y Orio, Stefania. Las Raices Psicolagicas del Talento.
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C.I de 120, va a funcionar como si tuviese un C.I. de 143, @, En consecuencia, al seleccionar a;
superdotado basindose en criterios muy exigentes y rigidos, tendremos por resultado un:

seleccién miope de los bien dotados.

Desde un punto de vista educativo—muy riguroso en cuanto a la seleccién- se Limita la
posibilidad del trabajo cotporativo o de grupo, a la vez de negarle al nifio superdotado al
conocer que existen personas con talentos distintos al de &, con los cuales puede compartir. Asi,
un nifio muy creativo puede beneficiarse de un nifio de alto C. L, que sea buen lector que a sus 9
afios ha leido mas de 100 libros, e igualmente el de alto C.L puede beneficiarse del creahvo y
aprender a serlo. Los criterios de Renzudli, después de todo tienen algo importante, esto consiste
que al evaluar a los bien dotados nos permite hacer o sacar un perfil intelectual més completa y
en el caso de la falta de compromiso con 1a tarea explorar si hace falta en si o hay factores que

estén blequeando tal potencial como en el caso de los subactuantes,

En una dimensi6n mayor del trabajo intelectual, vemos que la gama es muy variada, con
matices muy sutiles en el trabajo praductivo, que va del bésico trabajo tesonero de una idea
simple, 2 una formulacién tedrica compleja, donde evaluar y determinar cusl ha contribuido
miés al progreso, es una labor de analisis histérica en el caso de los adultos creadores, que dentro
de la misma podriamos concluir gque ambas son resultante del proceso histérico, el cual las
engloba en toda su dimensién sociocultural, De esta manera podemos ver que la invencién del
lapiz —sencillo relativamente — ¥ la plurma fuente, la méquina de escribir ¥ la computadora, son
un encadenamiento que han seguido una directriz bien definida dentro de una cultura de
progreso intelectual y tecnoldgica, por lo que sobremeritar uno sobre los otros, seria una
desvalorizacién de los demds. Caso mismo en una dimensién mds amplia, en el contexto
histérico, en las implicaciones socioeconémicas en su relacion causal, es la producc:cmAen serie
implementado por Henry Ford en la industria. Es interesante como Ferdinand Porsche viaja con
boleto gratis en la Cunnard Lines “inglesa” a EE.U.U. para estudiar el sistema de produccién
de la Ford, y luego implementarlo en la Alemania nazi@t, La idea pragmitica de Ford es
“sencilla” — exige ciertamente ol ingenio mecédnico—, no era necesario un genio intelectual, pero

sus implicaciones; no la pudieron desperdiciar los grandes financieros para armar otfra

@ Scheifelo, Marian, El Nifio Sobredotado en la Escuela y Como Ensefiarle.

i) Cate, Curtis. Porsche: genial disefiador de antoméviles,
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1able guerra (juicio personal). Este es uno de nuestros puntos de vista convergentes en el
is del fenémeno intelectual. La produccién en serie, fue tan eficiente bélicamente en la
accién de armamento como lo fue la produccién de la compleja bomba atomica. Asi al
de nuestro armario historico el problema del superdotado, vemos que no se pueden tomar
jos tan hiperselectivos como el de Renzulli, sino atender a De Cracker al referirse a una

acién mas democritica en general, especialmente en nuestro medio.
. 6. PLANTEAMIENTO DE GARDNER

El modelo de Gardner, de las siete competencias intelectuales®, nos viene a sefalar que las
idades intelectuales son diferentes capacidades o desempefios dentro dela actividad social
is personas, las cuales son de diferente grado en cada persona y en las culturas, valorandolas
wcuerdo a las necesidades sociales, estas son: Lingtiistica, Musical, ‘Légico-Matemética,
wcial, Cinestésicocorporal, Interpersonal, e Intrapersonal. Este modelo, nos sefiala que hay
s talenios ademas de los que propiamente se llama “inteligencia”, que tienen un papel
ortante en el desempefio de la persona dentro de la sociedad, lo cual trata de fundamentar
fe la perspectiva sociocultural al ambito neurolégico, lo cual enriquece la visién de la
ligencia y el lalento. Sin embargo, confunde los criterios de lo que es inteligencia y no logra
vision sintética y global del desarrolio humaro. Gardner es un investigador que contintia
su labor, entre otros sobre la creatividad y la educacitn, aportes que en alguna medida son
iosos y que fructificaran en Jo futuro. _
Fxisten otros modelos como el de Tylor, el cual en un disefio curricular viene al caso, pero
el contexto de las capacidades intelectuales se desvia, por lo proseguiremos con el modelo

npteado como criterio critico y de analisis.

Gardner, Howard. Estructuras de la mente: La teoria de las maltiples inteligencias.
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\NALISIS DEL FENOMENO INTELECTUAL DESDE LA PERSPECT IVA GLOBAL E
NPLICACIONES EN LA CONDUCTA Y LA CONCIENCIA

2 insistencia en un modelo unitario y global obedece a 1a necesidad de explicacién del
180 intelectual, principalmente, de los siguiertes criterios: uno, que el desarrollo intelectual
de la personalidad son inseparables; dos, que es necesario un enfoque tanto ontogenético

» filogenético; y tres, que debe hacerse desde una visién puntual como de fondo.

En un desglose de lo anterior, tomamos primero el criterio dos, de un enfoque tanto
igenético como filogenético. En este sentido hemos esbozado aqui la implicacién hisidrica
le los hominidos a la actualidad, del proceso de homonizacién al proceso de hum-ani'zacién,
po en el cual hay mucho por investigar. Sin embargo no se puede omitir en un
teamiento global  El planteamienio ontogenético lo desarrollaremos en los puntos

entes, pues esté mphcado reﬁprocamente.

En este andlisis continuamos tomando el punto uno y tres, que no pueden verse
aradamente en nuestro estudio —aun del analisis—. Cuando hablamos de una vision
ttual como de fondo, desde la continuidad — discontinuidad, es porque al abordar la
vidad tanto intelectual como la personalidad en forma dindmica, no se pueden entender
no unidad dindmica sino se ve desde la perspectiva de la continuidad-discontinuidad, es
sr, desde el punto de vista puntual como de fondo —transversal como longitudinal, como
en los psicémetras—. En primer lugar, tomaremos como ejemplo lo que dice Piaget para
arar nuestro punto de vista. En este caso, Piaget, que con sus operaciones formales, con el
uilibrio dinamico de la reversibilidad, no nos da como resultado (no sélo la omisidn) un
sarrollo global del individuo en el cual la personalidad engloba lo intelectual, sino que no
plica el desarrollo intelectual de la persona coherentemente y menos el del genio —olvidando
r el momento al superdotado —. Es decir que “omite”, como es que éste —la persona— llega a
weés de sus coniradicciones, en su confrontacién perscnal con lo social y el mundo, en su
sarrollo intelectual a la creacién y formulacién de su obra como una teoria, a los
wcubrimientos, inventos, etc.; ya en el arte, la ciencia, la tecnologia y otras, o tan solo a una

incepcién del mundo en €l caso de la persona normal.
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IV.1. EL LENGUAJE COMO DIALOGO INTERNALIZADO

Con el modelo piagetiano, sdle podriamos ir resclviendo problemas puntuales -
discontinuamente—, es decir, problemas del momento sin una articulacién y formuacién ¢
conjunte, que sea tedrica y de fondo, sobre los problemas que se le presentan a la persona, en |
comprensién y en capacidad de explicacién de la realidad, actividad que exige en los por qué
c6mo, los recursos de la imaginacidn, la creatividad, asi como del procese analiico-sintétic
para tratar los hechos en la dimensién “del como si” en toda su elasticidad —sin perder |
rigurosidad ~ explicativa y lograr el “insigh” que permite la sintesis. Si en una implicacia
tebrica, las categorias de Piaget se hacen necesarias como lo es el pensamiento de I
operaciones formales, no son suficientes. Hace falta un didlogo, dindmico v continug, €l cug

expondremos a continuacién con la amplited suficiente.

Este didlogo, que satisface tanto el momento puntual discontinuo, como su desarroll
continuo de fondo, en la explicacién del desarrollo intelectual: es un dislogo que se inicia desd
su interaccién “in ftero” y se continiia hasta la adultez, con el cual al haber internalizado ¢
lenguaje articulado de la ‘palabra, toma conciencia de si mismo, y su actividad se convierte &
acciones que implican a la persona en su totalidad en su compromiso personal-social, didlog
que va ascendiendo conforme al desarrollo del individuo, resolviendo conflictos
contradicciones a lo largo de la vida; el cual, en un periodo bastante prolongado, de 30 afio
minimo, para desembocar en su sistema unitario como explicacién del mundo y la realidad
Estas contradicciones implican, insistimos, tanto el involucramiento de 1a personalidad en s1
desarrollo con lo intelectual, que en forma “arménica” van ir permitiendo asimilar los conflicto
cognoscitivos de la existencia, e ir dandoles sclucién coherente dentro de sus “esquemas” d

valores, y asi Hegar a una solucién de sintesis. Ejemplo de esto entre muchoes, es &l de Darwa

contla teoria de la evolucién, con la cual rompid con los valores instituidos por la sociedad, en 1
que todavia la voz religiosa se hacia fuertemente. Darwin nacié v se educd en una sociedac
eminentemente religiosa, sin embargo, existia un clima intelectual abierto en su familia —
condicién necesaria para el desarrollo del talento—, lo cual desembocé en las conclusione:
evolucionistas, producto de su “didlogo interior”, que permitié romper con los esquema:

mstituidos. Claro estd que si estos didlogos interiores trascienden y se logran concretar comc

28



ideas en el mundo intelectual, se debe a que ya existe una atmésfera social la cual los

e.

un seguimiento, desde sus inicios verbales, este dialogo al cual aludimos, empieza a
arse en forma tangible y consistente, en ol caso de nifios superdotados, alaedad’de b
lo cual ilustramos con los siguientes ejemplos de nuestro archive: Uno, el nifio A,
gando con agua”, a la madre no le parecié lo que el nifio hacia, por lo que le llamé la
in; sin embargo, el nifio siguidé con su juego, por le que la madre disgustada por la
lad” del nifio, le dijo que dejara de hacerlo, porque de lo contrario lo castigaria Dios; a lo
nifio respondi6 “ios es un irivento de los adultos para manipular a los nifios”. Respuesta
\dependientemente de las creencias religiosas personales, manifiesta una construccién
en la cual muestra un dislogo-reflexién en el cual hay una sintesis como conclusion. A la
, la madre lo “convenci6” {al nifio) de la existencia de Dios, ejemplé.r y clasica forma de
ar” al nifio, abortando su capacidad de didlogo reflexivo. Dos, el nifio C iba con su mamé
:arro por el IGSS yal veraun mendigo le pregunto: Mamd, ;por que existe gente pobre? A
il 1a madre contestd no saber la causa de esto —en este caso hubo mas madurez, al
scer no saber 1a verdad—. Aparte de estas cortas expresiones reflexivas, que en alguna
ja son parte de ese didlogo dindmico y de alta intensidad, se observé —en forma
ténea— a nifios en el aula, en los afios 90 al 95, los cuales tenian cierto grado de
actividad, entre estos 12 normales y un superdotado, en qu;ienes se manifestd el soliloquic
 forma de canalizar sa hiperactividad, el cual no es mas que ese didlogo interno que en el
hiperactivo se externa en voz alta, ejemplo: Nifio B; estaba d.lbu]a.ndo aviones y en plena
idad de dibujo se decia: “este avion tiene que ir delante de este, porque este es ]et v éste es
ilice, fos jets son més rapidos que los de hélice, o ;Es que hay aviones de hélice mas rdpido
©0s jets? Yo nunca los he visto, no, no los hay...”. Podriamos seguir argumentando' a favor

tesis sustentada, pero ésta es una investigacién aparte.
L CONCEPCION DEL MUNDQC Y TEORIA DELA REALIDAD
Es aqui donde enfatizamos —de acuerdo al modelo “El HCSOF"— que el yo, en Ia

sidad de explicacién de la compleja realidad, “avoluciona” hacia una teoria de la misma,

en la mayoria de casos en las cuales se logra, resultan ser casos “egpeciales” o especificos de
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esta realidad, dado la variedad de fenémenos y campos de conocimiento v lo complejo ¢
misma realidad, en la cual se conjuguen la ciencia y Ia filosofia; por lo que el lograrla, e
trabajo titanico del pensamiento, reservado a genios de primera magnitud; en tal caso, er
teorias especificas de la realidad o campos cientificos especificos, éstas se dan en un trasfond
una teoria de la realidad total o mas amplia implicitamente — punto de vista que se sostiene

como consecuencia légica—.

El devenir intelectual del individuo como el de la humanidad, se da en el mundo y fres
€l En este devenir intelectual filo y ontogenético, se desarrolla una cosmovisién con
particular concepcién del mundo, que de parte de la sociedad puede decirse que esta constitr
por una particular conceprién del munde como ideclogia. Dentro de tales circunstar
sociales, la persona desarrolla su cosmovisidn, dirigiéndose hacia una teoria de la realidad.
embargo, para desarrollar una teoria de la realidad, no es suficiente una capacidad intelec
alta. Pues para que ésta se de, es necesario no sélo tal capacidad alta, sino una gran capacidac
creatividad, un clima intelectual familiar, entre otras condiciones favorables. Entre e
condiciones, ademas de ser capaz de asimilar los fracasos y las cortapisas de un sist
constituido como tal, es perseverar en tal sentido. He aqui el problema, pues todavia e
actualidad —o aun mayormente por las técnicas que se Here vy utilizan para contrarresta
disidente—, a la persona que no piensa de acuerdo al sistema es combatida. En otras palab
para desarroilar o construir una teoria de a realidad o “simplemente” hacer aportes que e
&n contradiceién con ios criterfos establecidos, se necesita toda 1a “fuerza” de los factores a
mencionados, que implica romper con los esquemas establecidos, y cont los propios .ci
persona. En todo esto, se necesita, como ya se menciond, de un CLIMA INTELECTU
FAMILIAR, en el cual, la atmésfera debe ser de tolerancia minima a lo intelectual, lo cual,
estrechamente relacionado con una armonia familiar donde se aliente la automotivacion
respetc al nifio como ser pensante, con sus ideas propias, sin olvidar el amor maduro cc
marco general, lo cual implica las oportunidades y apoyo necesario de la familia, la escuel
sociedad en general. En resumen y consecuencia, la generalidad de las personas sélo llega a1
CONCEPCION DEL MUNDO.
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. LA CONCEPCION DEL MUNDO Y PENSAMIENTO PRIMITIVO

Las concepciones del mundo que en la mayoria de las personas se dan, son muy pobres.
la concepcion del mundo de la pérsona comuan es simplista, analogista, figurativa,
Gmica y de “sentido comin”. Es practica, funciona y es efectiva aunque es limitada como
uesta intelectual, en otras palabras se acomoda a la concepcion del mundo instituida por la
»dad. En este sentido los niveles de conciencia-pensamiento que permiten la vinculacién y
isociacién 16gica en la explicacion de la realidad, se trasponen del plano logico al plano
olégico emocional, yendo asi, de una premisa logica a una conclusién psicologica y
versa, aprovechando la sugestividad, la verosimilitud y ductilidad del lenguaje, por lo que
a cayendo en el fértil terreno de la falacia. En general, en la “falacia de reconciliacién” o

mento de reconciliacién, en el sentido que lo “16gico” justifica la necesidad psicolégica.

La implicacién de esto, se debe a sus consecuencias sociales de nuestras sociedades
woamericanas actualmente, en ¢l caso preciso de las pseudoreligiones que obedecen a
rropoliticas, en las cuales no se escatiman recursos y estrategias de mercadeo, al exiremo que
religiones “oficiales”, incluso las mismas “iglesias protestantes” se quejan de “deslealtad”
¢ la proliferacién de los movimientos neoprotestantes (neopentecostales) por las politicas de
rketing que aplican @, Es obvio que estas politicas son parte del neocolonialismo del imperio
teamericano, las cuales estin montadas con estrategias elaboradas con técnicas
ropoldgicas, sociologicas y psicologicas, principalmente, dentro del trasfondo econbmico de
‘ética protestante” como lo dice Max Weber. Ademés de las politicas complacientes y serviles
gobierno, las personas “normales”, que tebricamente de acuerdo a Piaget, debieran manejar

pensamiento 16gico-formal, se comportan totalmente acriticos, y en el caso de los
serdotados sucede lo mismo en todos los niveles socicecondmicamente hablando, en términos

1erales.

Esto nos obliga a detenernos ~-en un analisis més profundo— en lo que es el tipo de
nsamiento “primitivo”, el cual, en alguna medida venimos arrastrando y no sigue el curso de

relaciones 16gicas esperadas, sino el perceptual-emocional propio del nifo de acuerdo a

Smith, Dennis A. Los evangélicos y la posguerra;
Wnas pistas para periodistas v otros observadores; en el Foro: Traficanies de Esperanza.
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Piaget, que entre otras caracteristicas de pensamiento infantil esta el sincretisme, el cual consi
en hacer ”juxtaposiciones y confusién de las relaciones de conjunto”®). José Luis Pinillos 1
dice que el pensamiento primitivo actual se caracteriza por ser: Concreto, Sincrético, Colecty
Antropomértico, Pre-categorial ¥ Mistico, De las cuales, citamos textualmente dos de esl
caracleristicas que vienen al caso como lo son el Sincrético y el Mistico. El sincrét
“Pensamiento poco diferenciado, constituido por totalidades difusas en que se mezcla

fmaginativo y lo afectivo con los nicleos significativos verdaderamente abstractos.

pensamiento desiderativo, en que se mezcla la realidad con los deseos o temores, se atriing
también al primitivo, que se asemejaria, asi mismo, al nifio”. Y, el mistico: “Tendente a
reaccion afectiva extética o angustiosa ante lo inesperado. Los comportamientos propiciatoric
expiatorios, reverenciales, etc., sustituyen a la indagacién racional de las causas del fendmen

Se reacciona muy emotivamente ante Io que no se entiende” @),

Hemos citado estas dos caracteristicas de pensamiento primitivo, para ver que en térmir
generales el hombre actual signe dando respuestas de un pensamiento distanie de v
pensamiento logico—critico, no obstante la mecanica de Newton, la relatividad de Einstein, %
sondas espaciales, la televisién via-satélite, etc.. Lo que nos evidencia que si un pensamiery
logico no es garantia para superar o evitar un pensamiento metafisico, vitalista o mecanicist
menos 1o es el tener tal aptitud, de un pensamiento légico, ¥ no cultivarlo, lo cual confirma qu
este pensamiento 14gico-critico como capacidad s6lo es efectiva si se ejercita, pues de i
coritrario se echard a perder en una atmoésfera pseudolégica, anti-intelectual, que no permit

abordar la realidad objetiva con un criterio cientifico-filoséfico con todo.

Si hacemos un acercamiento a nuestro mundo actual, podemos afirmar que las persona
piensan a travéa de los medios publicitarios y de comunicacién masiva “victima” complacient
de la misma. De esta manera, sin hacer una correspondencia més que general, nos percatamo
que el hombre urbano actual estd mas cerca del hombre primitivo, que del hombre pensante ¢
intelectual como un Aristételes, un Herodoto, un Darwin o un Naom Chomsky, ete.; pue
comparte mas similitudes de pensamiento-conducta con los anteriores que con estos dltimos, I

cual puede ilustrarse con la proliferacién de sectas exéticas como los Davidianos, los fanatico:

&7 Piaget, Jean. El Juicio y El Razonamiento en E| Nifio,

2% Pinillos, José Luis. La Mente Humana p.40.
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ol deporte como los hinchas del balompié, etc.. En quienes la conducta de masas prevalece, con

1s consecuencias mas tragicas y deplorables.
V.4, EL HOMBRE URBANO Y CONCIENCIA MORAL

En tal caso, el hombre, la persona citadina de “las urbes”, ya promedio en su inteligencia o
uperdotada, sucede que su cosmovision es pobre o de corto alcance, por lo que su analisis
lobal se ve limitado. Por ejemplo, para 1a “Guerra del Golfo Pérsico”, un Licenciado en
flosofia, me manifestaba que su gran deseo en esa guerra y lo que esperaba era ver en “vivo” la
letonacion de una bomba atémica ;32! Me absorbi en mil interrogantes y ya no le pude hacer
iinguna pregunta. En una ascensién al volcan de Pacaya, un suizo me repetia en forma
eiterativa, sin pasar de su asombro, que él no comprendia, no se lo podia explicar, come en
westro pais podia suceder gue una persona fuese en un BMW y pasara a la par de otra que iba
lescalza. Ni por més que traté de explicarle lo complejo de la situacion y de los factores que se
sinculaban a nuestra realidad, no salia de su “asombro”. Me dije, posiblemente es una reaccién
yistriénica de turista, pese a su doctorado en bioquimica; sin embargo, hubo que aclararle y le
lustré sobre la ocupacién de Alemania por tropas norteamericanas, entre otras, y de su arsenal
atémico-nuclear en Europa, esio a la par que le hacia ver que en el "86, Latinoamérica habia
pagado a la “Banca Internacional”, s6lo en intereses €1 170% de lo que equivalia a su deuda
externa y aan seguiamos endeudados, por lo que le pregunté si &l estaba de acuerdo con Io que
pasaba en Europa ¢ no, de la misma forma que yo, no estaba de acuerdo con la deuda
latinoamericana, ni con nuestra pobreza sin poder hacer mucho, no obstante mis esfuerzos.
Anonadado, me respondié que nio habia pensado en todo eso. Podriamos seguir con ejemplos en
el ambito social, es decir colectivos, como lo son las convulsiones sociales en Europa, como lade
los Balcanes; el fundamentalismo en Israel, tanto de parte de los hebreos como de los arabes;

Islanda del Norte, etc..

Al hacer un mayor acercamienio al individuo, a la persona, vemos que o es solo la
incoherencia de un sentimiento antropocéntrico o etnocéntrico —gue no se puede ignorar en un
andlisis—, sino la incoherencia interna que se da en el sujeto y que se manifiesta en la conducta
de las personas, que se “piensa” de una forma, se hable de otray en la accién o actuacién es otra,

1o cual es el gran reclamo en esencia, de las grandes religiones y de la moral y ética en filosoffa,
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el que haya una correspondencia ¥y consistencia entre lo que pensamos, decimos y hacemos. La
cuestion cobra mayor relieve cuando un Albert Einstein escribe una carta a Roosevelt, para
persuadirlo a aprobar el proyecto Manhatan(), Luego, se adhiere a un movimiento pacifista
conira tales armas; lo mismo hizo Robert Oppenheimer, después de haber participado no sélo
en el proyecto mencionado, sino en la fabricacién de la bomba de hidrégeno, ya de fusion
nuclear, conducta moral que se denuncia ya en la obra de Don Juan Tenorio, de J. Zorilla; de
poder tener una vida llena de arbitrariedades, licenciosa y de cn.menes, pero al llegar et filtimo
momento, nos arrepentimes y “Dios en su infinita misericordia nos perdona por éste cambio de
actitud”. Licencia de amplio espectro ¥ de gran eficiencia en el mercado religioso, la cual ha
beneficiado a las sectas protestantes, financiadas por los E.EULU. Usted quiere la vida eternay el
perddn de sus pecados, entonces “acepta a Cristo y él os hard salvos”, ¥ la persona hace el
negocio del siglo, paga su bula al Tio Sam con 1 10% de su salario y recib.e las bendiciones del
sedtor a través de sus hermanos “espirituales” pues é&stos le consiguen trabajo que lo obtiene por
medio de los “sabios ancianos”. Claro, el problema es complejo, podemos ver problemas de
identidad, alcoholismo, drogadiceion, hogares disfuncionales, la necesidad de ser alguien
Importante y respetable por el grupo (pastor), etc.. Con el trasfondo de una sodedad analfabeta,
y todo lo que implica una politica neccolonialista con la actual lecnologia a su servicio. En
conclusion, la capacidad de pensar criticamente es casi nwla, la cual podra ser buena para ir al
supermercado, hacer una pequefia empresa rentable, pero mada més, por ko que podemos
affrmar que no se respeta el derecho a pensar, y esto en todo el mundo, situacién de un

oscurantismo que nos cubre atin, pese a ese inmenso Tecurso, nuestra capacidad de pensar.-
IV.5. EL DIALOGO Y LA TOMA DE CONCIENCIA

Cuando proponemos el modelo HSOF, es porque nos muestra que ese dislogo, aun de ser
un “mondlogoe interior”, implica un didlogo que se ha internalizado, en el cual el sujeto se hace
preguntas y se formula las respuestas posibles, con las que va construyendo su edificio
conceptual del mundo, el cual le va permitir asimilar esa realidad con la enal interactiia, ¥
gradualmente transformarla de acuerdo a sus necesidades tanto afectivas como cognioscitivas.
Este didlogo lo pademos ilustrar con obras como Sidharta de H. Hesse y Crimen y Castigo de

) Lapp, Ralphe, Materia. Time Life Pag, 78
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pyevski, enire tantas, donde el “mondlogo interior” juega un papel decisivo con el
misaje de las acciones que lo complementan en un dislogo dinsmico, develandonos que la

humana es un didlogo en si misma, el cual puede fructificar en su discurrir o bien
warse. En este seniido, €l Yo como entidad psiquica “centralizadora”, juega una funcién
dinadora y reguladora a niveles de pensamiento elevado, mas de lo que dicen oiros autores
0 G, Allport y Frend, asimilando lo que la realidad le presenta, en esquemas mas amplios —
o diria Piaget—de indole conceptual, para trascender a una vision global por medio de una
epcion del mundo. En este caso, el yo es un devenir cognoscitivo afectivo-emocional en su
sidad centralizadora-coordinadora, que en su proceso de desarrollo pasa a ser un .yo
:endente que “construye su concepcién—del—mundo_ en direccién de una teoria de la realidad

© ya lo hemos expresado”.

ista actividad, del desarrallo de una teoria de la realidad es un proceso, ‘continuo y de fondo,
de los niveles conceptuales, en la medida que avanza el proceso, van siendo més abstractos
cuanio asimilar esa realidad, lo cual va a mostrar, en esa necesidad de explicacién y
queda de conocimiento del mundo, del universo y de nosotros mismos, con interrogantes de
! somos, quién somos, que sentido Hene la vida, ddnde estamos, entre las principales
guntas que se hace el hombre. Lo cual ilustra la historia de la filosofia elocuentemente, la
ratura y la misma ciencia, que desde nuestra perspectiva es parte de nuestra “historia-
genética”; como lo es el platonismo, el principio “indubitable” de Descartes, la monadologia
Leibniz, etc.. El desarrollo de una respuesta explicativa a la interrogante de doble valencia —
erando—, con un abordaje tanto del mundo como de mosotros mismos; es decir una
léctica ascendente ontolégico-cognoscitiva, a la vez que de cardcter socializante qﬁe va de
s soy yo-el-otro a través del yo-el-mundo a una resultante nosotros-con—el-mundo. Como
\secuencia, el tomar consciencia de la realidad, es visualizar y aceptar conflictos intelectuales

¢ nos involucran personalmente en ese didlogo del vivir.

Lo que va revelando, ensus implicaciones de naturaleza sociocultural e individualmente, es
e la persona lleva consigo temores ancestrales, y que se reflejan en el institucionalismo, el cual
i reproduce, lo que se puéde percibir en la estructura y contenido de la tragedia Grecolatina,
e es el primer paso del Drama; la profecia se cumple, lo cual converge con la cultura judeo-
jstiana con las profecias apocalipticas, que “irénicamente” el hombre se comporta de tal .
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Imanera que hace que se cumpla la profecia, “el programa mental”. Esto puede y ha s
experimentalmente éomprobado por los conductistas con la conducta supersticiosa y el mis
psicoanalisis lo explica. Esto nos indica que el temor ancestral es mas complejo y dificil
superar por el fenémenc del institucionalismo, pues cuando en nna sodiedad se ha desarroils
la institucionalidad y ésta se ha solidificado, continia con una inercia que el cambio se k
dificil y perpetiia los temores reproduciéndolos en cada generacién. De esta manera,
proscriben las nuevas ideas del mundo, tal el caso del Atonismo en Egipto, el heliocentrismo

el Renacimiento, etc.,
IV.6, LA MARGINACION DE LA PSICOLOGIA

Parece extraio; sin embargo, es perfectamente explicable que el desarrollo tecnologice
de las ciencias fisico-matemsticas sea “asombroso” comparado con disciplinas como
psicologia, la sociologia y la antropologia, en las cuales objeto de estudio resulta ser el homt
mMismo, en nuestro caso el sujeto —pese a la mas de dos veces milenaria sentencia del eracule
Delfos de “Conécete a H mismo”, que en voz de Sécrates se hizo resonante—. Pues, ne obstar
haber superado, en alguna medida, el teocentrismo con el humanismo del renacimiento a
fecha, nos cuesta vernos a nosotros mismos como objete de estadio cientifico, ya que es parte ¢
antropocentrismo y del particular egocentrismo, lo cual es el Pecado Capital de la psicolog
teniendo que pagar un costo muy alto como el no haber un Premio Nobel o su equivalente pa
esta disciplina como tamibién para otras que se ocupan del estudio del hombre. Situacién qi
nos coloca antes de la Revolucién Francesa, con el hecho de que la Academia de Dijon premié
Rousseau con su célebre discurso “Si las ciencias Y las artes contribuyen a mejorar 1
costumbres” (1750). Lo cual nos muestra el manto emocional ¥ politico con que se cubre
hombre con la cultura del tabii, que es todavia de una atmésfera muy densa, que hace de J;
personas y la sociedad hiper-reactivas (histéricas como diria Freud) al enfrentarse a si misma
Por lo que concluimos que el hombre atin se encuentra dentro del halo de lo divino, como pa
aceptar su humana responsabilidad, v el cordén umbilical que lo liga al teismo, insistimos, «
atavéaticamente emocional, bloqueando una comunién con el cosmos de forma cognoscitive
espectativa, sin dejar de ver en esto, un paso a manera de preambulo con la era espacial. Si

embargo, en esta cultura del temor, ya al dios rayo u otro, nos hace refugiarnos en las sombras
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2 la caverna, donde lo divino se vuelve demoniaco, cuando por razones de politica econdmica

s naciones ya “cristianas” ya de otra religién, apoyan el bombardeo sobre otro pais.

Repitiendo y resumiendo, ¢l hombre evita verse a si mismo, revelarse consigo mismo como
) sefiala Freud, y permanece egocéntrico como lo expresa Piaget. Asi, el “viaje” de lo
gocéntrico a la descentracion Universal es mas largo, més dificil “de lo supuesto por los
sicélogos”, pues el hecho de lograr las operaciones formales, no implica que la persona vea con
bjetividad suficiente la realidad, asi el cristiano, el judio, el islamista; etc,, promedio, tendran la
erdad absoluta con ellos, lo cual sucede en cierta medida en la misma ciencia, valga decir a un
ivel més alto, el cual se supera constantemente. Al volver a lo intangible de la psique humana,
bservamos, como lo dice G. Allport, que es mas facil destruir un Atomo que un prejuicio, lo cual
0s hace ver que en la esfera de lo psiquico, como parte de la naturaleza a conocer, se hace mas
ificil penetrarla, rebotando las dificultades de lo tangible a2 lo intangible dentro de lo
ociocultural ¥ lo biolégico, como epicentro de la discusién epistemolégica.

V.7. EL HOMBRE COMO INTELECTUAL Y LA EVASION DE COMPROMISO SOCIAL

Desde el punto de vista que se plantea lo intelectual, se perfila el hecho que el hombre, la
)ersona como intelectual, en un mundo en el que la ciencia y la tecnologia se han desarrollado
orprendentemente, ha “obligado” a éste a la especializacion, y asi el “intelecto” ha reducido su
adio de comprensién, cerrando su horizonte a una visién muy estrecha, haciéndolo ajeno a una
serspectiva geosocial. En consecuencia, no logra sino una cosmovisibn muy limitada en
mmplitud y profundidad. La implicacién de esto es la de un “intelectual”, ya sea un cientifico o

1n tecndlogo miope al dejar que esto sea asi.

Este discurrir, nos lleva a revelar ciertos “prejuicios” implicitos de la cultura cientifica e
ntelectual de nuestro tiempo, los cuales actiian como dispensadores de responsabilidad
intelectual. Fsta actitud dispensadora cumple una funcién anestésica, relajante, cual efecto de
ana vacuna y droga sobre si mismo, en relacién con lo que es la toma de conciencia de los
problemas sociales. Con esto se da la justificacién de que es imposible abarcar todo el
conocimiento humano, tanto del cientifico como el tecnolégico principalmente. Esta afirmacion

se “basa” en el hecho de que el intelectual griego podia abarcar el conocimiento de su época —
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no obstante, el “yo solo sé que no sé nada”—; asi, se afirma lo mismo del intelectual de
Renacmuento, del siglo de las huces; incluso, del intelectual de Ia Revolucién Industnal iPero &
intelectuat del siglo XX ya no! Ni siquiera en una sola disciplina, el caso es que a Henri Poincar,

se le considera el iltimo mateméatico universal

El error de esta implicacién es querer abarcar todo el conocimiento, lo cual es ciertament
imposible, para concluir en que 1o se puede comprender los fenomenos globales, en especial
como ya lo d.qu:nos el geopolitico-social. Con esto, se olvida que existen conceptos y categoriay
que nos permiten comprender la realidad, por compleja que ésta sea, como lo es el cambio ¥y “k
velocidad de cambio” y otras. Lo qﬁe queremos decir es que no tenemos que ser un ingenierc
mecanico y mis para que podamos mangjar un automoévil, como tampoco teremos que ser ur
piloto aviador o un ingeniero aercespacial para abordar el Concorde o entender sobre los viajer
interplanetarios. Lo importante es que se tenga en nuestros esquemas mentales el concepto de

transporte, medios de w:fm’mnicacién y se sepa lo elemental dei asunto.

En un nivel més amplio podemos decir que no tenemos que ser economistas para saber que
las politicas neoliberales en nuestros paises obedecen a imposiciones del “Banco Mundial” y del
“Fondo Monetario Internacional”, lo mismo que el IVA ¥ otros, ¥ no a “genios” de la economia
doméstica que pretenden ser unos “iluminados” como si fueran los artifices de un
Superproyecto econémico-social. Quienes al servicio de los intereses fordncos esquilman el
estade guatemalteco, sangrando la economia con nefastas estafas, etc. -

Con esto, sin conceder mucho, podemos afirmar que si no existiera una funcién reductora de
la informacién como funcién sintética de la misma, como por ejemplo: como se dice en teoria de
conjuntos cuando lo que expresamos, lo hacemos en una forma “comprensiva”, de tal manera
que asi podemos decir “todos los niimeros impares”, sin tener que contarlos todos al infinito. De
esta manera, la palabra misma, las leyes o principios cientificos, producto de la induccién, nos
penmten abordar eficientemente complejidades y pasmosos volimenes de informacién com
relativa facilidad. Desde este punto de vista, citamos el “problema de Platén” que expone Noam

Chomsky, el cual consiste en “cémo podemos llegar a conocer tanto a partir de la experiencia”; y
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ontrapartida, el problema de Orwell, de “como conocemos fan poco considerando que

onemos de tan amplios elementos de juicio” .

te esto podemos decir, que los limites del “rango informativo” en el cual nos manejamoé estd
blecido por estos dos “limites” (con la disculpa de Chomsky por la transposicién de planos
us conceptos) en cuanto a la eficiencia. Sin embargo, aqui subrayamos el primer problema
o parte de esa eficiencia del cerebro humanc en el manejo'de a informacién, que es parte de
disefio de flexibilidad cerebral y de la versatilidad humana. S6lo asi podemos entender la
1i6n de los periodistas o comunicadores sociales, quienes de lo contrario no podrian llevar a

» su labor, ya de informacién o de desinformacién. .

“oncretamente, es posible para una persona adulta, con un minimo de educacién y que haya
do la oportunidad de ejercitar su pensamiento analitico-sintético para i-:ener una concepcién
mundo, la cual le permite comprender en su generalidad lo que sucede geopoliticamente, en
secuencia, asi mismo es perfectamente posible que el intelectual por absorto que esté en su
ijo, pueda entender el sentide de la corriente histérica y participar para una verdadera
rocracia mundial, tal es el caso, como se puede constatar con el mismo Albert Einstein, quien
ogara por carta con Freud sobre la agresividad humana en relacién con la guerra y con
zet sobre el iempo. De la misma manera, Norbert Winner, escribié sobre ciencia y religion; y
rismo Noam Chomsky quien ha criticado la politica intervencionista de los Estados Unidos
el mundo, denunciando entre ofros, los osarios clandestinos en Guatemala®, Podriamos

air con esta lista, lo cual es inmecesario.

in sintesis, la capacidad cognoscitiva de una visién universal coherentemente légica, es
fectamente asequible a un adulto normal, no digamos en el caso del superdotado y del genio;
10 sucede, es debido a las politicas de poder impuestas en una forma sistematicamente
orista contra el derecho de pensar libremente. Este terrorismo “ativico” del
rainstitucionalismo, debe ser superado por el imperio, el cual debe permitir pensar a sus
ladanos, a nuestros pueblos, dejando de maniobrar con pseudodemocracias a lo Fujimori y

desmilitarizaciones a lo guatemalteco con “la primera universidad militar de

“homsky, Noam. El Conpcimiento del Lenguaje.
‘homsky, Neam. El Conocimiento del Lenguaje.
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Centroamérica” y demds reconversiones castrenses, pues de lo contrario se cumplira la tesis
Toynbee, “el culto idélatra de una técnica abarca I totalidad de su tragedia” @2, queriendo d
-en nwestra interpretacién de sus palabras de acuerdo al texto- con esto, que el “homt
dentro de un contexto “supratecneldgico” dentro del océano financiero, es la némesis di
civilizacién. Asi quedan pendientes para mi las interrogantes de ;Cudn inteligente e
hombre? ;Qué sentido tiene la inteligencia? Y mas interrogantes; por lo que sigo reflexionai

sobre éste “animal paradéjico”...

32 Toynbee, Amold J. Estudio de Ia Higtoria Tomo II Pag. 478 Editorial Alianza



. EL SUPERDOTADO O SOBREDOTADO
7.1. ELSURGIMIENTO DEL CONCEPTO DE SUPERDOTADO

Este concepto surgi6 dentro de la misma investigacion de Terman, el cual acuiid Coy para
eferirse a los individuos con alto cociente intelectual de acuerdo con las pruebas y otros
riterios como la entrevista y la observacion®V. El concepto en inglés es “gifted”, del cual viene y
uya firaduccién literal es “dotado”, principalmente. Al respecto, los traductores de habla
astellana lo tradujeron por “superdotado” inicialmente. En este sentido, la razdn es evidente y
bgica dado nuestro contexto, pues se supone que cada persona, aungue no tenga un elevado
tivel intelectual estd “dotada” mas o menos de cierta capacidad intelectual y asi con otros
alentos, Dentro de nuestro medio, es lo que se percibe y desprende de los traductores al
ispafiol, razon por la cual la calificaron o adjetivaron con el prefijo “super”, y de alli el de
'superdotado”.

En el contexto histérico que definié el prefijo “super”, se da a partir de la Segunda Guerra
vlundial, cuyo teatro de guerra permitié manifestar y patentizar a los EEU.U. su poderio
wconomico e industrial. De esta manera, surgen nombres con el prefijo super, como ¢l caso del
wién “superfortaleza B-29”, etc.. En una continuacién histérica de este contexto, vemos que
lurante la “Guerra Fria” se les da el nombre de “Superpotencias” a los EEU.U. vy a la ex
J.RSS.. De igual manera que en el caso del campo bélico —en el cual muchos aparatos llevan
iste prefijo—, también en el &mbito comercial se generaliza, como lo ilustran “Los Chistes” (asi
lamados en nuestro medio) o historietas comicas como “Superman”; los centros comerciales o
rranides tiendas llamados “supermercados” (del inglés supermarket). Actualmente, los nifios
‘Juegan” “supernintendo” como un proceso de “superalienacién”. ..

En nuestro caso, vemos que las primeras traducciones, se dan de la misma manera, como
nisma manera, como lo es la obra de Harry Baker, cuyo titulo es “Intreduccion al estudio de los
ifios Sub y Superdotades” publicado en espafiol por primera vez en el afio de 1950 por la
wlitorial Kapelusz. La palabra “superdotado” estaba tan generalizada en nuestro medio que las

srimeras personas con las que platicamos sobre el problema nos referiamos al mismo con dicho

" De Cracker, Raymond. Los Nifios Intelectualmente Superdotados.
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término o palabra: Superdotado. Valga decir que los casos y que solian citarse en los medios d«
comunicacién y se siguen publicitando son aquellos casos de nifios que realmente sor
extraordinarins, de uno en un'millén o menos, casos de niftos que son verdaderos prodigios, gu
han sido ejemplos tanto para peliculas y de series televisivas como la de “Doggie Howser” 1
otras, con las cuales se ha ayudado a confundir el superdetado prodigio con el genio. Esto lo qu
hace es que en el mundo del especticulo y en el pablico al que va dirigido, se confundan con la
proezas del nifio prodigio v se les dé el calificativo de “genios”al resolver a los 4 6 10 afior
problemas de céleulo infinitesimal, o bien que a los 10 é 16 afios logren culminar estudio

académicos de grados como licenciatura o maestria o de posigrado como un doctorado.

Esto da lugar a una mayor confusién por des razones: una, que esa pasmosa capacidad
tanto en lo intelectual como en los casos de talentos artisticos, resulta increible aun pan
personas con talento por encima del promedio, salvo por el hecho que se dan estos casos como e
de Blas Pascal que a sus doce afios habia resuelto 32 de los teoremas de la geometria de Buclide
sin conocer la obra de éste, la de “Los Elementos”, (Blas Pascal si estd considerado un genic
independientemente de su precocidad prodigiosa}. O, como el caso de Jean Frene (primer cas:
registrado por el autor sobre el tema, que aparecié en Selecciones, del Reader’s Digest, enero d
1963), cuyo titular lo calificaba de “El Genio Modesto”, quien hasta donde se sabe no logré llega
a este “nivel”, etc.. Dos, es el hecho de que un porcentaje de genios ha sido también di
verdaderos nifios prodigio como el mismo caso de Pascal, Chaxhpoﬂ]ion, Wim;er, Mozart, etc.
En esto nos hemos adelantado al analisis terminolégico que nos permitira evitar la polisemia e

esta area.

En la continuacién de nuestro andlisis sobre el por qué del término “superdetado”, no
hemos extendide lo necesario. Actualmente, se utiliza mas el concepto .o palabra o
“Sobredotade”, considerdndolo mas apropiade que el de “Superdotado”. En este sentido
pensando con un criterio amplio, en el cual se incluya a individuos de una inteligencia superio
al promedio, de tal manera que se tome en cuenta a aquellas personas que empiricamente se h;
demostrado que necesitan un nivel de ensefianza-aprendizaje diferente al normal tant
cuantitativa como cualitativamente, como lo son quienes tienen un C.I. de 130 —30 punto
superior al promedio~ gque en nuestras circunstancias, la media es por lo menos de 10 punto

menos del famoso y supuesto 100 de la Media Normal. Consecuentemente, esto implica que 5
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itra media es de 9% —en el 4rea urbana—, entonces un C.I. de 120 seria nuestro punto de
tencia para calificar a alguien de “Sobredotado” en funcién del CI. Criterio que se ha

rido al menos en Costa Rica, el cual se considera acertado®.
EL SOBREDOTADO, EL NORMAL Y EL DEFICIENTE INTELECTUAL

Al preguntarnos sobre las diferencias en la inte].igenda tanto cuantitativa como
litativamente, es decir, si nos preguntamos ;Existe tales diferencias? O en otras palabras
iste el sobredotado con sus caracteristicas propias que lo definen? Que en este capitulo es un
fundizar en tal afirmacién y por lo tanto, ampliar y profundizar en nuestro anilisis para

mar que si.

Al respecto, podemos decir que inicialmente son los padres quienes piimero se dan cuenta
la superioridad del nifio en cuanto a su inteligencia, luego, los parientes cercanos, y
dualmente Ia escucla y asi en general. Es la inquietud de los padres (principalmente de las
ires), 1o que los hace buscar alguna orientacion, la cual en nuestro medio es casi nula, pese
anos buenos maestros y otros profesionales. En general, la deteccion asistematica e
dental, que es lo que se da en nuestro medio, la hacen los padres, maestros, y alguna otra
sona interesada en los nifios como en el caso de los dirigentes de Boy Scouts. En el caso de las
ebas de inteligencia, las cuales podemos dividir en las de deteccién y de diagnéstico o
ividuales, sucede que las primeras “poco” se han usado en nuestro medio y menos las de
gnostico —con excepeién de algunos colegios y universidades —, y que su interpretacién deja
+ desear en la mayoria de quienes las usan por la falta de investigacién en este cainpo; sin
bargo, estas tiltimas ratifican, cuando la observacién es juiciosamente objetiva de parte de los
ires, con sus resultados. Por lo que podemos afirmar, que también en nuestro medio los
erios de observacién, entrevista, ya con los padres y con el nifio principalmente, tiene una
respondencia con la evaluacién psicométrica, especificamente con las pruebas individuales
no la Wechsler-Bellevue y 1a Stanford-Binet.

Ainisterio de Educacitn de Costa Rica. Seminari re Talento y Creativi
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Al abordar la inteligencdia —cuestion gue desde nifiv, como he dicho, me ha Ppreocu]
como un problema éeneral de la existencia—~, que a la fecha ha sido un largo recorrido,
“momentos” se destacan entre otros. El primero, fue a los doce afios que me someti a una pPr
de inteligencia, “la otis”, cuyo resultado fue de una persona normal, lo cual no lo ac
tomando en cuenta mis logros ”intelectuales” tanto en s escuela como fuera de la misma
embargo, al analizar el resultado, me di cuenta que en alguna medida lo que “decia” la pr:
se relactonaba con la irregularidad de mis resultados en los exdmenes, que mis respuesta
siempre eran lo lagice que se esperaba dentro del contexto, aun mis compafieros y mis mis
amigos se quejaban de mi vision de la vida —imaginativa para mi—. Por otro lado, sucedia
mis intereses no iban paralelos al programa de estudios, mi interés por la teoria de la evoluc
sobre la historia y las probabilidades, salian sobrando en el Programa académico, asi coma
disgrafia. Igual cosa, le sucedia a otro amigo, en relacién con sus intereses, con la diferencia
su C.L en las pruebas ha sido alto en todas, ¥ académicamente siempre le ha ido bien, v:
decir, que a un principio no nos llevabamos por la forma de pensar o “estilo” de pensar. Para
él era de un pensamiento légico-moralista prejuicioso; v ¥o, para él, era un fantas
aventurero. Sin embargo, de las diferencias, pudimos ser amigos, lo cual fue un gran logro j
mi, en cuanto a estar buscando desde mi primer afio en la escuela a los nifios més inteligel

comio parte del “estudic” de las personas de inteligencia superiot, politica que mantuve has
“después” de la “Universidad”.

El segundo momento, periodo, fue haber hecho mis précticas en “El Alida Espafia
Arana” de la DAEE, institucién en la que seguidamente trabajé por un tiempo de ocho afios,
el claro propésito de estudiar el retraso mental (Deficiencia Mental o intelectual) como un me
de entender los procesos cognoscitivos, con el criterio que esto me permitiria verlos como
una lupa, lo cual, dejaria ver cémo dichos procesos se integraban o desintegraban, en la med
que el retraso, déficit intelectual, fuera mayor o menor. Lo cual me permititia ver como

“organizaban” o integraban desde el retraso o déficit intelectual al superdotado, pasando poy

promedio, los procesos cognoscitivos.

Lo primero fue comparar al deficiente con el nifio normal. De esta manera, observamos g
el DI (Deficiente Intelectual} no sélo estd o es desorganizado (pérdida de control en

coordinacién de sus acciones) en sus respuestas motoras, sino propiamente en su activid
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wwebral e intelectual; asi vemos, que por un lado su atencién es labil, por otro, que persiste en
15 respuestas més 'allé de Io necesario. En el primer caso lo vemos cuando ponemos un
ercicio sencillo para su edad; y éste, el DI, pierde la atencion con suma facilidad, al grado de no
oder realizar dicho ejercicio completamente. En el segundo caso, sucede que persevera en su
spuesta mas alla de lo que se pide, como sucede cuando e damos a copiar Ia figura—estimulo
no y dos del Bender Koppitz, en las que persiste de acuerdo a los criterios de la misma, y lo
aal nos damos cuenta que no sucede con nuestros nifios normales. Esta desorgenizacién se da
n todos los procesos intelectuales o actividades, ya en los cubos de Koch, conceptos abstractos

sme lo son los de espacio, tiempo y niimero principalmente.

En todo esto, especialmente en lo gue corresponde a la atencion Jébil y la perseveracitn,
os revela que la actividad cerebral esta afectada en lo que se refiere a la excitacién —inhibicién,
ue&desde Ivan Pavlov a la fecha, se puede decir que es la base del funcionamiento del cerebro.
Pichm%da;g&gguiﬁbﬂo —armonia— tanto desde el desarrollo del nifio hacia el
dulto, como también en nuestro caso, de los nifios con DI al normal. Lo que decimos es de que
n la medida que ascendemos en la escala intelectual, yendo del DI al normal, el control de Ia

ccién es mayor y con esto los niveles de pensamiento.

La implicacién de lo anterior es, qué relacién existe enire el normal v el sobredotado o
uperdotado en este sentido. Y en esto, si bien podemos afirmar que existe un cambio
nantitativo como cualitativo de un nivel a otro, no necesariamente hay cambio de naturaleza en
1 fenémeno visto “grosso modo” o amplia y globalmente. En el caso de los normales —
aciendo lo mismo que Piaget, sin conocer en ese momento su procedimiento—, me pregunts,
ué es lo que sucede o hace que Ia persona normat falle, alli precisamente, donde el superdotado
runa persona de inteligencia superior acierta en la pruebas —especialmente en las de
azonarmiento }6gico y numeérico — si cuando tomamos problema per problema separadamente,
emos que la persona normal los puede resolver bien, lo cual lo confirman los autores que se
)ponen sisteméaticamente a las pruebas de C.L®. Al analizar detenidamente, vemos que en el
rocesamiento de la informacion a escala mental, sucede que los datos anteriores contaminan los

iguientes pasos, es decir que el paso inmediato anterior “contamina “ al paso que se esti dando,

YLiugman, Carl G. El Mito de Ia Intelipencia
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en olras palabras existe una resonancia que afecta el resultado, aun de que el procedimiento s
¢l correcto en si mismo. Esta resonancia —como aqui le lamamos — y que en informética se
llama ruido, lo cuat es asi, produce fatiga mas rapidamente y a la postre frustracién y rechazc
Ias tareas escolares en el nifio normal En sintesis, la resonancia es una especie de perseveraci
atenuada, por lo que podemos afirmar que la perseveracién es al DI en comparacién con
normal, come la resonancia 1o es en el normal con relacién al Sobredotade Intelectual, |
consecuencia la actividad excitacién—inhibicion es mas a.rménica, ¥ se traduce en may
eficiencia intelectual en la medida que el C.L es més alto ¥ la inteligencia superior, lo cual ;

implica excepciones en cuestiones especificas como lo es la “epilepsia”.
V.3. ELSOBREDOTADO Y SUS CARACTERISTICAS

El primer paso que hemos dado en la compresién del sobredotado int'electual, nos permij
ir dando respuesta a las preguntas formuladas al principio. En un mayor acercamiento
sobredotado, a los procesos cognoscitivos que se dan o c6mo se dan, podemos afirmar que ést
perciben con mayor nitidez en su campo de atencién, “viendo” tanto el comjunto como )
detalles mejor, lo cual podemos ilustrarlo con la comparacién tanto de unos binoculares o ur
cdmara fotogréfica o de video profesional cuya o cuyas lentes sea de “gran angular” con sisterr
Zoom automético, que se adecua a lo observado rdpidamente. Asi, en la solucién de problem;
puntuales —y también los de fondo— como los cubos de Koch, el proceso analitico sintético «
tal, que rdpidamente puede elaborar una “estrategia” o plan de solucién, lo cual e permi
tealizar con mayor eficienicia la tarea a resolver, pudiendo utilizar ambas manos en la solucid
del mismo {en muchos casos he preguntado c6mo o qué plan ha tomado en la solucién .d
mismo, o cual me lo han explicado perfectamente). En la medida que la tarea se complic
tienen una mayor capacidad de resistencia al “desmoronamiento”, desorganizacién en ]
realizacién de la misma como sucede con retencién de digitos, en la que el promedio al llegar
su limite, hasta olvida los primeros digitos o todos; en cambio el sobredotado es capaz de dars
cuenta cudl o cudles fall6 en el orden secuencial.

En este profundizar, en el cual no podemos olvidar el lenguaje en general, habiend
sefialado el menor ruido de rescnancia, lo cual nos permite sustentar en buena medida e

principio de correlacién o factor “G” (esto también en el caso de sobredotados que les cuest:
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airir el lenguaje aun con relacién al nific promedio). El mismo, el lenguaje en su desarrollo,
tlo en la mayoria lo adquieren antes que el promedio, sino que el manejo del mismo es mas
iso, mas rico, lo que da lugar a que el “campo semantice” sea mis amplio y puede lograr
r mds asociaciones y diferenciaciones lingiiisticas que les permiten niveles de pensamiento
racto y 16gico a un nivel més alto que los nifios de su edad, y sin subestimar al adulto ;hay
recordar que cada generacion se educa de diferente manera y que el aprendizaje temprano
o lo son las computadoras ponen en verdadera desventaja al adulto actual; en el caso de los
% que tienen esta oportunidad —, a quienes aventajan en el uso del Jenguaje en una forma
apropiada, especialmente en nifios de nivel sociceconémico “medio”, por ejemple: con
esiones como: especificame sobre lo que estas diciendo; Dependiendo de ... entonces si:
ro decir las nueve a.m., etc.. Esto ya a sus cinco afios, experiencia que se ha tenido. Asi
bién, su capacidad de implicacién es superior tanto en las causas como en las consecuencias:
otro dia”, hacia o planteaba un problema de aritmética —problema curioso de
tiplicacién— a un preadolescente de 12 afios, en el cual la secuencia se mantiene hasta cierto
to, o cual debe inducir el sujeto; en el caso, el jovencito no sélo captd la secuencia
ediatamente, sino concluyé que la misma se perdia, al menos a partir del décimo digito por
nuestro sistema el decimal, lo cual es asi. La induccién que la secuencia se mantiene, lo
an casi todos, pero la conclusién de que se pierde y el por qué se pierde ya no, aun con

ltos. _ .

En el drea académica, los nifios superdotados son evidentemente superiores desdle un
cipio. La media del grupo que he evaluado y orientado, ha aprendido a leer a los tres afios
cuatro meses; a los cinco afios su lectura es impecable, con plena compresién de' lo leido,
etando los signos de puntuacién con una buena inflexién de la voz, igual o mejor que el
‘hiller promedio guatemalteco”. La superioridad académica en 4reas especificas es vnotable,
srrando lo exigido por el programa normal, por ejemplo: nifios que a los siete afios o nueve,
n geografia mejor que un bachiller, incluso més que el mismo maestro; valga decir que en
itro medio, por el tipo de contenido geogréfico del programa, sucede que lo que al nifio
nal se le dificulta aprender, al nifio superdotado lo vuelve un verdadero aficionado a la
srafia, lo cual da la impresién, en la mayoria de casos, que se vea como un “talento especial”,
o es en general sdlo una aficién pasajera como ofras més, en términos generales. _

eralmente, la mayoria a los diez afics, ya ha mostrado una aficién, 1a cual dominia
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suficientemente y permite evalnar no sélo su comocimiento en la materia sino su niv
pensamiento, lo que exige del evaluador un conocimiento enciclopédico, y en casos de tal
especiales o cocientes muy altos, de 170 en adelante, auxiliarse de un especialista en la m:
En resumen, su superioridad académica es evidentemente superior desde la preprims

primaria. Esto en el plano universal como en el gnatemalteco donde hubo oportunidad esc

Al relacionar los datos de la observacién, la informacién que dan los padres de] histor
desarrollo del nifio, con los resultados psicométricos, vemnos que hay correspondencia ent
mismos, lo cual nos permite dar el diagnéstico de Alto Potencial Intelectual, Io cual confir
universalidad de} nifio sobredotado en nuestro pais, tal como lo refiere Marian Scheifele
las caracteristicas de éste en lo Intelectual, Fisica, Social y Emocional®. Citamos la lis
Caracteristicas de dicha autora por considerar que es una gufa préctica, que estd de acuerds
los demds autores y en consecuencia con la experiencia propia. En lo psicomé
especificamente con las pruebas individuales como la Wechsler-Bellueve ¥ la Stanford-Bin
solo ratifican los resnltados con criterio diagndstico, sino que en el caso de la Wechsle:
permite ver y sacar un perfil intelectual —complementindolo con otras pruebas y criteri

con las diferentes subescalas, que ratifican tanto el factor G, como et E.

V.4. LA CONTINUIDAD Y DISCONTINUIDAD COMO FACTOR “G” Y “E” EN
SOBREDOTADO

Al enfatizar el factor G y el E de Spearman, que en nuestra postura corresponde
continuidad y discontinwridad intelectual, obedece a la interpretacién que se puede dar |
capacidades intelectuales. Sucede que un nifio pueda tener alguna capacidad o talento muy
encima del promedio, y esto se unplique que el nifio o joven sea superior en -
intelectualmente hablando. En la experiencia que se tiene; se ha dado el caso de nifios
tienen “talento” para la lectura, independientemente de su C.I. Entre estos casos, estd el de
nifio normal en su inteligencia, que a juicio del comdn de las personas era “sobredotado”
embargo las pruebas y el desempefio sélo mostraba esa superioridad en Ja lectura, Io

ciertamente lo ubicaba como sobredotado en esa drea especifica. De esta manera, he visto ¢

""" Scheifele, Martan. El Nifio Sohredofado en ls Escuela Comun, pp. 21-23.
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le sobredotados con C.I. menor que otros, los cuales aprendiercn a leer a miés temprana edad
jue sobredotados con 1 C.I. superior. En el caso de los esposos Backwin, refieren a nifios
ubnormales con talento para la lectura, citando a White y Opiull, y también a Broonner y
‘oteus®). Lo cual confirma lo dicho por Wechsler.

Esto nos permite visualizar que las capacidades intelectuales, en su discontinuidad se
mesentan casos en los que pesa mds el factor E que G. Ademds, que para que se diga que
dguien es superdotado exige una verdadera evaluacién de sus capacidades, lo cual implica
odas las variables importantes que entran en juego. En consecuencia vemos que para calificar
le subredotado a alguien implica cieria globalidad en su capacidad intelectual como un todo, de
a misma manera que para calificar de genio a alguien se necesila factores que se interrelacionan
sositivamente como lo es la inteligencia y creatividad altas, entre otras capacidades aparte de la
ibra realizada que es la que va a determinar su Genialidad. Al respecto, Torrance hace la
thservacién que para que la creatividad sea significativa “en su calidad”, es necesario un C.I

ninimo necesario, el caal es de 12049,

Hemos analizado lo suficiente para afirmar la Universalidad del superdotade, Io cual
ncluye a la poblacién guatemalteca; esto no implica que no exista diferencias que nos permitan
sarticularizarlo desde un punte de vista scciocultural v econdmico, tanto en su contexto
iispanoamericanc como también el de una sociedad particular como pais. Las diferencias son
widente, en la medida que la experiencia y el analisis de los resultados se han acumulado en la
iplicacién, especialmente de Ia prueba Wechsler, diferencias tanto de grupo como individuales.
i grupo referido, es principalmente Ladino Urbano de clase “media”.

7.5. EL SOBREDOTADC GUATEMALTECO Y SUS DIFERENCIAS
SOCIOCULTURALES

Entre las diferencias mas significativas, que “contradice” lo que los libros dicen sobre los
esultados de Ja WISC (Escala de Inteligencia Wechsler para Nifios), es de que una diferencia de
nas de 10 puntos entre los resultados de los C.L de la escala Verbal y la Ejecucional tiene

* Backwin, Harry y Backwin, Ruth. Desarrollo Psicolégico del Nifio en su Inteligencia Superior. pp. 278.
? Tamrance, E. Paul. Como es el Nifio Sabredotado y Camo Ensefiarle. pp. 16-17.
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implicacién clinica (si es mas baja la escala ejecucional implica que hay problemas neurolégic
y si es la verbal, implica que hay problematica emocional). Sin embargo, en nuestra casc
situacién es diferente, ya que a partir de un C.I de 120 la escala verbal en el CJ. comienza
tener una diferencia de més de los 10 puntos por encima de la gjecucional, lo cual indicaria 1
posible dafio newrolégico, Io cual no es asi. Con més deterdmiento en nuestro analisis |

podemos mas que concluir que es un resultade que indica diferencias culturales, sin clvidar 1

excepciones de casos patoldgicos.

Entre los factores culturales y “filostficos” que enmarcan esta diferencia estd
pragmatismoe norteamericano cuyd lema més evidente es el de “tiempo es dinero”. Uy
sociedad sometida a la presién del tiempo tiene que hacer més répido Ias cosas; de esta mane
vemos que todas las subpruebas ejecucionales llevan tempo, lo cual no sucede con las verbal
con excepcion de la de aritmética. Caso especial es el de la subprueba d‘e “historietas”, en
cual, tanto nifios normales como superdotados obtienen bajo puntaje con relacién a todas I
demas subpruebas, sobre la cual podemos decir que tiene una relacién con la observacién ¢
detalles y secuencialidad, lo cual interviene en alguna medida la manipulacién de objeto
También, se dan situaciones particulares, como en la “pregunta” 7 (reactivo 7 de historietas) ¢
cuya secuencia sale el sol; en la que, si consideramos que en Guatemala el sol, si bien no llega ;
zenit, casi lo hace, por lo que la referencia de tiempo para nuestros nifios y aun los adultos, ¢

que el sol es un referencial inmediato en cuanto su

Altura; no asi —lo mas probable— en paises que estan mas alla del tropico como en el cas
de Jos EEU.U., que sélo la Florida y Texas se acercan a Ia knea tropical, elevandose el sol mu
poco sobre el horizonte. Asi mismo, en éstas secuencias, aparece la figura femenina con u;
caracter muy dominante, al extremo que en la ntmero dos, aparece una nifa ﬂugéndo u
trenecito y al fondo unos soldaditost .

Delimitando nuestro andlisis al contexto educativo, ya familiar como escolar,‘ no
encontramos con €l hecho que en nuestra cultura es prehibitivo el tocar las cosas, escuchandos
expresiones como: jNo toque eso! No agarre .eso hijol, etc... Lo cual incide en ura falta d
destreza en el manipular objetos. En el ambito escolar, es un hecho que la escuel:

norteamericana tiene por uno de sus principios el “aprender-haciendo”, Io cual es decisivo pari
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sarrolio de los procesos cognoscitivos en los cuales es necesario la manipulacién de objetos,
1a] implica la coordinacién mano-cjo 6 actividades visomanuales. Sin querer sobrecalificar
lucacién norteamericana —que tiene sus grandes deficiencias, contando con un alto indice
malfabetismo funcional—, y menos caer en connotaciones racistas; viene al caso, dada la
racién, que en el desempefio del pensamiento l6gico, el cual es medido por las pruebas de
ligencia colectivas como las “Otis”, se ha enconfrado que los nifios anglosajones son
wriores aun, a los paises “latinoeuropeos” como Francia de acuerdo a Piaget, quien dice “En
jcular se nos han mostrado, en escuelas nuevas inglesas y norteamericanas, nifiitos que, en
manipulaciones y experimentaciones, dan prueba de poseer una légica muy superior a la de
sequefios parisinos o ginebﬁnos; mayores que ellos, a los que hemos interrogado por medio

weguntas verbales” @,

En una puntualizacion, de lo que se estd diciendo, podemos sefialar dos hechos. Uno, la
eralizacién del empleo de la computadora en la educacién desde la misma primaria que se
lado también en nuestro pais, ademas de los juegos electrénicos ya mencionados; fo cual nos
westra una superioridad de los nifios sobre el adulto comiin en el uso de la misma, y en lo
sonal he podido observar la mejora del razonamiento 16gico en el desempefio de las pruebas
1 “libre de cultura”; de la misma manera “mejorar” las relaciones espaciales en otros que las
an bajas en los resultados de relaciones espaciales de la “bateria” T.A.D.. Y dos, es la
astigacion del psicélogo britanico Richard Lynn, quien encontrd que los japoneses estan por
ima de la media de otros paises, y en el caso de los norteamericanos, estos son superados por

japoneses en 11 puntos.

En un analisis de lo expuesto, sin pretender agotar el tema de discusién, vemos que en
ner lugar, el cerebro de los mamiferos estd “disefiade” con una capacidad superior alo que
malmente hace en su ambiente natural, io cual puede verse cuando un oso es capaz de
anejar” bicicleta. Por lo que si esto y mas, se da en los mamiferos que estdn abajo del hombre
1a escala evolutiva, es obvio que en el ser humano sea mayor esta plasticidad cerebral
incipio de exoplasticidad-endoplasticidad) o como dice Alfredo Ardila, que “A medida que

avanza en la escala filogenética, el comportamiento va siendo menos “programado”, mas

iaget, Jean. El Juicio y El Razonamientg en ¢ Nifio. pag. 3.
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plastico- y maés susceptible de ser modificado por la experiencia; el aprendizaje...”®
consecuencia, esta plasticidad le va a permitir abordar situaciones nuevas y més compleja
segundo lugar, que la cultura, principalmente de exigencia, el caso de la japonesa, va a dar |
a un nivel de desempefio también alto; asi, siendo una cultura eminentemente jerarqui
meritocritica y, ademas de haber sido arrasada tras 1a IT Guerra Mundial, lo cual los incité
despliegue de trabajo duro y exigente. El Japén en su desarrollo ha tenido factores espec
que le han ayudado a su auge econémico-industrial, que entre los ya mencionados, cu
también la homogeneidad cultural, con un mismo idioma, el factor insular que entre
“ventajas” ayudan a un etnocentrismo muy fuerte, etc.. Lo cual, no es de extrafiar que inc

sobre el desarroflo de la inteligencia de su poblacién.

En un anilisis comparadc someramente, al tomar primero, a la ex Unién Soviética, cuer
entre los factores desintegradores como lo es el haber estado integrada por més de 200 etn
regiones con diferentes idiomas. Si lo vemos desde la perspectiva histérica, nos encontra
que dicha nacién ha venido siendo asclada desde las guerras napolednicas, la misma revolu
(en cierta medida}, la segunda guerra mundial y la guerra fria, la cual fue de “alta intensid
En este caso, lo que se quiere decir es de que aqui no pesé la inteligencia, sino las condici

sociohistéricas como las geopoliticas y geograficas entre las principales.

5i comparamos el grado de produccién industrial y el intercambio comercial del Japén
el de Estados Unidos, se hace evidente que la inmensidad de E.E. U.U. y sus casi 250 millone
pobladores superan totalmente a Japsn, contrastando con su baja produccién en relacién «c
del “imperio del sol naciente”. Sin embargo, aqui cobran relieve las politicas poblacionales ¢
lo es la discriminaci6n sistemética a las “minorias étnicas que en forma “sutil” son encubi¢
por la propaganda. Envire los factores que inciden tanto a favor como en contra, est4 el de ser
sociedad multicultural y “monolingiie” (lo contrario del multilingiiismo europeo), con
poblacién acostumbrada a citcos romanos como el béisbol, el boxeo, ete. que los exportan
satélite, con un 14%de drogadiccién aparte del alcoholismo combinado con la delincuencia,
lo que resulta evidente la “relativa” inteligencia supericr de los japoneses. En sintesis, que

diferencias de inteligencia obedecen a cuestiones socioculturales y politicas implementadas -

® Ardila, Alfredo Psicofisinlogia de los Procesos Complejos, pag. 15.
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riope o visionariamente— en los diferentes paises, lo cual es factible de analizar y llegar a

ssultados.
r.6. RESENA HISTORICA

FEn un tiltimo an4tisis de nuestro problema, podemos afirmar que no puede obviarse la
uestién histérica —recalcamos—, tanto inmediata como de largo alcance. De esta manera,
odemos ver dos vertientes principales en nuestra historia, una la indigena que desconocemos
nucho, y dos, la espafiola con la conquista, pasando por la influencia inglesa, alemana y
ctualmente la norteamericana que se inicié con “la revolucién del 71", De la historia indigena,
e habla mucho, se dice poco v se desconoce demasiado, principalmente por “ignorar” si habia
i sistema de esclavitud o de servidumbre u otro similar; si el machismo es herencia ancestral
amerindio” que se conjugue con el machismo ibérico, etc.. De nuestro pasado inmediato,
rodemos decir —criterio personal— que el antihispanismo que vivimos, es un querer erradicar
westras raices con un plan bien orquestado de parte de las potencias neocolonialistas,
itilizando a los indigenas sopretexto de sus reivindicaciones sociales, haciéndolos protagonistas
le lo que ellos ya lo eran junto a los ladinos. Esto, en el curso de la lucha armada, que surgié en
a década del 60. Independientemente de si la lucha armada guerrillera era el camino correcto o
10, este movimiento de reivindicacién social que se extendi6 a todos sin diferenciacién éimica y a
liferentes niveles socioeconémicos, invelucré a toda la sociedad guatemalteca. La guerra como
al, se volvié tan sucia que nos afect$ a todos los guatemaltecos, lo cual fue para mi un proceso
le humanizacién dentro de una situacién de deshumanizacién. La resultante, la “Firma de la

*az” con todas sus implicaciones, entre ellas el neoliberalismo, he aqui nuestra realidad.

V.7. EL PROBLEMA DE LA POLISEMIA

El problema de la polisemia en este trabajo, debe quedar claro que sobredotado,
iobredotade prodigio —o solamente prodigio—~ y genio son conceptos completamente
liferentes, sin negar que se intersectan unos con otros como lo expresariamos con los diagramas
le Venn, es decir que no son mutuamente excluyentes. Asimismo, sin querer erradicarlo del
enguaje informal - que tiene esa connotacién—, el concepto de inteligencia superior se foma de

wcuerdo a los criterios de Wechsler, es decir de aquellas personas cuyo C.I. en dicha prueba van
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de 120 a 129, gue en nuestro caso especifico como es Guatemala, débese tomar por el interva
de 110 a 119. Al respecto, no debemos caer en el equivoco de que el sobredotado intelectnal ;
es productivo, que es un elemento de juicio para catificarlo como tal. Asimismo, como suce
con el problema de los timites y el del infinito, en el caso de determinar si una persona
sobredotada o no, por tener un C.I. de 129 o uno de 130, sucede Jo mismo que en el continuu
de productividad innovadora intelectual y otras, en lo cual es dificil establecer quién es genio
quién no. Y como tiltima consideraci6n, debemos tomar en cuentar el hecho de que el genio sin
sobredotado no podria existir, de la misma forma que la sociedad no puede prescindir d
obrero y el agricultor, etc..
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A PROELEMATICA DEL SUPERDOTADO.

roblema para su andlisis lo dividimos en tres aspectos importantes que son:
1. Aspecto Universal.
.2. Pafses Desarrollados.

3. Paises Subdesarrollados.
ASPECTO UNIVERSAL

a situacién Universal no puede deslindarse de la visién histérica, lo cual pone en relieve el

ir histérico como la diversidad de politicas de estado en relacién al sobredotado,

n lo que corresponde a los estados o paises industrializados, se desarrolla en el siguiente
situlo, por lo que aqui, nos limitaremos a sefialar que las condiciones del renacimiento y el
niento de los imperios “modernos” beneficiaron el talento de estos paises y de su situacién

d en el mundo.

partir de la industrializacién y de las dos guerras mundiales la preccupacién por el
lotado empezé a ser significativa como “razén de Estado”, por lo que el interés en el
o y reclutamiento de las personas talentosas a gran escala cobré suma importancia. Si
5 cierto que desde el renacimiento y previo a este, en }a misma edad media, se empieza a
s condliciones para que el talento se de, con la fundacién de las primeras universidades en
a, que fue beneficiado; asi no es de extrafiar que la Universidad de Salamanca tehga en su
ipicio la famosa inscripcion en latin de “To que natura no dio Salamanca no 1o presta”. Sin
go, estas son condiciones favorables pero no politicas sistematicas como los peﬁodos a
de la industrializacién. Es en la segunda guerra mundial que se inicia un verdadera
uniento de cientificos de diferente indole, verdaderos “ejércitos” de cientificos e
eros fueron concentrados en las mas diferentes 4reas y tareas; perc ain aqui un
uniento y seleccién y no una deteccién y tratamiento especial. Sin embargo, paralelamente
uatamiento de los talentosos en la ciencia aplicada, ya existian programas para nifics bien
»5 a partir de 1901 en Wercester, Massachussets, en los E.E.U.U.. Entre los precursores esta
m T. Hartis, de este mismo pais. Asi, también Harry Baker cita los programa especiales
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que se implementaron en la Alemania nazi de acuerdo a los fines politicos y de conguista ¢

gobierno0?.

En la actualidad existen diversos programas y proyectos sobre el superdotado en los 3

industrializados los cuales veremos en el siguiente capitulo.

En general, el problema institucional ha sido una barrera dificil de franquear en la ma
de paises, aun en la actualidad. Esta cuestién institucional se vuelve un factor que trasciens
mismas fronteras nacionales en el caso de las religiones que prescriben qué politicas se
como en el caso del islamismo que tiene muchas prohibiciones respecto a las mujeres. F
arden més inmediato, vemos que el problema institucionad tiene una dimensién intens
cuanto a la verticalidad de mando y poder, lo cual al ser politica de estado, engloba a la es
y la familia, instituciones que por excelencia son educativo-reproductivas de los esquem;
estado. En general, el supei-dotado va a ser motivo de incomodidad ¥ rechazo en la medid;

se aparte de la norma y que en esa medida cuestione el status quo.

En una visién global —que viene al caso—, el especialista norteamericano James Galla

expuso sobre la atencién del superdotado a nivel mundial fo siguiernte:

“Que tanto los EEU.U. como 1a URSS,, para sostener el liderazgo en todos los campa
de capital importancia la atencién del sobredotado, lo cual hacian, En el caso de paises cor
India, su objetivo era salir del subdesarrollo, v en el mismo sentido de la China con sus PT
diferencias. En el caso de Israel, su prioridad era el estado de guerra con los estados arabes. |
caso de las potencias europeas, era no rezagarse en su desarrollo con relacién a las .
potencias; y en el caso-de los escandinaves no existian politicas definidas. Y a Latinoaméric

la mencions.” @

" Baker, Harry ). Introduccién al Estudio de los niftos Sub y Superdotados,
@ Gallagher, James, E{ Alumno Excepcionaimente Dotado,

36



2, PAISES DESARROLLADOS.

El desarrollo de un pais, con una independencia econdmica y politica, le da la ventaja de
inir sus politicas educativas dentre de su &mbito sociocultural. De esta manera, con relacién a
sstro problema, se evidencia en primer lugar la investigacién, como en el caso de Terman y
| colaboradores. Luego vemos que casi paralelamente a la investigacién surgen Ias medidas
atencién adecuadas, contando con una infraestructura suficiente, con material pedagédgico y

sersonal capacitado para atender a los nifios sobredotados en sus miltiples necesidades.

Al acercarnos mas a las medidas que han tomado, cobra importancia el disefio de politicas
deteccién, con criterios idéneos a su medio, con criterios de andlisis y de estudio tanto de
tpo como individuaimente. También cuentan con politicas de diversificacién con respecto al
mto, en las cuales ademaés del CI,, se ve el talento matemadtico, etc.. En tal caso, la deteccién es
nivel nacional (El caso de los E.E.U.U), dividiende el pais en cuatro regiones; asi
ilatinamente se avanza hacia la seleccién de los mejor dotados entre lo mejor, en blisqueda de

wcelencia.

En la atencién educativa, se cuenta con el personal suficiente, tanto en lo ejecucional como
apoyo. Es decir maestros y catedraticos especializados o formados en la docencia del
rerdotado, como también psicélogos y otros, que fortalecen la aplicacién de un curriculum o
ricula adaptado al educando(s) y no lo contrario. En tal sentido, la aplicacién del curriculum
desarrolla con todo el material necesario, equipo e infraestructura como lo son laboratorios,
liotecas actualizadas, salones para biblioterapia, etc.. Esto en cuanto a la educacitn formal,

olvidarnos que muchos de estos programas son bajo el patrocinio y tutelaje de

versidades.

En lo que corresponde a la educacién informal académicamente hablando, tal como Io es el
dio familiar y la sociedad en general, cobra gran significado que el nivel economico permite
rir no s6lo las necesidades basicas sino aquellas necesidades de recreacién intelectual, como
lerse comprar un libro o tener biblioteca en su hogar. Conjugéndose los distintos factores

olucrados, nos encontramos que los paises desarroliados cuentan con centros culturales ¥
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educativos como museos de “todo” tipo, zoologicos, observatorios, planetarium, ete.. Lo cual §

a permitir asimilar el conocimiento tecnolégico, cientifico, artistico, ete..

En sintesis, los paises desarrollados independientemente de posibles fallas y falta ¢
sistematizacién que puedan tener en el abordamiento y atencién del sobredotado, existe y. es .
necesario y suficiente en su proyeccién al futuro. Definitivamente no es lo mismo nacer y crec
en Latinoamérica u otro ngar subdesarrollado, que nacer en Europa o los Estados Unidos, corr
tampoco es lo mismo en el caso de hacer investigacion de alto nivel en un lugar como en otro. 1
decir, que la atencién del sobredotado en los paises desarroliados va desde antes del nacimien

hasta después de la universidad.
VL3. PAfSES SUBDESARROLLADOS.

En nuestro caso nos circunscribiremos a Latinoamérica, tanto por el comiin denominads
cultural como grado de desarrollo y de la inmediatez que tenemos, lo cual permite cierto grad
de informacién. Los paises latinoamericanos en general, tratan de seguir los pasos de los paisi
desarrollados, o al menos se toma como puntos de vista a seguir, pues la bibliografia e
castellano pricticamente son traducciones del inglés, francés, alemén e italiano en un casi 1(

por ciento, Ja cual es una informacién bastante general. ) ¢

En relacién con la situacion especifica de cada pais de Latinoamérica, es dificil decir lo qu
se ha hecho en cuanto que no se ha dado un evento que permita tener una visién general
cada uno de los paises; y en el caso de otros mecanismos, resultan no ser tan efectivos en tanto |
comunicacién, entre otras, es lenta y con frecuencia se extravia no Ilegando a sus destinataric

por diversas razones. En vista de esta situacién, nos limitaremos a algunos paises de la region.
El primer evento, que en este trabajo se tiene conocimiento sobre el “superdotado”, co

carécter “interlatinoamericano”, se realizé en México D.F,, con la participacion principal de Ic
miembros del “Word Council for Gifted and Talented Children” como expositores, d
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smalidad norteamericana; con participacién “extraoficial” de la profesora Janet Boldt de
2, de parte de México®,

Este evento ilustra Ja situacién de México sobre el superdotado. En este caso, vemos que
pais esta inicidndose en la visualizacién y abordamiento del problema con acciones como lo

deteccidn, orientacién y tratamiento a nifios de alto cociente intelectuat en el estado de
la (1984), lo que no existia en la capital mexicana. Ademas de esta “iniciativa”, la Profesora
1enz trabajaba sobre una investigacion sobre “superdotados bilingiies”. No se pudo obtener
informacién por el momento en cuanto a técnicas y métodos y las politicas que se siguen en

pais.

En Venezuela hace 12 aitos que se viene trabajando (1984); se han aplicado los métodos
nendados generalmente como lo son la aceleracién y el enriquecimiento, ademas de contar
wlas especiales. Sin embargo, después de 12 afios de trabajo se han dado cuenta que “no
hecho gran cosa por los nifios talentosos”. La causa de esto, estd en la utilizacién de
anismos” de diagnéstico tradicionales, los que sancionan o castigan mucho a los
tandos (Wallis Vasquez de Gomez),

i1 Brasil es otro pais de América Latina donde se le ha brindado atenciér al sobredotado.
rrasilefios le han dado importancia a las actividades de enriquecimiento y el monitoreo,
e el sobredotado sirve de monitor principalmente. La autora afirma que esto les ha-dado
10 resultado. La aceleracién no la han implantade todavia, pues Henen que haber oiras
uciones de soporte. Ellos subrayan la necesidad de un diagnéstico integral pafa definir
ilidades y probabilidades (Maria Helena Novaes)®),

obre otros paises latinoamericanos sélo tenemos noticias de que se esta trabajando como en

0 de Chile y Colombia; sin embargo, no hay informacién suficiente que consignar.

lo de Conferencias “El Mundo de! Nifio Sobredotado” México D.F.

isterio de Educacion de Costa Rica. Seminario sobre Talento ¥ Creatividad,
e Op. Cit.
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En Centroamérica, el pais que se ha preocupado del problema, y que ha sido fuente
mencionado sobre Lét-inoa.mérica es Costa Rica. Pais que inicié proyectos de factibilidad a
del afio de 1982, y ha implementado varios proyectos de investigacién y eventos de divulg
como lo es el “Primer Seminario Nacional sobre Talento v Creatividad”, realizado del 27 al
julio de 1987, con participacién de 35 conferencistas, cuyos topicos fueron:

a) Eldiagnéstico de la poblacién talentosa.

b} El tipo de curriculum necesario para atender al nifio talentoseo.
¢} Laformacitn del educador para atender a estos nifio.

d) Estrategias y prioridades para atender a los nifios talentosos.

€) Las relaciones interpersonales en este tipo-de poblacién.
Como conclusiones de este seminario, podemos tomar los preocupaciones, las cuales sor:

1) Hacer recomendaciones a las escuelas formadoras de docentes, para g
forma perentoria se fortalezea el plan de estudios, tomando en cuenta q

maestros como proceso terminal de su formacién, deben poseer;

a) Una actitud positiva hacia la flexibilidad curricular y a la concepc
vivencia del docente como facilitador del aprendizaje, desechan
concepcion del maestro poseedor de la verdad.

b} Dominar opciones metodolégicas que se reflejen en respuestas cory
para la atencién de las diferencias individuales,

c} Formacién, sensibilizacién y practica en técnicas de observ:
entrevistas y caracteristicas del nifio talentoso.

d) Entrenamiento en técnicas para trabajar con padres v la comunidad.

€} Capacitacién en desarrollo del nifio.

2)  Fortalecer la consistencia entre el contenido programético de Ios cursc

formacién, con la metodologia seguida en dichos cursos.

3)  Sesugiere como opcitn transitoria:
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a)  Capacitacién a los maestros en servicio,
b)  Utilizacién del maestro itinerante como agente asesor del personal

docente.

Los t6picos y las propuestas tltimas de este seminario son una transcripcion literal de este
'minario, p.9 y pp. 108-109, Dicho evento fue patrocinado por el Ministerio de. Educacicn
Gblica de Costa Rica y la UNESCO, con la co-patrocinacién de cuatro empresas privadas de
icho pais. Se hace referencia a esto para poner en relieve el compromiso que han tomado las

atoridades costarricenses en la problematica del sobredotado.

Como conclusion de lo expuesto en este capitulo, de la evidente diferencia que existe entre

s paises desarrollados y subdesarrollados lo expresamos en el siguiente cuadro comparativo:

Paises Desarrollados Paises Subdesarrollados

1. Infraestructura suficiente. 1. Falta de infraestructura.

2. Desarrollo histérico congruente. | 2. Desarrollo histérico

incongraente.

3. Aplicacién de métodos y técnicas | 3. De muy poca a una total

adecuadas. ausencia de técnicas y métodos.
4. Politicas de deteccién y 4. Ausencia de politicas de
diagnostico. deteccion y diagndstico.

5. Politicas de atencién adecuadas. |5. Ausencia de politicas de

atencién.

En forma mas explicita, los paises desarrollados cuentan con: Fondos suficientes y
ogramas bien implementados en: deteccién y diagnéstico diferencial en todas las edades hasta
igar a la universidad; Programas de ubicacién y orientacién, que corresponden a sus
cesidades; Centros y programas de atencién a diferentes niveles y 4reas del sobredotado con

lacibn a sus capacidades intelectizales, las cuales son tanto de orden programatico
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{curriculum), como también actividades de apoyo en lo exira—académico como aficiones q
ayudan a un desarrollo integral; recursos humanos a escala profesional, capacitad
especialmente en el drea del superdotado; tecnologia educativa apropiada; programas q

incluyen proyectos de investigacion contimua.

En sintesis, los paises desarrollados st atienden al sobredotado.
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LA PROBLEMATICA DEL SOBREDOTADO EN GUATEMALA.

La situacién del superdotade en nuestro pais es de una falta o ausencia total de acciones
le brinden oportunidades que satisfagan sus necesidades de una formacién adecuada.
| ver claramente la situacién de los superdotados en nuestro medio; primero, es necesario
T un andlisis socioecondmico atendiendo los diferentes niveles cualitativamente hablando
gundo, un andlisis cuantitativo, es decir, estadistico, para ilustrar las condiciones reales del
y 1a relacién con la problemética del superdotado. De esta manera pasamos a ver los

‘entes niveles y como incide en estos estratos la situacién o problematica del sobredotado.

L. NIVELES SOCIOECONOMICOS.
.1, NIVEL SOCIOECONOMICO ALTO.

Es un hecho que el factor socicecondmico es fundamental en el desarrolle del nifio ¥
ecuentemente de su inteligencia en lérminos generales, como soporte bésico en el
rrolle de toda persona. La base econémica de la familia va a petmitir que se le pueda
lar mas oportunidades y opcicnes en el aprovechamiento de sus capacidades intelectuales
nifio. Enire las oportunidades que tiene o va a tener un nifio superdotado de un alto nivel
iecondmico, tenemos entre muchas, el tener una biblioteca o la oportunidad de la lectura de
rdo a sus capacidades, juguetes educativos, oportunidades de practicar aquellas destrezas
actividades que le van a permitir un desarrollo mas integral como 1o son las aficiones
bies), deportes, clases especiales de dibujo, pintura etc.. De esta manera, también esti la
tunidad de elegir un centro académico de uno nivel de alta exigencia, quealavezledala
tunidad de convivir con comparieros que por sus mismos medios econémicos, les permiten
liar sus experiencias, como poder platicar de temas que no estdn al alcance de otros nifios,
» 1o son la experiencia de viajar tanto al interier de la repiiblica como al exterior, de tener
wsfera terrestre, su videocasetera, su propia computadora y asi comentar de lo altimo que
: en el mercado o los cambios operados en su entorno o extra-entorno. Esto nos ilustra las,
ilidades en cuanto a recursos materiales y oportunidades que tenen los nifios de niveles
econdmicos altos en forma breve, sin clvidarnos de los padres, que generalmente son
sionales ¥ que la rigueza de su vocabulario, de un lenguaje mis elaborado y el

Yimiento de un segundo o tercer idioma, permite y favorece la inteligencia del nifio.
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Ademas, podemos decir que el nifio libre de preocupaciones econémicas se eniregaré a
ocupaciones ¢ intereses personales sin restarse energias. Todo esto, en ningiin momento q
decirse que los colegios en general en Guatemala no carecen de programas y personal idet

pata cor el superdotado.
VIL1.2. NIVEL SOCIQECONOMICO MEDIO,

Es dificil hablar de una clase media en el contexto guatemalteco actual, més cuand
detrimento de la economia familiar afecta las necesidades basicas. Sin embargo, podemos ¢
que es una clase donde las expectativas, existen aiin, las cuales facilmente sobrepasan
oportunidades en muchas de las veces, donde las mitaciones econtmicas empiezan a sentiy
afectar. Asi, la clase media, heterogénea, va del lindero con la pobreza a la clase alta, en la
la esperanza y las expectativas y la Tucha por éstas, se da, logrando las oportunidades de

educacién que con sus respectivas limitaciones, consigue algo.

La situacion econémtica es una determinante tan fuerte en la forma de vida de los estr
medios, los cuales soportan el peso de una depauperacién creciente. Esta depauperacién e
que condiciona el “estilo” de vida al extremo de obligarlos a una enajenacién psicosocial.
enajenacién que traducida a formas de conducta y consecuentemente de conciencia
evidencia con actitudes y con un sistema de vida y apariencia, que se vuelve en una negaci
si mismo. Esta vida de apariencia obliga a tener a los hijos en colegios en los cuales el ¢
pecuniario es mas alto que la calidad educativa al tener que comprar ropa, calzado y mds |
estar a la moda con sus compafieros. Alquilar casa, tener carre lo cual sobrepasa los ingn
salariales. Al decir salariales, es por que en general trabajan ambos padres para lograr cubri
necesidades més importantes de la familia. En sintesis, la pobreza se ha trasladado a la ¢
media.

VIL1.3. NIVEL SOCIOECONOMICO BAjO.

Al enmarcar a nuestro pajs dentro de los paises subdesarrollados y dependientes, esta
hablando de un pais con alte grado de pobreza, la cual va de lo que “aceptablemente” se ¢

Namar pobreza a loque es la miseria, a lo que Dostoyevski se refiere como un VICIO, “et crin
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ela miseria”, (Crimen y Castigo, Cap. II, Bruguera). Al hablar de miseria estamnos hablando de
na conducta de sobrevivencia, donde existe o se da Ia asfixia de los valores sociales y humanos
1és elementales dentro de un circulo vicioso que se torna en una voragine de lo humano, tal es
| caso de los nifios de la calle, y en la calle, las “Maras”, areas “marginales” o con mas

ropiedad asentamientos precarios.

Esta clase sociceconémica, de la pobreza a la miseria, la cual es la mayoritaria, un alio
orcentaje” es del area rural, la cual constituye en su mayor porcentaje la poblacién indigena, la
ual se ve més limitada por Ia barrera del idioma, que se traduce o repercute en el desarrollo de
15 capacidades intelectnales que en nuestra sociedad “Occidentalizada” exige cada vez, dentro
e la “supraideologia” de la docirina del progreso, una mayor academizacidn como criterio
ducativo. Sin embargo, como en toda clase sociceconémica, existe cierta diversidad, debemos
1encionar que también existe una clase urbana pobre, la cual tiene acceso, por lomenos, a los
radas de primaria, y en algunos casos, a la preprimaria. Grupo social, que no cbstante, tener
iertas posibilidades, estin limitadas en gran medida, lo cual refleja en sus cocientes
itelectuales bajos, no la falta de capacidad innata sino la pobreza cultural de sus familias y la
ilta de espacios de desarrollo intelectual y de su personalidad. En términos generales, el
ociente intelectual promedio esti por abajo del “normal de 100 puntos”, aproximadamente a

na desviacién estindar del normal (Comentarios entre colegas psicélogos).

Aparte de lo socioeconémico, han existido algunas respuestas de entidades particulares
omo las ya citadas AGUDIS y APATS, las cuales han sido una respuesta a la necesidad de

tender el problema.
TL2. SITUACION ESCOLAR.

La situacién escolar del guatemalteco puede verse calcada por el indice de analfabetismo, el
zal alcanza porcentajes que sobrepasan més del 50% en las 4reas rurales, que estadisticamente
-s¢ ha dicho innumerables veces— ocupamos el segundo lugar, es decir después de Haiti, en

»do el continente americano. Esto, imbuye en la sifuacién al superdotado, pues al no tener la

'INAE. Anuario Estadistico de la Educacidn.
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oportunidad minima en el &mbito escolar, por muy inteligente que sea el nifio, su capacida
intelectual se ve limitada sustancialmente en todo su potencial. Como diée Jock L. Omond, el n
querer asistir a la escuela implica un suicidio de la mente, en nuestro caso al no establece
politicas de amplia cobertura educativa estames cometiendo un homicidio con el intelect
humano de nuestra poblacién. En otras palabras, estamos financiando el subdesarrollo del pait

olvidando que el principal recurso que puede tener una nacién es el humano.

Junto al analfabetismo tenemos el “problema” lingiiistico, el cual, al hablar una lengu
diferente al castellano o espafiol, un alto porcentaje de nuestra poblacién indigena queda
marginados de la educacién escolar, pues la educacién formal —en este caso, la alfabetizacién -
se da, casi en su totalidad, en espaiiol, ignoréndose a los mas de 20 grupos Engﬁﬁﬁcos qu
existen en este pais. Asi, vemos que la riqueza lingiiistica se transforma en una barrera, cas
infranqueable, en la alfabetizacién y promocién social. La necesidad de ver la problematic
educativa, la cual involucra la situacién del superdotado, es necesario presentar un cuadr

estadistico gue nos ilustre la situacién en lo cuantitativo:

En los siguientes datos estadisticos se ponen los datos globales principalmente, los cuale
corresponden a la cobertura nacional, Los datos fueron facilitados por el INE {Instituto Naciona
de Estadistica):

]

| Nivel Primario:
Inscritos 1.51 millones, que es 21 73.2% del total de 2,064,607,
Con un 26.8% sin cobertura.

Tasa de cobertura de 7 a 12 afios en 199 fue de 1,792,954,

La repitencia es:
ler. Grado {Del 27%
2do. Grado Del 14.6%
3er. Grado Del 11.9%
4to. Grado Del 8.4%
5to. Grado Del 59%
6to, Grado Del 26%
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Sstas estadisticas son det afio 1996 del Informe “Sistemas de Informacién Educativa”.
lad Informatica. Anuario Estadistico de la Educacién 1996. Ministerio de Educacitn.
emala, C.A. Facilitado por el INE (pp. 9y 62). '

Entre otros datos relevantes, tenemos que el 755% de la poblacion vive en estado de
ma pobreza. Que el 65% de la poblacién vive en el area rural (p. 1). Que se hablan 21
nas mayas y mas de 100 dialectos {p. 2). En el censo de 1994 se report un 35.7% de
fabetismo en la poblacién “hasta” los 15 afios; en el drea rural, en todas las edades, de 81.7%
1 76% en el 4rea Ixil. Estos tiltimos porcentajes se refieren a la poblacién femenina, sin -
argo, no estin muy claros los datos si se refieren solo a la poblacion femenina o a la

idad de la poblacién. (p. 3).

Este informe ratifica el segundo lugar de analfabetismo en Latinoamérica, después de Haiti
}.

Al tomar los indices del 755% de exirema pobreza, de un 27% de repitencia en primer
lo de primaria y de un 35.7% de analfabetismo, no nos queda sino realzar o ratificar la
1cién dramatica de la educacion guatemalteca. Si tedricamente el 3% sumado al 10% que son
rorcentajes de la Deficiencia Intelectual y de los Problemas de Aprendizaje, que suman el
, Vemos que suman en total, menos del 50% de repitentes. Esto refleja nuestra situacién

:ativa en general y del sobredotado.
3. CAPACITACION.

La capacitacion es necesaria y urgente, tanto en la atencién propiamente dicha, como en el
teso de deteccién, diagndstico y orientacién a los padres, nifios y maestros. Desde el punto
rista técnico, corresponde a las Universidades promover y crear las condiciones para una
1acién de profesionales que puedan prestar estos servicios, introduciendo en Jos "pensa” de
arreras de Psicologia, Educacién Especial y de Pedagogia, cursos sobre el superdotado. Es
1sejable que se cree una subespecialidad, en la cual se haga un reconocimiento formal, pues

tecesario tener una fundamentacion teérica solida en lo que es sobre las capacidades
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intelectuales y el desarrollo de la personalidad, entre otros contenidos del curricul
principalmente. A la vez, es necesario una practica supervisada en la medicion y evaluaciéy
las diferentes capacidades y talentos especiales. Asimismo, en este lineamiento, se |
necesario que se conogzcan las diferentes técnicas y métodos para aborder la educa
adecuada de estos nifios y jévenes —como lo son la aceleracion y el enriquecimiento e

otras—, asi como los problemas que se presentan con mas frecuencia y c6mo resolverlos.

La formacién de los educadores y psicologos, es indispensable para que se den cam
principalmente en relacién a los sobredotados —que debe ser asi con todos los educandos—
cuanto al respeto de la forma y libertad de pensar del educando, lo cual es indispensable e
formacion del capacitando en vista que nuestros educadores todavia manejan esquernas d
educacién depositaria. Ejemplo de esto, es la existencia de programas como “Asi se contes
en los cuales el estudiante aplicado da la respuesta correcta, reflejando a todas luces
pensamiento conformista no deliberante, 1o cual ¢l maestro encomia calurosamente, repitie
el pensamiento educativo de épocas medievales con el “Magister Dixie” de la escolistica
cambiar las formas con un curriculum abierto y no sélo los contenidos es el punto de partid
la capacitacién en los educadores, tal como la participacién del alumno en el disefio del mis

el dar énfasis al pensamiento critico, al creativo, el aprender a trabajar en grupo, etc..

En sintesis, la capacitacién debe hacerla la universidad, y de aqui parfir con polit
dirigidas a la formacion de profesionales capacitados que sean agentes multiplicadores e

que es la deteccién y orientacién minima.
VIL4. OPCIONES DE ATENCION.

Entre las opciones, estan las mismas asociaciones existentes. Si éstas no han funcionadc
debe hacer un andlisis de lo mismo, para Io cual hay elementos de juicio suficientes — piensc
al menos con AGUDIS. Un elemenito de juicio es el hecho de que las asociaciones dedicad:
resolver la problemitica del sobredotado han funcionado en otros paises. Ademss, deber
puntualizar que la razén de ser de las asociaciones obedece a la negligencia de los gobiernc

dar la respuesta que al estado corresponde, de crear las condiciones suficientes para qus
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wlividuo logre el maximo de sus capacidades como persona, tanto para el bien comiin como de

| misma persona.

Otra opcién, es el de hacerle conciencia al Ministerio de Educacién la responsabilidad que
ene, y que debe tomar ejemplo de su homélogo Costarricense. 5in embargo, en este caso, la
niversidad no puede sustraerse a las implicaciones de este problema, por lo que debe
wolucrarse en el disefio, no sélo de la formacién académica —la capacitacion—, sino de
oliticas de divulgacién y orientacién a los centros educativos, ya dando conferencias a los
taesiros, ya cont material de soporte por escrito; asi también, se pueden organizar seminarios y

mgresos de actualizacién para todos, ete.

La alternativa mas importante es seguir persistiendo en el problema.
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ML CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
'H1.1. CONCLUSIONES

En Guatemala existen y tenemos los recursos econémicos, humanos e instibicionales
para dar solucién a la falta de atencién al sobredotado.

La falta de atencién a esta poblacion, refleja la falta de voluntad politica de parte del
estado y de los diferentes gobiemnos. Fsto a raiz de la conferencia de 1987, dictada por
Jock L. Omond, a la cual fue invitado el Ministerio de Educacion de ese entonces

Que la sociedad gnatemalteca sigue arrastrando problemas estructurales, como lo es el
militarismo y un capitalismo demasiado conservador con una visién colonialista, lo cual
afecta el desarrollo.

Que la educacién sigue siendo depositaria, desde Ia primaria al diversificado.

Que tanto el estado como la iniciativa privada deben asignar un rubro significativo a Ia
investigacién, mucho mayor que el que se tiene para el desarrollo del pais, en el cual no
puede obviarse la USAC.

Que la universidad promueva el conocimiento y magnitud de este problema.

Que no se deben olvidar categorias como “Velocidad ¢ Aceleracién de Cambio”, pues de
hacerlo, seremos irremediablemente arrollados.

Este trabajo subraya la relacién del peligro y la inteligencia en la dimensién de todas sus

implicaciones como un llamado de responsabilidad, que generalmente se omite,
1.2, RECOMENDACIONES

Que la Universidad de San Carlos promueva la atencion del superdotado ademas de ia

investigacion.

Que se incluya el tema del Sobredotado como contenido curricular en la carrera de

psicologia y pedagogia especialmente.
Que se promueva la deteccién del Sobredotado a todo nivel; en el caso de la
Universidad de San Carlos, que lo haga en todas las Unidades Académicas y se

desarrollen politicas de atencién Universitaria.
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