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PROLOGO

El presente estudio da a conocer la impdrtancia de un programa de destrezas verbales
orientado al drea cognitiva en ¢l estadio de operaciones formales en alumnos de sexto grado
de primaria.
No esta demds mencionar que al realizar el presente trabajo eﬁ el drea de la Psicologia
Cognitiva adquiri mayor conocimiento y experiencia en este campo, asi como tove la
oportunidad de observar y participar en las actividades, y compartir la planificacién y
material con la institucién educativa en donde el trabajo me llend de gran satisfaccion
personal especialmente al constatar que muchos de los alumnos se beneficiaron de gran
manera. Este fue el principal motivo que me condujo a la realizacion de esta investigacion,
pues hay muchos estudiantes que son creativos ¥ poseen buenas bases en sus procesos
mentales, sin embargo se les dificulta la expresion verbal de sus ideas y pensamientos por
lo que muchas veces se pierden valiosos aportes de orden tedrico que pueden convertirse en
aplicaciones practicas.
E! objetivo general de la realizacidn del trabajo fue, contribuir con el alumne de 6to. grado
de primaria a reflexionar sobre sus propios procesos mentales para lograr deducir por si
mismo las estrategias més eficaces que le conviene utilizar para asi desarrollar su habilidad
verbal eficienternente, para aprender, es decir que piense antes de expresarse y antes de
escribir. De esta manera se disefié un programa con procedimientos especificos para un
sistema de trabajo efectivo y la estimulacién de los procesos mentales del alumno, les
cuales son: comperacién, andlisis, sintesis, comprensién, razonamiento, conocimiento,
aplicacién, l6gica, resclucién de problemas, pensar, asociar ideas y clasificar. Por esta
razén la aplicacién de estrategias de aprendizaje como la autoevaluacién, autorreccién,
exposicion individual y grupal, conversacién dirigida, discusién de temas dirigidos,
parracién, descripcidn y dramatizacidn; fueron procesos que sirvieron de base para la
realizacién de tareas intelectuales. Asi mismo se logro estimular los procesos mentales
para el desarrollo de Ia habilidad verbal y escrita a través del manejo de cuadros sindpticos.
Sin embargo es importante considerar que en los Gltimos afios de la escuela primaria se
ensefia a los nifios diversas habilidades, incluidas, las de saber utilizar el indice de un libro
de conéulta, leer hojeando un libro, escribir informes, etc. " '
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Alin asi , si a estos nifios se les deja solos ante un proyecto de trabajo, lo mas probable es
que olviden las habilidades que han aprendido y se pongan a copiar y a pegar y se
entretengan con cualquier aspecto del tema que les atraiga. Estos nifios poseen las
habilidades especificas que se requieren para realizar un trabajo basado en un proyccto
pero 1o se les ha ensefiado la principal estrategia o tactica de orden superior necesaria para
hacer frente a ese trabajo, y esté es: plantearse una cuestién o hipétesis y después ordenar
las actividades de recabar los datos, de lectura y de escritura hacia ese fin.
Asi mismo en los centros educativos s¢ hacen esfuerzos para que los nifios aprendan a Jeer
pero, una vez que €stos han alcanzado un nivel aceptable en la mecanica de la lectura son
escasos los intentos para ensefiarles a leer comprendiendo. Se les pide que atiendan pero no
s¢ les ensefia a atender. Se multiplican los exdmenes ¥ coniroles para evaluar sus
conocimientos, pero apenas se les ensefia a elaborar respuestas escritas para comunicar esos
conocimientos. Se da por supuesto que los alumnos van a clase para aprender, pero se
olvida que también deben aprender a aprender; se les exige que aprendan pero no se les
explica qué es aprender una leccién y son muchos log que llegan a cursos superiores
pensando que saben una leccién cuando pueden repetirla de memeoria, aunque no entiendan
bien lo que dicen. Esto les sirve para pasar de un curso a otro, talvez con rotas aceptables,
y acaban por convencerse de que eso es lo que se espera de ellos y que eso significa
estudiar bien. FRESE y STEWART, dicen que algunos estudiantes llegan a la universidad
pensando . que la prictica de memorizar les seguird dando resultados, cuando en la
universidad 1o que se espera de ellos es que tengan originalidad de ideas. BRANSFORD ¥
HELDMEYER, por su parte, hablan de universitarios que siguen usando el lenguaje de
florituras porque en el pasado les ha dado resultados, cuando lo que se exige de llos es una
prosa cientifica,
Gran parte del esfuerzo mental de los escolares se dedica al ejercicio de memorizar datos,
pero la mayor parte de ellos no han side instruidos para usar Ja memoria con eficacia. Se
les hace ver que deben aprender lo esencial de lag lecciones y no los detalles, pero no se les
ha ensefiado a distinguir lo esencial, ¥ algunos no logran aprenderlo por si mismos, o cual
los coloca en la situacién de no saber hacer resimenes, subrayar, esquematizar o centrar la
atencién en los puntos importantes. ‘
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La mayor parte de los universitarios muestran deficiencias en presentar las ideas principales
en forma concisa, tomar conciencia de la necesidad de integrar las frases de forma
coherente, y la realizacién de esta integracion. Todo parece indicar que incluso a nivel
universitario la habilidad para resumir es deficiente.

Actualmente no pocos psicélogos metacognitivos como Brown, Borkowski, Campiore y
otros, opinan que la inteligencia es saber pensar, y Holt dijo que el verdadero test de
inteligencia no es el que mide cuinto sabemos hacer, sino el que mide como actuamos
cuando no sabemos que hacer. Lo ideal es que el alumno sea mds autdnomo y menos
dependiente, que piense mis y memorice mecénicamente menos. Con esta madurez
responderd mejor en la universidad. La finalided de una ensefianza con mayor
participacién es estimular al estudiante para que tome parie méas activamente en la
evaluacién de st propio aprendizaje en vez de esperar pasivamente las instrucciones o
sugerencias del profesor. Quiere decir, hay que devolver al educando Ia responsabilidad de
su propio aprendizaje. Esto acompaiiado del esfuerzo del profesor en su preparacién
tebrica y practica, sucitando en ellos cierto grado de autoconciencia y autocontrol del
proceso de aprendizaje.

De esta manera aprovecho la oportunidad para manifestar mi agradecimiento atodas y cada
una de las personas qué colaboraron para llevar a cabo ¢l estudio, principalmente a la licda.
Lourdes Gonzélez asesora de tesis y a mi revisora licda. Mayra Luna de Alvarez, quienes
en todo momento estuvieron dispuestas a~ayudarme as{ como el hecho de compartir
conmigo sus conocimientos y experiencias. A Ia Directora del Liceo Valle del Sol, Sara
Siliézar de Lucero, por la confianza depositada en mi persona y su entusiasmo, al personal
del nivel de primaria por darme la oportunidad de aplicar el trabajo de campo, a los padres
de familia por las muestras de colaboracién que manifestaron en el desarrollo del trabajo,
asi como al grupo de alumnos que perseveraron con su participacién hasta concluir el

programa y por el esfuerzo expresado a sus maestros.
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CAPITULO I
- INTRODUCCION

El presente trabajo lleva como nombre “Importancia de un Programa de Destrezas Verbales
otientado al 4rea cognitiva en el estadio de operaciones formales en alwmnos de sexto grado
de primaria del Liceo Valle Del Sol, Villa Nueva”, y a través de €l se logré ayudar a Jos
alurnos en el proceso y desarrollo de su habilidad verbal, por medio de Ia estimulacion de
sus proc‘escs mentales los cuales van itimamente ligados al lenguaje y pensamiento.

Nuestro sistema educativo en la actualidad enfrenta un serio problema respecto al
desarrollo efectivo de destrezas verbales lo cual se entiende como: la habilidad que se
desarrolla en coordinacién del pensamiento junto con el lenguaje para formar una unidad y
asi ser expresados los conocimientos, ideas, pensamientos y sentimientos de una manera
clara, precisa y eficiente. Sin embargo se debe de considerar que el alumno tiene una
lectura incomprensiva, se da una inconsistencia en la elaboracién de resimenes, esquemas,
cuadros sindpticos, subrayado de ideas importantes etc. De esta manera [a dificultad del
alurmmo respecto al desarrollo eficiente de las destrezas verbales, se inician desde los
primeros afios escolares y se consolidan pﬁr una falta de estimulacién de los mismos, y
como consecuencia se obstaculiza el desarrollo de la habilidad verbal, entre otras cosas se
debe a que muchas veces los profesores no integran el uso de la habilidad verbal a otras
materias de estudio ya que por lo regular les interesa terminar el contenido curricular sin
dar iugar a establecer prioridades. Es as{ como resulta indispensable la preparacion del
docente para transmitir y aplicar conocimientos, actividades, técnicas, métodos etc. para
reforzarlos en los jovenes.

El objeto de estudio se encuentra ubicado dentro del pensamiento pues el desarrollo del
pensaﬁaiento infamtil se inicia ligado muy estrecharpente a la actividad préctica; el nifio
piensa al mismo tiempo que actia. Es importante considerar que también se da una serie de
problemas que inﬂuyeﬁ en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el educando, entre los
cuales estan: la funcién comunicacional, que es la expresion verbal de los pensamientos,
" sentimientos e ideas de una forma fluida, ordenada, l6gica y coherente. El fracaso escolar,

que se da por la falta de motivacion hacia el aprendizaje.
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La improvizacién del contenido de estadio, que afecta directamente al educando.
Problemas familiares, como divorcio de los padres, alcoholismo, violencia familiar y
problemas econdmicos. La falta de hébitos de estudio que en nuestro medio educativo son
raros los maestros que las ensefian pues muchos dan por hecho que el alumno sabe, conoce
y aplica dichas técnicas de estudio cuando muchas veces no es asi,

Para lograr detectar algunas deficiencias en los alumnos, se elaboré un cuestionario el cual
respondié el profesor de grado, dando a conocer por medio de su experiencia ¥
conocimiento del grupo de alumnos, la dificultad que poseen para expresarse de una
manera verbal y por cscrito. 'Y ademds se le explics una guia de observacion sistematica
en la que también se evaluaron seis aspectos que son: pobreza de vocabulario, desordén de
ideas, falta de claridad de ideas, ideas pobres, tono inadecuado de voz y empleo de
muletiflas.  Asf mismo las pruebas psicoméiricas que se utilizaron para detectar algunas
areas de deficiencia son: Prueba de Lectura de la serie Interamericana Nivel 4 que incluye
las 4reas de vocabulario, velocidad de comprensién y nivel de comprensién y la Prucha de
Aptitudes Mentales Primarias que aunque comprende cineo 4reas se  trabajd
especificamente el drea de comprension verbal, razonamiento v fluidez verbal. Mientras
que las dreas de concepcidn espacial y célculo no se tomé en cuenta debido a la falta de
necesidad de las mismas.

Tomando en cuenta lo anteror, en la planificacién se abarcd doce procesos mentales a
trabajar con el alumno -a través de distintas actividades y juegos mentales en el que €l joven
logté trabajar y darse cuenta de la manera de cémo aprende, y asi fue modificando y
mejorando su propio sistema de aprendizaje. Las estrategias de aprendizaje en el desarrollo
del pn;grama, son de mucha importancia ya que estds son los procesos que sirven de base a
la realizacion de las tareas intelectuales.

“Mayer (1988), afirma que “estrategias de aprendizaje son las conductas de un aprendiz que
pretende mﬂmr en cémo procesa la informacién ese mismo aprendiz. Asi, para Mayer son
estrategias de aprendizaje el subrayado de las ideas clave de un texto o el ser capaz de _

expresar la informacién con sus propias palabras™. (*)

- (*} Citado por Juan Carlos Torre Puente. Aprender a Pensar v Pensar para_Aprender,
(Espafia: Narpéa 1994) P. 34
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Lo que se pretehdié al aplicar un Programa con diversas actividades como lo son: las
funciones légicas, expresiones idiomaticas, el por qué el uso continuo de las muletillas,
frases populares, aplicacién de Ia habilidad verbal a través de dindmicas, dramatiz#ciones,
conversacién, discusién, narracidn, exposicién en clase de temas de interés etc. fue,
despertar la creatividad y los procesos mentales del alumno para que logre hacer buen uso
de ellos en la vida cotidiana, sabiendo que es una ardua tarea pero que es posible lograrla
por medio de la perseverancia y deseo de mejorar para darse a comprender con quienes les
rodean, tanto en forma verbal como en forma escrita.

Para el maestro es un verdadero reto ya que es necesario cambiar ciertas estructuras
educativas tradicionales que obstaculizan el hecho educativo. En dicho sistema educativo
y estando ya a las puertas de un nuevo milenjo aln prevalece la imagen del maestro que
dicta las instrucciones e informacién, ya sea verbalmente o escribiendo en la pizarra, en
mantener un silencio absoluto en clase, en donde €l es la vnica fuente de conocimiento, se
aprende como un producto, la hipétesis y pensamiento divergente son rechazados, se
efiqueta al estudiante como {talentoso, retrasado, etc.) y entre otras se da prioridad en
rendimiento. Estos factores tradicionales solo son algunos de los muchos que ain se
antienen.

Tales factores pueden ser transformados y eso lo hace el maestro que estd consciente de la
clase de trabajo que desempedia. El docente que no se actualiza estd formando un mundo
de profesionales descontextualizados y poco comprometidos con su realidad.

Es asi como ¢l papel del educador no es llenar. al educando de conocimiento de orden
técnico o no, sino proporcionar a través de la relacion dialégica educando-educador,
educador-educando, la organizacién de un pensamientd correcto en ambos.

La investigacién fue realizada en el Liceo Valle def Sol con un grupo de alumnos de ambos
sexos de 6to. grado de primaria en donde se tomaron en cuenta aquellos jovenes con
mayores necesidades de refuerzo en el 4rea verbal, estos alumnos oscilan entre los 12 y 15

afios de edad.
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1. MARCO TEORICO

La sociedad guatemalteca estd determinada por el medio econbmico, pero sobre todo la
cultura v la educacién, en donde la mayoria de la poblacidn no tiene acceso a una
educacién sistematica y otro grupo que si la tiene est4 dirigida al servicio de Ia clase
dominante, ya que es la que determina la clase de educacién que debe recibir el
individuo.

Desde inace muchos afios ¢l sistema educativo viene siendo el mismo, en que el maestro
tiene la razén y Ja wiltima palabra, cargado de contenido y poca aplicacion, la exposicion
de temas es en forma magistra], el contenido no se ajusta a la realidad en la que vive
nuestra sociedad.

“A lo largo de la historia de la educacién se han definido muchos enfoques o corrientes
educativas, todas las cuales se pueden enmarcar en dos grandes paradigmas educativos:
el modelo tradicional y el modelo innovador. El més antigno y conocido ha sido
Jenominado como modelc 0 <escuela tradicional>, dentro de esta corriente se enmarca
la educacién bancaria denominada asi por Freire ya que una de sus principales
caracteristicas ha sido visualizar al estudiante como receptaculo pasivo de informacién,
como una alcancia de conocimientos. También denfro de este paradigma Knapp
menciona la corriente de la escuela como burocracia refiriéndose a.la caracteristica de
que pretenden formar sujetos estandarizados, haciendo parecer a la escuela a una
industria. Involucra también el modelo frontal, refiriéndose a una de las caracteristicas
principales de este paradigma, como es, que ¢l maestro y el alumno estén uno enfrente
del otro, es decir, €l alurmno s6lo puede aprender, si un maestro le ensefia”. 1

Estas cotrientes poseen algo en comin y s que conciben la comunicacién como un
simple traspaso de informacién en una via, es decir, el maestro es el emisor que

comumica y €] alummo es el receptor pasivo.

1 Geraldine Grajeda, Rompiendo el Paradigma Educactivo. (Guatemala: Guategrafic
1996), p.18 :
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“A diferencia del modelo tradicional, se pmpbne un modelo innovadeor, ¢l cual parte de
una éoncepcién mis amplia, escrita por Daniel Prieto y Francisco Gutidtrez (199 v
este nos dice:  Aprendizaje es el proceso q;xe'-promueve l2 adquisicidn de las
capacidades de: comprender, pasar de un horizonte-de comprensién  ofro, localizar, -
procesar y utilizar informacién, anélisis y sintesis, relacionar, buscar causas ¥ prever
consecuencias, expresarse, comumicarse, criticar, evaluar situaciones, imaginar e
inventar apropiarse de la historia y de la cultura, tomar decisiones ¥ pensar en
totalidad”. 2

Es por las anteriores razones que se hace necesario regstructurar los elementos del
curriculum en el sistema educativo de Guatemala asi como también la aplicacién de
programas otientados a solventar las necesidades educativas y reales de nuestro pais y
sistema en que vivimos, ASI PUES ENSENAR AL ALUMNO A PENSAR Y-
DESARROLLAR SUS PROCESOS MENTALES CON EFICIENCIA, PARA
QUE DE ESTA MANERA PRACTIQUE LA HABILIDAD VERBAL Y LA
UTILICE DE LA MEJOR MANERA.

HACIA UNA DEFINICION DE LO QUE ES EL PENSAMIENTO.

Algunos autores de textos de Psicologia estin de acuerdo que el pensamiento Hevard
casi siempre, al terreno del lenguaje.  E! pensamiento en si mismo es un proceso
cognitivo, los resultados de este proceso son los conceptos y éstos requieren de los
recursos del lenguaje.

Entendemos por pensamiento: ““un proceso cognitivo euyo punto de partida y cuyo
resultado estén dados por los requerimientos del equilibrio adaptative individual que
se expresan en el comportamicnto™. 3 . .

La cognicién estd dada por la asimilacién y la transformacién de toda la informacién
procedente del exterior y del interior del individuo, inclayendo en esté iiltimo caso las
emociones, - sentimientos y afectos tanto la cognicifn incorporada corno
‘_'éxpeﬁencia"o como saber cientifico.

% .3 Juan Ascoaga. Del Lenguaje al Pensamiiento Verbal. (México: Ateneo 1986),p.35 . ...



El pensamiento es un proceso en la solucién de problemas especificos. Segin Jean
Piaget, el individuo pasa por cuatro estadios a saber: a. pensamiento simbolico y
preconceptual, b. pensamiento intuitivo, c. organizacién de las operaciones conf:retas,
d. Pensamiento formal, en el que 10s detendremos para explicarlo.

El pensamiento formal, se inicia alrededor de los doce afios. En este periodo el
lenguaje adquiere una vigencia que seguird siendo patrimonio del adulto.

Utilizando el lenguaje, el adolescente podrd elaborar raciocinios complicados que -
pueden o no estar ligados a problemas objetivos, pero que tienen todos los rasgos de
los procesos hipotético-deductivos. Es asi como el pensamiento se define como la
derivacién de elementos mentales (pensamientos) a partir de las percepeiones y como
la manipulacién y la combinacién de estos pensamientos. Al pensamiento en general
s¢ le denomina cognicién. A los procesos del pensamiento, se les llama procesos
cognitivos; y a los pensamientos se les llama cogniciones (del latin cogito, que
significa “"pienso’’; de donde proviene también “‘cogitar’). -El término pensar abarca
actividades mentales y desordenadas, y describe las cogniciones que tiéne:lﬁgar
durante el juicio, la eleccidn, la resolucién de problemas, la oﬁgiﬁalidad, la
creatividad, la fantasia y los suefios. - e

“Los procesos cognitivos son los que distinguen de manera més evidente 2l hombre de
los animales; el pensamiento superior dota al hombre de ventajas para la supervivencia, -
pues puede resolver problemas con mucha antelacion y salvar abismos antes de llegar a
ellos, siemﬁre auxiliado con'el pensamiento™. 4

Los procesos cognoscitivos se refieren a las actividades tales como: pensamiento,
razonamiento, solucién de p'roblemas y aprendizaje conceptual. . Implica un papel
activo del ser humano en situaciones de aprendizaje, en el empleo de estrategias, y en

las formas en las cuales el aprendiz puede organizar los ‘materiales para aprenderlos y

. retenerlos mas eficientemente.

Estos procesos cognoscitivos implica un papel activo del ser humano en las situaciones
de aprendizaje, en e} empleo de estrategias,’y en las formas en las cuales el aprendiz

puede organizar los materiales para aprenderlos y retenerlos.

4 Josef Cohen, Procesos del Pensamiento. (México: Trillas, 1988), p. 36
B B :
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Entre los procesos mentales a trabajar en el problema en estudio se tomo en cuenta los
siguientes: ' , _
Asociar Ideas y Clasificar: La asociacién en Psicologia, significa el enlace
establecido entre dos contenidés psiquico; que se denota porque la aparicién de uno de
ellos en la conciencia origina la concentracién del otro. La asociacién de ideas
favorecié a los alumnos en la aplicacién del programa en especial en la memoria para
la clasificacién de ideas, sentimientos y pensamientos que se transmitieron en forma
verbal, también se observd el desarrollo de una mejor Jectura asi como en la
¢laboracidn de restimenes y cuadros sindpticos. .

Andlisis y Sfatesis: E] anilisis es la capacidad mental de separar un todo en sus partes
y hacer un estudio detallado y minucioso de sus partes ¢ clementos que lo componen.
La sintesis s la composicién de un todo por la reunién de sus partes. El analisis y 1a
sintesis son procedimientos que Hevaron a cabo los alumnos a través de restimenes y
elaboracion de cuadros sindpticos

Comprensién .y Razonamiento: La comprensién es un elemento importante en el
proceso educativo del estudiante ya que es la facultad de entender los aspectos tanto de
conocimiento como de aplicacién y levarlos a Ia prictica en forma eficiente. '

El razonamiento implica la facultad y la accién de obtener una serie de argumentos
para dar a conocer, 0 bien demostrar algo.

_ Conocimiento y Aplicacién: El conocimiento se obtiene a través de Ia accién y de
distinguir los elementos que se desean. Mientras que la aplicacidn va orientada a la
prictica de los aspectos del conocimiento, comprensidn y razonamiento y demds
procesos mentales que permiten aplicar para lo que ya se estd préparado.

Légica y Comparacién: La logica es un proceso que se lleva a cabo a través de una
consecuencia natural de un antecedente dado. Y la comparacidn hace referencia a un
grupo de elementos que se distinguen unos de otros o bien que poseen cierto parecido.

Pensar Y Resolucién de Problemas: Al pensar las personas, utilizan simbolos en
lugar de objetos, sucesos o ideas para poder manipular conceptos e imagenes, es por

€50 que los t€rminos de decidis, averiguar y hacer se refieren a 1a actividad de pensar,
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sin embargo, sélo es posible inferir que ha intervenido el pensamiento cuando se
observa un resultado. La resolucién de problemas es un proceso en ¢l que intervienen

varios elementos cognitivos dependiente de la magnitud del problema. Sin embargo
€s irﬁportante que ante la resolucién de problemas no se reaccione de una manera

abierta emocional, ya que puede resultar destructivo para la eficiencia personal.

1.2 PRIMERAS MANIFESTACIONES DE LA ACTIVIDAD INTELECTUAL
EN EL NINO
La actividad intelectual se forma en primer lugar sobre el plano de la accién o
actuacién. El lenguaje se presenta muy prematuramente en el proceso del desarrollo
intelectual del nifio. Las primeras palabras de las que dispone ¢l nifio son también las
primeras generalizaciones elementales con la que empieza a manipular. .
El contacto real como la realidad objetiva, en la cual discurre la vista del nifio
determina esencialmente su crecimiento intelectual sobre todo en el adecuado trabajo
pedagégico.  El desarrollo del intelecto del nifio se efectia sobre dos planos,
directamente sobre el plano de la accién o conducta y sobre el lenguaje. Ambos planos
se influyen y' se penetran mutuamente. El desarrollo del pensamiento en el plano dela
accién, cada vez més racional y manipulacién con las cosas es tanto premisa como el
resultado del desarrollo del raciocinio verbal o lingtifstico. A medida que la actividad
prictica cada vez mds racional del nifio condiciona el desarrollo del intelecto-
lingtiistico.  El intelecto se forma en el nifio de modo natural en la percepcion de la
realidad misma, para irse desprendiendo cada vez més de ella.
El nifio entra en relacién prictica con otros individuos, con ayuda de los cuales, puede
satisfacer sus necesidades. -La funcién del lenguaje se desarrolla, a su vez, en la
actividad practica del nifio.
"Ta actividad mentai”” resulta de la habilidad del hombre para manejar simbolos y
conceptos y emplearlos en formas nuevas y el pensamiento represenfa la actividad més
compleja y desarrollada del hombre. - )
La importancia del pensamiento se manifiesta claramente en nuestras actividades
diarias. '
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Las p’ersbnas s¢ encuentran impulsadas a “‘pensar cuidadosamente™, a veces a
“pensar rdpido”, en ocasiones a “'pensar de una manera sistemética” o “clara”, y
otras veces solamente a pensar.

La importancia del pensamiento se refleja en la potente palabra “"PIENSE”, en la
misma forma, su importancia. es afirmada por el hecho de que es un objetivo
frecuentemente establecido en la educaciéon. Es mas probable que uno piense cuando
sﬁé vigjos hébitos, destrezas y rutinas resultan inadecuadas para la tarea especifica que
se presenta. En tales situaciones uno se encuentra forzado a buscar y a ensayar nuevas
sohuciones. Ms ann, el pensamiento abarca desde eventos relativamente simples hasta
actividades bastante complejas. ‘

El lenguaje, el pensamiento y  la ‘solucién de problemés son actividades que se

encuentran intimamente relacionadas,

1.3 UN ANO ESCOLAR DEDICADO AL PENSAR

La Teorfa de Piaget nos dice: "Fbrtalezcg Su pensamiento para que el nifio lo
desarrolle hasta el punto que pueda legar a utilizar el medio verbal con inteligencia™ 5
El lenguaje nunca ampliard el pensamiento, si esta ‘ampliacién significa un uso mas
inteligente del lenguaje. El pensamiento crece a partir de-las abstracciones formales,
de las coordinacionies generales de Jas accidnes, ¥ no del icnguaje.' '
El nifio entre los 11 y 13 afios alcanza el estadio intelectual de las operaciones
formales. Sélo entonces, y no antes, es capaz dé utitizar proposiciones verbales
{formales) para poner a prueba su pensamiento. Sin embargo en nuestro medio la gran
mayoria de educandos llegan a los 13 afios y mds, v atin asf no logran expresarse
verbalmente en forma comprensiva, clara y eficaz, ya que el nifio no esta acostumbrado
a pensar, sino a trabajar en forma mecénica y dependiente.

La teoria de Piaget, acerca de la inteligencia operativa, sugiere que el material verbal
de lectura no puede ser una actividad operativa estimulante hasta que fa inteligencia del

nifio se acerque a la inteligencia de las operaciones formales.

5 Hans G, Furth, Las ieas ¢ Plagel, (México: Trillas1992), p. 168
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E! Jenguaje de los libros es diferente del lenguaje hablado, ya que la palabra hablada es
parte de un didlogo en una situacién concreta mientras que las oraciones escritas, que
son intelectualmente estimulantes, toman forma de proposiciones. La habilidad para
dominar las proposiciones no se desarrolla plenamente hasta el perjodo
operatorio formal. En las edades de 11y 13 afios la lectura y el pensamiento puede
unirse y ampliar la inteligencia del lector.

Lo mds importante es que los nifios crezcan para usar los valiosos instrumentos del
lenguaje y de la escritura de una manera racional, es tierpo de establecer las
- prioridades de acuerdo con el orden matural de las cosas: primero el pensamiento ¥y

después el lenguaje.

2.1 DESARROLLO DEL LENGUAJE

El comienzo det desarrollo del lenguaje en el nifio se manifiesta en el balbuceo, el cual

es un tipo de vocalizacién elemental. Los nifios producen sonidos antes de los seis

meses, pero el balbuceo, es la repeticién de los sonidos del habla, se hace mis evidente

al comienzo de los seis meses, entre los seis v los nueve meses los nifios son maés

capaces de producir todos los sonidos bésicos del habla que constituye una lengua.

El lenguaje implica tanto procesos de maduracién como de aprendizaje. Mas atn, la

estructura del lenguaje es lo suficientemente compleja como para requerirse de

principios que se encuentre més alla de las simples formulaciones para poder explicar

su desarrollo.

El emitir sonidos del habla es solo el primer paso en la adquisicién del lenguaje. Los

sonidos tienen que llegar a representar objetos, simbolos y eventos del medio ambiente

del nifio. Esto quiere decir que los sonidos deben adquirir significado para €l

Los sonidos particutares del habla que produce un nifio son moldeados mediante el
. reforzamiento cultural. Conforme el nifio va creciendo debe de aprender a cbnstruir

oraciones cada vez mas complejas, muchas de las cuales nunca habrd oido.

Su tarea conmsiste no sélo en comprender las oraciones que sean gramaticalmente

“correctas”, en el sentido de que puedan ser comprendidas por el que escucha.
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Una adquisicién muy importante en el desarrollo linglifstico del nifio es el estudio del
lenguaje escrito. Este lenguaje tiene un gran significado .para su desarrollo intelectual,
La comprensién del lenguaje hablado presupone para el oyente una actividad
intelectual. .

La aptitud de expresarse es un aspecto esencial y una importante cualidad del lenguiaje.
El desarrollo de esta aptitud es un proceso largo y particular.

La aptitud de expresarse verbalmente consiste en una relacién emocional con respecto
al objeto de que se trate y ejercer conscientemente en otro objeto un correspondiente’
efecto emocional mediante un determinado medio de expresién, requiere un desarrollo
verbal muy superior y diferenciado en el lenguaje humano, es asi como aparece casi
siempre toda la figura psicol6gica de la personalidad.

En el lenguaje se manifiesta directamente una faceta tan esencial del cardcter como el
grado y el tipo de comumicabilidad que se basa en muchas clasificaciones de cardcter.
Resulta caracteristico e ilustrativo el modo como un individuo entabla una
conversacidn y cémo la termina. El lenguaje, o conducta verbal, se encuentra
claramente asociada con el pensamicnto y las funciones simbélicas, y sirve para
controlar vna actividad de eventos, asf mismo refleja el pensamiento 16gico ordenado
de una persona.

El aprendizaje verbal se define como, cualquier situacion de aprendizaje en la cual la
tarea requiere que el sujeto responda al material verbal; como lo son las palabras, o que
respondan con respuestas verbales,

El lenguaje puede servir para premiar o castigar conductas y por lo tanto ejerce efectos
motivacionales. Desde el punto de vista mis general, el lenguaje representa el

sistema de simbolos mis importante que permite al hombre la comunicacion.

2.2 LAS FUNCIONES DEL LENGUAJE

No deben de separarse pensamiento y lenguaje. El lenguaje es la envoltura externa del

. pensamiento, que éste se quita o pone, sin cambiar su naturaleza.
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El lenguaje, la  palabra, no solamente sirve para expresar un pensarmiento y hacer que
éste aparezca externamente, para transmitir a los demis el pensamiento ya formulade,
pero todavia no expresado. En el lenguaje formulamos ¢l pensamiento y, al fonnulaﬁi ‘
lo formamos. ' - ' :
El lenguaje, es considerado. como un sistema de simbolos mas importante en el ser
humano, sirve por lo menos para tres funciones que som:
1) el lenguaje puede ser instrumental, en el sentido que la conducta verbal puede
conducir directamente a la recompensa. - :
2) el lenguaje sirve como estimulos o sefiales para otras conductas, pues nos-ayuda en -
el pensamiento y en conductas mediadoras con 16. cual se puede lograr algin tipo de
recompensa. : 7

el lengua_;e sirve como un vehiculo para la comunicacion con otros. -

23 EL PAPEL DEL LENGUAJE EN EL PENSAMIENTO ,
Piaget caracteriza el estadio final del desarrollo intelectual como operatouo fonnal,
mientras que en ¢l estadio anterior se llama,operatono concreto.  Se puede llegar
entonces a una conclusiénimportahte: los enunt‘:iado-s y las pmpogiciones verbales
se convierten en ja fuente pnmana de enriquecimiento de la inteligeﬁcia infantil a
medida que ¢l nifio se acerca mas al funcionamiento operatorio formal.

Esto significa que una vez que la inte]igencih se ba desarrollado, y no antes, se halla
preparada para nutrirse y explayarse en el material verbal, ya que ésté convierte en'el
medio adecuado para'.estimular y expresar el pensamiento s6lo después que se hayan
estabieéido las estructuras del pensamiento que se acercan al estadio operatorio formal.

El lenguaje verbal de la sociedad es importante, y es un elemento que ha sido
especificamente utilizado como instrumento simbolico, y es apto para la comunicacion
social y para la socializacion. '

" Piaget afirma que el medio ejerce, ewdentemente, una influencia en el desarrollo
intelectual. Piaget insiste en el peligro potencial de debilitar la curiosidad intelectual y
su vigor, imponiendo un lenguaje verbal “"ya hecho’, y es asi como se corré el riesgo

de que el sistema se imponga bajo una presién muy fuerte y elimine del nifio su espmtu:

' de iniciativa y descubrimiento, -
' -5
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""Sinclair y Bloom convergen en que ¢l nifio traduce su experiencia desde el nivel de
la inteligencia préctica, hasta el nivel de la inteligencia representativa o verbal. Piaget,
alegd que el lenguaje depende por entero del desarrbHo cognitivo.
La formacién del pensamiento representativo y la adquisicién del lenguaje pettenecen
al-proceso general de la constitucidn de la. ﬁlncjén simbdlica.- Sinclair-de Zwart e
- Inhelder, demostraron experimentalmente que los niveles més elevados de desarrollo
.-cognitivo coinciden con niveles mis elevados de desarrollo lingiiistico. “La
cognicion implica la capacidad pata operar sobre los significados y sobre el ambiente.
El desarrollo “del lenguaje .y el desarrollo cognitivo .estdn crucialmente vinculados v
cotistituye uha precondicion del desarrollo del lengusje””. 6
Pensar es la herran-ni‘enla"’indispenr;able'én el uso apropiads del lenguaje. No es
exagerado decic que las escuélas ¢ontintian ehsefiando a nuestros nifios las primeras
“experiencias de' per'asa'.mientﬁ" Lo deseable es que los nifios crezcan para usar los

* valiosos instrumentos del lenguaje ¥ de Ia escritura de una mariera racional.

3.1 ESTRATEGIAS Y METACOGNICION

Metacognicién es €l términa con que se desig;la la caﬁacidad de ”conoce; el propio
conocimiento”’. De pensar--y reflexionar sobre como rcacclonaremos o hemos
reaccionado ante un problema o una tarea. Sele atnbuye a .Tohn Flavell Ia mtroduccmn
del término metacognicitn, en 1970. .

En 1979 se describia la metacognicién de la siguiente forma: “La metacogmcnén hace
referencia al conocimiento de los propios procesos cogmtwos, de los resultados de
estos procesos y de cualquier aspecto que se relacione con ellos; es decir, el
aprendizaje de las propiedades relevantes de la’ mformacmn y de los datos”. 7

Es por ello que la metacognicién se refiere, entre otras cosas a la continua observacmn
de estos procesos en relacién con los objetos cognitivos sobre los que se apoyan,

generalmente al servicio de alguna meta concreta u objetivo,

6P. Bﬁat Holmes. , Piaget y el Conocimiento. (Batcelona: Paidés 1993) p. 200
o7 lebet Schucksrmth Estrategias de Aprendizaje, (Mexn:o, Santillana, 1992}, p. 59
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Cognicion significa, cualquier operacién mental: percepcién, atencién, memorizacion,
lectura, escritura,'oomprensién, comunicacidén etc. En Jla literatura metacognitiva se
aconseja por ensefiar a aprender a aprender. Un nifio puede aprender a hablar bien sin
conocer explicitamente las reglas gramaticales, pero no puede hablar bien sin aplicar
esas reglas. De la misma forma, un alumno puede aprender eficazmente sin haberle
explicado qué es la metacognicion, pero no puede ser eficaz en su aprendizaje sino
trabaja metacognitivamente: viendo Ja diferencia entre saber, memorizar y comprender,
entre un examern que estd bien hecho y otro que no lo ests, ete.

Frese y Stewart dicen lo siguiente: "Algunos estudiantes Hegan a la Universidad
pensando que la practica de memorizar les seguird dando resultados, cuando en la
Universidad lo que se espera de ellos es que tengan originalidad de ideas™. 8

A los estudiantes se les hace ver que deben aprender Io esencial de las lecciones y no
los detalles, pero no se les ha ensefiado a distinguir lo esencial, ¥ algunos no logran
aprenderlo por si mismos; lo cual los coloca en la situacién de no saber hacer
restimenes, subrayar, esqguematizar o centrar la atencién en los puntos importarites.

Con este sistema de ensefianza se deja que los alumnos sean, autodidactas en aspectos
tan fundamentales como saber pensar, deducir, razonar, memorizar y comprender o
saber elaborar respuestas, esquemas o restimenes. Holt en 1976, dijo que "El
verdadero test de inteligencia o es el que mide.cudnto sabemos-hacer, sino el que
mide cémo actuamos cuande no sabemos que hacer’’, 9 7
Lo ideal es que el alumno sea mds auténomo y menos dependiente, que piense mas y
memorice mecdnicamente menos. Con esta madurez responderd mejor en la
Universidad.

Es asi como se hace necesario que los nifios comienzan a desarrollar conocimiento o
conciencia metacognitiva capaz de controlar sus actividades estratégicas cuando ava -
est4n en la escuela primaria. Es por ello que quizd los afios de la escuela primaria son
una oportunidad demasiado buena de modificar los hébitos de aprendizaje como para

desaprovécharla.

8 Javier Burén Orejas, Ensefiar a Aprender, (Espafia: Mensajero 1993), p. 20
9 IME, Usac.Simposium Sobre Educacién, (México: 1996)
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Parece ser que los nifios poseen en alto grado el conocimiento metacognitivo.
significa esto que son capaces de utilizarlo?, existe a menudo un gran desfase entre
cognicién y metacognicién, es decir, entre lo que alguien sabe acerca de su cognicién y
el uso que hace de ese conocimiento. El conocimiento metacognitivo de los nifios se
desarrolla antes 0 méas rapidamente que su capacidad de utilizar espontineamente 2se
conocimiento.
Segiin la Psicologfa Cognitiva, la metacomprensidn es la lave que permite adquirir
nuevos comocimientos y estrategias, pues esta es el conjunto de conocimientos, que
tenemos sobre nuestra propia comprension esto se concretiza en los siguientes
aspectos: 1) saber qué es comprender, 2) distinguir la comprensién de otras
operaciones mentales, como la memorizacién, imaginacién, el razonamiento, etc.
3) saber cudndo se comprende; 4) saber qué hay que hacer mentalmente, y cémo para
comprender; 5) observar si la aceidn que se estd realizando lleva e} objetivo que se
busca {comprender); 6} saber corregir esa actuacidn si no es acertada; 7) evaluar el
resultado final y comprobar si se ha comprendido.
En términos de Piaget, dirfamos que comprender un texto es asimilar su contenido
nuestros esquemas. Por esta razon, la posicién cognitiva actual tiende a sostener que
no podemos comprender algo st no tenemos esquemas adecuados para ello.
Jean Piaget en sus primeras obras de 1928 y 1932; nos da a conocer el progreso
cognitivo que se produce con mayor probabilidad en una situacién de conflicto que
pone a prueba las nociones del nifio, sus métodos de trabajo y de solucionar problemas,
* El nifio estd preparado para aprender cuando se le hace saber que no sabe.
Se ha afirmado que la escritura es uno de los mds poderosos instrumentos de
aprendizaje. Quien escribe con correccién, se dice, que puede usar sus palabras y
frases escritas para explorar sus pensamientos y desarrollar sus conocimientos.
Pueda ser que el alumno no sabe qué es lo que no sabe, y asi no puede hailar la -
- solucién a los problemas que se le presentan en el proceso de eseribir.
Sin embargo Ia palabra “metaescritura” no aparece en la literatura sobre la
metacognicién, pero Burdn Orejas Ia usa siguiendo el paraiclismo con los demds
. aspectos de ésta (metalectura, metacomprension etc.) |

18-



~

¥ porque ya'existe un nimero significativo de investigaciones sobre esta dimensin
metacognitiva, aungue no se use el término concreto de “"metaescritura”. La escritura
tiene como finalidad comunicar ideas a alguien o dejar constancia de algo para
nOosOotros mismos. ' _ ' )
La mayor parte de los universitarios muestran deficiencias en presentar las ideas
principales en forma concisa, tomar consciencia de la necesidad de integrar las frases
de forma coherente, y la realizacion de esta integracion.

Todo parece indicar que incluso a nivel universitario la habilidad para resumir es
deficiente. Brown (1983) afirma que la habilidad para resumir es de maduracién
tardfa. Este es el hecho, pero la pregunta que debemos hacernos es la siguiente: jes
tardio por evolucién natural o por deficiencia de instruccion? Aunque el resumen
exige procesos mas complejos y una elaboracion mds depurada que la comprension,
“me inclino a pensar que cse retraso se debe en buena medida (no totalmente) &
deficiencias o ausencia de instruccién; al menos cl retraso en alumnos mayores”’. 1{
Si se ensefia sistemitica y apropiadamente a leer comprendiendo, a escribir con
coherencia y a resumir, parece dificil imaginar que Ia situacién escolar en estos
aspectos fuera tan pobre como lo es actualmente.

La separacién de operaciones mentales se hace por razonmes de claridad en la
exposicidn, pero es un tanto artificial, puesto que la mente trabaja globalmente y no se
puede desvincular unas acciones de otras. Es dificil separar, por ejemplo, pensar,
razonar y solucionar problemas, lo mismo que no es facil hacer una distincién entre
técnicas de estudio y estrategias de aprendizaje.

Al hablar de la metaco gnicién algunos autores hacen énfasis en la metacognicién como
conocimiento del sistema y de los procesos cogritives. Y su fincién autorreguladora

de estos mismos Proceses.

10 Ibid. p. 115
19~
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“Ta autorregulacién, que comprende todas las estrategias mentales de comprension,
memorizacién, aprendizaje, etc. Es el aspecto que ms interesa tiltimamente, porque se
supone que la realizacién de las tareas depende de los procesos de control, tales como
la planificacion (objetivo), observécién, evaluacién y modificacién de las estrategias -
emprendidas (Dominowski, 1990)"". 11

EI principal interés de Graves reside en “conducir a los nifios a una situacisn en la que
puedan adquirir el autecontrol suficiente para conocer sus propios procesos
mentales”".12 -

Es esta la finalidad y en los métodos reflexivos que propone para alentar a Jos nifios a
reconoger y utilizar sus capacidades y deficlencias cognitivas.

A los diez afios la mayorfa de nifios manejan con soltura los instrumentos
fundamentales, por ejemplo, la lectura y el caleulo. Entran en una etapa de creciente
capacidad para la planificacién y direccion consciente de su propio aprendizaje. De
diez a catorce afios existe la oportunidad de ensefiarles a hacerlo, pero a menudo se
d‘esapfovecha. Por eso la metalectura, va mis alld del simple hecho de descifrar unos
rasgos visibles (letras y palabras), comprende el corjunio de-comocimientos que
tenemos sobre la lectura y sobre los procesos mentales que debemos realizar para leer.
Leer cs abstraer el significado de los signos escritos, mientras que la metalectura hace
referencia al conjunto de conocimientos sobre la actividad mental que debemos realizar
para abstraer ese significado.

No es lo mismo leer un pérrafo (lectura) que comentar la lectura misma (metalectura),
YUSSEN (1982), dice que "El conocimiento que tiene el nifio sobre Ia lectura incide
en la adquisicién de-ia habilidad lectora, y esta adquisicién aumenta, a su vez, el
conocimiento $obre la lectura (metalectura)™”. 13 Es un proceso bilateral y reciproco
quiere decir: mayor metalectura mejor lectura y viceversa.

Es por todo lo anteriormente expuesto que la atencién es una operacién mental esencial

ent la lectura, en el estudio y en el aprendizaje

11 Ibid, p. 129 : :
12 Burén, op. ¢it., p. 87
13 Ibid. p. 30
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Al nifio se le pide que atienda y con frecuencia no sabe qué es atender, a qué debe
atender ni qué debe hacer en su mente para realizar el ejercicio de atencién que le
piden. Seria més facil decirle, por cjemplo, “lee esta pagina y mira @ ver por qué
ocurrié...(tal hecho)” o pedirle que lea un texto para responder a unaspregnntas
previamente formuladas. De esta forma se le obliga a leer atendiendo a algo 'c’d%%&'feio;
después se le puede hacer ver que se aprende mejor cuando se lee buscando objetivos
especificos, ‘

Anderson & Armbruster (1984), ““calculan que en una sola pagina normal de un libro
de texto suele haber unas 50 ideas, relacionadas entre sf de una forma complgja y seria
poco practico pedir a los alumnos que las recuerden todas™. 14

Se deduce, pues, que para trabajar eficazmente al leer o estudiar es preciso ser
selectivos y atender a lo que es importante. Esto quiere decir que para atender
hébilmente es necesario saber discriminar las ideas importantes.

Si el alumno no sabe establecer una jerarquia de las ideas, segiin su importancia. no
s6lo distribuird mal el ejercicio de la atencién sino que no estara capacitada para
realizar adecuadamente funciones necesarias como el subrayado o el resumen, puesto
que estas actividades implican destacar y recoger, los datos més inwportantes de un
texto. Es asi como, Flavell (1978) dice que, “la metamemoria se refiere al
conocimiento de todo lo relacionado con el proceso de memorizar y recordar, de grabar
en la memoria y de recuperar los datos que hemos almacenado enella™. 15

Observando los resuliades de su propia actividad mental el nifio va descubriendo qué
estrategias voluntariaé facilitan Ja memorizacion, y cuando llega a los 6 u 8 afios ya ha
aprendido mucho de los aspectos de su mundo cognitivo, lo cual le permite saber qué

debe hacer para memorizar,

. T4 1bid.p. 65
15 Ibib. p. 90
-21-



e [ e

[

Observando los resultados dé su propia actividad mental el nifio va descubriendo qﬁé
estrategias voluntarias facilitan la meémorizacion, y cuando llega a los 6 u 8 afios ya ka
aprendido mucho dé los aspectos de su muado cognitive, lo cual Ie permite saber qué
débe hacer para memorizar: .
‘Mis adelante descubrira que hacer resimenes de las lecciones, esquemas o notas le
ayudan & rernorizar la materia de los exédmenes. De esta forma va desarrollando, con
Inayor o menor aciéfto, sus propias estrategias por avtoobsérvacién:

Borkowski (1976) confimiaréhi e los nifios usan od fhiayot facilidad y
espontaneidad las esitategias dé la memoria cuando son conscientes de su utilidad.

La metgmemon;a supone tomar consciencia de los problemas, seleccionar estrategias
para solucionarlos, ponerlas en prictica y observar si su actuacidi éotiduee a la
sohicién.

Cuando se habla de “estrategias de apréndizaje™, los autorés s& fefiefen a forinas de
trabajar mentalmente qié se Suponé o sé ha probado que riejoran el rendimiento.
Ortega y Gasset decia qué la téenica es el esfueizo para ahortat esfuerzo. O dicho de
una forma iids positiva, son formas de aprender s y mejor coni el mismo esfuérzo.

En la literatura metacognitiva, cuando sé habla de autorregulacién se estd haciendo
referencia 2 I capacidad de aprender por uno mismo, a la autonomia; a la maduréz
mental que sé desea lograt cof 14 enséffanza de estrategias.

Pressley (1987)}, dice s el estudio eficaz es ef resiitado del uso de estrategias
eficaces de aprendizaje y éstas suponen un desarrollo metacognitivo sofisticado,
Schneider (1985) hizo una revisién de 47 investigaciones y comptobd que el desarrollo
metacognitivo se relaciona con el uso de estrategias, y segiih Palincsar y Brown
(1984), los programas que incluyen la instruccién metacognitiva sobre estrategias y
sobre el modo de valorar su eficacia son los que oftecen mayor garantia de un cambio

* estable en 1a forma de trabajar de los alumnos,
La investigacién metacognitiva hace ver que en el sistema de ersefianza deben hacerse
cambios tanto en la forma de instruir como en el modo de aprender. El primer rasgo de
la metacognicién es precisamente la toma de consciencia de la eficacia de los propios
. procedimientos. La metacognicién de los mismos profesores es la que hace posible
' -22-



" que tomen consciencia de qué es lo que hacen en sus mentes los alumnos y cémo,
cuando les mandan a leer, estudiar, resumir redactar o hacer un examen.
El cambio que sugiere la perspectiva metacognitiva empieza por capacitar a los
profesores para: 1) tener una idea clara y concreta de lo que quiere que logre ¢l alumno
cuando le piden que haga una tarea determinada, 2) saber cémo debe trabajar el
alurnno para conseguir ese objetivo, 3) ensefiarle a hacerlo y 4) tener recursos para
comprobar que el alumno sabe hacer lo que le han pedido.
El desarrollo metacognitivo es motivacional por naturaleza: un  alumno
metacognitivamente desarrollado conoce el esfuerzo que requiere una tarea, posee
Tecursos para realizarla, tiene consciencia de que el esfuerzo le lleva a un rendimiento
superior ¥, por consiguiente, estd motivado. En términos generales podriamos decir
que instruir deberfa consistir basicamente en 1) transmitir conocimientos, 2) ensefiar a

los escolares aprenderlos eficazmente por si mismos (autonomia y madurez).

3.2 APRENDER A APRENDER

Aprender a controlar el proceso de aprendizaje implica darse cuenta de lo que unc esta
haciendo o ser capaz de someter los propios procesos mentales a un examen consciente
y asf poderlos controlar més eficazmente. o

A esta conciencia de los procesos mentales se le llama “metacognicion™. Se le llama
séptimo sentido a la metacognicion, a la consciencia de los propios procesos mentales,
a la capacidad de reflexionar sobre la forma en que uno aprende, sobre ¢émo fortalecer
la memoria, como resolver sistemdticamente los problemas.  Aprender a aprender es
una tarea que hay que llevar a cabo continuamente, pero debe tener lugar
especialmente en la educacién de los nifios entre diez y catorce afios. A esta edad
pueden echarse los cimientos del aprendizaje en muchos nifios, pues ya han dominado
las habilidades basicas.

En la mayor parte de los casos, son los afios de la adolescencia, cuando ha tenido lugar
ﬁn notable desarrollo de las funciones mentales, un aumento de la consciencia de uno
mismo y un trinsito de las que Piaget llama operaciones concretas al razonamiento
verbal.

- ) -23-
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Los tedricos del curriculum, Histt y Phenix sugieren que “enun curriculum
destinado a transmitir las formas basicas del conocimiento, los estudiantes deben de
aprender los distintos modos de pensar.  El informe de Plowden en 1967, propone una
reforma educativa subrayando la idea de “aprender a aprender’’, que en términos
generales dice asi: <El nifio es el agente de su propio aprendizaje... No quercmés en
modo alguno minusvalorar el conocimiento y los datos objetivos y comprendidos,
- cnando se crean en el nifio actitudes correctas de aprendizaje, cuando el nific aprende a
aprender>"". 16 Las estrategias de aprendizaje son los procesos que sirven de
base a la realizacién de las tareas intelectuales. Asi mismo es el conocimiento de los
propios procesos mentales.

Es asi como la finalidad de la ensefianza del control y regulacién del aprendizaje
es estimular a los nifios para que tomen parte mds activa en la evaluacion de su propio
aprendizaje en vez de esperar pasivamente las instrucciones o suge'rencias' del profesor.

Hay que devolver a los alumnos la responsabilidad de su aprendizaje.

3.3 INVESTIGACIONES RECIENTES DEL

DESARROLLO PSICOLINGUISTICO

“E] estudio del lenguaje por parte de los escolares ganarfa mucho mis si los pedagogos
admitieran una renovacién en sus planes de estudio para instruir al magisterio, que no
tiene oportunidad de concurrir a la Universidad para aprender las nuevas corrientes
gramaticales y a la vez proporcionarle estrategias efectivas para el desarrollo de un
lenguaje activo y funcional dentro del aula™. 17

Como primera conclusién lo importante es que el nifio adquiera el Iénguaje, ¥ que éste
rija una parte de su conducta dindose a si mismo istrucciones verbales. Puede decirse
literalmente a si misto lo que debe hacer.

La segunda conclusibn es que los nifios que  no desarrolfan apropiadamente Ia
~capacidad de expresién verbal estén en desventaja en la Escuela, la cual es vital para

. dominar las materias que alli se ensefian,

1

16 Citado por John Nisbet., Janet Schuckmith., ep. cit. p. 29
17 Elisa Ferndndez, Desarrollo Psicolinguistico, (Guatemala: USAC 1996). P. 15
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4. FORMULACION INICIAL DE HIPOTESIS

PREMISAS:

'El desarrollo del lenguaje vy ¢l desarrollo cognitive estdn crucialmente
vinculados y constituyen una precondicion del desarrolio del lenguaje.

Las estrategias de aprendizaje son los procesos que sirven de base a la
, realizacién de las tareas intelectuales. Asi mismo es el conocimiento de los
propios procesos mentales.

La elaboracién de esquemas, restiimenes y cuadros sindpticos contribuyen al
desarrollo del razonarmiento, andlisis sintesis, orden y claridad en las ideas.

Cuando se habla de estrategias de aprendizaje , se refieren a las formas de
trabajar mentalmente el cual se ba probado que mejoran €l rendimiento,
quiere decir son formas de aprender més y mejor con el mismo esfuerzo.

La finalidad del control y regulacién del aprendizaje, es estimular a los
educandos a que tomen parte activa en la evaluacién de su propio
aprendizaje en vez de esperar pasivamente las instrucciones o sugerencias.
Hay que devolver a los alurmnos la responsabilidad de su aprendizaje.

HIPOTESIS

La deficiencia en el desarrollo de destrezas verbales de estudiantes que concluyen el
nivel Primaria, se debe a una falta de estimulacién y ejercitacién de los procesos

mentales, asi como la préctica, orientacién y correccion de dichas destrezas verbales,

Las destrezas verbales de los estudiantes que concluyen primaria, tienden a mejorar
después de un programa de intervencién en el que incluye estrategias de aprendizaje,

dirigido al desarrollo de las mismas, estimulando y practicando sus procesos mentales.
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4.1 VARIABLES E INDICADORES

Variable Independiente:

INDICADORES

Variable Dependiente;

INDICADORES

Programa de Desarrollo de Destrezas Verbales.

Sintesis

Comprensién

Razonamiento

Conocimiento

Aplicacién

Légica i
Comparacion
Resolucién de problemas
Pensar

Asociar ideas

Clasificar

Mejoramiento en las siguientes Destrezas Verbales.

Pobreza de vocabulario
Desorden en las ideas .
Falta de claridad en las ideas
Ideas pobres . ‘
Tono Inadecuado de voz
Empleo de muletillas
Velocidad de comprensién
Nivel de comprension
Razonamiento
Fluidez verbal
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CAPITULO 11
5. TECNICAS E INSTRUMENTOS

La institucién educativa en Ja cual se realizd el trabajo de campo se encuentra ubicada en
el casco central del municipio.de Villa Nueva departamento de Guatemala, el cual Jleva
como nombre Liceo Valle del Sol, fue fundado en 1983 Unicamente por la profesora
Sara Siliézar de Lucero, por lo que el Liceo tiene 15 afios de trabajo educativo. Inicid
con pre-primaria, primero, segundo y tercero de primaria hasta completar el nivel de
primaria, siguiendo posteriormente con secundaria, hasta la fecha posee cinco carreras
diversificadas las cuales son: Bachillerato en Ciencias y Letras, Magisterio, Secretariado
Comercial, Secretariado Bilingiie y Perito Contador.

El Colegio esta dividido por niveles, especificamente en el nivel de primaria sus
instalaciones son amplias, los grados de primero a sexto se encuentran divididos en dos
secciones A y B, con 30 alumnos mdximo excepto en sexto grado que hay 23 en la
seccién A y 22 en la seccién B. A partir de cuarto grado de primaria las clases que
imparten los profesores son el estilo de clases paralelas, quiere decir que existe un
profesor en determinada asignatura el cual se encarga de atender los grados de cuarto a
sexto, por lo que llevan seis materias. Los periodos estén divididos en 35 minutos por
asignatura.

El horario de estudio en el Liceo inicia de 8:00 am. para 12:30 p.m. por lo que son
aproximadamente 4 horas de estudio sin comtar con el recreo.

Las caracteristicas del grupo de alumnos con los que se trabajé son las siguientes:
ambos sexos, entre 12 y 13 afios de edad, con una condicién socioecondmica mediana y
mediana baja, con una escolaridad de sexto grado de primaria, la cantidad total de
alumnos de sexto primaria son de 43 alumnos, con un sistema de clases paralelas en la
institucién desde hace sicte afios, su nivel de cultura es de ladinos y con una condicién
~ de salud aceptable.

El disefio de la investigacién fue un estudio panel, quiere decir que se escogié  al
grupo de alumnos segin sus necesidades, y luego al final del programa se aplico un

re-test para verificar su eficacia.
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Se trabajo espéciﬁcamente €OT Sexto grado.de primaria, por lo que se evalud a los 43
alumnos y se selecciond al grupo de alumnos con mayor necesidad de ayuda. luego se
aplico un pequefio cuestionario a los maestros involucrados, seguidamente se trabajé una
guia. de observacién sistemédtica en donde se evalué a. través de cuatro rangos
establecidos de la siguiente rmanera: normal, deficiencia siinple, deficiencia media y
deﬁciencia.compleja. 7 o :

Las pruebas psicométricas aplicadas fueron, la prueba Lectura de la Serie Interamericana
Nivel IV y la prueba de Aptitudes Mentales Prirrarias que estd compuesta de cinco areas
pero tUnicamente se trabajaron las siguientes: comprensién verbal razonamiento. y

fluidez verbal.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Los mstrumentos seleccionados fireron dos pruebas de medicién psicolédgica y una guia
de observacidn sistemdtica, las cuales se detallan a continuacién.,
5.1 Cuestionario:
Un cuestionario “es una serie de preguntas que se proponen legar a un fin determinado™.
18.  Este se elabord con el proposito de indagar en las deficiencias que se han
encontrado en los alumnos v los cuales se necesita trabajér para lograr contrarrestarlas.
Esto ayudd a formarse un panorama general de la situacidn. Se redactaron cinco
preguntas claves que fueron de mucha ayuda y las cuales los maestros responsables del
grado respondieron aunque no en forma amplia, sus respuestas fueron muy pobres. (ver
anexo 1) Esté cuestionario evalda la hipétesis No. 1. '

5.2 Guia de Observacién Sistemética

"“Diagnéstico de Lenguaje Oral™
El diagnéstico se define como “el procedimiento mediante el cual el maestro investiga
objetivamente la situacién en que se encuentran sus alumnos, con el propésito de
localizar las deficiencias que presentan en un determinado sector de la enseflanza™. 19°

Un diagnéstico de lenguaje oral debe hacerse dentro de situaciones reales del lenguaje.

18 Diccionario de la Lengua Espafiola. (Espafia: Ocedno, 1989)
-, "+ 19 Benjamin Sdnchez. Lenguaje Oral, (Argentina: Kapelusz, 1993), PP. 11
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Las deficiencias de lenguaje oral que se presentan con mucha frecuencia entre los
alumnos de los diferentes grados de la primaria y especialmente de sexto grado son los
siguientes: pobreza de vocabulario, desorden en las ideas, falta de claridad en las ideas,
ideas pobres, tono inadecuado de voz y empleo de muletifas. Por lo qﬁc se dio a cada
profesor responsable de la materia una gufa de observacidn sistemdtica, y que se le
explicé detalladamente €l trabajo que le correspondia realizar, sin embargo los maestros
unificaron el trabajo y en una reunién analizaron las dreas de deficiencia o eficiencia de
cada alumno y entregaren una sola guia con los datos y observaciones pertinentes, lo
cual se acepto debido al trabajo en equipo realizado y confiando en su nivel como
profesionales de la educacién. Esta guia el maestro la trabajé dos meses antes de la
aplicacién del programa en donde tuvo la oporiunidad de realizar actividades con sus
alumnos para detectar las deficiencias verbales. Las actividades sugeridas para el
maestro son: lecturas dirigidas, conversacidén y discusién sobre temas de interés los
cuales los propios alummnos seleccionardn, narracién y descripcién de historias, leyendas,
paises etc. exposiciones ante la clase sobre temas de la asignatura y dramatizaciones.
Todas estas actividades el maestro las relaciond con la materia que imparte, ademaés se
observaron las actividades, tomando en cuenta el trabajo en equipo que se realizd con los
maestros ya que son ellos quienes conocen mejor a sus alumnos y brindaron la ayuda
necesaria para que los resultados fueran lo mas confiablemente positle. Dos semanas
antes de que concluyera el programa se llevé la misma guia de observacién sistemitica
siguiendo el mismo procedimiento anterior de evaluar a través de la observacién tres
dfas a l2 semana pero esta vez con ¢l grupo seleccionado segin sus necesidades para
luego comparar los resuitados y verificar el progrese que se tuvo después de llevar a
cabo el trabajo de campo.

Este instrumento fue disefiade por Benjamin Sénchez, autor del libro Lenguaje Oral.

Se elabord una tabla para especificar entre que punteos se encuentran los rangos y se
expresa de la signiente manera: un nifio con un punteo superior se encuentra emre 110y
120 puntos; con un rango normal, entre 90 y 105 puntos; con deficiencia simple, entre

" 70 y 85 puntos; con un rango de deficiencia media, entre 50 y 65 punios y con una

deficiencia compleja se encuentra entre 30 y 45 puntos.
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Los indicadores correspondientes a esta guia som: pobreza de vocabulario, desorden en
las ideas, falta de claridad en las ideas, ideas pobres, tono adecuado de voz y empleo
de muletillas, las cuales corresponden a la variable dependiente. _ '
Esta guia se trabajé dos meses antes de dar inicio con el trabajo de campo con los 45 )
alumnos de sexto grado de primaria, y antes de dar inici6 al programa se lbgré
determinar el grupo de alumnos con necesidad de ayuda. Estd gufa también sirvié para
comparar los resultados obtenidos antes y después del programa de trabajo y para
constatar la eficiencia de la misma. o

En primera instancia se aplico un Pre-test esto significa las observaciones realizadas con
anterioridad a la aplicacion de la variable experimental.

En segunda instancia se pasé un Pos-test, esto quiere decir las observaciones que se
realizaron después de aplicarse la variable experimental, que en este caso es el Programa

de Destrezas Verbales.

5.3 Prueba de Lectura de la Serie Interamericana Forma Des,

El nivel correspondiente al sexto grado de primaria es el IV, entre las edades de 12 v 14
afios. Las pruebas Inferamericanas fueron disefiadas para ser usadas en todo el
Hemisferio Occidental donde se necesitan pruchas en Inglés o en Espafiol, en donde la
prueba en Inglés le corresponde la forma Ces (A) y la prueba en Espafiol con la forma
Des (B} por lo que esta Gltima fuse utilizada para el trabajo en estudio.

Panicipéron en la construccién de los tests, educadores hispanoparlantes y educadores
angloparlantes natos. ‘

El lenguaje de fas pruebas ﬁJeAescogido para evitar modismos locales tanto como fuera
posible, es asi como puede entenderlo la generalidad de las personas.

Las pruebas han sido disefiadas como instromentos comunes de medicion para usarse sin
cambios significativos donde quiera que sean aplicadas. Las pruebas de la Serie
Interamericana estén disefiadas para éstimar la habilidad y el rendimiento en relacion a

la “corriente principal” de vida.
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La pmeba se aplica de manera individual o colectiva, y esta clasificada de la
siguiente manera: parte I Vocabulario con una duracién de 10 minutos, parte 11
Velocidad de Comprensién con una duracién de 6 minutos y parte III  Nivel de
_c—omprensién que dura 25 minutos, haciendo un total de 41 minutos para resolver todala
prueba. Los indicadores que evalila estd prueba son: vocabulario, velocidad de
comprensién y nivel de comprension, la cual corresponde a la variable dependiente. Asi
mismo estd prueba evalia la hipdtesis No. 1.

Est4 prueba psicométrica se aplicsd al grupo de alumnos en general dos semanas antes de
imiciar con el trabajo de campo, con fines de seleccionar la muestra, a si mismeo sirvio

para revalidar la aplicacion del programa en estudio al concluirla. (ver anexo 2)

5.4 Pruchba de Aptitudes Mentales Primarias (AMP)

Fsta prueba fue elaborada por L.L.Thurstone y Th. (. Thustone. La forma de aplicacion
es individual o colectiva, la prueba dura 60 mimutos aproximadamente, .la edad de
aplicacién se inicia de 10 u 11 afios en adelante. La prueba contiene cinco 4reas a
evaluar, pero solamente se tomaron en cuenia tres dreas las cuales son: comprensién
verbal con un tiempo limite de cuatro minutos, razonamiento con seis minutos y fluidez
verbal con cinco minutos, se utiizé un tiempo de 15 minutos en la aplicacidn de la
prueba y 5 minutos en Ia explicacién de instrucciones en total fueron 20 minutos para
toda la prueba. La prueba del AMP, tiene una gran aplicabilidad para evaluar varios
aspectos de la inteligencia en sujetos de diversos niveles de edad y diferentes grados de
formacidn.

El factor V: Comprensién Verbal, es la capacidad para comprender ideas expresadas
en palabras. Se necesita en actividades en las cuales haya que captar los problemas por
medio de la palabra escrita o hablada. La prueba consta de 50 elementos o problemas de
_eleccion miltiple; el sujeto debe de hallar los sinénimos de palabras propuestas.

El factor R: Razonamiento, es la capacidad para resolver problemas légicos, prever y
planear. Esta prucba consta de 30 elementos; el sujeto debe de determinar qué letra

contindia una serie de ellas, una vez averiguada la ilacién que las vincula.
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El factor F: Fluidez Verbal, es la capacidad para hablar y escribir con facilidad. Los
sujetos a quienes les acuden las palabras a la mente con prontitud y de corrido poseen el
factor F en alto grado. ) . '

La prueba pide a los sujetos que escriban palabras que empiecen con una determinada
letra. Los indicadores que evaliia estd prueba son: comprensién verbal, razonamiento ¥
fluidez verbal; los cuales pertenecen a la variable dependiente,

La prueba del AM.P. fue la segunda prueba psicométrica que se aplicé al grupo de
alumnos en general una semana antes de iniciar el trabajo de campo y sirvié para

revalidar la aplicacién del programa en estudio, al finalizar. (ver anexo 3

5.5 Programa de Destrezas Verbales

Un programa se define como “un sisterma v distribucién ordenado de un trabajo o
actividades™, 20
El Ptograma de Destrezas Verbales tiene como propésito brindar al estudiante Ia
oportunidad de un trabajo sistematizado y en el que desarrolle ¥ ponga en prictica sus
destrezas verbales por medio de ejercicios que trabajan sus procesos mentales y a lograr
aplicarlas a través de ejercicios préceticos, ya que no hay mejor manera de aprender a
nadar que lanzdndose al agua; como no hay mejor forma de aprender a hablar, que
hablando. Por Jo tanto es importante el desarrollo de un lenguaje activo y funcional, sin
. obvidar que el desarrollo de los procesos de pensamiento son indispensables. para pensar
antes de hablar y escribir. (ver anexo 4) El Progfama tendrd una duracién de 6 meses
trabajando todos los sabados de 9:00 & 12:00 a.m. ’
Los indicadores que evaltan Ia aplicabilidad de esté Programa son: analisis, sintesis,
comprension, razonamiento, conocimiento, aplicacion, légica, comparacién, resolucion
de problemas, pensar, asociar ideas y clasificar; los cuales pertenecen a la variable

independiente. Asi mismo evaliia Iz hipStesis No. 2.

20 Ibidem. s.np.
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5.6 La técnica estadistica que se utilizd en el procedimiento del trabajo fue la técnica
paramétrica del T de Student que es especial para comparacion de dos muestras
pequefias, quiere decir, una comparacidn entre dos medias a Ia que nos referimos como
un disefio de antes-después o de panel: es el caso de una sola muestra medida en dos
puntos diferentes en el tiempo (tiempo 1 contra tiempo2). 21  La seleccién de la
muestra a trabajar fue en forma no aleatoria, Ja cual fue el caso de la prueba de la Serie
de Lectura Interamericana, la prueba de Aptitudes Mentales Primarias y la guia de

observacién sistematica.

21 Jack Levin. Fundamentos de Estadistica en la Investizacién social.
(México: Arla 1979} p. 121 :
-33- .
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CAPITULO I
6. PRESENTACION DE ANALISIS DE RESULTADOS

La institucién educativa en la cual se realizé el trabajo de campo se encuentra ubicada en
el casco central del municipio de Villa Nueva, departamento de Guatemala, lleva como
nombre Liceo Valle del Sol, el cual fue fundado en 1983. La poblacién estudiada
estuvo compuesta inicialmente por 45 nifios y posterior a las aplicaciones de las pruebas
psicométricas y la gufa de observacin se redujo a 32 nifios los cuales eran los que
tenjan necesidad de ayuda, ‘

Las caracteristicas del grupo de alumnos con los que se trabajé son las siguientes;
ambos sexas, entre 12 y 15 afios de edad, con unz condicién socioecondmica mediana y
mediana baja, con una escolaridad de sexto grado de primatia, con un sistema de clases
paralelas en la institucién desde hace siete afios, su nivel de cultura es de ladinos y con

una condicién de salud aceptable.

6.1 ANALISIS CUALITATIVO DE RESULTADOS
(CUESTIONARIQ)
La interpretacién cualitativa sobre los maestros entrevistados, se dio través de un

cuestionario escrito con cinco preguntas que giraron alrededor de los alumnos en

relacidén al desarrollo y aplicacién de sus destrezas verbales.  Se pudo observar que las

reacciones de algunos maestros parecfa ser como evasién por lo que parecen haberse
sentido invadidos en su sisfema de trabajo, adoptando una actitud defensiva y poco
comprometida. Por otro lado algunos maestros manifestaron darle importancia
especificamente a las reglas ortogréficas, sintaxis y reglas gramaticales pues sustentan
que sin esta base de orden tedrico ¢l alumno se le dificulta la expresion verbal de lo que
desea dar a conocer. Asi mismo elaboran trabajos como: poemas, historias,
-composiciones de temas especificos lo cual va relacionado con la escritura y a esta parte
se le da importancia a la ortografia, caligrafia, vocabulario v redaccitn, es asi como los
" maestros expresan tener poco tiempo en escuchar a cada alumno o por lo menos algunos

" de ellos en tan solo 35 minutos que tarda el periodo, ademss los maestros expresan dar

-34-
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prioridad a terminar los ejercicios de los libros pues de lo contrario los padres reclaman
y también poseen presidn para culminar el programa curricular.

Es de esta manera como las deficiencias del aIuﬁmo van aumentando y ademds en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del lenguaje oral, no se coloca a los alumnos en
situaciones reales de lenguaje en donde se tenga un control sobre la expresién verbal de
.lo que desea comunicar y Jos maestros se dedican tinicamente a una tedrica y mondtona
ensefianza gramatical, y esto impide en el nifio el desarrollo de un lengﬁaje activo y
funcional.  Las deficiencias verbales mds comunes que se encuentran en los alumnos,
es la dificultad que poseen al expresar sus ideas, pensamientos y conocimientos con
Qonﬁanga y fluidez, sin embargo los maestros reconocen la capacidad que muchos
estudiantes tienen para crear nuevas ideas y que se puede evidenciar en su trabajo
académico, pero muchas veces no sabe c¢Omo darlas a conocer dichas ideas o
conocimientos . Asi también hace uso frecuente de muletillas que lo Gnico que logra es
evidenciar cierto grado de inseguridad. También se da que, el estudiante adopta una
postura ¥ una actitud timida, o bien mueve en forma exagerada sus manos, asi como el
hecho de dirigir la visté al suelo o al techo, o el frotamiento de las manos, evidenciando
inseguridad, nerviosismo y en el peor de los casos quedarse callado y lorar al
enfrentarse a un grupo lo cual se da y los maestros aunque tratan'_de motivarlos optan 1:_;01;
no m31stu' para ‘nq‘hace_r'los sentir mal y asi evitar que algunos de sus compafieros se
burlen de eIIoé. _ ) o

Es asi como los maestros le expresan al estudiante frases que le permitan sentirse
segmos v confiados, haciendo descubrir la capacidad que poseen ya que algunos jévenes
son _intimidados por familiares, amigos y compafieros los cuales subestiman su
cépacidad haciendo comparaciones v expresarles frases como “hiciste el ridiculo,
aprendé a tu hermano” eic. " Enrelaciénala preparacidn superior de los maestros todos
son maestros de primaria y algunos de ellos estudian un profesorado en la Universidad
ademds en el Colegio 1o reciben ningdn tipo de capacitacién.

Antes de la aplicacién del programa algunos maestros se mostraron poco interesados e
indiferentes, posterior al programa su actitud fue de interés ¥a que ellos o'bservaro:n

ciertos cambios en sus propfos alumnos como por ejemplo: los jévenes les hacian ver las
235-



muletillas que utilizaban ellos como maestros, aplicaron nuevas palabras en su
vocabulario, el nivel de voz mejoré en los que gritaban para expresarse y los que
hablaban muy callado y les pedian a los maestros que llevardn a cabo actividades de

exposiciones en grupo o individual.

GUIA DE OBSERVACION SISTEMATICA

Para la Guia de Observacién Sistematica se trabaj6 a través de un analisis comparativo
antes de la aplicacién del programa y después de la misma. A continuacién s¢ muestra

la tabla que se utilizd para obtener los punteos, rangos y especificaciones.

Cuadro No. 1
RANGOS TPUNTEOQS | ESPECIFICACIONES
Superior 110120 Expresién fluida, comprensién y explicacion de

ideas adecuadarmente, no usa muletillas y su tono
de voz es adecuado.

Normal ' S0 - 105 Expresién aceptable, comprende las ideas, usa
muy pocas muletillas.

Deficiencia simple 70 - 85 | Uso de algunas muletillas, manifiesta un poco
nerviosismo, tono de voz inadecuado.
Deficiencia media 50 - 65 | Dificultad en la expresion de ideas, uso de
muletillas, vocabularic pobre y tono de voz
inadecuado.

Deficiencia compleja | 30 - 45 | Mayor dificultad en la expresién de ideas y,
conocimientos, vocabulario muy pobre,
sumarmente nervioso, tono de voz inadecuado y
lanto en varias oportunidades.

Cuadro No. 2
RANGOS AL UMNOS % ALUMNOS %
ANTES DEL DESPUES DEL
PROGRAMA PROGRAMA
= Superior 00 00% 01 03%
» Normal H 00% 17 53%
» Deficiencia simple 07 22% | - 14 44%
+ Deficiencia media 13 40% 00 00%
» Deficiencia compleja 12 38% 00 00%
-36-
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Antes de la ap.licacién del programa en los rangos superior y normal se obtuvo un 0%
que es un indicador que nos dice que no se obtuvieron resultados favorables en estés
dreas, mientras que después del programa se dio e! 3% a un nivel superior, ¥ en el limite
normal sube a un 53% lo que guiere decir que muchos de los nifios lograron desarrollar
clertas destrezas verbales como: mayor fluidez verbal as{ como expresién de icieas,
pensamientos y conocimientos, y un menor uso de muletillas. Asi mismo Ia deficiencia
simple antes del programa estaba a un 22% vy posterior al mismo subid a.un 44%, que
nos indica- que muchos de los alumnos mejoraron en el uso continuo de muletillas,
aprendieron a autocontrolarse y su tono de voz mejoré. También antes del programa la
deficiencia media estaba en un 40% y la deficiencia compleja en un 38%, y despues del
programa la deficiencia media y la compleja se encontraron en un 0% lo gue significa
que todos los alumnos lograron superar en més de algunas de las dreas deficientes como:
claridad y expresién en ideas y conocimientos, poco o nada del uso de muletillas, su
vocabulario fue més fluido, se esforzaron en autocontrolarse y su tono de voz mejord en
_forma considerable,
En conclusién se considera que de la muestra obtenida, siendo una compa:aciﬁn de antes
¥ después en la aplicacién del programa de destrezas verbales, se pudo observar que del
100% del grupo con necesidad de ayuda, posterior al programa logré beneficiarse y
subir a los rangos correspondientes a un 78%. Si embargo ¢l 22% restante se toma en
cuenta ya que estos eran los que se encontraban en la deficiencia media y compleja y

subieron al rango de deficiencia simple por lo que sf hubo diferencia significativa,
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Prueba de la Serie Interamericana Nivel IV -

Cuadro No. 3

Grupo con necesidad de ayuda
No. VOCAB. VELOC. NIVEL/C TOTAL PORCENTAJE
45 ltems 30 liems 50 Items 125 ltems 100% L

1 17 06 07 30 24%
2 22 05 15 42 33%
3 19 07 12 38 30%
4 i9 05 14 38 30%
5 09 05 18 32 25%
6 15 07 18 40 32%
7 -19 10 12 © 41 - 33%
8 20 09 15 44 35%
9 27 09 12 48 8%
10 1} 06 10 - 27 T 21%
11 18 12 06 36 29%
12 18 o7 2% - 46 36%
13 12 05 07 24 19%
14 10 06 12 28 28%
15 15 08 13 36 29%
16 18 13 16 47 38%
17 12 15 20 47 38%
18 21 10 14 435 36%
19 i6 10 i7 43 34%
20 13 06 09 28 22%
21 17 08 12 37 30%
22 13 05 10 28 22%
23 19 11 15 46 37%
24 14 07 11 32 26%
25 15 08 o 14 37 30%
26 20 10 21 51 41%
27 31 13 13 - 57 45%
28 26 i2 17 55 44%
29 23 08 23 54 43%
30 22 15 13 50 40%
31 25 i3 2 59 47%
32 12 13 21 46 36%

TOTAL  1051%

NOTA: Elgrupo de alumnos con necesidad de ayuda se
encuentra en una media de 33%.

FUENTE: Datos recolectados del grupo de alumnos de 6to. grado

de primaria del Liceo Valle del Sol.




Cuadro No. 4
Prueba de la Serie Interamericana Nivel IV
Resultados finales
No. VOCAB. VELOC. . NIVEL/C TOTAL . PORCENTAJE

45 ltems 30 ltems 50 ltems 125 Items 100%

1 20 12 15 47 38% .
2 2T 11 17 55 44%
3 23 07 18 - 48 38%
4 22 10 19 51 41%
5 .15 16 18 49 9%
6 26 08 1 35 44%
7 26 09 i3 LX 42%
3 2 it 17 50 40%
9 127 10 15 52 42%
10 - w18 13 16 47 - 38%
1n 20 15 19 54 .43%
12 <24 13 16 53 . 42%
13 19 15 15 49 39%
14 19 14 17 50 - 40%
15 17 2 22 5 41%
16 . 21 19 23 . 63 S0%
17 29 14 22 65 52%
18 26 15 20 61 49%
19 .23 16 21 §0 48%
20 18 16 19 53 42%
- 21 : 20 14 25 59 47%
22 18 16 19 53 42%
23 ) 15 23 60. 48%
22 19 i3 I8 50 - 40%
35 .18 15 24 54 ~ 43%
26 22 14 23 59 47%
27 ' 30 16 15 61 - 49%
28 .29 15 . 16 60 o 48%
29 25 10 24 59 47%
30 ’ 24 17 16 57 . 46%
31 26 15 23 64 : 51%
32 16 i5 24 55 . 84%
TOTAL 1404%

X 1404 44% NOTA: Lamedia basada en los resultados finales es de 44%,

32 lo que significa quela diferencia de medias entre

- los resultados de eleccidn del grupo con necesidad de
44 - _ ayuda y con los resnitados finales, es de un 10% de
33 logro adquirido. \ :
- 10% FUENTE: Datos recolectados del grupo de alumnos de 6to. grado

de primaria del Liceo Valle del Sol.
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Cuadro No. 5
Prueba de la Serie Interamericana Nivel IV
Comparaci6én de resultado inicial y resultado final segin 1a T de Student

No. ANTES DEL DESPUES DEL DIF1 DIF2
PROGRAMA PROGRAMA  ~ T
1 30 47 -17 280
2 42 - 55 -13 169 .77
3 38 48 -10 100
4 38 51 -13. 169
5 32 49 -17 289
6 40 55 -15 225
7 4 53 42 144
8 44 50 05 036
9 48 52 04 016
10 27 47 -20 400
u 36 5% 22 . 484
12 45 53 07 049
13 - 25 49 25 .. 625
14 28 50 22 - 484
15 36 .51 15 -2
16 47 63 -16 56
47 47 65 43 3243,
18 45 61 a6 256
19 a3 60 -17 289
20 28 -53 225 85
A 37 59 222 484
2 28 53 - 225 628
23 46 60 -14 196
24 32 50 - 18 © 324
25 37 54 17 289
26 51 59 -08 064
27 57 61 -04 016
28 55 60 -05 025
29 54 59 -05 025
30 50 57 07 049
31 59 64 -05 025
32 46 55 -09 081
5 _
41 54.90 D=7,657.
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1

Xi= X X2= X2
N N
X1 1312 =41 X2 1757 =54.90
Y 32
E \j
s=NlD - (X1 - X2) s=N 7.657 - (41 - 54.50)
N 32
s=\ 239.28-(-13.90) s=\]-'253.1s §=13.91
Dif=  S$= 1591 = _1591 1591 = 286
. ' 558
\JN-l N S |
1= ®1-K2 = . 41-5490 = Jd390 = -386
g N-1 '
2.1 =31
t=-4.86
tle=21042
=31
P=0,08

NOTA: Si hay diferencia significativa de acuerdo a la técnica estadistica de Ia T de
Student, en la prucba de Lectura de la Serie Interamericana nivel IV que evaliiz las 4reds

.de vocabulatio, velocidad de comprensién y nivel de comprensién segin los resultados

comparativos que se mosiré antes del programa y después del mismo.  Aunque la
diferencia es minhima debido a que también la media basada en los resultados iniciales es
de un 33%, asi como la media de los resultados finales es de un 44% esto significa que
se da un 10% de logro adquirido.
A pesar que la diferencia es minima se considera que el tiempo de la aplicacion del
programa fie poco compatado con lo que realmente se necesita pués se trabajé ires horas
a la semana durante seis meses. Asi mismo el proceso de ensefianza-aprendizaje que se
ha mantenido en la dltima década en el medio guatemalteco son deficientes ya que ain
prevalece el modelo de escuela tradicional en el que visualiza al alumno como
receptdculo pasivo de informacién y en donde lo mis importante es la culminacién del
contenido curricular. 7 7
Por lo tanto la elaboracion y aplicacién de programas que vayan arientados 2 la
estimulacion de la comprensidn de lectura y procesos verbales, es importante que se den
en forma progresiva a partir de los primeros afios ¢scolares en adelante ya que forma
parte y es una de Ias bases de los procesos mentales del alumno.
FUENTE: Datos recolectados del grupo de alumnos de 6to. grado de pnmarla del Liceo
Valle del Sol.
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Cuadro No. 6

Prucba de Aptitudes Mentales Primarias
Comparacion de resultado inicial’y resultado final
FRUEBA DE COMPRENSION VERBAL

z .
o

ANTES DEL DESPUES DEL DIF1 DIF2

PROGRAMA . PROGRAMA
1 i3 18 035 025
2 08 17 09 081
3 13 16 -03 009
4 09 17 -08 064
5 07 17 -10 100
6 09 19 -10 100
7 05 16 -1 21
8 47 13 -1 121
9 11 17 -06 03
10 6 2 -13 225
-41- El 17 06 036
12 @9 21 -12 “144
13 0 19 -14 196
14 14 17 -03 009
15 10 14 04 16
16 07 16 -9 081
17 03 113 -13 169
i8 H 17 -06 036
i9 05 14 -09 081
20 14 20 06 036
21 07 15 08 . 064
22 08 14 06 036
23 L12] 14 -12 . 144
24 09 17 -08 Q64
25 07 18 =11 121
24 05 14 -(9 081
27 10 16 -06 ) ‘036
28 12 19 -07 049
29 14 18 -04 016
30 11 15 -04 016 -
31 09 16 -07 049
32 09 14 05 025

280 537 D 2,387
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Xl1= X X2= X2
N N
X1 280=1293 ' X2  537=16.78
3 32
. 2 q
S=\ID - (X1 - X2) $=Y 2,387 - (8.75-16.78)
. N : 32

S =q 74.59 - (- 8.03) - 8= \I -82.62 $=9.08

908 =  9.0847 908 - = 163

: 536
“NN-d N32-1 N3 '

Dif= S

15X1-X2 = £75-1678 =803 = -492
T 1.63 1.63 .

gl N-1
“32-1 =31

Cot=-4.02
tfc=2,042-

NOTA: Si hay diferencia significativa segin la técnica estadistica de la T de Student,
en el 4rea de comprensién verbal de la prueba Aptitudes Mentales Primarias en relacién
a los punteos obtenidos antes y después del programa, quiere decir, que los alumnos en
un 71.8% lograron desarrollar la capacidad para comprender ideas expresadas en
palabras.

En conclusmn se necesitan actividades las cuales vayan orentadas a captar los
problemas por medio de la palabra escrita y hablada, asi como colocar al educando en
situaciones en las que lopre desarrollar la capacidad - para expresar sus ideas,
pensamientos y conocimientos en forma verbal.

FUENTE: Datos recolectados del grupo de alumnos de Gto. grado'de primaria del Liceo
Valle dei Sol. '
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Cuadro

No.7

Prueba de Aptitudes Mentales Primarias

Comparacion de resultado inicial y resultado final

PRUEBA DE RAZONAMIENTO

No ANTES DEL DESPUES DEL DIF! DIF2
PROGRAMA PROGRAMA
1 0 22 02 004
2 20 25 05 025
3 2 23 -01 oot
4 13 16 -03 009
5 07 12 -05 025
6 21 23 02 004
7 09 18 . 09 081
8 08 19 -1 121
9 20 2 -02 004
10 07 18 Al 121
1 17 18 01 001
12 18 23 -05 025
13 21 23 -02 004
14 09 20 -1 121
15 18 19 -01 001
16 12 15 03 1009
17 05 i -06 036
18 19 21 -02 004
19 01 09 -08 064
20 16 15 01 001
21 13 15 02 004
2 05 09 04 016.
7 07 13 06 036
24 13 15 02 004
25 21 20 +01 001
26 17 18 01 001
27 08 15 07 049
28 09 14 -05 025
29 10 12 -02 004
30 1 13 -02 004
31 10 i2 -02 004
32 07 12 -05 025 -
2
414 540 D =834
-50-
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o

- X1= X X2= X2
N N
X1 414 =1293 X2 540 =16.87
32 32

S= 'p - (X1 - X2) Sijgji' (12.93 ~ 16.87)
7)
$.2\ Izs.os ~(-3.94) §= \J, 253300 S=547

Dif="S= 447 = 547 547 = 0.98

: - 356
N1 N NEY :

t=Xi-X2 =  _1293-1687 = =394 = -402
dif Q.98 0.93 .

gl N-I
32-1 =3

t=-4.02
t/c=2.002
g=31

P =0,05

NOTA: Si hay diferencia significativa segiin la técnica estadistica de la T de Student,
en el drea de razonamiento de Ia prueba de Aptitudes Mentales Primarias, en relacién a
los punteos obtenidos antes y después del programa lo que significa que los alumnos en
un 100% lograron desarrollar 1a capacidad para resolver problemas ldgicos.

En conclusion se considera conveniente seguir estimulando el drea de razonamiento para
desarrollar en el alumno la capacidad praciica en el método inductivo y deductivo. '

FUENTE: Datos recolectados del grupo de alumnos de 6to. grado de primaria del Liceo
Valle dei Sol.
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Prueba de Aptitudes Mentales Primarias

Cuadro No. 8

Comparacién de resultado inicial y resultado final

PRUEBA DE FLUIDEZ VERBAL
No. ANTES DEL DESFUES DEL DIF1 DIF2
FPROGRAMA PROGRAMA
1 16 30 -14 0196
2 % 38 a2 0144
3 16 36 20 0400
2 23 Y 22 0484
5 20 4 a2 0441
6 3 4% 23 0529
7 14 46 o3 1024
8 17 8 32 103¢
9 17 33 15 0286
10 25 2 .19 " 0361
" 17 33 a6 0236
12 0 34 14 019
13 % e 27 - o2y
12 1 3s .24 0576
1$ 23 32 09 0081
16 2 39 A7 0289
17 2% 33 07 0049
18 . 33 a0 0160
19 13 3 A8 0323
20 25 20 -15 0228
21 21 35 -14 0196
22 22 31 -09 0081
23 22 33 .11 i
24 20 34 -14 0196
25 12 32 =20 0400
26 33 45 .12 0144
27 20 35 -15 0225
28 25 33 -08 0064
29 23 36 -13 0169
30 29 37 -08 0064
31 32 41 -9 0081
32 23 34 -11 0121
2
680 1192 D = 9,546
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X1= X X2= X2
N N
X1 680 =21.25 X2 1192 =37.25
32 32
~. s=ND - @1 -x2 §=

9.546 - (21.25- 3725)
N: . 32 .

: k‘-f=\J.29s'.31—(-16)s= N e C s=m

an—- s- 1.2

17.72_ 1772 = _ 3.18

: - 5.56
\lN—1 . \_132-4 - Na
t...X.I_X.Z 212523725 = =16 = -5.03
dif 308 3.18
' gl N-1 -
32-1 =31
1=-5.03
t/c=2.042
gl=31
P=0,05

NOTA: S1 hay diferencia significativa en el drea de fluidez verbal de la prueba de
Aptitudes Mentales Primarias en relacién de los punteos obtenidos antes y después del
programa lo que significa que Ios alumnos en un 996.8% lograren desarrollar la
capacidad para hablar y escribir con mayor facilidad.

Se concluye que esta drea debe de estar estimulada desde los primeros afios escolares
para que al llegar a culminar en Ja primaria se facilite la expresién verbal.

FUENTE: Datos recolectados del grupo de alummos de 6to. grado de primaria del Liceo
Valle del Sol.

HIPOTESIS DE INVESTIGACION_

Las destrezas verbales de los estudiantes que concluyen prin:iaria, tienden a mejorar

después de un programa de intervencién en el que incluye estrategias de aprendizaje,

" dirigido al desarrollo de las mismas, estimulando y practicando sus procesos mentales.
-53- -



~ Cuadro No. 9
Resumen general de resultados de la prueba  AM.P.
Antes de la aplicacion del programa

PRUEBA RANGOS
: TA sX X BX MB
Comprensién V. | 00 00 00 21.8% 78.1%
Razonamienic | 43.7% 156% | 3.1% | 25.0% 12.5%
..F!_uideZVerbai 00 00 3.1% | 6.2% 90.62%
Cuadro No. 10

Resumen general de resultados de la prueba  AM.P.
despues de la aplicacidn del programa

PR_UEBA.__” R ANGOS
[a SX X BX MB
Comprensién V. | 00 40.6% | 312% | 281% | 00
Razoramiento | 71.8% | 21.8% | 62% | 00 00
__Fmidezverbal 43.7% | 31.2% 21.8% | 3.1% 00

CLAVE DE RANGOS

ALTO A
SOBRE LA MEDIA SX
MEDIA X
BAJO LA MEDIA BX
MUY BAJO MB

Antes de la aplicacién del programa se pudo observar &l alto porcentaje de alumnos que
- ge encontraban en los rangos bajo la media y muy debajo de la media, especialmente en
las 4reas de comprensién verbal y fluidez verbal Posterior al programa fos porcentajes
~ mejoraron notablemente €n especial en las dreas de comprension verbal y fluidez verbal,
habiéndose obtenido en el drea de razonamiento un 100% de logro adquirido.
En conclusi6n, se considera seguir levando a cabo actividades en las cuales se estimule
los procesos mentales del alumno, asi misme practicar la expresion verbal y enfatizar
sobre Ia actividad d¢ pensar.antes de expresarse, al escribir y al escuchar.

-,
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 CAPITULO IV

CONCLUSIONES

La ejecucién del programa, de acuerdo con el andlisis ¢ interpretacion de los resultados,
conduce a las siguientes conclusiones:

1.

Segin Jos resultados del programa la hipdtesis que dice: “Las destrezas verbales de los
estudiantes que concluyen primaria, tienden a mejorar después de un programa de
intervencién en el que incluye estrategias de aprendizaje, dirigido al desarrollo de las
mismas, estimulando y practicando sus procesos mentales”. Por Jo que fue aceptada
segiin la técnica paraméirica de la T de Student que fue una comparacién de la misma
muestra medida dos veces a un nivel de significacion de 5%.

“La deficiencia en el desarrollo de destrezas verbales de estudiantes que concluyenet -
nivel primaria, se debe a una falta de estimulacién y ejercitacién de los procesos
mentales, asi como la préctica, orientacidn y correccion de dichas destrezas verbales”.
Hipétesis que fue aceptada segin la técnica paramétrica de la T de Student que fue una
comparacién de la misma muestra medida dos veces a un nivel de significacion de 5%.

Los resultados obtenidos en el presente trabajo aplican tinica y exclusivamente a la
muestra estudiada.

La realizacion del presente trabajo contribuyo a que el alumno de 6to. grado de primaria
reflexionars sobre sus propios procesos mentales para logrer deducir por si mismo las
estrategias mis eficaces que le conviene utilizar para desarrollar asi su habilidad verbal,
es decir que piense antes de expresarse y antes de escribir. '

Se disefio un programa con procedimientos especificos para un sistema de trabajo
efectivo y la estimulacién de los procesos mentales del alumno los cuales son:
comparacion, andlisis, sintesis, comprensién, razonamiento, conocimiento, aplicacién,
16gica, resolucion de problemas, pensar, asociar ideas y clasificar.

Se aplicaron estrategias de aprendizaje como autoevaluacién, autorreccién, exposicion
individual y grupal, conversacién dirigida, discusién de temas dirigidos, narracion,
descripcion y dramatizacién; los cuales son procesos que sirven de base para la
realizacion de las tareas intelectuales.

En los centros educativos del pais se hacen esfuerzos para que los nifios aprendan a leer
pero una vez que estos han alcanzado un nivel aceptado en la mecénica de la lectura son
escasos los intentos para ensefiarles a leer comprendiendo, es decir, se les pide que

“atiendan pero no se les ensefla a atender; apenas se les ensefia a elaborar respuestas

escritas para comunicar sus conocimientos.
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8.

9.

10.

11.

12

13.

‘14,

ETE————L 0 L T — M

-

El esfuerzo mental de los escolares se dedica al ejercicio de memorizar datos, pero la
mayor parte de ellos no han sido instruidos para usar la memoria con eficacia. Se les
hace ver que deben de aprender Io esencial de las lecciones ¥ no los detalles, pero no se
les ha ensefiado a distinguir lo esencial.

El desarrollo en la etapa de operaciones formales llevada a cabo en forma sisternatica, -
dirigida y debidamente planificada constituye un medio eficaz para el mejoramiento de
las destrezas verbales en el joven. .

La solucion, en términos generales, del sistema educativo, requiere Ia aplicacién,

bisqueda y elaboracidn de programas los cuales vayan orientados a promover el
desarrollo de las destrezas cognitivas ya que son la base de un rendimiento éptimo en
el estudiante.

Se comprobé gque un programa de destrezas verbales, es til para mejorar
significativamente el nivel verbal de los estudiantes, aunque los punteos obtenidos en la
medicién posterior atin siguen siendo bajos con respecto a los pardmetros de las pruebas
psicométricas usadas. Se considera por lo tanto que un programa de esta naturaleza
deberia tener una mayor duracién en tiempo para tener mejores lopros, ya que el
programa fue aplicado en seis meses. :

. La elaboracién y aplicacidn de programas que vayan orientados a la estimulacién de 1a

comprension de lectura y procesos verbales, es importante que se den en forma
progresiva a partir de los primeros afios escolares en adelante ya que forma parte y es
una de las bases de los procesos mentales del alumno.

Se necesitan actividades las cuales vayan orjentadas a captar los problemas por medio
de la palabra escrita y hablada, asi como colocar al educando en situaciones en las que
logre desarrollar la capacidad para expresar sus ideas, pensamientos y conocimientos en
forma verbal.

Se considera conveniente seguir estimulando el 4rea de razonamiento para desarrollar
en el alumno la capacidad préctica en ¢l método inductivo y deductivo.
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RECOMENDACIONES

A Ia Universidad de San Carlos de Guatemala

1.

Propiciar en el estudiante universitario Ja aplicacion propiamente de los procesos
mentales a través actividades practicas como por ejemplo: trabajos de campo ya que del
adulto se puede exigir atin més debido a la capacidad mental que poseen.

Es necesario e importante continuar profundizando, a través de futuros estudios, los
alcances y limitaciones de las destrezas verbales en el desarrollo y aplicacién en el drea
de las operaciones formales.

Elaborar programas dirigidos a la aplicacién de los procesos mentales en forma
progresiva para estudiantes a partir de la pre-primaria y seguir hasta la secundaria.

Es necesario ¢ importante continuar profundizando, a través de futuros estudios, los
alcances y limitaciones de las destrezas verbales en el desarrollo en el 4rea de las
operaciones formales.

Al Liceo Valle del Sol

5. Propiciar en los estudiantes la expresion en forma correcta de sus ideas, pensamientos ¥

&

conocimientos en forma clara.

Estimularlos en el uso del diccionario para conocer el significado de las palabras y asi
aplicarlas en fa vida cotidiana cuando sea oportuno.

Orientarlos en la elaboracién de cuadros sinépticos y esquemas con ¢l propésito de
trabajar sus estrategias de aprendizaje y la mejor manera de aprender.

Enfatizar la aplicacién del Programa elaborado en beneficio del alummo y del maestro
el cual es importante brindarle la capacitacién necesaria para luego trabajar con sus
alumnos.

Aplicar actividades las cuales vayan orientadas a captar los problemas por medio de la
palabra escrita y hablada, es decir colocar al educando en situaciones en las que logre
desarrollar la capacidad para expresar sus ideas, pensamnientos y conocimientos en

. forma verbal.

10. Incluir en el curriculum educativo desde pre-primaria hasta diversificado programas

que propicien el desarrollo cognitivo de los estudiantes.

11. Brindarle a la comunidad educativa la capacitacién necesaria para lograr asi favorecer a

los alurmnos en general.
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ANEXO 1
CUESTIONARIO

UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA
ESCUELA DE CIENCIAS PSICOLOGICAS'

NOMBRE: PROFESION:

LUGAR Y FECHA: ,

1. ;Cuales son las deficiencias verbales mds comunes que ha encontrado en el alumne
de 6to. grado?. Describalas

2. ;Cusles cree usted que son las razones por las cuales se dan tales deficiencias?.
Explique: . i

Ll

(Qué actividades trabaja cominmente con los alumnos?

4. ;Cusles son las muletillas predominantes utilizadas por ef alumno?

¥

5. ;Qué posturz y ectitud adopta el alumno en Ageherél al dirigirse 2 un grupo de.
personas o compafieros, y lo mismo cuando da un mensaje o idea ew forma
individual? a : : .
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Serle Interamericana {Tinde~carts)

No escriba en este folleto,
Tendrd una hoja separada para las contestaciones.

En esta prueha puede ser que no tenga tiempo para contestar todas lag pre--
guntas pero debe tratar de contestar 1antas como pueda. Si encuentra que -
una es demasiado dificil, pase a la que sigue. Antes de cada parte de la
prueba tendré ejemplos que demuestren lo que debe hacerse.

Espere agui més instrucciones, El examinador le dird cusndo debe empe-
zar y cuéndo debe dejar de trabajar en cada parte. Puede trabajar en cada
parte solamente durante el tiempo sefialado para ella.
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INSTRUCCIONES, PARTE I, VOCABULARIO

En cada pregunta busque la palabra que se define o se describe. prh&'ﬁn la hoja de contestacione:

Parte I, para ver cémo 12 contestacion estq marcada,

X1 Algo que daluz: .
Amesa Bvela Csilla- Dcama E &rbol

(La contestacién correcta B ya esté marcada en
lahoja de contestaciones.)-,

X2 Sellevaenlacabeza: U .
F zapatos , G guantes Hpulsera J reloj
L sombrero ' .

X3 Ir aprisa:
Acorrer B parar Ccoser D lavar
E dormir
X4 Lo opuesto de cerca:
Faqui’ G absjo Hiahora J lejos
. L por dentro
No dé vueita ala Pigina hasta que se le avise
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'Encada pregunta busque la palabra que se define o se describe.

1

10

11

Examinar una ¢osa cuidadosamente:

A inspeccionar B descubrir  C juzgar
D insisticr  E describir

Agua que €l aire contienes

F residuo G sedimento * H humedad
J vestigic L espuma

Trabajar junto con los demis:
A preservar B cooperar C oponer
D invitar E supervisar

Lo que s2 siente después dé un trabajo largo ¥

difiels -

F lealtad G costumbre H prictica
Y falacia L fatiga

Algo que se hace sin que cueste demasiado:
A familiar B excepcional C erritico
D econémico E peculiar

Culpar de una falta u ofensa: .
F castigar G arrestar H aprehender
J acusar L juzgar

Ciudad priheipal de una regién:
A metrépoli B suburbie Cvillorrio
Deje E refugio

Parte o pieza de algos
F fractura & moda
Jlimite L extensidn

H fragmento

Empezar algo:
A celebrar B inaugurar
D exaltar  E invertir

C cumplir

Viajero religioso:
Fhalen G hipéerita, H vasallo
J peregrino L vagabundo

Una gran pérdida de vida y propiedad:

A enfermedad B miseria € prodigio
D huracin® E desastre -

.
;
; g—

12
13

14

Aceidn de obscurecer o tapar:

F evitar G aturdir H protestar
J reservar L eclipsar

Seusa para juntar dos bueyes para trabajar:

. Arienda Bbrida Cyugo D polea
. E marco
Se refiere a algo que esté claro sin més estudio:

15

16

L ¥

18

19

20

21

22

‘F infectar G poblar

F evidente G extremo H ético
J excesivo L vicioso

Sin nombre:
A mondtono B anénimo € nativo
D increible E modesto

Hacer un liquido menos espeso: _
H saturar
J contaminar L diluir

Metal liquido a temperaturas ordinarias:
A bismuto B mercurio € calcio D helio
E magnesio

La primerz ley de un pais:
F gebinete G publicacién H asamblea
J constitucién ' L senado

Priverse de hacer algo:
A retener B regular -C abstenerse
D administrar E castigar

Gas ineoloro y muy liviano:
F hidrogeno G silicie  H cobalto

J fldor

L nitrégeno
Disputa:
A controversia B rescate € iniriga

D corrupeién  E mediacién

Que contiene més de uno:
F monétons G macizo H miltiple
J miximo L cuantitativo

Pase a la pagina sigulente.
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23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34 1

Decision de un juradae:
A libelo B veredicte € sedicién
D testimonio E subsidio

Pasa através del centro de un cirenlo:
F circunferencia G periferia H arco
J altura L didmetro

Eliminar el agua de un objeto:
A transmitir B humedecer

C ajustar
D deshidratar E resolver - :

Se refiere a compuestos quimicos produc:dos en
plantas y animales:

F aromiticos G indelebles H orgamcos

J solubles L alealines

Falia de acuerdo:
A odio B separacién G ilusién
D persuasién  E discordia

Parte de algo:
F hibrido G depésite H componente
J descuento L compuesto

Punto de apoyo de una palanca:
A residuo B vector C fulere
D ligamento E péndulo

Un veneno:
F platino G parafina H lubricante
Jtoxina L neurona

Que: causa ganancia o ventaja:
A provechoso B industrioso € competente
D monetarie  E préspero

Ley escrita:
F caricia . G estatuto - H sancién
J suburbio L rite

Falta de deseo de trabajar:
A cminencia B indolencia  C mutacién
D estuario  E intolerancia

Que tiene'una posicidn alta; famosos
Finteligente G firme H ohscure
J cientifico L, eminente ’

35

36

37

Pagina 5
Lo que impide el paso de la electricidad:
A aistador B conmutador € elecirén

D reéstato  E conductor

Substancia que se encuentra en el queso:
F codeina € glicerina H érbita
J caseina L pepsina

Que existe en la misma &poca:
A instantines B moderno € permanente

© D contemporgneo  E transitorio

38

39

10

4]

Sistema de personas de més alto y mas bajo
rango:

F jercglifico € jerarquia M apostasia

J arqueclogia * L arquitectura

Algo misteriozo e inexplicable:

A enigma B parfbola € acréstico

D polémica E dilema-

Bastén que se lleva coma siinbolo de autoridad;
F béculo Gtiara H anc.la I efigie
L cetro

Secrecién de una glindula:
A dentina B fenol Ctinlura
D cocaina  E adrenalina

42 Persona que Irata de mejorar la condicidn de

otra gente:
F publicista G gramético H dxp]omauco
J ﬁlantropo L miséntrope

43 Serefiere a un error en el orden del tiempo:

A anacronismo B parafrasis C abnegacién
D znomalia E amordo

‘44 Serefierealoquese daen grandes cantidades:

F opaco, G erréneo  H profuse

J opcional ‘L ordinerio

45 Desarrollado antes de tiempo:

A presuntuoso B precoz € eﬂclravagar.te
"D invencible E superfluo

BASTA. Espere aqui mds instrueciones.
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El primer comercio practicado’ por los hombres
fué sin duda la simple permuta. Segiin tal sistema
un articulo se cambizba por otro sin el uso del
dinero. En el transcurso del tiempo, no obstante,
varios articulos fueron utilizades como medios
de cambio. Se decia que un articulo valia tan-
las picles, u ovejas, o conchas, o tanto en grano
o en metal. Un hombre que lenfa una vaca parala

venla aceplaba guslosamente como pago algiin’

articulo o mercancia que a su vez pudiera utili-
zarse para’ adquirir cualquier otra cosa que él
necesitaba. Finalmente, se puso en uso el dinero
para aumentar la comodidad del comercio.
Actualmente, el oro o la plata o ambos consti-
tuyen la base de la mayor parte de los sistemas
monetarios del mundo. En cualquier pais se
encuentra- en cirenlacién papel moneda y
monedas de varias denominaciones.

47 ¢Cual de las siguientes palabras describe
‘ mejor la relacién ‘del dinero con el
| comercio?

A facilitacién B necesidad € origen
D obsticulo E La pregunta no puede

contestarse con los datos del parrafo.

L-4-DEa

48 En'la permuta, jeuil de los siguienles se
usaba como dinero? .
Feloro Glaplata H las conchas

J las picles L ninguno dc éstos

49 (Cul de los siguienics casos ilustra la sim-
ple permuta?
A Un hombre evaliia sus productos a razén
detantasovejas. B Unanacién cambia 100
toneladas de aziicar por un nimero determi-
nado de méquinas. € Dos hombres cam-
bian caballos y uro de ellos paga cierta
diferencia en dinero. D Un negociante da
ropa y dinero por pieles. E ninguno de
éstos

50 Un cheque bancario es una orden para
pago de dinero. ¢(Probablemente ¢n que
cantidad se usarian cheques bancarios en un
sistema de permuta?

F La respuesta dependeria de la genle en
cuestién, Guna cantidad moderada H
en gran cantidad J nada, en absolute L
No hay base segura para una respuesta a la

pregunta.

BASTA, Espere agui mds Instrucciones, |
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muchos germanos fueron aceptados por los
italianos en {forma amistosa?

A Los germanos fueron formalmente invita-

dos a establecerse en Italia. B Los italianos
aceptaron la religin germana. € Los ger-
manos obtuvieron puestos en. el ejército
. fomano. D Se adoptaron las costumbres
° germanas. E La gente dé los dos grupas se
" enlazé mediante casamientos,
36 ¢Qué significa, “La supremacia politica era
ejercitada por los recién llegados™?
F Los germanos fueron elegidos para de-
sempefiar cargos. G Las tribus germanas
fueron las gobernantes. H A los romanos
se les permitié mucha libertad, J Los ger-
manos trataeron de dominar las nuevas
tierras, pero fracasaron, L Parles de
Africa y Europa escaparon al dominio
germano.,

I Cualquier consideracién sobre Ia miisica azteca
tendrd que quedar incompleta porque la misica
aborigen ha desaparecido casi totalmente. Sin
embargo, 2 juzgar porlos instrumentos, la misica
de los azlecas carecfa de tono pero tenfa un ritmo
bastante bien marcade. Sus flautas de hueso y de
arcilla producen sonidos lastimeros ¥ no estin
calibradas en una escala fija, tungue los tam-
bores de uno y dos tonos emiten »itmos SONoros,
Lo que realzaba-el ritmo de los tembares no era
tanto la melodia de ningiin instrumento sino los
distintos scnidos de los silbatos, de las matracas
hechas de arcilla ¢ de ealzhaza, y de las cam-
panes.

37 ¢Qué evidencia tenemos de la musica de los
azlecas?
A ciertos manuscritos B hojas de escritura
musical C dibujos crudos "B ninguna
E sus insirumentos -
» 38 (Cudl de los siguientes instrumentos musi-
cales posefan los Aztecas?
Felpiano G la guitarra H los cimbalos
" J eltambor L elarpa .
3% ;Cuil de las siguientes oraciones deseribe
“'mejor su misica?
‘A Esrtitmica. B Tiene tono sonore. C Es
fiel a una escala fija. D Se destaca por sus
hermosas melodias. K ninguno de éstos
40 (Qué significa “ritmos™?
F la sucesién de tonos de distinta altura
- G la agrupacién de tonos por el compés
* ¥ por los acentos mayores y menores H la
estructura agradable de tonos en una compo-
-sicién  J la combinacién agradable de tonos
simultiness L las cualidades de diferentes
instrumentos musicales ’ :

by
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41 ;Cuil de los siguientes tipos de instrumentos
musicales daban el ritmo bisico? -
Alos de cuerdas Blos de viento C los
de percusién D los cobres E los de
lenglieta

Asi como la invernacién consiste en huir del frio
invernal, la estivacién consiste en evitar e} calor
¥ la sequia prolongados. Para algunos animales
la estivacién no'es lotal; es decir que el animal
se despierta de vez en cuando o por lo menos es
posible despertarlo. Alguncs, sin embargo, esti-

- van completamente durante un perfodo de calor.

La respiracién y los latidos del corazén de un
animal que estd estivando disminuyen notable-
menle, aunque no tanto como en un animal que
estd invernando, y no se le puede despertar muy
ficilmente, Muchas criaturas como 1z rana—que
simplemente se achata scbre la tierra hiimeda—
el cocodrilo, el caimén, el caracol, y el sapes
duermen el profundo suefio estival.
42 Cuil de las condiciones siguientes se parece
mds a la estivacién?
F la desnutricién G la pérdida de peso
H la enfermedad del corazén o de los pul-
mones Y lasomnolencia L lainvernacidn
43 (Quéesla estivacion?
" A el estado de algunos animales en tiempos
secos y calurosos B el sistema nutritivo con
el cual los animales se mantienen Cung
manera de escaparse del frio ¥ ]a humedad
del invierno D el suefio ordinario de los
animales E Nada en el parrafo sugiere la
. Tespuesta.
44 Segin el parrafo, ¢cudles procesos son
afectados durante la estivacién?
F la digestién y la eliminacién G el oido
¥y la vista H la memoria y el juicio  Jia
respiracién y la cireulacion L ninguno de
éstos’
45 (Qué le pase al animal durante su estiva-
¢ién?
AEl sistema nervioso se deteriors. BEI
animal aumenta de peso. € EI animal est4
més alerto. D El animal come mas,
E Los procesos vitales se vuelven mis lentos.
46 (Cuil de las siguientes frases seria ¢l mejor
titulo parh este pérrafo?
F Animales que he conocido en el verano y
en el invierno G Los habitos de estivacién
de varios animales H La contraparie esti-
“val de la invernacién J La morada de
verano de los sapos y otros animales
L Como escapar del calor

Pase o la pdgina siguiente.

i
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-& consecucién de la paz internacional, de la

;jomprension y de la cooperacién es un ideal ex-

sresado por los poctas, los fldsofos, los estadistas

r afin por el hombre del pueblo. Entre las ba-

'reras que impiden la consecucidn de este ideal

istd 1z diversidad de idiomas hablados por los

listintos pueblos. La gente se entiende mcjor

‘nando se comunica libremente entre si y cuando

& dedjca a las actividades comunes facilitadas

sor la comunicacién. La incapacidad para leer

1 hablar el idioma de otro fomenta las sospechas

t las desavenencias. El dominio de un idioma,

10 obstante, es un proceso prolongado y se Jogra

m diversos grados. Siendo el idioma del hogar

1 primero en ser aprendido, €l idioma necesario

sara comprender a otro puehlo debe ser adquiri-

lo como segundo idicma. Por lo tanto, el estudio
le idiomas adquicre nueva importancia.

26 ;Qué significa “*diversidad de idiomas”?
FEl estudio de idiomas es dificil. G Se
hablan distinios idiomas. H Dos idiomas
tienen diferentes vocabularios y estructuras
de locucién. JLa gente habla el mismo
idioma de manera algo diferente. L Es
necesario estudiar idiomas.

‘lg"’ ¢Aproximadamente cudntos aiios de estudio

" al nivel de la escuela secundaria necesitard
el esiudiante corriente para aprender un
segundo idioma?
Auno Bdos Ctres Denairo ElLa
pregunta ne puede contestarse con los datos
del parrafo.

'8 ¢Cuil de los siguientes es el mejor titulo para
este parrafo?
F £l idioma enlas relaciones internacienales
G Los ideales universales H El dominio
de un idioma J La guerra o la paz—un
problema actual L La comunicacion

9 Segfin el parrafo, ¢qué es lo que facilita el
trabajar juntos?
Az amistad B los intereses comunes
Cla comunicacién D el estudio de una
literatura comfn Ela apreciacién del
valor de olros

urante €] primer siglo de nuestra era, las tribus
uténicas, gente rubia y alta del norte de
sropa, empezaron a descender en grupos hacia
Imperio Romano. Algunas entraron para es-
dlecerse pacificamente, otras para saquear.
uchos individuos se unieron al ejércilo romano
obtuvieron puestos influyentes. Las ciudades
as y-las tierras fértiles del Imperio Romano
mn premios lan lentadores que las tribus ger-

nas por fin entraron colectiva y rdpidamente

L4-DEs

en llalia y se establecieron alli. Europa y parte
de Africa estaban bajo su dominio. La supre-
macia pelitica y econémica era ejercitada por los
recién llegados, pero se permilia con frecuencia
que conlinuara la prictica de la religion y de
‘Tas costumbres locales. Muchos germanos se

~ hicieron cristianos, con el resuitado de que

finalmente el cristianismo se difundié hacia el

_norte.

30 Segln el pérrafo, ¢cémo se difundié el
cristianismo hacia el norte de talia?

FEl ejército romane difundié el cristia-
nismo hacia el norle. G Se enviaron misio-
neros a los germanos. H Los germanos se
educaron en escuelas ilalianas. J Muchos
de los invasores germanos se hicieron cristia-
nos. LLos colonizadores romanos lleva.
ron sureligidn a Alemania.

31 ;Cémo se manifesté el propdsito amistoso «

la entrada de algunos de los primeros
pueblos tentones?
A resistiendo al ejército romane B saque-
ando solamente a la gente hostil € median.
te donaciones de tierra D estableciéndose
pacificamenie en la comunidad ilaliana E
mediante sus viajes al Africa

32 ;Cual {ué la actitud de Jos germanos ante el
malrimonio de leutones y romanos?
F Se prohibieron esirictamente. G Se pro-
hibieren oficialmente pero s¢ permitieron en
la practica. H Se fomentaron. JEl
malrimonio de leulones y romanos erz un
asunto que fo les interesaba. L La pregunia
ne puede contestarse con los datos del
parralo.

33 ;Cémo fueron las relaciones enire los ger-
manos y los italianos?
A Los romanos se vieron forzados a acepla:
las costumbres germanas I Los germanos
{orzaron a los italianes a aceptar su religidn.
C Los germanos se convirtieron en lideres de
Ins negocios y el comercio. D Casi todos
los italianos se convirtieron en esclavos.
E Los romanos se vieron {orzados a adoptar
una religién nueva. _

34 ;Cuil delos siguientes es el mejor titulo para
el parrafo?
FE! Imperic Romano G La invasién
teuténica del Imperio Romano H la con-
versién de las tribus germénicas  J Bl ereci-
mienlo de Ia autoridad romama en Europa
L. De Alemania a Africa

35 ¢Qué cvidencia hay en el pérralo de que

Pase a la pégina siguicnie.
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E Elmurciélago es un mamiferc volador. En efecto,
el murciélago depende Gnicamente del vuelo
porque sus palas no son adecuadas para cami-
nar, Los murciélagos varfan muchfsimo en tama-
fio. Algunos son tan largos como el pie de un
hombre mientras que otros son un octavo de ese
tamafio. Los murciélagos més largos, a menudo

. llamados zorras voladoras debido a sus cabezas
zorrunas y su piel rojiza, tienen una extension
mixima de las alas igual a la altura de un hom-
bre normal. Aunque los murciélagos son gene-
ralmente de color pardo chscuro, hay murciéla-
gos blances y muciélagos de un brillante color
rojizo-anaranjado. Los murciélagos se encuentran
esparcidos por todo el mundo, pero parecen pre-
ferir los 1répicos y un <lima célido. Por lo gene-
ral son aetives por la noche y pasan el dia col-
gados al revés en algln sitio obseuro. Casi todos
se alimentan de insectos, pero las zorras vola-
doras prefieren las {rutas. Otros atrapan peces y
algunos murciélages grandes son carnivoros y
comen animales pequefios. Ciertos murciélagos
tienen un sentido de “sonar’; es decir, coma no
pueden ver en la obscuridad, los murciélagos
hacen ciertos. sonidos que rebotan de los objetos
cercanos y llegan a sus ofdos sensitivos. Estos
sonidos no estén al aleance de nuestro ofdo; sin
embargo le permiten a los murciélagos volar en
la obscuridad sabiendo en qué lugar se encuentra
cualquier objeto en su camino.

17 Segin este parrafo, (qué slimento prefieren
todos los murciélagos?
A insectos B frutas C carne
D pescado  E ninguno de los anteriores

18 :Qué método usan los murciélagos euyos
ojos son iniitiles en la obscuridad?
F Andar y no vuelan de noche. € Usan
sus ofdos para encontrar su camino.
H Vuelan solamente antes de que obscurezea
por completo. J Consiguen su alimento
durante el dia. L Vuelan usando el sentido
de tacio.

19 :Cuil delos siguientes es el mejor titulo para
el pirrafo? '
A Pijaros queno sonpdjaros B Zorras
voladoras € El sentido de “sonar”
D Caracteristicas del murciélago
E Pijaros que vuelan en la noche

20 ;Cuail de las signientes airmaciones describe
+ " atodeslos murciélagos?
F Dependen del vuelo. G Tienen ojos
enormes. H Les gusta la fuz.  J Son muy
- pequefios. L Tienen la piel parda obscura,

Pigina 13

21 (Qué hizo que la gente llamara algunos
murciélagos zorras voladoras?
A su color y Ia forma de sus cabezas B su
nimero y el tamafio de sus alas. .C su
velocidad D su alimento E su astacia

Mahatma Gandhi nacié en la India en 1869 de
una familia Hindd y vivié hasta los setenta y
ocho sfios, Se recuerda 2 Gandhi especialmente
por su creencia y préactica en la protesta sin
violencia en una época en que hubo dos guerras
mundiales. El decia que el hombre que se niega
a user armas, palabras y pensamientos violentos
es; a pesar de todo, un luchador; sus armas son
la verdad y él amor. Gandhi ensefiaba que un
hombre debe tratar de conquistar a su enemigo
por medio de un argumento muy paciente, Aun-
que Gandhi nacié rico, ebandoné sus riquezas y
traté de vivir una vida sencilla con pocas pose-
siones y mucho trabajo, También pensaba gue ¢
cuidado diario del cuerpo, incluyendo una dieta
szludable, era muy necesaric. Hombre bonda-
doso y amable, Gandhi traté constantemente de

" lograr més libertad para su pueble, pero siempre

sin ninguna violencia. Muchas veces tuvo éxito;

sin embargo, algunos hombres se impacientaron

con el método de Gandhi y mientras que éste iba |
caminoe a rezar un dia, fué herido fatalmente
por uno de ellos.

22 ;Por qué cosa se conoce mejor a Gandhi?

- F por su amor de la verdad en argumentos
politicos G por su amor z la gente de
India H porsus hibitos higiénicos J por
su cambio de rico a pobre L por su uso de
métodos pacificos en vez de la fuerza

23 ;Quéclase devida preferia Gandhi?

A una vida perezosa con una buena -dieta
B vivir sencillamente de sus riquezas
heredadas C mucho trabajo y pocas
riquezas IJ fama con poco esfuerzo

E sin preferencias—la vida 12l como sea

24 ;Cuil de las siguientes expresiones describe

mejor alguna caracteristica de Gandhi?
F capaz pero nunca alortunade G nacido
enlapobreza H murid joven J cuidadoso
con su salud L un sofiador mas bien que
un trabajador

25 Cuél de los siguientes cree usted que era el
propésito principal de Gandhi?

A desarrollar un buen plan de vida

B ayudar a la gente de India G vencer =
sus enemigos D alcanzar una posicién
alta E proporcionar un ejemplo de
paciencia .

Pase a lu pégina siguiente
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C Un acontecimiento sobresalientc en la ciencia D Ll sefior Fernindez estaba junto o la cabafa

moderna fué el descubrimiento del radio en 1898
por Picrre y Marie Curie. Una {uente es la pech-
blenda. El radio se ve, por lo general, como un
clorure o como un bromuro. Estas sales pueden
sépararse de las sales de bario por medio de la
cristalizacidn fraccionada. El clorure de radio y
el bromuro de radio se guardan con {recuenciz
en forma seca en lubos sellados de cristal pro-
vistos de resguardos de plomo. Los tubos se
destapan de vez en cuando para aliviar la
presion. Los ‘compuesios del radio son radie-
activos, y emiten una luz apagada y producen
calor lentamente. las propiedades eléciricas
pueden descubrirse por medio de ]z descarga de
un electroscapio en su presencia. La radio-
actividad puede ocasionar guemaduras graves,
pero con cuidado hia sido usada en el tratamiento
del céncer.

8 {Qué se menciona en el parrafo como una
proteccién contra la radioactividad?

F el plome Glapechblenda Hun

electroscopio  J el calor L el vidrio

9 /Cémo se separan gdel bario las sales de
radio? '
A por destilacién B por refrigeracién
C por calefaccién D por eristalizacion
E ninguno de éstos

10 ¢Cudl de los siguientes objetos seria proba-
bl=mente el mas ftil para buscar un tubo
perdido de sales de radio?

F salesdebaric G unelectroscopio Hun
equipo radiorreceptor Jun imin Lun
microscopio

11 ;Cuinto tiempo tardaria una cantidad de
radio en desaparecer por su propia actividad
si sele expusierz al aire?

A una semanz B unmes Cun afio
I} cincuenta afios  E La pregunta no puede
conicslarse con los datos del pirrafo.

12 ¢Cuil delos siguicntes es el mejor titulo para
el parrafo?
F El radic G La ciencia moderna HLa
radioactividad J Losusosdelradio L La

fuente de Ja radicactividad

esperando a su hijo Guillermo que habia ide a
examinar und trampa quc habia puesto. Gui-
llermo, de sélo trece aiios, parceia chico para

_ester caminando por esla regién montzfiosa.

Al escudrifiar el horizonie, el sefior Fernin-
dez vié a Guillermo viniendo hacia la casa.
Pero cuando miré otra vez, aspiré sibilamente.

“Tras de su hijo, como a docientos metros, venian

tres o cuatro lobos. Guillermo seguia caminande,
ignorante de su peligro hasta gue al fin se volvié
para mirar—los lobos estaban ahora sélo a una
corta distancia. El seiior Fernindez no podia
disparar a les lobos porque estaban fuera del

aleance de su rifle. Pero Guillermo recordd que
su padre le habfa dicho, “Un lobb ataca a un

LI 3

animal sélo cuando éste empicza a orrer.” De
modo que did media vuelta ¥ avanzé al mismo
paso seguro haecia la cabaiia. Por fin los lobos
regresaron al bosque.

13 ¢A dénde habiaide Guillermo?
A a jugar afuera DB a ver los lobos Caa
examinar su trampa D a pescar Ea
poner una trampa

14 ¢Quésalvé a Guillermo?
F ¢l saber Ja distancia que quedoba entrel
y los lobos G su- comocimiento de los
habites de los lobos  H el rifle de su padm
J pensar que los lobos nunca hacen dafo-a
nadie L La informacién no aparece en-el
pérrafo.

15 ¢Por qué no le disparé a los lobos el sefior
Fernéndez?

A Temia hérir a Guillermo accidentalmente.
B No era muy buen tirador.  C Estaba muy
lejos de los lobos. D Querfa ver si Gui-
llermo cra capaz de enfrentar la situacién

E No podia herir a todos los lobos de un tira.

16 ;Cémo cree usted -que se sintié cl scier
Fernindez cuando Guillermo llegé a la
cabafia?

F slivinde G preocupado ¥ cauto
Jiriste L.asustade

Paicala ptig-x'rm siguiente.

YT T T T



L4-DEs

PARTE III, NIVEL DE COMPRENSION

Pigina 11

Leael pirrafo y luego busque lus contestaciones a las preguntas,

A Java es una isla de las Indias Orientales al norte

de Australia. La mayoria de su gente son agricul-

tores que viven de la tierra rica, ayudados por el
sol y la abundancia de luvias. En muchos sitios
se¢ producen tres cosechas al afio, El arroz yla
caiia de azicar se producen en abundancia; otros
productos son 1a papa, el maiz y el tabaco, Las
regiones de clima més fresco se utilizan para
producir el té y el 4rbol de la quina, que es la
fuente de la quinina para el mundo entero.

1 ¢Cuél es la ocupacién de la mayoria de la
gente de Java?

A la febricacién B la mineria Cla
agricultura D lapesca E La preguntano

puede contestarse con los datos del parrafo,

2 (Cual de los siguientes es el mejor titulo para
el parrafo?

F Lac Indizs Orientales G Java H La
tierra del sol  J Al norte de Australia
L La fuente dela quinina

B Se necesita mucha paciencia ¥ mucha habilidad
para tallar diamantes, Después que el proceso
minero ha producide diamantes “en bruto™ bas-
tante grandes, un experto estudia cada piedra
para encontrar el sitio exacto en donde se puede
pertir. Eslo es muy importante, porque si un
diamante no se parte correctamente, se desmo-
rona. Cuande el sitio correcto ests marcado, un
golpe fuerte sobre un cuchillo boto puesto en el
sitio partird el diamante ficil y perfectamente,
Como el diamante es la substancia natural mas
dura que se conoce, se usa otro diamante para
tallarlo. El filo de una sierra circular que gira
répidamente tiene que cubrirse con polvo de
diamante, y ain asi, se requieren muchas horas
péra cortar todos los bordes_dsperos de un dia-
mane. Como el estilo de diamante mds popular
tiene cincuenta y ocho superficies o “facetas”

.- que tienen que ser talladas, el proceso de tallar
* es lento. El polvo de diamantes recogido durante

el tallado se usa para pulir el diamante. Estos -
largos y diffciles procesos proveen diamantes de
gran brillo y belleza.

3 (Cuél de las siguientes afirmaciones describe
- meior el proceso de preparar diamantes
para su uso?

A Los dizmantes se pueden tallar ripida-
mente cuando se usa el polvo de diamantes.
B Es facil producir diamantes hellos y bri-
lantes. € La dificultad principal estd en el
proceso minero. D El proceso es lento y
difieil, E El nimero de facetas no tiene
ninguna influencia sobre la popularidad de
un diamante,

4 ¢Cuil titulo es el mejor para el pirrafo?
F Cémo se forman los diamantes G Las
minas de diamantes de Africa H La razén
por la cual los diamantes hrillan JEl
proceso de tallar diamantes L El polvo.de
diamantes, su formacién y sususos

5 ¢Qué son las “facetas’ de un diamante?
A superficies B 4ngulos C esquinas
D estilos  E usos

6 (Por qué se usa otro diamante o polvo de
diamantes para tallar un diamante?

F Los diamantes se rayan f4cilmente.

G El polve de diamantes es barato, H Si
se usara oira cosa, el dizmante se desmoro-
narfa. J Otrassubstancias descolorarian el
diamante. L Los diamantes son mis duros
que otras substancias,

i
1

7 Qué son los diamantes “en hruto”?
A dizmantes pulidos' B diamantes blandos
C diamantes sin tallar 1) diamantes con
muchas facetas  E diamantes con rasguiios
" u otros defectos '

Pasen 1& pdgina siguiente,
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INSTR-UCCI_ONES, PAR’I‘E 111, NIVEL DE COMPRENSIGN

Lea el parrafo Yy luego busque las contestaciones a las preguntas. Lea el
pérrafo otra vez si es necesario. Cuando haya encontrado la contesta xién, mire
Ia hoja de’ contestaciones, Parte III, para ver ¢émo la contestacién estd
marcada. . .

El lunes pasado' yo vi algo que era mas grande que un automévil. Tenfa alas y podia volar mds ripido qu.
un éguila. Llevaba pasajeros. No le tenia miedo ni a la tierra ni al agua.

Z1 ¢Quéera?’ o Z3 (Qué ave se¢. nombra enel pnrrafo
Aunbote Bun automovﬂ C un tren : Aun gornon "Bun buho Cuna golondrina
D un aeroplano . E un pajaro L 'Duna pa]oma E un dguila_

(La contestacién correcta-D ya esté marcada
en la hoja de contestaciones.). - :

Z2 Enquédialovi? .. ‘
Flunes G marles H miéreoles  J jueves

‘ Lvlemes L Espere aqui més insirucclones.

; — - - T DT



L4-DEs

" 16

17

" 18

19

20

21

Yo habfa presentado mi solicitud con pocas
esperanzas de éxito, y naturalmente cuando
recibi 1a noticia de que me habian nombrado,
me puse indeciblemente —?—,

F gozoso G deprimido H humillado
Jirritade L disgusiado

Aunque la decisidn era desfavorable y nos
parecia un poco injusta, después de todo podi-
amos aceptarla; por lo tanto, no ofrecimos

ninguna —?—.

A cooperacién B recomapensa C excusa
D asistencia  E protesta

Usamos el idioma hablade cuando estamos

frente a frente pero usamos el lenguaje escrito

cuando las personas con quienes hablamos estdn
? .

T interesadas
J escuchando

G preparadas  H zusentes

L esperando -

Los bosques crecen donde hay lluvia abundante,

pero es posible cultivar muchos 4rboles en un

clima seco si se puede disponer de suficiente
2

Asol Bsombra € abono
E terreno

D agua

Antes pensibamos que nuestro burro era extre-
madamente testarudo, pero ahora creemos que

era listo, El no moverse era su modo de obtener
P

Fayuda: G deseanso H alabanza
J admiracién L aventura

Puede ser dificil para un juez llegar a una con-
clusién justa si hay sélo dos testigos y el segun-
do —?- al primero.

Avindica Bestima € supera

D alborota E contradice

El armadillo, pariente cercano del oso hormi-
guere, s un mamifero cubierto de un capara-
zén de placas sélidas y bandas transversales
movibles que sirven de —?—
F armadura G habitéeulo
J enemigo L carga

H dieta

En algunos sitios ha sido arrastrada tanta tierra
par el viento y la lluvia que se usan métodos es-
peciales para —?—1o que queda.

A destroir Bver C vender

D coriservar  E esconder

x

W

Pigina 9

24 Aunque el profesor necesitaba mis dinero pria

. Flaalabanza G lafama

25

26

27

23

29

30

mantener a4 su numerosa familia, pensaba que
lo que eslaba haciendo era mis importante que
H el sueldo
Jelocio L el retraso

Habian quedado en terminar el trabajo en no.
venta dias, pero el tiempo desfavorable y la
escasez de trabajadores les obligé a solicitar
una —?— del tiempo,

A extensién B limitacién  C ficeidn

D exhibicién  E cuenta

En ¢l siglo doce los hombres llevaban mantos
largos y colgantes y la elegancia de —7—
variaba con la posicién y riqueza del individue.
F estas casas G estes capuchas H estas
joyas Jestostrajes L estos regalos

El escritor tenia un dominio extraordinario
sobre las palabras, no sélo porque habia leido
extensamente, sino también porque habia
siempre usado un —?--libremente.

A reloj B diccionario C escritorio

D lipiz E termémetro

En el desierto, durante aquella estacién del
afto, de dia haeia un calor casi insoportable y,
en el extremo opuesto, las noches eran fncémo-
damente -7,

F secas G frias

L terribles

H himedas J oscuras

Lostejidos de una planta podran parecer estrue
turas sencitlas, pero con la ayudz de un mieros-
copio se encuentra que son muy —?—.

A blandos B pequefios C livianos

D duros  E complejos

Con el objeto de tener un fondo de reserva para
emergencias, cierta cantidad del sueldo recibido

. por el trabajo de mes a mes deberfa 7.

F gastarse G ganarse H ahorrarse
Jencontrarse L pagarse

BASTA. Espere agui mds instrucclones.
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PARTE 1I, VELOCIDAD DE COMPRENSION

En cada oracién busque la palabra que falta. l

Al escribir a méiquina, la exactitud importa
més que la rapidez. Por lo tanto, la cantidad de
palabras escritas en cinco minutos vale poco si
hay muchos —?—, :
A nimeros B parrafos
D cambios E errores

C blancoes

Tenemos que suponer que unha persona es ino-

cente del crimen del cual se le acusa hasta que

sde le pruebe —?— por procesos legales estableci-
0s. -

F culpable G fiel H enfermo

J cuidadoso L cobarde

Creimos que era necesario recibir una res-
puesta lo mas pronto posible. Por eso {ué que
decidimos usar el teléfono en vez de —?—.

A una sefial B una campanz C una carla
D el radio  E el micréfono

Aungue su linda forma y bello colar la hacen
una flor muy popular para adornes, la gardenia
se conoce principalmente por sit dulee y agra-
dable ~?-,

F sebor G fragancia
J color L apariencia

H resplandor

Al armar una pieza de maquinaria complicada
el aprendiz puede quedar desesperadamente
confundido a menos que se le dé un diagrama
claro e instrucciones muy —?-,

A crudas B densas C econémicas

D explicitas  E confidenciales

Dicen que cuando las gaviotas descansan sobre
el agua enfrentan invariablemente el viento y
por ello muestran en {orma segura la —?— del
viento.

9

12

13

D arido

Los primeros dias de primavera trajeron Huvia
a la pequefia isla reseca. Se csperaban hierla
verde y flores ahora que el terreno estaba -7,
A refrescade B cultivado € arado

E fértil

La irrigacién lleva las riquezas de 1a agricul-
tura al desierio; su lade negativo es que crea
un ambiente favorable para la muliiplicacién
de insectos que pueden ser -7,
F serviciales G numerosos

J destructives L raidosos

H innecesarios

Aungue no estabs lloviendo, la visibilidad
s¢ habia reducido por una densa néblina. Sin
embargo, ¢l piloto aterrizd su avidn szavemente
y sin peligro a pesar —7-.

A delalluvia’ B del viento € de la neblina
D dela obscuridad - E delatormenta

Oprimides por el riguroso régimen de un
tirano, la gente vivia en lemor continuo aun en
sus propias casas; todes esperaban que ese
dominio —7—.

F continuara G aumentara
J cooperara L reinara

H terminara

Las méiquinas hoy dia hacen muchos trabajos
hechos antes por hombres y animales. El uso
de miquinas cnormes al conslruir carretera
modernas es uit =7,

A abuso B gesto C problema
E ejemplo

D error

F cualidad G fuerza H presencia 14 Debido a la falta E!f-. suficiente espacio abierto

J regularidad L direccién para la recreacién donde estin instalados
ahora, los directores de la escuela decidieron

Es raro que algunes de los pijaros que son mds adquirir mas —¥--.

torpes en la tierra son, al conlrario, los mds Fterreno G transpories  H libros

—?_cnel aire. Y mucbles L equipo

Atontos B ridiculos C chabacanos )

D elegantes E feos 15 El mar estaba sereno, el sol brillaba, y ol cielo

A pesar de los grandes recursos a su disposicién,

el cxplorador encontrd las dificultades tan.
. grandes que se sintid obligade a —7— el pro-

yeclo,

F completar

G abandonar H emprender
J reconocer :

L originar

- estaba nzul, Parceia impasible que sélo pecas

horas antes —?— habia pasado.
A unaeroplane B unatormenta
D una ballena  E un bareo

C una nave

Pase aln pagina siguiente.
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INSTRUCCIONES; PARTE II, VELOCIDAD DE COMPRENSION

En esta parte de 1a prueba debe leer tan répidamente como pueda sin cometer
errores. En cada oracién busque Ia palabra que falta. Después mire la hoja d=
conlestacmncs, Parte II para ver cémo la contestacidn estd marcada.

v

YI No habia luna. v habia tantas nubes que. la Y2 A Juan le interesé mucho el libro que J.’CCl]JlO ‘
noche estaba muy ~2—. para su cumpleafios y por esa razén Jo —?— por |

"Acorta Bcerca Cobscura D caliente - segunda vez.
. : Fvendié Gvis H perdié Jleyd

E seca ) L ilevo

{La contestacién correcta C yé estd marcada en
lahoja de contestaciones.) .

No dévuelta ala pdging hasta gue se le avise. -
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CENTRO DE ANEXO0O 3
ORIENTACION
UNIVERSITARIA NO ABRA ESTE FOLLETO HASTA QUE SE LE INDIQUE

LD Baaty DR NO MARQUE ESTE FOLLETQ

AMP

EDICION EXPERIMENTAL GUATEMALTECA
CENTRO DE QRIENTACION UNIVERSITARIA
UNIVERSIDAD RAFAEL LANDIVAR

v E R N ¥ T
3
ool N I N B N
oot IR IS N O O
J |
DATOS:
Sexo OO
ler. apellido . 26. zpellido nombre MF
Fecha de hoy:
dia mes afio
Fecha de nacimicmio: ' Edud; ..
dfa mes afo
Establecimicnla curso seeeidn
Profesién preferida en primer lugar en segundo lugar . Ix quz menot Je goste
Nombre del padee vive prefesion v oficie
INTRODUCCION

Este cuadernille contiene cinco pruchas,
Estas prucbas sirven para vér c6mo resuelves algunos problemas,
Cada prucha es diferente, pere lodas son importantes.
* Unas e senin mas fciles que otras, Procura hacerlas ioaas lo mejor que sepas ¥ ko mis aprisa que puedas.

Antes de empezar cada una de las pruebas, hards algunos ¢jercicios parecidos para que, cuando pases luego a la prucba,
conozcas perfeciamente 1o que licnes que hacer,

Procura entender bicn gsos eiercicios preparatorios, para no perder liempo cuando pases a la procbe.
Trabaja sicmpre aprisa, pero sin cquivocane.
Ten siempre ¢l ezademitio doblado, de modo que sélo veas Ja pigina en que estis rabajando.

NUNCA VUELVAS LA PAGINA SIN QUE TE LO INDIQUE EL EXAMINADOR



: V)
COMPRENSION VERBAL

£7 7
GRUESO A. Enfermo—B. Gordo~C. Bejo—D: Agrio. Jtiee—oo. e im e

- La primera palsbra de 1z linea antgrior es; GRUESO., Detrds de ella hay otras cuatre,
) v s ey e TR i
[ . safTd o H 2. -

Una de las otras cusiro palabras significa lomismo. que. GRUESO. Esta palabra es Gordo.

Gordo es la respuesta B. Se ha rodeado ];B del margen‘:de la pagina. Fijste bien, hastz
gue o entiendas. ’

Mirz esta otra fila de palabras: La primera palabra es ANCIANO. Rodea con un circulo una
de las letras A B C D del miargen derecho: La que corresponda 2 Ja palabra que see igual que
ANCIANO.

ANCIANG, A. Seco—B. Lorge.—C. Feliz.—D, Viejo oo oo
Habras rodeado 1a D, porque D, Viejo es Jo mismo que ANCIANO.
Si no has entendido lo que tienes que hacer, levanta ls mano para que te lo expliquen mefor.
Haz 1o misme con las palabras gue encontraras a continuacién. Si te. equivocas, treza und
cruz {+) sobre la letra equivocada, y luego sefiala la nueva respuesta con un eirculo, igus}
que siempre. Estas tachaduras no se cuenlzn comg errores.
BELLO. A. Azul—B. Hermoso.—C. Llono—D. Frio. oo e
RE\’éLTOSO. A. Trovieso.—B. Leal.—C. Pusiuo.;-—D.‘ JOVEN, wnmcccccmrcncnassnssnmnesrn e
En el primer caso hzs debido circular 1a B, porque B, Hermora es5 igual que BELLO.
En ¢l segundo case has debido circular 1a A, porque A. Travieso ¢ lo mismo que REVOLTOSO,
Cusndo el examinador dé la sefigl, tendris 'Ej‘l.;e 'res-uilvef atros proklemas como éstos.
Si no has comprendido el ejercicio, levanta la mane. .
Trabaja sprisz, pero procurando ne equivecirie.

Si no sabes resolver una palabra, pasa a la siguiente sin detenerte demasiado,

Tendrés CUATRO MINUTOS para tods esta prueba..

Si no terminaes, no te preccupes: Es lo corriente.

Y

ESPERA.—NO VUELVAS LA PAGINA HASTA QUE EL EXAMINADOR TE.LO INDIQUE,

A B CD
A B CP
A B ©D



COROQCIDO
GRANDE
BONDADOSO
GENERAL
ESPAROL
ACTUAL
POSTRERO
PEQUERQC
CERCANO
SUFICIFNTE
SEGURO

- ANTERIOR
JOVEN
ACAEZCEDEIRO
LeCipe
AFECTUOSO
FACQIL
COMPLETO
DIARIC
CONSUMNADD
HONDO
FAMILIAR
GRATO
ADVERSO
ACTIVO
oTIL
ANGOSTO
IZQUIERDOQ
SOLICITO
COXCORDE
DESPIERTO
INGENIOSO
CAPRICHOSO
SUCINTO
OCULTO
ASPERO
DECENTE
PERENTORIO
MOLESTD
VERANIEGO
ALTANERQ
FRAGANTE
NEBULOSO
DESDEROSO
INTEMPERANTE
AFRENTOS0O
JUICIOSO
FUTIL
TAIMADO
HORRO
LEVANTISCO
SITIBUKDO
RUSTICO
GUSARAPIENTO
OBSOLETQ
VENAL
ARISCO
EMFPIREUMATICO
ULIGINOSO
REFERTERO

PrErrErEIEREREEY

>

S S S A s s S

S S S S S dddadddds

Sabihendo

Descomtnal

Chancero
Cemgn
Ibérico
Presente
Aepostero

Balbuciente

Cercado
Urgente
Innecuo
Precedente
Muchacho
Resbaladizo
Matuting
Afectado
Agil
Supletoria
Cotidianc
Correcio
Purforado .

_ Felino

Graveso
Reversible
Inguieto
Amisioso
Argustioso
Derecho
Atento
Conforme
Espontineo
Cenizl
Despdtico
Resumido
Cultural
Desebrido
Docente
Apremiante
Medesto
Estivo
Altisonsnte
Aromitico
‘Etnolégice
Dasiiino
Templado
RAenditicio
Cuerde
Drietil
Cicatero
Terrible
Valenciano
Pordiosero
Sicope
Inmune
Retrechero
Sobornable
Molso

Atrodinimitco

Aguanaso
Reyertero

L L e L e e e L L L R T P PR PR P EEEE

Consciente
Magne
Bonancible
Valiente
Patridtice
Activo
Ultime
Dimitado
Concavo
Sotarron
Firme
Posterior
Tallude

‘Posible

Caricular
Mimado
Infalible
Integro
Informative
Duplizade
Profurda
Prolifero
Peculiar-
Poetico
Artista
Pravechoso
Calureso
Mance}
Solitario

Misericordioso

Liste
Agudo
Femerino
Presunto
Velaco
Astio
Recierze
Escolar
Escrupuloso
Verancanta

Cumglimentero

Flagrante
Brumcse
Donosw
Psiquico -
Frontel
Perjudicial
Deleznable
Bruty
Hospitalarie
Subversivo
Satirico
Barbajin
Trefe
{nsclente
Intravenoso
Bereber
Zanguayo
Gresiento
Tracalero

—_—3

MOAAANNNANNANDANNANNLAN

ppapanneann

APNANDAARANANNARARANDAD

annn

Sabido -
Grave
Coumplete

Longitudirel

Hispano
LContractual
Pedigiieno
Portatil
Proximo
Defieitario
Fragil
Detericrade
Adulto

Exponencial

Lucifugo
Carineso
Sencillp
Totalitario
Mastusine
Algébrice
Caladizo
Pariente

. Graduado

Contratio
Diligente
Pszlatino
Egregio

Ambidextro

Explicito
Doliente
Pietista
Tolerante
Arbitrario
Servicial
Delictive
Desgarbado
Decorose
Infeccioso
Comglicade
Acalorado
Arrogante
Culpable
Tramposo
Apercibido
Glacial
Denigrante
Tribunicio
Hurafo
Timedor
Azarcso
Madrugader

. Bediento

Insume
Manirroto
Desusado
Venial
Fifiriche
Mefitico
Caliginoso
Zamacudo

PRYUOpODPDOPURPEEERURPUbEEDDEUOLLDPYDPDDPYRDEPDUDDOEDROBRYODDD

Educado
Infundioso
Bueno
Permanente
Catalicy
Politiro
Proco
Chico
Primurdial
Bastante
Eminente
Antiguo
Quinty
Cazurro
Claro
Defectucso
Rampién
Pletorice
Hustrado
Periccta

- Acuatics

Anodins
Agradable
Vermicular
Demagegu
Sutil
Estrecho
Zurde
Peticionaric
Efimero
Amerin
Ingenuo
Ornamental
Sumisa
Opiicy
Proiijo
Genztilicio
Cordial
Imperiune
Vernal
Prestigioso
Colonial
Atldvico
Despecuve

Descomnedido |

Imponente
Justiciero
Habilidoso
Lading
Exento
Libertino
Nzuseabundo
Morrocotudo
Inmundo
Catingoso
Prevaricador
Rispo

Liento
Zangolotino
Lequesco
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(E)
CONCEPCION ESPACIAL

Fijate bien en I primera fila de figuras de mas abajo. Hay una figura suelts, ¥ seis seguidas.
- La primera es como una L. Las oiras seis son exactamente igusles 3 ia primera, pero un
movidas y colocadas en diferentes posiciones. S6lo haria falta poneriss derechas pera ver que todus .
son también iguales a una L. .-

4 - ¢ o ¢ £
(L] [LINvIOIALT 2]
No des vueltes ol papel. Défalo quieto sobre la mesa. Lo que tienes que hacer es Imaginirtelo,

- Ahore mira ju segunda fila de figuras. La figura suelta es tambiér ung L. Pero ninguna de las
otres es una L, sunque se las ponga de pie, Todas estin hechas al revés de la L.

. A 8 c' ] E F .
L] LIV K IATY]
Observa zhora la fila que viene. Todas las liguras representan guantes. EI modelo #s un

Evante de lz mano derecha. Lot otros seis guantes, unos son de lz mano derecha ¥ otros de 1z ma-
no izquierda. Busca cudles son de la misma mane gue el models.

FI# 6 T8Te] |09

Los guantes que estin debajo de las letras A, C ¥ F son de la misma mano que el modelo; son
tedos de ]a mano derecha, Por eso, al margen de la pigina te han metido en un circule lag letras
A, C y F. Miralko otra vez,

A'lﬁunas de las figuras que siguen ahora son IGUALES al modelo. Qtras estin s revés.

] NIV I2I<TA] s @@D

Las figuras colocadas debajo de Jas letras C, E ¥ F SON IGUALES a la primera figura. Por
255 se han rodeads jas letras C, E y F del margen, Fijate que se rodean’ TODAS las letras de las fi-
guras i(l}UALS:S a la primera. .

Si nohas entendido Jo que tienes que hacer. levanu la mano para que te Jo expliquen mejar.

Mas abajo hay tres filas de figvras para que hagas un poco de prictica. Busca las que son
%_IGU]ALES al modelo. Mira la-letra que tienes encima, ¥ rod=a ea el margen esas mismas letras.
azlo. . :

& (WP alE[n]F]
] [&[9][R[RT=]9]
o] IS TSTSTE D] NXTET

En a primera fila teniss q\ie fodear las letras A, D ¥"E. En la seunds fila, 4, B yF. Enla
tercera fifa, C y F.

Recuerda que en coda fila puede haber mds de u.'n& figura izuzl al modelo.

Tendrds CINCO MINUTOS para toda ests prueba. 5i nu tosrinas, no te preocupes; es lo co-
rriente, ) 5

}E.SPEM. —NO VUELVAS LA PAGINA HASTA QUE EL EXAMINADOR TE LO INDIQUE.
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R®)
RAZONAMIENTO

2 3 4 5 6 1

En ¢] renglén de encima hay dos grupos de nimercs; uno & Ja izquierda; ctro & Ja dereck
- de la raya vertical, en el margen de la pigina- .

El grupo de lo izquierda e3 una SERIS DE NUMEROQS. "Esta serie va desde #1 1 &1 7. 5i
la quisiéramoy continuar, tendrismos que afisdir detris del 7 ¢l 8, porque va toda seguica, En
el grupo de lg derecha te han puesto unos nimeros suelios, para que escojzs el B, que es Ju s0-
lucién, Esta vez te lo han sirculado. .

Mira gtra SERIE DE NUMEROS: -
2 % 6§ 2 462 ¢ 82 %
Ests serie si no va toda segulda, Se repite ci-)ndnuameﬁle‘ua pn;pn de tres d!:l;. que son;
2-4-6,2-4-8... Como nos hemos parade en e12-4..., sl la queremos continuar, tandremes
que #scribir el 6 pars formar otro grupo 2.4, Comno el 6 es ¢l primero que tenemos que
afisdir, se ha cireulzdo ¢l 6 en &} margen, . -

Ahors, waa SERIE DE OBJETOS: - ] . )
v ®» ¥ v. b K .V _ P & v
Siempre siguen el mismo‘orden:.uuo-plnn:hnmrﬁlio, veso-plancha-mertiile. .. La sesie
se ha pirado de repente en vaso. Para continusrla habri que afadir plencha, Peor eso se ha
cireulado Ja P en el margen. . .

Fijzte que también las letrss de debajo de los cﬂ;je;n: van ‘haclends una serie VLPLML
VeP-M, V-P-M, V... Por es0 hemot rodeado 1z P del margen, .

Mira akora otra SERIE DE LETRAS: ;Qué letra déd matgen tendris que 33adir para cone
tinusrla? Rodea esa letra con un'dreulo. Lo : o

lb'e&bﬁ:ib'eahelb:

En esta serie se va repitiendo _siempre el mismo gropo de letras a-b-c, a-be, a-bc. Como
nos hemos parade en a-b-g, 1¢ ahadiremos la @ 5i gueremos continvar. Habris circulade Ja a.

Ta vas a resolver SERIES DE LETRAS. Tu trabsjo consiste en buscar el hilo o sentido de

ia serie y rodesr con un ¢irculo aquella Jetra’ del “margen que .t zfiadirias para confinuar..

Fijate bien: NO CUENTES ESTAS TRES LETRAS DOBLES ch, I, rr.” Estas letras, come
si no existieran en ¢} alfabeto, [La w si se cuenta).

Haz ahora estos ejercicios para practicar. Si no entiendes lo que tienes que hacer, le
vanta la mano. . . . .

. A
A A A B B [
o AA D

G 1

=0owW
"W
-
umuw'
EIE RV
Cemmo

A
B c
:, BC
JKLJK
ZZ22Z AYYYBXXXCWWW

iz

En !a primera serie los grupos que se repiten son: a-b &b e-b a-b ... Continvaremos conla o.
En la segunda, Jos grupos son: d-g-a- bbb ge-c.c dud-d e-e. .. Cosntinuaremos con la e

En s tercera, el orden ¢8: 9-0 b oo d ¢-¢ § g-g ki-i... Continuaremes eon j.

En la cuarta se repiten los grupos; j-k-l j-k-! j-k«l j-k-l... Continuaremos con-la j.

En la quinta, el orden es: z-zz a y-y-y b x;x-.:'r:‘ ww. ., Cobtinvarernos con la d,

- 1

Tendris SE15 MINUTOS para toda la prueba.
ESPERA—NO VUELVAS LA PAGINA HASTA QUE EL EXAMINADOR TE LO INDIQUE.
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PEFPEPEPEPEFP
ABCABCABCABC
AABBCCDDEEFPF

NLPNLPNLPNL
ACACACAC
JAIJBIJCIJID

ABXCDXEFXGHX
 AXBXCXDXE
ABCHIZABCHIJABC
CLIJMIJNIIRIJ

AAABCCCDEEEFGG

_iBAACAADAAE
o M ABXYCDXYEP
AHBICJAHBICJAHGBI

NARWNRXNRYNR

ABABCDCDEFEF
ABCROPDEFROPGHISNOP
MNRAMNRBMNR

AXAABXBBCXCCDXDDE

VVVVIWWWWXXXY
ABBCDEEFGHIIJKLMN
AABCDDEFGGHIJ

ORNMLXT.

AANCCNEENGGNIIN

i ABCCDEFFGHIJ
éqpqnqasnsrsTu
RZRSZRSTZRSTUZ
ACDACDEACDEFACDEYPG
CDOPEFRCDOPEFQRCD
ABCRODEFROGHIRO

' ADGIMOR
AZABZYABCZYXABCD
BEBDDFFHHJIJ

CBAFEDIHGLKA
BABCBCDCDEDEFEFGH..

AZBYCXDWEVF
ACBDfGFHfJLKMN
zyxzwvuwrsanpo

ABCABCDECDEFGEFGHI
ACFGILMRQRT
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SN T
. CALCULO-

- o (la.) {2}

16 42 la

"A la derechz hey dos pumes. Repisales para ver si estén bien. 38 61
. L B 45 83 2a.
) AR R

s

Lz suma {la.) esti BIEN. Por eso se ha rodeadd ]Ja B en el margen.

La suma (2a.) estd MAL. __}"'nr eso se ME rode;du l-a M del margen.

Ahora comprueba las tres sumss de mis abajo.

Si s respuesta astd BIi-:N:.-'tra.za'un eireulo alred;dér- de l':‘Bj. §i estd MAL, circula la M.

Para cambiar alguna respuesta equivocada, tachas con una cruz {+) Ja letra, y luego cir-
culzs 1a nueva respuesta, como siempre.

Si no has entendido lo que tienes que hacer, levants Ja mano, para que te Io expliquen mejor.

’ -

(12,) {22, {3a.)
o 35 <] la.
84 28 oo 17 L . 2a.
29 61 a3 Ja.
40 . 124 - 168

La suma {la.) estd MAL: por:esd debiste cireular la M, La suma (22.) esté BIEN; has de-
tido circular Ja B. La Suma 13a.) estd BIEN; habras circulado 12 B.

_ Trabaja aprisa, pero'cuiﬁaﬂdo de no equivocarte: Tendras SEIS MINUTOS para toda la
prueka, : S : . .

Si no terminas, no te preqrupes: es lo corriente,

. Erncontraris dos piginas de sumas; cvande lermines la primers, pata a la tegunda sin Darar: ar cone
fimuscida. ’ ¥

ESPERA --NO VUELVAS LA PAGINA HASTA QUE EL EXAMINADOR TE LO INDIQUE.
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() (2 uy ) Lty

W ww

Ia
5 & 4 15 2a.
T4 9 1 17 s,
2 7 . ] 12 da.
T 8 - 3 1 Sa.
12 32 %4 54° 6%
e [Ty n [TS fa,
1a,
95 32 . 52 &8 38 24,
61 78 52 15 56 3.
34 89 3 29 38 4a.
3 66 3 13 33 5a.
224 235 251 125 266
n . w e BN oo .
8.
66 55 73 " 88 g8 2a.
43 17 69 54 8% 3a,
45 28 49 44 3 4a,
B8 &6 . 59 n 84 Sa.
267 188 268 167 232
I 2 1w [ 29 .
la.
§2 5T 48 .17, 51 2a,
44 23 36 75 82 3a.
49 34 44 ™ 48 4a,
75 28 95 25 68 S,
243 160 247 194 357
1a Za, . — "I.‘. Sa.

— 1a.
a2z 82 32 48 45 2a.
43 a9 13 39 98 3a.
34 73 29 56 33 4a.
31 59 52 €8 17 Sa.
150 303 126 211 194
1s 2a iTS {a b=

la.
66 73 35 37 55 2a,
78 76 44 B4 61 3a.
55 49 22 54 35 4a,
95 9 v 89 a7 34 Sa.
285 287 180 182 185
. 22 m a sa ’
la.
86 k] 62° 7 7 88 36 2a.
13 3l 86 26 26 3a,
92 a9 82 99 7 4a.
.28 44 13 &5 a7 Sa.
216 i 153 233 279 236
. T om, LT ™ Y
- - B la.
43 4 9% 32 57 2a.
26 32 84 39 92 3a.
R 82 65 81 32 4a,
44T 51 39 46 Sa.
1917 237 392 191 247

'NO TE PARES AQUIL, CONTINUA EN LA PAGINA SIGUIE-NTE.
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el

1w w |l e, S
a7 15 51 51 ] . la.
22 22 76 4 67 2.
o3 63 6 48 5% Ja
o 23 71 48 62 g
214 124 144 189, " 283
y [ .
i . . T o j1 9
55 19 | 41 79 08 : ta
n 94 : 55 kT e = Za.
8 ° 95 88 38 47 .
85 26 ‘ a1 5 70 ;:.
253 264 268 3274 -
w ta fa. - .
iza 71 96 89 i la.
18- 57 78 34 2a.
18 . 44 . .6l 3 3a.
1] 64 83 32. 45“-
.
125 238 218 181 _ 1713
1 Ia, Ja, ('S Ba.
167 52 46 - 67 62 la.
a8 36 al 65 62 2
€3 76 57 63 29 3a.
22 51 28 51 BT -}f—
-
250 265 ‘172 215 -+150
Ia 1a, LTS [ sa
T 82 71 87 23 1a.
89 69 23 32 39 %a.
75 B2 €8 73 29 Ta.
86 51 £3 31" 11 Py
- - .
349 264 284 213 108
i 28, n ﬁ 11 %
.43 57 19 33 58 1a.
59 22 55 56 82 2a.
56 33 47 43" T 93 3
52 8 3 59° 79 4,
— - Sa.
160 180 151 191 312
Ia i ’ I ;' En
55 82 32 8 89 1a.
42 13 39 45 e 32 Za.
26 58 33 412 55 32
68 5 .78 .. 23 e 1T 4a,
- 5a.
194 226 v 182 163 - 214 .
v Na
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M 4l
M 3
M i3
M 44
M 35
M 46
M 57
M <R
M 49
M 50
M 51
M 52
M 5
M 54
M 55
M 6
M 5T
M 58
M
M 60
M 6
™M 82
M &3
M &4
M 85
M 66
M 67
M 6B
M &9
M 0
M T
M T2
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FLUIDEZ VERBAL

Observa la Hsta que ':ig'l;; de palabiris. Cada palabra empieza por C.

- B tuaderno, =
. . = 2. cerena
.3 comer
~ . .. 4. Cidiz. o2
) L} e'ixﬁeﬁg.

Todus exas pulabras empiezan por C.:
A continuuciin escribe 1l otras palabras que emplecen por C, distintas de las anteriores. hasta

Uenar jox renglones sigulentes, Escribe 1610 una palabra en ceda renglén, de arriba abajo.

Si no has entendido lo éue tienes que hacer, levanta la mano, para que te lo expliquen ejor.
Luego te indicarin otra letra distinta de fa C, para que escribag paiabra;s que empiezan por esz
Ietra, Pon todas las palabras que se te ocurran.  Si no sabes cémo se wscribe aigura palabra, eseri-
bela 1o mejor que sepas, y sigue sin pararte. '
Trabaja lo mis ripidamente que puedas,
. Tendris CINCO MINUTOS para toda In prueba.

Eseribiris una pﬂg’au‘ en cada renglén, de arriba ohojo, rigniendo el orden de los nCmeres.

No pares de escribir, hasta que den la sefial de terminar,

" VUELVE LA PAGINA Y ESPERA HASTA QUE TE DIGAN LA NUEVA LETRA,

-} —
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