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Consejo Directivo
Escuela de Historia
Presente

Sefhores Miembros:

En atencién al PUNTO TERCERO, Inciso 3.3 del Acta No. 18/96,
de la sesién celebrada por el Consejo Directivo el dia 21 de mayo y del
Capitulo V, Articulo llo. Incisos a, b y ¢ del Reglamento para la
elaboracion de Tesis de Grado de la Escuela de Historia me permito
solicitar al Consejo directive el nombramiento del Comité de Tesis en
razén de que el trabajo: "El Discurso Autoritario y las relaciones de
dominacién en la Escuela Primaria Nacional Urbana como elementos que
contribuyen a la conformaciéon de Ia cultura de la violencia en Guatemala®
del estudiante Yan Yanin LoOpez Chinchilla, Carnet No. 88-16072 de 1la
Carrera de Licenciatura en Historia llena todos los requisitos
correspondientes.
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Honorables Miembros:

En atencién a lo. especificado en el PUNTO QUINTO, Inciso 5.10 del
Acta No. 33/96 de la sesion celebrada por el Honorable Consejo Directivo
el dia 24 de septiembre de 1996 y amparados en el Reglamento de Tesis
correspondiente, cumplimos con lo estipulado en el Capitulo VI, Articulos
120. y 130., incisos a, b, ¢ y d, emitimos dictamen favorable al Informe
del Trabajo cuyo titulo final es: Estudio Histérico sobre la cultura
autoritaria y la Escuela Primaria Urbana en Guatemala, del estudiante
YAN YANIN LOPEZ CHINCHILLA, Carnet No. 88-16072.

Atentamente,
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PRESENTACION

El primer capitulo de esta investigacion, es una introduccién al tema del trabajo.
Sirvan entonces estas lineas, como una breve explicacion del espiritu mas general con el
que ¢€ste debe leerse y como una descripcion y explicacion introductoria del contenido

global y de su relevancia historiografica.

A. EL ESPIRITU Y SENTIDO DE ESTE ESFUERZO.

Debemos empezar diciendo, para quienes no es este estudio. A los/las docentes
que piensen o perciban que su experiencia de trabajo, es méas o menos suficiente para
seguir desenvolviéndose en tareas educativas, seguramente desde que lean nuestro titulo,
optaran porque esta tesis sea una de las tantas que se producen en la Universidad.
Esperamos que esta vez si quieran comprometerse con la posibilidad de cuestionar su

experiencia e intentar hacer algo nuevo.

Es probable que otras personas, habiendo hecho poco o quiza nada en cuanto a
docencia, se encuentren un tanto més libres, y nuestro titulo les parezca muy atractivo
desde el principio. De cualquier forma, les pedimos un verdaderc esfuerzo para que se
permitan poner en duda lo hecho hasta ahora y que las reflexiones se traduzcan en
acciones y propuestas, que motiven unas mejores relaciones humanas en el nivel educativo

en el que desarrollan su trabajo.

Otro posible publico, son historiadores e historiadoras que no comprenden
perfectamente, que la responsabilidad de escribir historia trasciende el sentido tradicional
de describir, pero también el ya viejo engafio de suponer que solo tienen valor las
investigaciones que se refieren estrictamente a procesos estructurales. No significa que
este estudio no contemple explicaciones de ese tipo, pero si, la posibilidad de que ciertas
personas, reduzcan nuestra propuesta, antes de leerla, a un asunto meramente

superestructural.
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2 PRESENTACION

A todos(as), pero especialmente a quienes nos referimos en el parrafo anterior,
queremos recordarles que “..los procesos de tmnsfommcidﬁ social no son solo
estructurales sino que se basan en la relacion dialéctica enlre estructura y
superestructura” Aldana, Carlos (1991:37) Ademas decirles, que este trébajo, en
bastante medida esta hecho para quienes reducen todo al facilismo y piensan que “...su
victoria se debe al curso objetivo de las cosas y no a su funcion, a su iniciativa,

i su capacidad de hegemonia”. Gruppi, Luciano (1988:103)

Nuestro estuerzo pues, va dirigido al humanista (;No es acaso la historia una
ciencia esencial y profundamente humana?). Tendemos a deshumantzar nuestra ciencia,
cuando en las grandes explicaciones se nos olvidan el sentido cotidiano de las personas y
sus cosas. Asi que este trabajo es para aquellos y aquellas docentes, historiadores e
historiadoras. ingenieros e ingenieras, alumnos y alumnas y todas las personas que se
distinguen por su alta valoracion a la condicién humana; principalmente, para quienes
tienen la oportunidad de decidir unas mejores relaciones con sus estudiantes y desde lo

cotidiano, trabajar por una sociedad justa y solidaria.

B. ;EN QUE LINEA DE HISTORIA SE INSCRIBE NUESTRO TRABAJO?

Este ensayo de historia se inscribe en la intencion de recuperar el sentido profundo
de lo cotidiano. Desde el punto de vista de teoria de la historia, los hechos que se viven
cada dia ne son mas que simples acontecimientos. También lo son para nuestra
concepcion de la historia, con la diferencia de pensar, que deben tener un lugar en las
explicaciones histéricas, porque es en esos simples acontecimientos y hechos de 1a vida
cotidiana, donde se expresan de manera concreta las implicaciones de los procesos

estructuraies.

Pareciera que lo cotidiano pierde de vista la globalidad. Sin embargo, encontrar en
lo que se vive diariamente en la escuela primaria, manifestaciones del autoritarismo y

violencia que prevalecen en la sociedad guatemalteca, no es un asunto meramente pasajero
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sino una muestra de que “Las acciones de los seres humanos se materializan en
procesos que son lumanizantes o deshumanizantes en su conjunto” Cifuentes,

Edeliberto (1995:4)

De tal manera que nuestra inquietud de valorar lo cotidiano como expresion de lo -
estructural, inscribe este trabajo en una forma de escribir historia, que potencia el sentido
humano. frecuentemente perdido en el mundo de las explicaciones globales, pero que de
ninguna manera le quita a éstas su sentido fundamental de orientacion historica. “La
historin es global en tanto que puede legitimamente aplicarse al estudio de
cualguier hecho humano desplegado en el tiempo (...) lo mismo a los hechos miis
elementales y aparentemente no histéricos de Iln vida cotidiana o de las
creencias vy mentalidades populares, que a los resonantes y espectaculares
hechos de la politica, la guerra o la biografia de los individuos”. Aguirre, Catlos

(1996:48)

Este trabajo entonces, al ser una historia de lo cotidiano, es una “historia desde
abajo” que entre otras cosas nos recuerda, que nuestra identidad colectiva, no ha sido

formada simplemente por dictadores y presidentes.

Concretamente, nuestra propuesta de historia tiene la intencion de valorar a la
nifiez v a la docencia de la escuela primaria. como actores historicos que desarrollan un
papel fundamental en la construccion de una nueva sociedad, con alta consideracion a la

justicia y ia solidaridad humana.

C. EL CONTENIDO DE LA INVESTIGACION

Como ya hemos dicho, el primer capitulo del trabajo es introductorio. Es uh
recorrido breve sobre la construccién del objeto de estudio y las razones dque nos

motivaron a desarrotlario.
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Con su lectura, podremos saber exactamente que preguntas guian esta
investigacion, por qué es importante la misma, qué hipotesis planteamos, qué objetivos

perseguimos y finaimente, cuales son los fimites y alcances del trabajo.

Los capitulos segundo y tercero comprenden el marco tedrico e historico
respectivamente. Ambos constituyen una investigacion fundamentalmente bibliografica
desarrollada en tres niveles de teoria y tres historia, sobre los cuales hemos fundamentado

las explicaciones del altimo capitulo de nuestro trabajo.

Con esos dos capitulos, (teoria e historia) presentamos una correspondencia de lo
abstracto a lo concreto. En términos tedricos hemos destacado la historia de Amética
Latina, como un ambito o referente de abstracciones a través de las cuales, puede
explicarse la realidad guatemalteca. En términos historicos, hemos tomado de ese
referente los conceptos mas generales que permiten explicar el autoritarismo v la violencia

como fenomenos de larga duracion en el pais.

Nuestro trabajo de historia basada en fuentes, es el aporte del Gltimo capitulo.
Aunque este estudio es fundamentalmente una demostracion tedrica. alguna de la
informacién obtenida la hemos conseguido visitando escuelas. En algunas de ellas. hemos
tenido acceso a los archivos y en todas tuvimos la posibilidad de hacer observaciones

directas y practicar entrevistas.

En ese capitulo obtenemos las explicaciones mas concretas que permiten
demostrar la contribucion de la escuela primaria, a la reproduccion del autoritarismo v la
violencia en Guatemala. Hemos demostrado que dicha contribucion ocurre

v las practicas escolares sobre diversidad y conflictos.

Es importante decir, para quienes tengan esa expectativa, que nuestra investigacion

no incluye las contribuciones de la escuela al autoritarismo y violencia desde los libros de
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texto. Nos hemos limitado al analisis de lo que ocurre en el ambito de la cotidianidad

escolar, sin considerar ese aspecto porque pensamos que merece un estudio aparte.







CAPITULO 1
(INTRODUCTORIO)

“Quienes nos dedicamos a la ensefianza... nuestra obligacién es ayudar a que se
mantenga viva la capacidad de las nuevas generaciones para razonar, preguntar y
criticar, mientras entre todos, reconstruimos los programas para una nueva esperanza y
evitamos que, con la excusa del fin de la historia, lo que paren de verdad sean nuestras
posibilidades de cambiar el presente y construir un futuro mejor”.

Josep Fontana
El Objeto de investigacion

1. EL DISCURSO AUTORITARIO Y LAS RELACIONES DE DOMINACION EN
LA ESCUELA PRIMARIA NACIONAL URBANA GUATEMALTECA:

A finales de 1995, en la Conferencia sobre “Histotia Politica Contempordnea
en Guatemala 1960-1995”," el Dr. Carlos Figueroa Ibarra explicaba como el terror y la
violencia se constituyen en cultura a partir de su ejercicio reiterado en la cotidianidad
economica y politica. A partir de aquella y otras afirmaciones, nos surgieron las
inquietudes y preguntas de donde surgid esta propuesta de investigacion. Intentamos
abordar la cultura de la violencia, enfatizando su sentido cotidiano sin descuidar su
necesario contenido estructural. Estas reflexiones e ideas iniciales, avanzaron hacia el
planteamiento de nuevas interrogantes, que permitieron establecer un objeto especifico de
investigacion, contribuyente a explicar cémo la violencia en Guatemala se ha convertido

en cuitura.

l, Dicha Conferencia fue dictada en la Escuela de Historia de la Universidad de San Carlos. entre el
30 de octubre y ¢l 4 de noviembre de 1995.
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EL OBJETO DE INVESTIGACION 7

La lectura sobre el tema, el ordenamiento v la depuracion de aquellas preguntas,
generd una nueva dinidmica de reflexion que nos llevé a la concrecion del objeto de
estudio que hoy nos ocupa: Las relaciones (Sentido y contenido de la forma en que las
colectividades sociales se comunican para satisfacer sus necesidades materiales e
intelectuales) y el discurse (utilizacién del lenguaje como unidad de expresion de la
mentalidad colectiva v de aquellas relaciones que prevalecen en la cotidianidad de los

sujetos).

Dos factores contribuyeron a elegir la escuela primaria como escenario de analisis
para estas relaciones y este discurso. Primeramente, nuestra experiencia personal en el
campo educativo en los Gltimos afios. Por otra parte, v fundamentalmente, la importancia
de analizar cierto discurso y tipo de relaciones, que en la escuela se establecen en el
marco de un sistema, es decir, que actian como parte de un conjunto de elementos

interrelacionados y que buscan un objetivo preestablecido.

Nos referimos al caracter sistematico que tiene lugar en la educacion primaria
escolar y que actta en una etapa de la vida, en la que estan configurandose los rasgos mas
estables y definitivos del caracter y la personalidad. La hegemonia de ciertos valores en la
cottdianidad de nifios y nifias, actiia en esta etapa, con una solida contundencid que
establece las lineas mas generales de comportamiento, sobre las que se desarrolla el set
individual y social de las generaciones. Ademas en Guatemala, este quehacer sistematico
se desarrolla en un contexto en el que confluye lo diverso. Se trata de la opottunidad de
analizar el autoritarismo y la violencia, sacando ventaja de incluir la diversidad humana
que asiste a la Escuela Primaria Urbana, en un pais en el que “..se han introyectado
comportamientos de total desprecio, discrintinacion y desencuentro entre unas

culturas y otras”. Aldana, Carlos (1995:75).

Discurso y relaciones no son elementos que deban analizarse aisladamente. Existen
dos tipos de discurso en la Escuela. El primero, lo entendemos como “...u#t conjunto de

enunciados, postulados, de priucipios y fundamentos conceptuales” Aldana,
— I T
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8 EL OBJETO DE INVESTIGACION

Carlos (1996:201). El segundo es un discurso subyacente, el quehacer real de la escuela,
que aunque no aparezca nunca por escrito, se manifiesta permanentemente en la palabra

del aula y en Jas practicas concreta de la vida cotidiana.

El discurso dominante en la Escuela Primaria Urbana guatemalteca se caracteriza
por ser autoritario, conservador y excluyente. Para sostener su hegemonia con esas
caracteristicas se apoya en unas relaciones del mismo tipo. Estas relaciones encuentran en
aquel discurso un soporte cotidiano que le da “vida” a un quehacer escolar
deshumanizante. Relaciones y discurso, permanecen entonces et una relacion dialéctica

que nos obliga a estudiarlos de manera global.

El enunciado que le da vida a nuestra investigacién sugiere finalmente: E| discurso
autoritario y fas relaciones de dominacion en la Escuela Primaria Nacional Urbana, son
elementos que contribuyen a la conformacién de la cultura de la violencia en Guatemald. Como
una presentacion grafica de la relacion abstracto-concreto y del juego dialéctico entre los

elementos que integran el objeto de estudio, sugerimos fa ILusTRACION 1.

Cultura autoritaric

Cultura de vielencia

Discurse y relaciones

Escueln Primaria Urbong
guatemalteca.

" ILUSTRACION 1: El objeto de investigacion.
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2. ;CUAL ES EL PROBLEMA?

En nuestro objeto de estudio hemos sugerido que el discurso autoritario y las
relaciones de dominacion en la escuela primaria son elementos contribuyentes a la cultura de
violencia. Pero, planteémoslo con preguntas: ;Por qué existe el autoritarismo en la Escuela
Primaria? ;Qué caracteristicas tiene? ;Por qué no logramos eliminarlo?. Existe cierta refacion
entre la cultura autoritaria y la vida de la Escuela Primaria Urbana guatemalteca. Pero: ;jcuél es
esa vinculacion concreta?. jcomo ocurre?, jcémo se reproduce?, ;Qué acciones cotidianas
desarrollamos que contribuyen a la conformaciéon de la cultura autoritaria?, ;FEstamos
conscientes de esas acciones? ;Por qué, incluso cuando a veces entendemos que no debemos
ser autoritarios, no podemos actuar de otra manera ante nifios, nifias y jovenes?. ;Qué hace la

escuela - o qué deja de hacer - para contribuir a reproduccion del autoritarismo?.

Estas son algunas de las preguntas que orientaron esta investigacion. Algo muy
importante fue quedando claro en este estudio: Lo que la escuela hace o deja de hacer como
contribucion a la cultura de violencia, ain cuando tiene que ver bastante con limitaciones
pedagogicas, tiene antes un profundo significado histérico. La pedagogia que aporte
soluciones tendrd que ser revolucionaria, es decir deberé considerar como punto de partida, la
necesidad de estudiar historicamente los desafios que asuma. Desde dos angulos: Primero,
desde sus contribuciones previas para sostener la cultura autoritaria que prevalece: tendra que
revisarse historicamente como ciencia particular de la educaciéon en Guatemala. Segundo,
desde el mismo contenido histdrico-cultural de las practicas que buscara transformar:
Descubrir y valorar aquellos signos y expresiones populares y culturales que -haciendo

presencia en [a escuela- favorezcan y potencien los procesos de cambio que se impulsen.

3. ;POR QU UNA INVESTIGACION SOBRE LA VIOLENCIA EN LA VIDA DE
LA ESCUELA?

Seguramente a los grupos de poder, a los “cientificos” conservadores y en general a
quienes aspiran a una paz sin contenido, les parecera contradictorio que en un momento en el

que en Guatemala se habla insistentemente de la firma y la construccion - de esta ultima mucho
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menos - de la paz ; pongamos esfuerzos en una investigacién sobre la cultura de violencia y
autoritarismo. No s6lo les parecera contradictorio, sino también regresivo, volver a un pasado
inutil que solo les estorba en la memoria. Esta actitud es caracteristica de quienes solo quieren
volver a ver al pasado para tener nostalgia de “lo bonito”, fo “tranquilo”, io romantico o Io
idilico. Pero, jcomo construir una sociedad en paz, sin conocer y profundizar como llegamos a
ser una sociedad sin paz 7 o jcoémo saber hacia donde dirigir nuestros esfuerzos prioritarios
para una sociedad democratica sin conocer su punto opuesto de partida ?, ;Céme contribuir a
una cultura de paz, si no tomamos conciencia del contenido precisamente cultural que tienen
nuestras actitudes de hoy ?, ;Cémo aportar propuestes metodologicas y de contenido a la
nueva sociedad en construccion, si no conocemos los puntos en que debemos vulnerar a la

sociedad actual?

El purto de partida es recordar, que un objeto solo puede ser transformado si
conocemos su estructura. Para transformar la cultura de violencia - es decir, para construir una
cultura de paz - es necesario conocerla. Esa es la condicion previa para poder luego penetrarla

y atacarle sus puntos de apoyo.”

Afirma Riekenberg, Michael (1995:165) que “La violencia forma wn objeto
historico de mucha diversidad y complejidad que pertenece tanto a la esfera de Il
historia politica como a I de In vida cotidiaia”. Esta es la motivacion principal para
emprender una investigacion como la presente: contribuir a la explicacién de la violencia como
un fenémeno que tiene su origen en fa estructura social pero que se ha convertido en parte de

la disposicion cultural guatemalteca.

Nos dice por otra parte Hallet Carr, Edward (1988:57); "No hay indicador uuds
importante del cardcter de una sociedad que el tipo de historia que escribe o deja de

escribir”. En Guatemala, por ejemplo, es necesario superar el dominio que ha tenido la

2. Sabemos que la Escuela Primaria sélo contribuye a la conformacién de fa culiura de violencia v
que. por lo tanfo . no constituye su inica fuerza. Trataremos de desarrollar los puntos de apoyo
que la cultura de violencia toma de Ia vida escolar.
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historiografia de los acontecimientos, las fechas y los personajes y ponerle més atencion a los
procesos. Sobre todo aquellos que - como a violencia, presente en muchas manifestaciones en
la sociedad guatemalteca - permitan explicar el presente y favorezcan la reflexion necesaria,

para implementar acciones que le den vida procesos educativos més incluyentes.

La violencia es un proceso estructural. Una constante en la vida economica, politica v
cultural que contribuye a la destruccion del tejido social. Una de las tareas de la Historia es
intentar resolver como la misma ha invadido y deshumanizado todos los espacios de la
sociedad. no Unicamente aquelios de ejercicio politico mas visibles. La escuela y la familia, por
ejemplo, constituyen escenarios de violencia que contribuyen a la conformacién y reproduccion
de la cultura de violencia y que no han sido objeto de mayor estudio y preocupacion

académica.

En Guatemala, la violencia no ha sido un quehacer exclusivo de la vida politica.
Esa es apenas su manifestacion mas obvia. Como suele desarrollarse en sociedades en las
que se impone el autoritarismo vy la exclusion, en nuestro pais 1a violencia ha sido factor
decisivo de la vida cotidiana en la calle, el campo, los pueblos, las aldeas, las cérceles, la

fabrica, Ia finca, la familia y también en donde sugiere nuestro estudio: la escuela.

La educacion - en este caso la escolaf - es uno de los principales medios con los que se
puede contribuir a la reconstruccion y fortalecimiento de la sociedad civil, destruida a partir de
la eliminacion violenta de las iniciativas de organizacion social de las clases subalternas.” Una
participacion mas humanizante en la Escuela Primaria Urbana Guatemaiteca coadyuvaria a la
reconstruccion de los vinculos naturales de convivencia social, desde una perspectiva
efectivamente democratica, participativa y plural que favorezca la transformacién de la realidad

guatemalteca cuyas caracteristicas son también la injusticia y la pobreza.

3. “Clases subalternas son aquellas que no integran el bloque histérico en el poder. En Guatemala,
cstos sectores subordinados estdn constituidos por obreros. campesinos. amas de casa.
estudiantes, periodistas. escritores. grupos étnicos, pequefios empresarios, cooperativistas,
desempleados y profesionales que no estan ligados a las fuerzas sociales™, Lopez. Carlos (1996:
82)
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12 EL OBJETO DE INVESTIGACION

Decir simplemente que el discurso y las relaciones de la Escuela Primaria reproducen la
violencia puede ser una afirmacion muy superficial si no se establece claramente como la
escuela asume esta tarea, de donde obtiene su contenido y a qué obedecen las caracteristicas de
sus formas represivas. Si algun esfuerzo de cambio queremos hacer para que la escuela deje de
ser uno de fos medios para ia conformacion de la cultura de la violencia en el pais, una de las
primeras tareas es explicar cual ha sido su papel en este proceso.” La violencia en Guatemala
tiene sus causas mas generales en sus procesos econdmicos y politicos, pero ésta se ha
trasladado al planc mas general de la sociedad sin que ahora sea posible eliminarla - si a caso

eso pudiera hacerse ahora - con la sola eliminacion de esas causas.

El discurso de la Escuela Primaria Urbana se ha constituido en un factor importante de
influencia para el desarrollo de la mentalidad colectiva guatemalteca. Este ha contribuido a
conformar una concepcion del mundo que justifica la violencia y estimula actitudes

conservadoras que interrumpen la posibilidad de cambios importantes en la convivencia social.

Esta investigacion también es muy importante por el momento que el pais vive a
finales del siglo XX en el marco de las caracteristicas del proceso de mundializacion. Los afios
comprendidos entre 1986 y 1990 fueron de cambios significativos a nivel mundial y nacional.
En 1989, se terminé la guerra fiia y con ella el pensamiento que caracterizod a la mayor parte de

este siglo: la confrontacion este - oeste. Se empezaron también a establecer cambios que han

economico mundial y ha dejado menos esperanzas de un mundo mas solidario y humano. En
Guatemnala, las instituciones del Estado empezaron a configurarse en términos de la

Democracia Restringida - o Dictaduras Parciales segin como se le vea - en contraposicidn a

4. Una de las premisas fundamentales de esta investigacion es que si se pueden establecer en la
Escuela Primaria Urbana guatemalieca relaciones no verticalistas y autotitarias. Para hacerlo es
necesario desmitificar la "necesidad" de las relaciones de dominacién gue actuabmente
predomina.
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una larga historia de dictaduras® Hay por lo tanto, unas nuevas implicaciones en la
responsabilidad de transformacion social, que deberan enfrentarse en el marco de las lecciones
que nos ha dejado la historia mundial y nacional reciente.® Las iniciativas revolucionarias no
deben volver a encararse con visiones cerradas y excluyentes sino con una alta consideracion a

lo diverso y o plural.

Por otra parte, las caracteristicas del proceso de negociacion de la paz luego del
conflicto armado que ha tenido lugar desde 1954, apuntan fuertemente a ho dejar
espacios amplios que incluyan la diversidad étnica y cultural del pais y tampoco se
vislumbra la desactivacion de las causas economicas y sociales que dieron origen al
conflicto. Tampoco - y esto es lo mas concreto en relacion con nuestro estudio - se
perciben mayores posibilidades de inversion en procesos que permitan eliminar la
violencia como recurso exclusivamente utilizable, en la construcciéon de una nueva

sociedad.

Para los historiadores no puede pasar inadvertida la reflexion sobre la amplitud
cultural que ha cobrado vigencia a finales de siglo. Es obligatorio contribuir a la
construccion de la otredad de la que nos habla Calderon, Fernando (1995:4) y esta
“...estd asociada con las posibilidades de una recuperacioén critica de la memoria
histérica”. En Guatemala, como en todo el mundo, existen obligaciones practicas a las

que la historia puede coadyuvar: Reconstruir el tejido social y fortalecer la sociedad civil’

5. Esta propucsta de periodizacion ha sido sugerida por el Doctor Carlos Figueroa fbarra en la
Conferencia ya citada. Puede verse tamnbién. Revista Politica y Sociedad No. 33 de la Escucla de
Ciencia Politica de la Universidad de San Carlos de Guatemala pp.55-56.

6. Sobre este tema dice Fontana, Josep (1992: 103): “Me refiero al fracaso de la cultura catequistica
de los paises det llamado «socialismo real». al demostrarse que su menosprecio por la creatividad
de las ideas. vistas como un mero epifendmeno del desarrolle economico, los incapacito para el
intento de construir una nueva vision cultural que expresase las aspiraciones profundas de los
hombres y pudiese convertirse en el fundamento de una concepcidén «socialista» del mundo.
ampliamente compartida”.

7. Entendemos sociedad civil no anicamente por los sectores que la integran. sino por el predominio
de un conjunto de valores que tienden a favorecer ¢l didlogo, la libre expresion y participacion
politica. y en donde también predominan actitudes que estimulan el enfrentamiento pleno de la
razén y la verdad y se reconocen unas relaciones y transferencias de poder que se construyen

_—= TR
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es una responsabilidad que debe enfrentarse politica, pero también cientificamente. El
pasado guatemalteco tiene muchas facetas que es preciso reconstruir. En este contexto.,
los historiadores tenemos la responsabilidad de escribir una historia que favorezca la
rehumanizacion de todos los espacios de la sociedad que han sido deshumanizados por la

violencia.

La dinamica de la Escuela Primaria Urbana guatemalteca nos da muestras del
atraso con que Guatemala ingresa a un nuevo tiempo de arduos desafios. Es necesario
ensayar una propuesta de historia que nos diga como la escuela primaria urbana
guatemalteca (tal v como es vivida cada dia) contribuye a la conformacion de ia cuitura de
violencia en el pais. Ese podria ser un punto de partida para empezar a transformar sus
propias practicas en acciones que promuevan relaciones humanizantes y un discurso que

exprese en su contenido sugerencias profundas para la construccion de la paz.

4. CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

a) Objetivos de la investigacion e Hipétesis:

Generales:

Contribuir a:

. Explicar el autoritarismo y la violencia en la Escuela Primaria Urbana

guatemalteca. )
A

1’\4 &

¥ . -
. Desarrollar una praxis' educativa que propicie el desarrolio de la

condicion humana,

legitimamentc sin recurrir a las imposiciones violentas ¥ manipulaciones de cualquicr tipo. Ver
Atdana. Carlos (1995:51.52).
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Especificos:

Hemos derivado una o dos hipotesis de cada objetivo especifico.
Buscamos coherencia entre lo que el estudio pretendia v lo que esperabamos
encontrar con el desarrollo de la investigacion. Las hipdtesis propuestas, no son
necesariamente innovadoras en una perspectiva teorica, pero si lo son en
términos historicos, puesto que sugieren que el discurso autoritario y las
relaciones de dominacion actian en la Escuela Primaria Urbana guatemalteca
como elementos de cultura. Hemos confirmado que no se trata de unos
elementos culturales que ocupen un espacio marginal en la globalidad de la
escuela, sino mas bieﬁ atraviesan el conjunto de las practicas escolares,
expresando a través de ellas el contenido autoritario y conservador de la
concepeion del mundo que prevalece en Guatemala. (Ver cuadro 1, pagina

siguiente)
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HIPOTESIS

OBJETIVO

Pensamos que:

La Escucls Primaria Utbana guatemalicos, on tanto |

expresion del Estado ¢ inmersa en un contexto histérico.
reproduce la cultura.

El autoritarismo v Ia violencia. siendo clementos de la .

sinlesis cultural de Guatemala, son también reproducidos
cin el sistea escolar de educacién primaria.

Investigar:

La Escuela Primaria Urbana guatcmalieca como |

institucion que conserva v reproduce fa culura
autoritaria y.de violencia.

El proceso histdrico de Guatemala se ha caracierizado |

por la hegecmonia de cierto tipo de relaciones
awtoritarias ¥ de violencia que se han trasladado a
todos los planos dc la sociedad v que actian en la
Escucla Primaria Urbana como clementos culturales.

La Escucla Primaria urbana guatemalieca. en cuanto
constituve parie de fa institucionatizacion de 1a educacién
cn ¢l pais. contribuye sistematicamente a través de su

cstructura organizativa (verticalista) a reproducir las -
relaciones de dominacion que prevalecen en ¢l coniexto |

nactonal.

Las relaciones de dominacidn en la Escuela Primaria
Urbana guatemaheca.

Li Escucla Primaria urbana guatemalicea . clabora.
pronuncia ¥ reproduce un discurso autoritatio que
favorcce fa conservacion de una mentalidad colectiva
excluyeile ¥ conservadora.

El discurso en la Escuela Primaria Urbana como
cxpresion de autoritarismo v violencia.

La correspondencia entre discurso autoritario v |
relaciones de dominacién en la Escucla Primaria |
Lrbana guatemalieca,

En la Escucla Primaria Urbana guatemalicca. ¢l |
contra del |

actia  en
con herramicntas ¢
Ie permitan  contrarrestar su

quchacer  pedagogico no

auloritarismo v la violencia
instrumentos  que
contenide cultural,

En tanlo que el auwtoritarisme v la vielencia se
manificstan como clementos culiurales resultado de
un proceso listérico. las propucsias pedagégicas
tendran que ser ambién de proceso.

Si es posible actuar en contra del autoritarismo vila
Urbang

violencia  qic  La  Escucia Primaria
suatemialicen manificsta v que contribuye a conservar.

La estructura organizativa de la escucla v las
principales formas en quc ésta contribuye al
autoritarismo y la violencia.

Las acciones de la escucla que buscan contrarrestar
canscicniemente, el autoritarismo que prevaleee cn
st quehacer colidiano,

Cuadro 1
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b) Criterios de interpretacion:

Sobre la amplitud de este estudio.

La existencia del autoritarismo vy la violencia en la Escuela Primaria,
puede advertirse por la lectura de nuestra propia experiencia de
estudiantes, o por nuestro trabajo como docentes en cualquier centro
educativo publico y privado en Guatemala. Estas advertencias, sin
embargo, quedan en un plano empirico si no se explican, en el marco de
unas coordenadas de tiempo y espacio y con el apoyo de un sistema

tedrico. De ahi nuestra pretension de una investigacion historica.®

Por lo tanto, investigar el autoritarismo y la violencia en la Escuela
Primaria Urbana guatemalteca, no es un asunto de estadisticas. Algunos
hechos pudimos descubrirlos por su frecuencia, pero en lo fundamental,
nuestro trabajo es una demostracién tedrica apoyada en criterios.” Algunas
practicas que aparecen unicamente en una escuela, pueden no aparecer en
otras; y eso no significa que en ellas no existan procesos y eventos. que por

su contenido, también contribuyan a la cultura autoritaria y de violencia.

Las limitaciones de este trabajo, deben entenderse mas desde una
perspectiva temporal. Hemos observado practicas escolares en las
diferentes escuelas por tres meses, mis en unas y menos en otras. Al

intentar darle a estas explicaciones una perspectiva global, es probable que

El autoritarismo y la violencia en 1a Escuela Primaria Urbana guatemalteca no han sido objeto de
mayor estudio historico. Sin embargo. son fendmenos a los que se les ha reconocide su caracter
historico en estudios scrios de Pedagogia.

El capitule cuatro de este trabajo. desarrolla tres ejes tematicos. alrededor de los cuales hemos
explicado los difcrentes criterios sobre los gue se apo_va esta investigacién.

l T B LA I I O ¥ CAMLDS 0F GOATEMALA
b b:ﬂuote_c_ Cenira:

e e e e
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queden pendientes algunas acciones de la escuela, que contribuyen también

al autoritarismo y la violencia, y no han sido consideradas en este trabajo.

¢) Expectativas y resultados sobre las fuentes de informacion:

Siendo nuestros objetos de estudio las relaciones y el discurso, provocamos
que las fuentes de informacion utilizadas nos proporcionaran datos sobre areas de
la escuela, de las que pudiéramos extraer elementos comunes que se cofvirtieran
posteriormente en ejes tematicos. Estos altimos los veremos en el Gltimo capitulo

del trabajo. Buscamos el siguiente tipe de informacion:

. Informacion general

. La Organizacion en la Escuela

. Practicas escolares cotidianas fuera del aula

. Practicas escolares cotidianas al interior del aula
- mn

. Eventos especiales.

Utilizando la ciasificacién conocida sobre fuentes directas e indirectas nos

Propusimos:

Sobre fuentes directas:

A) OBSERVACION:

Elaboramos un instrumento técnico por cada tipo de informacién a
buscar, y a través de él recogimos datos sobre diversas practicas escolares
vinculadas a las relaciones de la escuela y a las ideas principales del contenido

del discurso. Tratamos de abarcar todo el quehacer cotidiario de ia escuela.

10 En cl transcurso de la investigacion. estas dreas observadas se tradujeron en 4nos gjes tematicos.
que cn ¢f ultimo capitulo nos serin atiles para presentar los resultados,
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No en todas las escuelas tuvimos la oportunidad de acceder a la
misma informacién." En algunas escuelas se observaron, por ejemplo, mas
practicas escolares cotidianas dentro del aula; en otras mas practicas
escolares fuera de ta misma; en unas si y en otras no, pudimos participar de
reuniones de madres y padres de familia, reuniones de maestras(os).
Ademas, por la relacion particular que se establecid con las(os) directoras

(es), no pudimos observar ciertas practicas que si fue posible en otras.

B} ENTREVISTA

Se utiliz6 principalmente con  nifias (o0s). Inicialmente habiamos
planificado usar la entrevista para directores(as) y maestros(as), pero en el
camino las necesidades de investigacion (sobre todo limites relacionados con la
apertura plena de la informacion) nos motivo a concentrar esfuerzos en las(os)
nifias(0s), con quienes se podia obtener mas libremente. De cualquier forma. la
observacion directa a través de instrumentos técnicos sobre las practicas
escolares, nos proporciono bastante informacion util para analizar el objeto de

estudio

Las entrevistas hechas con nifias y nifios fueron principalmente sobre
eventos especiales (elecciones de reinas, nifias simpatia. “miss chiquitita™) v
sobre aspectos relacionados con su vida cotidiana en el aula y la escuela.
También se hicieron entrevistas a exalumnas y exalumnos tratando de obtener
pistas sobre la dindmica reciente de cambio en las escuelas observadas. Fue

posible también obtener entrevistas con algunas madres y algunos padres de

Esta aclaracion es especialmente importante para el lector que pudicra esperar que el analisis de
{a informacién proporcionada por las fichas. se hiciera a partir de la cantidad de veces que
determinado hecho. o fendmeno se repite en las distintas: escuelas obscrvadas. Si se pudieron
cstablecer tendencias en cuanlo a elementos repetidos en, esic sentido. pero lo [undamental es
entender que cicrlas practicas qile no se reiteran en las difercntes escuclas. si constituven. por ¢l
contenido de su discurso v por las formas de desarrollarlas. clementos contribuventes a la
reproduccién de fa violencia. la exclusion y ¢l autoritarismo.

 =—===e - °  Tomn
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familia, asi como maestras y maestros que tenian en comin haber sido alumnas
o alumnos de las mismas escuelas. Al igual que con la observacion, en algunas
escuelas nos parecio importante realizar ciertas entrevistas que en otras no tenia

ninguna trascendencia hacerlas.
Sobre fuentes indirectas:
A) DOCUMENTACION DE LAS ESCUELAS
Escritas:

Esta es la fuente que menos nos proporcion6 informacion. Es muy
importante sefialar la limitacion encontrada para obtener datos basados en
documentos escritos. Una constante en las escuelas es la falta de interés por
elaborar planes y otros docurnentos escritos sobre el desarroflo de los
procesos escolares. En una escuela, esto quedd confirmado por la repetida
presencia en su libro de conocimientos, de llamadas de atencidn y ultimatums
de la direccion para que los planes fueran entregados. Ademas, se percibio
COmo una preocupacion permanente en conversaciones sostenidas con

algunas(os) directoras (es)."”

En general, se confirmé un descuido coﬁsiderable del archivo escolar.
En algunos casos la directora o director dijeron expresamente haber quemado
documentos de afios anteriores sin ningin criterio. En otras escuelas se
demostro con situaciones “menos graves”, como no saber exactamente qué
hay en el archivo, no tenerio ordenado, o no contar con tener unas normas de

acceso minimo etc. Fue notorio también que no se conoce (o no se tiene plena

12

Esta preocupacion por parte de algunas (os) directoras (es) respecto a la entrega de los planes, no
necesariaimente indica que ¢stos documentos - al ser entregados - se conviertan en instrumento
genuino del trabajo pedagégico de la Escuela. Se percibe, por un lado. como una preocupacion
casi puramente administrativa y por otro. como el producto de cierta conciencia ingenua sobre la
nceesidad de no improvisar totalmente lo realizado en la escuela.
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conciencia de su existencia) el “Reglamento sobre Organizacion y

Funcionamiento de los Archivos Escolares”."

Tan cierto como que todas las Escuelas visitadas tendrian problemas
de espacio para un almacenamiento sistematico de documentos. es tambien que
este problema se presenta como un obsticulo clave a las aspiraciones de
recuperar la experiencia escolar desde una perspectiva cientifica. Esta es
una barrera con la que se encontraran los historiadores que esperen
encontrar en los documentos de la escuela, informacion util para la
investigacion  historica.  Ademas, constituye  un  obstaculo
considerablemente grande, en la propia posibilidad que cada escuela tiene,
de recurrir a sus propios registros de experiencias para recuperarlas,

reflexionarlas y mejorarlas.

No Escritas:

Ademas de la observacion, pensabamos que era posible encontrar
evidencias materiales que proporcionaran informacion sobre el
autorttarismo y la violencia en la escuela. No encontramos, en ninguna,
algun objeto que represente mas que otro la concepcion o dinamica de la
escuela en cuanto a las relaciones que establece. Pudimos descubrir. que
ciertos objetos cotidianos de cualquier escuela (por ejemplo las reglas,

paletas) pueden convertirse en instrumentos de violencia.

13.

Acuerdo gubernative niimero M. de E. 3-70 del 20 de diciembre de 1969.

f i R 1 01



CAPITULO 2

Marco Tebrico

En este capitulo haremos las referencias tedricas, que posteriormente nos ayudaran a
explicar de mejor manera, el proceso histérico guatemalteco. Desarrollaremos las
generalidades que nos permitiran argumentar consistentemente, las caracteristicas economicas,
sociales, politicas y culturales en las que se inscribe el autoritarismo y la violencia que son parte
de la sociedad guatemalteca y que como sostenemos en esta tesis, la Escuela Primaria Urbana

contribuye a reproducir a través de sus relaciones y su discurso.

A. LA VIOLENCIA COMO PROCESO ESTRUCTURAL EN AMERICA LATINA.

Constituye una limitacion muy grande, intentar explicar la violencia como un factor
aislado de los procesos historicos o Unicamente, a partir de hechos recientes. Para entenderla
de manera global, es preciso analizarla desde una perspectiva de larga duracion y comprender

el juego dialéctico entre sus manifestaciones coyunturales y sus rasgos estructurales.

1. Durante el proceso de Conquista y Colonizacion:

Suele olvidarsenos que el desarrollo de nuestra  historia, estd marcado
considerablemente por las formas particulares de desarrollo que se fueron estructurando con la
colonizacion de América Latina en el siglo XVI, y que desde aquel momento, nuestro

continente ha ocupado siempre, un lugar de subordinacion econémica y politica.'*

14 . Esto no significa entender la situacion de nuestros paises por la via unica de las influencias
externas. Es necesario, para comprender la historia del continente, admitir una perspectiva de
interpretacion que destaque los lazos esiructurales, entre su condicion de colonizado y las luchas
por la hegemonia mundial, que han tenido lngar, desde el siglo XVI.
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La violencia es una caracteristica esencial de las sociedades latinoamericanas desde el
mismo momento de la conquista. En algunos lugares. sus niveles llegaron al punto de

exterminar a la poblacion nativa y en otros, llegaron a ponerla en peligro.

Las principales instituciones coloniales: el tributo, el repartimiento y la encomienda."
tuvieron en la primera mitad del siglo XVI, un caracter particular que le permitio a los
primeros conquistadores, disponer arbitrariamente de la riqueza del continente. El interés y la
ambicién desmedida por enriquecerse rapidamente, abrié una época de abusos y maltratos a la
poblacion nativa, que junto a la tierra, el oro y la plata, eran la clave en el cumplimiento de tal

objetivo.

En las Antillas, desde finales del siglo XV, la poblacion fue obligada a tributar metales.
El trabajo para cumplir tal obligacion extermin6 totalmente a la poblacion. Ya en 1514,
refiriéndose a Cuba, se afirmaba alarmantemente que “...restaban sélo 29.000 indigenas”
Simpson, Lestie (1986:1).'" Desde la segunda década hasta mediados del siglo XVI. este
tributo se impuso también a escala continental, con la diferencia de que el mismo no fue
autorizado por la corona espafiola y por lo tanto motivd, en lo esencial, que este fuera

impreciso y arbitrario.

El repartimiento y la encomienda funcionaban en el sentido de que la corona espafiola,
repartia a la poblacion nativa en manos de espafioles, para que estos la protegieran, instruyeran

y cristianizaran. A cambio de esta proteccion, los espafioles recibian unos servicios personales

15. La encomienda no fuc creada por los esparioles en América. Durante Ia Edad Media espafiola.
habia funcionado ya como una forma de dependencia personal en que caia el campesino libre a
cambio de la “proteccion de un sefior feudal. Barillas. Francisco (1991:1) En Amnérica Latina. el
repartimiento y la encomienda en [a primera mitad del siglo XVI se entienden como una sola
institucion, conocida también como “Encomienda de Servicios Personales™. Barillas. Francisco
(199¢: 3).

16. El autor estima que la poblacién aborigen en la Espafiola antes de la llegada de los
conquistadores no era mayor de 500,000 indigenas.

ioliotleca wonurak
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que les eran prestados por los nativos, que también se tradujeron en arbitrariedades y abusos

para la poblacion indigena.
Citado por Barilias, Francisco (1991:8) Charles Gibson dice que:

“La historia de la primera generacién de encomiendas (..) es
de abuso generalizado y de atrocidades singulares. Los
encomenderos utilizaban a sus indigenas para todas las
fonnas de trabajo manual, en In construccion, la agricultura
y la mineria y para el traslado de todos los productos del
catitpo. Les cobrban excesivos tributos vy los hacian trabajar
ei exceso. Los encarcelaban, los mataban, los golpeaban y los
hacian perseguir por perros. Se apoderaban de sus mujeres,
Los utilizaban como bestias de carga..La coaccion y los
malos tratos eran las pricticas diarias de sus vigilantes,
capilxque y capataces”,

El primero en imponer estas cargas fiie €l mismo Cristobal Colon. Posteriormente las
mismas se implantaron en otras areas del continente. Segln Silvio Zavala, citado por

Bariltas, Francisco (1991:7)

los repartimientos se harian de tal manera que aquellos
indigenas gue quisieran «estar en paz» Yy aceptaran la
«obediencia» de vasallos sirviesen, primero en siacar oro Yy
luego en cabar (sic) en las suinas y ademids pagaran el tributo
que como vasallos les correspondia, pagar a la Corona”,

En palabras de Galeano, Eduardo, (1990: 21) refiriéndose al caso de las Antillas:

“...1os indigenas fueron completamente exterminados en los
lnvaderos de oro, en la terrible taren de revolver las arenas
auriferas con el cuerpo a medias swnergido en el agun, o
roturando los camnpes hasta nuds alli de la extenuacion, con
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In espalda doblada sobre los pesados instrumentos de
Inbranza traidos de Espafia”

La condicién de los primeros afios de la conquista, cambit un tanto con las Leyes
Nuevas que impuso Espafia a mitad del siglo XV1. Las mismas, fueron el instrumento a través
det cual Espafia tomo el control del territorio conquistado. Tal habia sido la explotacion sobre
las poblaciones nativas, que la propuesta de reestructuracion que aquellas leyes implicaban, fue

rechazada hasta con la muerte. Martinez Severo (1990:75) relata que en el Peru:

“La camnarillea de Gonzalo Pizarro se declaré en franca
rebeldia, y fue asesinado el funcionario espafiol que llegnba
encargado de hacer cumplir las Leyes Nuevas. No poco
trabajo le costo reprimir la sublevacion a Pedro de la Gasca,
militar espaiiol enviado especialhmente para someter a
Pizarro, que efectivamente lo derrotd, lo juzgé vy lo llevé a la
Iorea con sus secuaces”.

También nos cuenta el autor, que en México:

“Los colonos se negaron en todas partes a cumplirlas, y sus
emisarios, armados de atractivas sumas y de voluninosos
escritos dirigidos al rey, viajaron a Ila metrépoli para
conseguir, de alguna manera, que se les pennitiese conservar
el dontinio sobre los indigenas” (1990:75)

Estas leyes deben entenderse en el contexto de la recuperacion por parte de Espafia. de
la soberania efectiva sobre la poblacion nativa, y desde el punto de vista econdmico, por el
control sobre la filerza de trabajo de la misma. Ese era su fin primordial: Proteger y conservar

la fuerza de trabajo nativa, ante la amenaza de su exterminio.

Aquellas leyes trajeron consigo un nuevo repartimiento y encomienda. El primero, fue

fundamental en fa dinimica de la nueva sociedad colonial. A través de ¢, se “...obligaba a los

=1 BB



26 MARCO TEORICO

indios a los nativos a trabajar por temporadas en las haciendas, retormando con
estricta regularidad a sus pueblos para trabajar en su propio sustento iy en In

preduccion de tributos”. Martinez, Severo (1990:95).

Barillas, Francisco (1991 20) al explicar la nueva encomienda, dice que a través de

ella:

“..el Rey - el encomendndor - deposita un grupo de
indigentas a un espaiiol - conguistador o colonizador -
cont miéritos de servicios prestados a la Corona, con
encargo expreso de procurar su conservacion, amparo,
defensa v doctrina. A canibio de dicho servicio, el Rey
oftorgn un “fendo” o “beneficio” al encomendero
conststente en el derecho a cobrar y apropiar para si los
tributos de los nativos de acuerdo a la tasacion que de
dichos tributos hiciere la Corona. A su vez, el
eticonendero estaba obligado a hacer un juramento de
fidelidad y obediencia al Rey y prestarse con annas,
caballo y familia a la defensa de la tierra o provincia
dode estuviere avecindado so pena de perder el feudo o
beneficio otorgado.” '

Estas refaciones de produccion, adquirieron distintas formas en el continente. La
“mita”, por ejemplo, constituyd una institucion destinada al reclutamiento forzado de la mano

de obra india y fue Ia version peruana del nuevo repartimiento:

“Detenninaba gue los indios, a quienes se considerabn
personas legalmente libres, pero bajo la tuteln de los
espaiioles y cargados en el deber tributdrio, de ahora en
adelante, habrian de prestar servicios adicionales a los
espaficles. La dusaciéu de estos servicios podia variar
segiin el caso, de tres a cuatro meses en la agricultura,
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hasta diez meses en la mita de las minas”. Dieterich,
Heins (1978: 1)

Aun cuando a los indios se les constderaba personas legalmente libres. los datos
siguientes, presentados por el mismo autor, nos indican lo contrario: “Mientras en tietipos
de la introduccion de In Mita, se habian registrado aiin 81,000 indios, en el afio
1,633, se contaba solmnente con 40,115, disminuyendo esta cifra a 16,000 en el afio

1,662, para luego bajar a 10,633 en el aiio 1683” Dieterich, Heins (1978:2)

En el mismo sentido, de la tendencia a la despoblacidén que se produjo por las
condiciones de trabajo en la mita de Potosi, Galeano, Eduardo (1991:60-61) nos relata que en

ese cerro. el lugar mas rico para extraccion de plata en Sudameérica:

“Los indios eran extraidos de las comunidades
agricolas y arriados, junto a sus wujeres y sus hijos,
rumbo al cerro. De cada diez que marchaban hacia los
altos pidramos helados, siete no regresaban jamuis (...)
En las comunidades, los indigenas habian visto «volver
muchas mujeres afligidas sin sus maridos y muchos
hijos huérfanos sin sus padres» y sabian gue en la ntina
esperaban «nil muertes y desastres». (..) eran las
terribles condiciones de trabajo en la mina, las que mus
gente mataban”,

En México, nos dice Martinez, Severo (1990:394)

“El repartimiento de indios habia sido abolido (..)
desde 1633, excepto para el laboreo de las minas - en
combinacion con trabajadores negros y para obras
puiblicas. En el afio 1642, se autorizé a los hacendados
mexicanos para refener a los indios por motivo de

17. Transcripcion hecha cn la Escucla de Historia de la Universidad de San Carlos de Guatemala.
Sin fceha.
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deundas, con lo cual nacié y se propagé en aquella
colonia, desde mediados del siglo XVIIL, la rancheria de
indios radicados en las haciendas...”

El eje fundamental airededor del cual giraba toda ia dinamica colonial era la hacienda.
Segun Araya. Carlos (1988:3) una de sus caracteristicas era la mano de obra adquirida a través

de repartimientos y peonaje.

Se sabe que el peonaje por deudas surgié debido a que el caracter temporal del trabajo
torzado no satisfacia las necesidades de Ja hacienda y entonces los propietarios trataron de que

los indios y sus familias se establecieran en ellas en forma permanente:

“...1a clave para conservar a los peones arraigados a la

hacienda, consistié en mantenerlos a un nivel de
subsistencia minima. Ese nivel, como lo sabian muy
bien los hacendados, fatahnente se rompia en un
periodo de escasez, o mds frecuentenente con ocasion
de un bautizo, un matrimonio, un entierro... Entonces
1o le quedaba otra alternativa al pedn que de solicitar
un présiamio que se contprontetin a pagar con su
trabajo, de manera que las deudas lo obligaban «
perinanecer e la hacienda indefinidamente” (1986)."®

Estas consideraciones son fundamentales para comprender la dinamica econdmica,
politica y social de América Latina. Como ahora veremos, en la generalidad del continente, las
relaciones de produccion instauradas durante la colonia, fueron uno de los puntos de partida

del subdesarrollo y sugeridoras de unas maneras concretas del quehacer politico y social.

18 . 5in dates de autor, Doctimenio elaborado en ta Escucla de Historia de ta Universidad de San
Carles de Guatemiala, afio indicado.
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2. De un viejo a un nuevo orden colonial en América Latina:

Es conocido que los procesos de independencia en el continente fueron hechos
coyunturales que no significaron transformaciones importantes en favor de las grandes masas
oprimidas de las sociedades latinoamericanas. Visto globalmente, este proceso acabo por
consolidarse hacia finales del siglo XIX, durando, como en el caso guatemalteco. hasta

terminada la primera mitad del siglo XX.

Segin Santana Cardoso y Pérez Brignoli (1979:7): “La independencia de las trece
colonias en 1776, la revolucion industrial en Gran Bretaila, la agitada politica y las
guerras europeas en el periodo 1792-1815, constituyen tres detenninantes esencinles

en In evolucion del wnnndo colowial americano a finales del siglo XVIII”.

La influencia de los procesos historicos mencionados sobre las sociedades
latinoamericanas, ocurrio a través de los grupos dominantes locales, quienes encabezaron las
luchas independentistas y fuercn los impulsadores de las nuevas economias y formas politicas
internas. El sentido de tal influencia, lo constituyé fundamentalmente la ampliacion del
horizonte ideologico sobre el cual habian actuado durante los tres siglos de colonizacion y las
transformaciones que suftieron los mercados coloniales con el consumo de los textiles de la
primera fase de la industrializacion.'” Esta observacion es importante en la medida de
reconocer que las sociedades, se mueven fundamentalmente por lo que se hace o se deja de

hacer al interior de ellas.

En este ambito de ideas, Cardoso y Faleto (1987:39) afirman que:

9, Ver ¢l fexto ya cilado de Santana Cardoso y Pérez Brignoli. Historia Economica de Anérica
Latina tomo If Economias de Exportacion y desarrollo capitalista Paginas 7-9.

7




==
=

30 MARCO TEORICO

“..la creacién de los estados nacionales v el control de las
economtins locales, implican que lns asociaciones de intereses
de las clases vy grupos econdmicamente orientados
establezean formas de autoridad y poder de tal modo que
constituyan un “orden legitimo”; y que en torno de éste se
logre el consentimiento y la obediencin de las clases, grupos y
comunidades excluidas del niicleo hegemonico formado por la
“asociacion de intereses”...”

El contexto temporal de las afirmaciones de estos autores corresponde al proceso que
intentamos explicar. Nos referimos a las generalidades del desarrollo historico de América
Latina en el transcurso del siglo XIX que sirvieron de transicién hacia un nuevo orden

econdmico, politico y cultural para nuestro continente.

Al respecto Santana Cardoso y Pérez Brignoli (1979:94) dicen también que “La
transicion significo, desde el punto de vista econdmiico un reovdennnviento de las
estriecturas de cada pais, para adecuarlas a las necesidades vy a la vision del mundo
de los sectores dindmicos de las clases dominantes”. Afirman que este proceso de
reestructuracion se dio sobre la base de tres mecanismos basicos: la abolicion de la esclavitud,
la reforma liberal en sentido econdmico y la colonizacién en areas vacias.”" Comparando esos
mecanismos llegan a una conclusion que a nosotros nos interesa destacar por su vinculacion
con el caso guatemalteco. Se refieren a que “..las formas de trabajo que llegaron a
predomtinar fueron diversns gradaciones de campesinado dependiente, y no el

trabajo asalariado tipico”. Santana Cardoso y Pérez Brignoli (1979:94)

Los autores se refieren al bajo nivel de desarrollo de las fuerzas productivas v al

prevalecimiento de relaciones sociales de produccion basadas en la esclavitud y la servidumbre;

20 Ne pretendemps en estc estudio, detenernos en l1a explicacion de cada una de las propuestas de
los autores. Para tal cfecto puede consultarse el texto ya citado : Capitulo 4: Piginas 14-81. Los
aspectos de cse lexto que nos inderesan. las tomaremos en cl siguiente capitulo. porque s¢
refieren fundamentalmente al proceso de la Hamada reforma liberal, que también se produjo en
Guatemala.
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que se heredaron de la colonia y que no fueron objeto de transformaciones profundas con la
llamada reforma liberal. Esta manera particular de transitar hacia el capitalismo es la que

Cueva, Agustin (1993:79) denomina “via reaccionaria” u “oligdrquica” *'

Santana Cardoso y Pérez Brignoli (1979:32) sostienen que los diferentes casos de
Reforma Liberal que se desarrollaron en América Latina, pueden clasificarse segun el
predominio alcanzado por la propiedad privada de la tierra hacia fines del siglo XIX. Sobre esa
base distinguen que en Ecuador, Perii, Bolivia y Guatemala, las comunidades subsistieron

masivamente articuladas a la expansion del sector exportador.

Este Gltimo punto es fundamental para entender el significado historico de ta llamada
reforma liberal. Con ella, un grupo dominante al interior de las sociedades latinoamericanas.
asumio el poder politico e impuso sus objetivos de clase, al mismo tiempo que conservo las
caracteristicas fundamentales de la estructura econdémico social que se desarrolld durante la

colonia. La tarea de ejercitar este equilibrio le correspondic al Estado oligarquico.

Cueva, Agustin (1993:127-143) explica las particularidades que este proceso tomo en
los distintos paises. México, Colombia, Argentina, Uruguay, Chile y Centroamérica tuvieron en

comun las generalidades de este tipo de Estado, que segun el mismo autor:

“...emerge de una manera sinuosa y conflictiva, a través de un
movimiento que por un lado se encarga de supeditar a los
elementos de poder precapitalistas, por la fuerza cuando es
menester. Y por otro lado de aniquilar, manu militari casi
siempre, a los elementos democritico burgueses que levantan
una alternativa progresista de desarrollo
capitalista...”(1993:130)

2F. El autor, reficre que esta forma de *...transicion sc realiza de manera basiante similar a la que
Lenin llamé “via junker”. (1993:79)
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Concretamente, el Estado oligarquico se encargd de “..forjar unt narco juridico
politico adecnado a la realizacion de ln acumulacién originaria de capital,
erigiéndose en uitg potencia suficiententente antoritaria como para vencer toda

resislencin que los grupos afectados pudiesen ofrecer” Cueva, Agustin. (1993:134)

Las tareas de este tipo de Estado son suficientemente ilustrativas, para entender la
confribucion de esta via particular de desarrollo a una cuitura cerrada: De la misma manera que
se era excluyente con los grupos que sufiian la opresion, asi también o era con los grupos que
planteaban, un desarrollo igualmente capitalista pero con una vision mas dinamica. Al
privilegiar el desarrolio capitalista por una via conservadora, se gestionaron por la fuerza las
contradicciones mismas que esa via implicaba, y se coartaron, también por la fuerza, otras

posibilidades mids incluyentes socialmente.

B. ESTADO Y CULTURA AUTORITARIA EN AMPRICA LATINA.

La herencia colonial y la via conservadora por la que se desarrolld €] capitalismo en
América Latina, determinaron que continuara prevaleciendo, una concepcion del mundo
tradicional, comprometida con fos rasgos que son propios de este proceso v que hemos

explicado antertormente.

Sus consecuencias se mostraron  principalmente en cuanto a la dificuttad de darle a la
sociedad, coherencia organizativa v sentido unitario & partir de 1a diversidad. Fue “necesario”
para el Estado, la imposicion de unas fuerzas politicas suficientemente autoritarias que
esiablecieron la exclusion como mecanismo imprescindible de reproduccion social. l.a
negacion de lo diverso, formd desde el principio parte de la ideclogia dominante v desde alli. se

convirtio en una préctica cotidiana trasladada a todo el sistema social.

22 Esta difcrenciacion s precisa para comprender {a cultura de 1a violencia, Esic va no es asunlo
cxclusive de los grupos dominantes. En la medida que la via particular de avance hacia o
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Al respecto nos dice Calderdn, Fernando (1995:3)

“.en América Latina, la modemizacion, ademds de
inconclusa  (..) fue una racionalizacion sociabmente
impulsada “desde afuera” y “desde arriba”; por eso adesnds
de trunca, también fue una modernizacion dependiente
sustentada en una dominacion relativamente elitista, muy a
menudo nutoritaria ...” '

El ejercicio de esas maneras excluyentes de hacer politica, se ha continuado

practicando durante casi todo el siglo XX, constituyéndose en un refuerzo de la conciencia

colectiva. Desde afuera, podemos citar perfectamente el ejemplo de las invasiones impernialistas

que han tenido lugar en este siglo.”’ Cueva ,Agustin {1991: 208) nos recuerda que:

“La invasion de Panamd fue la primera intervencion
contempordnea de Estados Unidos en Latinoamérica cuya
Justificacion el gobiemo de Washington no invocé la “lucha
contra el comunismo” y también la primera en que se
destruyd a toda Ia fuerza anmada nacional (...) y se entregé la

23

capitalismo fuc por csas vias tradicionales, auloritarias y violentas: su presencia en la base
economica. cs decir en la vida cotidiana, asegurd su desenvolvimiento cn todo el sistema social.

Cuba entrc 1895 y 1898. Puerio Rico en ¢l mismo 1898. Panama 1903. Repiblica Dominicana
1905, De nuevo Cuba en 1906. Nicaragua 1909, otra vez Republica Dominicana en 1911.
ocupada hasta 1914; Desde esle ultimo afio hasta 1924 marines permanecieron en Nicaragua.
Cuba y Honduras en 1912, otra vez Cuba en 1917 y 1922. La cuarta intervencion en Hondurds en
1924 y en 1926 de nuevo los marines invadieron Nicaragua. en 1947 Venezucla. 1954
Guatemala: 1961 fracaso la invasion de Playa Giron en Cuba. En 1964, en Panama soldados de
Estados Unidos mataron a 20 estudiantes. En el mismo aifio la CIA participd cn el golpe militar
que derribé al gobierno de Joao Goularl, en Brasil. En 1965, el Congreso de Estados Unidos.
reconocio unilateralmente el derecho de ese pais a intervenir militarmente en cualquier pais del
continenle, 1965, otra vez Republica Dominicana. En 1973, la CIA disefio el plan que tuvo como
resultado el asesinato de Salvador Allende en Chile. El 25 de octubre de 1983, Estados. Unidos de
nuevo invadié Granada. En 1984, once mil soldados de Estados Unidos se distribuyeron por
Honduras para rcforzar la contrarrevolucion nicaragiiense. Entre 1988 y 1989, pilotos de Estados
Unidos y la Guardia Nacional de Kentucky participaron en bombardeos a [a poblacién civil del
interior de Guatemala. El 20 de diciembre de .1989. 25 mil secldados de Estados Unidos
invadicron Panama” Ver. Las invasiones de Estados Unidos a América Latina. Fray Bello.
Agenda Latinoamericana 1995, p. 162-163.

ik
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presidencia del pais a un hombre traido ex professo por las
fuerzas de ocupacion”. :

Citando ejemplos recientes del ejercicio autoritario que ha caracterizado a la América
Latina del siglo XX, podemos denotar como, la imposicion y la exclusion, también han sido
practicas de larga duracion a nivel local. Ademas, no debemos olvidar, que la mayor parte de
las intervenciones norteamericanas en los paises latinoamericanos, han contado con la

compticidad y respaldo de los grupos dominantes locales.

En 1989, en Paraguay, un golpe militar desplazo del poder a Stroessner tras 35 ailos de
dictadura. En Pert, ya en la Gltima década de.este siglo, el presidente Fujimori disolvio el
Congreso de fa Republica y desconocid los demds poderes del Estado. Ya temendo ai poder
legislativo bajo su control, durante este afio, impulso una ley que le permite participar en un
periodo presidencial mas. En nuestro pais, el goipe de Estado de mayo de 1993, encabezado

por Jorge Serrano, también desconocio el poder constitucional.

Calderon. Fernando (1995:5) nos confirma que la negacion de la “..otredad nacid
con la conquista, muto y se prolongo de distinta manera con la repiiblica y con las

distinfas fases histéricas que vivieron las sociedades latinoamericanas...”

Sostiene el autor que esta cultura de la negacion, “..ha sido el principal lintite a la
otredad (que ha impedido) el reconocimiento del individuo o la cemunidad (...) cemo
también el enfrentamiento pleno y auténtico de los avatares de la razon moderna”.

(1995:5)

Este es el contexto que nos permite afirmar que la cultura autoritaria, es un producto
historico. Se presenta como resultado de un proceso en el que se reiterd, desde afuera y desde

adentro de las sociedades latinoamericanas, una forma particular de hacer politica que
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privilegid siempre la imposicion de la fuerza y exclusion, ante la posible utilizacion del dialogo

y las vias democraticas.

A finales del siglo XX, cuando ocurre un llamado un tanto mas concreto para construir
la paz y las sociedades democraticas, tenemos la responsabilidad de reconocer aquel proceso
historico, para enfrentario con las mejores herramientas politicas, sociales y culturales que va

tengamos y que podamos construir,

1. Hacia una visién critica de la cultura:

Reconocer la existencia de una cultura autoritaria y de violencia es parte de una vision
del mundo. Tiene que ver con la manera de interpretar las acciones de la vida cotidiana v el
vator que le podamos dar a ellas como expresion del contexto historico.** Una vision critica de
la cultura, tmplica descubrir y valorar en la cultura popular, lo que tiene de valioso para la
transformacion de la sociedad, pero también aquellos rasgos que actian en contra de los
grupos subalternos y que permiten “..el comnsenso sociopolitico, la conjuncion del
pueblo en tomo a los objetivos de la clase dominante, convenciéndolo de que esos
objetivos son también suyos”. Aldana, Carlos (1991:37) citando a Néstor Garcia

Canclini*®

Al investigar el autoritarismo y la violencia como parte de la vida cotidiana, debe

superarse, cualquier vision que idealice la cultura. Es decir, debemos entender que las

24, Entendemos contexto historico de la uinica manera en la que podemos darle sentido de proceso a
los fenomenos sociales que cstamos ¢studiando. Tiempo y espacio actual. pero como fruto de Ja
duracién que el auloritarismo vy la violencia ticnen en ¢l desarrollo de los pucblos de América
Latina. En cstc sentido cs valioso el aporte de Fernand Braudel. quien distingue en el tiempo
histérico. la larga duracién (estructuras). ia mediana duracion (covunturas) v la corta duracion
{acontecimicntos),

25 Sobre cste tema. cs importante la lectura del Tercer Capitulo de “El Educador Popular ¢n
Guatemala™ del altimo autor citado.
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disposiciones mentales de la colectividad latinoamericana son fruto de aquel proceso historico
. g 26 , ) R . .

que hemos explicado.™ Mas claramente, no intentar las explicaciones de estos procesos,

funciona como un obstaculo para la construccion de una cultura verdaderamente

revolucionaria.

Aldana, Carlos (1991:48) sostiene que “Podentos encontrar en la cultura popular
rasgos propiamente populares y rasges de la cultura dominante; rasgos de
resistencia a la par de conformismno y acomodacion al estado de cosns”. Al respecto,
Diaz, Héctor (1989:141), también nos explica que “... cunlguier apologia de lo “popular”
o lo “tradicional” que no toma en consideracion el cardcter contradictorio de su

Iégica iy su contenido, conduce a posiciones conservadoras”.”

De tal manera que criticar el autoritarismo y la violencia como elementos cuiturales, no
es plantear una nostalgia por la tranquilidad o de demandar una paz vacia. Se trata de criticar
su disponibilidad casi exclusiva como recursos, para la gestion de los dilemas sociales, tanto los
grandes, como los de la vida cotidiana ®® comprendiendo también que “.Ja cultura es un
fenémeno plural y multifornne y a la vez un proceso continuo de creacion y
recreacion colectiva...”” Sélo concibiéndola como algo dindmico y cambiante, podemos

entender cabalmente nuestra posibilidad y responsabilidad en la construccion de una nueva

26. También es muy imporiante para eslas explicaciones ¢l aporte de Paulo Freire en su libro
“Educacion para la prictica de la liberlad”. especialmente el capitulo dos. “Sociedad Cerrada e
inexpericncia democratica”, Siglo Veintiuno editores. México. 1987.

27, En ¢l mismo sentido hablaba Gramsci sobre ¢l Tolklore: “Conocer el «folklore» significa por
tanto para el ensefianie conocer qué oiras concepciones del mundo y de fa vida trabajan de hecho
en la formacién inteleciual v moral de las generaciones mas jovencs. para extirparias ¥
suslituirlas per concepciones que estimen superiores.

28. Para csta critica podemos valernos del concepto de cultura que nos plantea Severo Mattinez
(1991: 29) como *...disponibilidad de mds recursos materiales e intelectuales que significan
mayor dominio de la realidad”.

29, Ver ¢l docwmcento “Interculturalidad y Cambio educativo. Hacia comportamicntos 0o
discriminaterios”. Instituto de Estudios Pedapgépices SOMOSAGUAS. 1994, P 9.
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sintesis cultural, con apertura a lo nuevo y diferente asi como con disposiciones mentales que

permitan actitudes de didlogo y convivencia humana solidaria.

C. ASPECTOS GENERALES SOBRE ESTADO Y EDUCACION.

1. La Escuela, una parte del sistema educativo que contribuye a la
reproduccion social y cultural:

En las sociedades divididas en clases, tal como lo son las latinoamericanas, la
educacion ha cumplido un rol especifico que no escapa a las tres condiciones esenciales que
segun Ponce, Anibal (1990:48) tiene “.. foda educacion impuesta por las clases
poseedoras: destruir los restos de alguna tradicion enemiga; consolidar y ampliar su
propia situacion como clase dominante; prevenir los comienzos de wia posible

rebelion de las clases dominadas”.

En este proceso la educacion actia como un fendomeno que abarca a la globalidad de
los procesos sociales. Concebirla de esta manera es la tnica alternativa de descubrir su rol
esencial en el juego dialéctico entre estructura y superestructura. Puiggrds, Adriana (1980:32)
nos dice al respecto que el sistema educativo “.. abarca todos los procesos educativos
(escolares y no escolares; fonnales e infonmales; conscientes e inconscientes) qite

ocurreit en la sociedad”.

No debemos entender entonces a la escuela como el Ginico agente que conserva y
reproduce la cultura. Atn cuando nuestro objeto de estudio esta delimitado a lo que ocurre en
la vida escolar, reconocer su contexto es ubicar sus acciones dentro del mundo de la

educacion. El autoritarismo y la violencia son elementos culturales que también pueden

reproducirse a través de otros procesos educativos diferentes de la escuela. Gramsci, Antonio
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civilizacién y cindadano (y que) tiende a hacer desaparecer ciertas costumibres y
actitudes y a difundir otras; el derecho serd el instrumento para este fin (al cabo de

In escueln y de otras institnciones y actividades)”,

Estas consideraciones son importantes porque permiten recordar el caracter
sistematico que diferencia a la escuela de otros procesos educativos. Al respecto, Aldana,
Carlos (1993:77) nos dice que: “La Escuela representa la institucionalizacion del
Jenomeno educativo (v por lo tanto) antes de la creacién de la Escuela, la educacion

tenia lugar sin las maneras sistemiticas que la Escuela generé”.

Para nosotros es de particular interés esta explicacion, porque pensamos que la
sistematizacion de la educacion no tuvo lugar Gnicamente respecto a métodos y contenidos,
sino que en cuanto al tipo de relaciones que predominan en el conjunto del sistema social.
Sobre la manera en que se manifiesta este vinculo entre sociedad y escuela, podemos tomar

algunos ejemplos referidos por Anibal Ponce.

Sobre la antigua Grecia, nos dice: “.. el advenimiento de nuevas clases habia
trastormado de tal modo las viejas relaciones que se descubria su influestcia hasta
en ln disciplina de la escuela. El ldtigo del maestro, y el baston del gimnasiarca

empezaron a parecer instrumentos de tortura” (1990:75)

Haciendo referencia a los hermanos de las escuelas cristianas del feudalismo, el mismo
autor cuenta que: “La regla muis importante (...) era guardar silencio, lo mismo para
los maestros que para los discipulos: estaba casi prohibido hablar con el maestro y

los castigos corporales alcanzaron en ellas un auge extraordinario” (1990:161)

Durante el feudalismo, la virtud dominante en las relaciones educativas era la sumision,

pero en fa transicion al capitalismo, una vez que "...El individualismo burgués (...) ya
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habia asomado (...) resonaba en ln educacion exigiendo una disciplina menos rudn,
una consideracion mayor por la personalidad del educando, un ambiente nuis claro

v mds alegre". Ponce, Anibal (1990:151).

Estos procesos, sin embargo, no podemos interpretarlos mecanicamente. En nuestro
caso, aspiramos a que la critica del autoritarismo y la violencia, ocurra bajo el reconocimiento
de que “Hay una tremenda lucha en el campo educativo 1y (que) el sentimiento de la
educacion no estd inexorablemente, determiinado en esenicin, por la clase dominante,
sitto que es producto del desarrollo desigual de nuiltiples contradicciones limitadas
por las determinaciones histérico estructurales en el espacio de la lucha por In

hegemonin”. Puiggros, Adriana (1988:18)

Este entendimiento es fundamental el desarrollo de nuestro trabajo. Aun cuando
argumentamos que la escuela contribuye a la conservacion y la reproduccion de la cultura,
defendemos que dicho proceso es dialéctico. No constituye una linea trazada en la que los
grupos subalternos no tienen palabra y que acta en un contexto sin contradicciones.
Sostenemos que la lucha por la hegemonia también tiene sus manifestaciones concretas en el
ambito educativo y por lo tanto la educacion tiene posibilidades de actuar en la transtormacion

de la sociedad.

2. Las potencialidades de la Educacion para transformar
socialmente:

Tbarrola, Maria de (1988:17) distingue tres grandes corrientes dentto de la sociologia

de la educacion. La sociologia dominante, fa sociologia critica y la sociologia emergente,

Sobre la prolongacién de la sociologia dominante entre el mundo de fa docencia

ejemplifica la actitud respecto al fracaso escolar entre ciertos grupos de la poblacion:

—_— 1 M
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“aquél es consecuencia de la determinacién socioeconéniica
sobre rendimiento escolar, conforme a la cual se ha
comprobado que ciertos grupos estdn incapacitados para
aprovechar o beneficiarse de oportunidades escolares por sus
condiciones de vida, déficit cultural, o lingilistico,
desorganizacidn familiar etc. (esta conceptuanlizacién exonera
al sistenin escolar de toda responsabilidad en su contribucion
al fracaso escolar)”. lbarrola, Maria de (1988:25).

También como prolongacion de esta sociologia dominante encontramos la
conceptualizacion prevaleciente en el mundo de la docencia y en la gente comun, al referirse a
que “...In esencia del problemna social en el pais es la falta de educacion; de que es un
por déficit educativo -que afio con afio se supera- (sic) que subsisten lns
desigualdades socinles en el pais y que, en la medida en que la poblacién se eduque,
esits desigualdades sociales van a desaparecer”. Tbarrola, Maria de (1988:25)

La sociologia critica por su parte, pone el énfasis de su argumento en una
interpretacion mecanica de Althusser respecto a que la educacion es un aparato ideologico del
Estado. Desde esta perspectiva sus autores llegan a la conclusion de que “...1a educacién no
tiente In menor posibilidad de actuar en la transformacién de la sociedad vy que
stmplemente reproduce en el tiempo la estructura de clases dominante”. lbarrola,

Maria de (1988:29).

Citando a Labarca, Ibarrola (1988 :28) resume que para fos autores de fa sociologia

critica,

“..en el sistema escolar, en la prictica pedagdgica; en los

fines mismos de Ia escuela existe subyacente unn
detenminacion de clase, lo que hace que el sistema escolar se
conciba como un “aparato ideoldgico de Estado” (..) cuya
funcion es concurrir a la reproduccion del sistema de
explotacion sobre el que (la) sociedad se asienta y a la
perpetuacion de la division de la sociednd en dos clases
antagonicas: explotadores vy explotados, burgueses vy
proletarios”.
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El argumento clave de esta propuesta es que, al reducir la educacion y por lo tanto la
escuela, a un instrumento ideologico del Estado que logra imponer lineal y absolutamente su
ideologia a los grupos subalternos, concibe a éstos como grupos que Unicamente estan en la
posicion de recibir lo impuesto y que no tienen mas que un vacio cultural que puede ser
rellenado a voluntad del grupo que maneja el proceso educativo. Ain cuando se reconozca que
las clases dominadas tienen una cultura, al asumir este proceso unidireccionalmente, se deja de
valorar y profundizar el aporte de los grupos subalternos, a través de su lucha por la
hegemonia y los elementos de su cultura de clase dominada, que pueden contribuir a la

transformacién social.

En el tnico referente tedrico sobre educacion que nuestro estudio es valido, es en
el que, reconociendo lo historico, atendemos el caracter contradictorio y de lucha por la
hegemonia de las clases sociales. Concretamente, reconocemos que e! clima cultural y de
explotacion social que caracterizan a la sociedad capitalista, hacen de la escuela un
espacio en el que es valioso el aporte de los grupos dominados y desde el que puede
contribuirse para la construccion de una nueva cultura. En ese ambito, a la educacion le
quedan buenas posibilidades de contribuir a transformaciones sociales, apoyandose en las
experiencias y elementos culturales de los grupos subalternos y sin caer en la inadmisible

postura educacionista que ve en la educacion al motor del cambio social.
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CAPITULO 3

Marco Historico

A. LA VIOLENCIA COMO UN PROCESO ESTRUCTURAL EN GUATEMALA

Es un error comun interpretar la violencia en Guatemala como producto exclusivo de
una reaccion del Estado ante el surgimiento del movimiento insurgente en los afios sesenta y
principalmente, como respuesta ante el auge de tal movimiento a finales de los afios setenta y

ochenta.

Para el objeto de investigacidon que proponemos, esta vision es exageradamente
limitada; asi como lo es el hecho de pensar que el autoritarismo y la violencia de la familia. la
calle, y en nuestro caso la escuela, son fendmenos que operan auténomamente respecto de los
procesos econdomicos y politicos, que han sido parte esencial de los diferentes momentos

historicos del pais.

Nos tomaremos entonces la tarea de revisar esos procesos, siguiendo el esquema que

ya hemos planteado de manera abstracta en el capitulo anterior.

1. Durante el proceso de Conquista y Colonizacion.

La primera mitad del siglo XVI en Guatemala, se inscribe en el mismo referente que
hemos explicado para América Latina. Sin creer en la determinacion de los individuos en el
desarrollo historico, es un hecho que, dentro de aquella estructura, Pedro de Alvarado le puso
su toque personal al proceso de conquista. El “Héroe bribén”, como lo llama Martinez,
Severo (1990: 57-61), se destaco precisamente por su crueldad. “...un guerrero inpulsivo,

al que Cortés tenin que refrenar para tmpedir que cometiese crueles torpezas y
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atropellos (...) el Alvarado de las mmsacres, que con su inclinacion al

derramamiento de sangre, puso al borde del fracaso la conquista de México.”

También ilustra la manera concreta en que se desarrollo este proceso en Guatemala,

otro documento que el mismo autor nos explica: (1990:67)

“En mayo de 1533, la Audiencia de México le escribin a In
emperatriz refiriéndose a los abusos de la esclavizacion de
indigenas en Guatemala, y ponia por prueba de que se los
estaba esclavizando en grandes cantidades el hecho de que
miienttras enn México se vendia un esclavo en cuarenta pesos, en
Guatemala se obtenian a dos pesos cada uno”.

En el marco de la organizacion definitiva que tom¢ la sociedad a mediados del siglo
XVI, el nuevo repartimiento se convirtio en la institucion, que determiné la dinamica colonial
que acabo con la proclamacion de la independencia politica de Espafia en 1821. En otro de sus

textos, nos dice Martinez, Severo {1991:13)

“...el indio, adscrito a su pueblo y obligado alli a tributar, era
enviado por semanas a trabajar a las haciendas a cambio de
una  paga insuficiente y también obligatorin. Este
repartimiento, fue, por su significacion econdémica y social, y
por su duracion, la institucion econdmica mds importante de
Ia época coloninl”.

Por otra parte, la retencion de los indios por motivo de deudas, que hemos ya
explicado en nuestro marco teorico, “..fite prohibida en Guatemala hasta finales de la

colonia.” (1990:394)

7_ — B m i b
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Las particularidades de estas instituciones en el pais, son puntos claves para entender
la violencia en Guatemala. Principalmente, la dinamica colonial que se instaurd desde mediados

del siglo XVI, porque no se altero en lo fundamental sine hasta mediados del siglo XX

Segin Figueroa tbarra, Carlos (1989: 84) “La organizacion social de la colonin
Jue generadora de violencia por dos razoenes: a) Estuvo sustentada en el trabajo
ferzado para los criollos y en el tributo pam la cosoma, o cunl implicé una gran
expoliacion y represion para reproducirla; b) Los constantes amotinamientos de
indios y el terror para prevenirlos o reprimirios” Sobre este Gltimo punto Martinez.
Severo (1991: 15) conjetura “...que no puede haber habido menos de us wmotin por cada

sematia de aquellos siglos”

2. El momento de la transicion capitalista y el Estado liberal en
Guatemala:

Sabemos que la independencia politica respecto a Espafia fue esencialmente

conservadora. Siguiendo lo planteado por Martinez. Severo (1990:576,582) entendemos que.

“..suprimié el gobiernp representative de las clases
dontinantes espaiiolas (y el) factor metropolitane de la
estructura colosial, y con ello la plena situacion colonial;
pero conservd los otros factores esenciales de aguella
estructura: clase terrateniente dominante, acaparasiiento de
la tierra por dicha clase y explotacion servil de ln masa
fudin”,

El contenido colonial de la sociedad guatemalteca, no cambié tampoco con la llamada
Reforma Liberal. Lo que ocurri6 fue que, con todos y estos rasgos coloniales. el pais se inserto

en una nueva economia de exportacion, caracterizada por el aparecimiento de una fase superior

del capitalismo a nivel mundial.
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Desde mediados del siglo XIX, se habia empezado a evidenciar que la grana ya no era
el producto de exportacion viable para la economia del pais. Debido al crecimiento cientitico
que se registraba en Europa, la grana fue desplazada en pocos aiios del mercado mundial por

tos colorantes quimicos.

Mientras tanto,

“..el impetuoso desarrollo fabril (...) la existencia de Ia
explotacién de los paises de Enropa occidental, de ln
apropiacion de excedente a través de la plusvalin relativa,
mmplica, adenuis de lo necesario para la reproduccion de In
fuerza de trabajo, de productos que atemsien la tension
nerviosa y cerebral. La demanda de café como nun estimulante,
que a la par de atenuar las tensiones no produce otras
distorsiones mentales, lo convierte en la bebida idonea para
el desarrollo industrial” Cifuentes, Edeliberto (1989; 70)

Con la toma del poder politico por parte de los liberales en 1871, acabo de
consolidarse un modelo econdmico dominante agroexportador, que no ha sufrido
transformaciones fundamentales hasta finales del siglo XX. Como efecto del intento de
construir un mercado interno, durante el gobierno de Jacobo Arbenz (1951-1954) el modelo
suffio una primera ampliacion, exportando carne, aziicar v algodon. Posteriormente,
experimento una segunda, que fue producto del impulso y consolidacion de! proceso industrial
que se efectus después de 1954. Sin embargo, ambas ampliaciones permanecieron

subordinadas a la dinamica del modelo de agroexportacion cafetalera,™

Desde 1871 hasta 1945, el Estado cumplia las funciones que eran coherentes con
aquellas necesidades econdmicas. Citando a Edelberto Torres Rivas, Cueva, Agustin

(1993:136) dice que los grupos dominantes “Estructuralmente incapaces de absorber el

kit Ver Loper. Carlos. Guatemala, Estado. Crisis Estatal v Recomposicién del Bloquc Histarico en
cl poder. Tesis de graduacion de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Escucla de Cicncia
Politica. Universidad de San Carlos de Guatemala, Pp. $7-60. Guatemala. fchrero de 1996,
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progreso téaiice para acrecentar la acumulacion de capital, éste dependid siempre
del sistema de autoridad capaz de entregarles mano de obra oportuna, barata y
aliediente. Tal sistenu de fuerza permanente se frasmitid a todas las instancias de

la sociedad”.

En ese contexto tienen explicacion El Reglamento de Jornaleros - Decreto numero 177
def 3 de abril de 1877 - y también 1a vigencia renovada que posteriormente dio Jorge Ubico a
tas formas de trabajo forzoso, especialmente a través del boleto de vialidad y la libreta de

. at
Jornalero.

Las diferencias fundamentales respecto a la matriz econdmico social heredada de la
colonia. que se impuso durante la referida Reforma Liberal; tienen mas que ver con el

agravamiento de la situacién de la poblacién indigena.

“..al despojar a los pueblos de indios de sus tierras
comnunales e implantar el nuevo sistema de trabajo forzado -
s amplio y mnds drdstico que el anterior pues no reconocin
temporadas - tuvo que desarrollar aparatos de compulsion
para lanzar a los indios a las fincas, para perseguirlos y
castigarlos cuando se fugaban, para coutrolarlos en diversas
fornas”. Martinez, Severc (1994:24).

Con el llamado régimen liberal, se inauguraron lo que Figueroa. Carlos (198%:94) ha

lamado las dictadums del progreso. Explica dicho autor que:

31 El boleto de vialidad cra un comprobante de quc los ciudadanos habian cntecrado un impucsto
aparenicmente muy bajo cuyo importe estaba destinade al mantenimicmto de los caminos
carrcieros ¥ su ampliacion. En ¢l sc cstablecia que aquellos cindadanes que no podian enterar ¢l
valor de csic bolcto podian compensarlo con una scmana de trabajo gratuito - que en reatidad cra
mds - en los caininos. Por su parte. la libreta de jornalero era una obligacion socioccondmica que
mandaba que todo campesino deberia probar que habia trabajade en una finca un nimero dc
scmanas, las cuales cran dificiles de obtener. Quicnes no podian oblener ¢l comprobante se veian
obligados a accptar cualquicr tipo de extorsion por parie de los patroncs o artoridades.
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“La que en un principio fue enérgica y despindada accion
estatal para destruir el régimen heredado de la colonia, se fie
convirtiendo en unn estructura dictatorial necesarin para Ia
reproduccion de la sociedad oligdrquica - espacio - de
tranisicion entre el ordenamiento heredado de la colonia y el
régitnen  especificmmente capitalista de explotacion -,
sustentada en el latifundismo  vinculado a  la
agroexportacion, las formas serviles de explotacion, los bajos
salarios vy finalmente, lo penetracion del imperialismo
norteamericano” -

Las causas estructurales de la violencia, se interrumpieron temporalmente con el
movimiento revolucionario de 1944, que puso fin a las dictaduras liberales e intento desarrollar
en ¢l pais, un capitalismo moderno e independiente. Diez afios mas tarcie, con la
contrarrevolucion del 54, se reinstalaron aquellas causas y surgio un nuevo contexto para el

autoritarismo y la violencia institucionalizada.

3. Revolucion del 44: interrupcion temporal de las causas
estructurales de la violencia.

Durante esos diez afios, el contenido del Estado se transformd considerablemente. El 6
de noviembre de 1944, la Junta Revolucionaria de gobiero promulgé el Decreto 7 que dejo
sin efecto el servicio personal de vialidad y el Congreso de la Republica, el 18 de marzo de

1945 abolid la Libreta de Jornaleros.

Desde los primeros afios de gobierno revolucionario, las instituciones estatales se
dinamizaron en funcion de un nuevo proyecto, que priorizé la inversion publica en favor del
bienestar social, aumentando los gastos estatales dedicados a la construccion de escuelas,
hospitales y viviendas. Ademas, se reestructuro el sistema educativo, se fundo el Instituto de

Seguridad Social y se puso en vigencia el Codigo de Trabajo.
Un golpe atn mas decisivo que en los primeros afios, tuvo la oligarquia terrateniente,

durante el gobierno revolucionario de Jacobo Arbenz desde 1951, La busqueda por tratar de

concretar tres objetivos fundamentales: independizar econdmicamente al pais, alcanzar el
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capttalismo moderno y elevar el nivel de vida de los guatemaltecos: afectd los intereses del
imperialismo norteamericano en el pais y con ello se planifico conjuntamente la
contrarrevolucion de 1954, que interrumpié la posibilidad mas clara que el pais ha tenido. de

.o . P o 32
transitar hacia un capitalismo mas incluyente.

Con la ruptura de aquel proceso se inauguré una nueva etapa de violencia politica para

<l pais.

4. De la Contrarrevolucion del 54 a 1985: El ejército guatemalteco al
servicio de la oligarquia agroexportadora.

A partir de aquel momento, el ejército se constituy6 en el mejor instrumento de la
oligarquia agroexportadora para reinstalar y sostener el poder. Su mentalidad autoritaria ¥
estilo vertical les brindaba cierta “seguridad”, que exclufa sistematicamente la participacion

popular.

Las maneras de instaurar estructuralmente Ja violencia, se alteraron profundamente en

el pais. Jonas, Susan (1982:84) nos explica que un aspecto de la

“... politica contrarrevolucionaria era gue solia reemplazar la
legalidad democritica con el terror abierto”. Susgieron
tasnbién las organizaciones derechistas de escuadsones de la
tnyerte (“Mano Blanca” y “Ojo Per ejo”, por ejemplo) que
junto a las iniciativas de terror institucional tuvieron coio
blancos principales a obreros y canipesinos, y a los sectores
de la  pequefia  burgunesia (profesionnles, estudiantes
universitarios y catedrdticos que seguian identificdndose con

Ia Revolucién”™

32, A pesar de la contrarrevolucion. la abolicion del trabajo forzado fuc un proceso irreversible, Ann
cuando se reinstalaron vicjos privilegios de Ia oligarquia. principalmenlte respecto al reparto de la
tierra, dicho proceso fue ¢l legado wds importante de los diez afios revolucionarios.

in La basc de cstas afinmaciones se encuentran cn ¢ capitulo “REBELDES ¥ ESCUADRONIS DI 1A
MUERTE |2 108 ANOS SESENTA™ de la aulora cilada.
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En favor de lo que pretendemos argumentar en este apartado, la misma autora afinma
que “Junto con los miles de muertos, la prolongada violencia tuvo un efecto
psicolégico sobre los vivos. Se mantenia a la poblacion en permanente estado de

miiedo e incertidumbre”. (1982:86).

En la contrarrevolucion se encuentra la parte mas importante de la explicacion sobre la
guerra civil que ha durado hasta nuestros dias. Por una parte, en 1960, el movimiento
guerrillero surgié desde el interior del ejército, expresando el fraccionamiento que éste ya habia
tenido desde su participacion en la misma caida del gobierno revolucionario. La frustracion que
provocd en su sector mas progresista, ver agotadas las posibilidades constitucionales v
democraticas, de llevar_al pais a una transformacion de su estructura econdmica caduca, les

hizo creer en la toma de las armas, como la Uinica via de lograr cambios en el pais.

No nos ocupa la tarea de historiar el movimiento insurgente y la contrainsurgencia en el
pais, pero podemos sintetizar sobre dicho proceso que desde los afios sesenta, la lucha
contrainsurgente ha pasado por diferentes ctapas que le dieron un matiz a la violencia estatal **
Estas se han manifestado durante su desarrollo historico, en diversas formas que solo
constituyen una expresion de mediana duracion, (coyuntural) que no debe confundirse con el

caracter estructural que ha tenido el autoritarismo y la violencia en Guatemala.

Haciendo referencia a este proceso, Figueroa, Carlos (1989-115,118) explica que en
Guatemala, “...In explicacién wis profuda del terrorismo de Estado (...) se encuentra

en la necesidad de la reproduccion ampliada de ln cultura politica del terror, que

34. En cste punto, tdentificamnos plenamente nuestra concepeion sobre el autoritarismo v la violencia
en cl pais. Aunque el recorrido historico que hemos hecho es breve y general. intentamos
destacar que ambos fenémenos, son de larga duracion en et pais y por lo tanto, son estruciurales
en un sentido amplio. Es decir. trascienden lo economico y se ubican también cn ¢l plano de la
cultura politica dominante, a través dc la cual s¢ han extendido hacia fos grupos subalternos.
Para nuestro objeto de estudio. csta tesis ¢s fundamental para entender su contexto histérico
COMo un proccso y no como un ¢vento resultante de lo inmediato. Ha sido muy itil para cste
tcma el libro de Carlos Figucroa Ibarra que hemos venido citando. El. RECURSO DEL MIEDO.
Ensayvo sobre ¢l Estado y ¢l 1error cn Guatcmala.
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determinan las caracteristicas de la via de desenvolvimiento capitalista que fue

restattrada en 1954, Bl autor demuestra que:

“La  pernmanente inestabilidad estatal hace devenir al
terrorismo de Estado (..) al ser costumbre ancestral, se
couvierte en necesidad actual, en tanto que es recurso
imprescindible para dar continnidad a un modelo econémico
de caricter excluyente. Esta exclusion se expresa en las dos
caras de una misma moneda: un Estade débil e inestable”,

Es particularmente importante analizar el perfil del ejército, a partir del surgimiento del
movimiento revolucionario insurgente a principios de los afios sesenta. Desde ese momerto, se
intensifico la influencia del ejército estadounidense en e guatemalteco y a partir de mediados
de los afios setenta, tuvo importancia especial la asistencia israelita, especificamente en las
areas de comunicaciones, inteligencia, tortura y control poblacional ** Un informe del Instituto
de Estudios Estratégicos de Londres, citado por ENFOPRENSA en marzo de 199], habia
estimado el nimero de efectivos del ejército guatemalteco en 54.000. Sin embargo, en 1992,

versiones propias def ejército afirmaban que sus efectivos eran 45,000, CEG (1994:31)

Una de las caracteristicas fundamentales de su perfil, contribuyente a la conformacion
de la cultura de vinlencia ha sido el contenido ideologico que se le dio a la lucha
contrainsurgente: El “Manual de la Guerra contrasubversiva”, uno de los textos bésicos en la
formacion de los militares guatemaltecos, afirma que ademas de los conunistas debian
considerarse como enemigos internos a “...aquellos individuos, Srupos u organizaciones
ifiie, siti ser conunisias, tratan de romper el orden establecido”. CEG(1994:31). El

General Juan José Marroquin Siliézar, jefe del estado mayor hasta enero de 1991, califico a los

35, Ver. La DEMOCRACIA DI LAS ARMAS, Publicacién del Centros de Estudios de Guatemala. 1994,
P. 2y

30, Citando como fuenie Revista Critica del 17-6-1992
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kaibiles”” como “méaquinas guerreras” y “mensajeros de fa muerte”, a quienes “‘se concientiza y

entrena para que se olviden de cualquier principio humanitario”. CEG (1994:31).**

Estas anotaciones sobre el ejército son importantes, porque los distintos aspectos del
contenido ideologico de la lucha contrainsurgente, constituyeron una politica de Estado que
trascendid a todos los sectores de la poblacion civil y porque el ataque a ésta ultima,
principalmente en el campo, fue uno de los pilares fundamentales de dicha lucha desde finales
de los afios setenta y primer lustro de los ochenta. Delli Sante, Angela (1996:7-10) afirma que
la contrainsurgencia especifica para las zonas rurales guatemaltecas, constd de dos fases: La
destruccion de las Estructuras Rurales Tradicionales y posteriormente la reestructuracion de

. . e 39
esas mismas zonas de acuerdo a los planes ¢ intereses militares.

En cuanto a las comunidades mayas, Delli Sante, (1996:7,8) afirma que la primera de

dichas fases, tuvo dos consecuencias sociales de largo alcance:

“Primero: Irrumpir severamente en las estructuras sociales,
economicas, politicas y culturales de los distintos grupos
Mayas, incluyendo las cooperativas exitosas que habian sido
formadas a finales de los afios sesenta con la ayuda de la
Iglesia Catdlica y la aprobacion y apoyo del gobiemo.
Segundo: Condujeron al trastormo social y dispersion interna
de una poblacién estimada entre uno y un millén y medio de
personas, que huyeron en biisqueda de seguridad a las regiones
montaiiosas del unorte del pais, donde mno existin
infraestructura social y econémica; hacia otros pueblos donde
no habia refugio permanente ni trabajo disponible; a los
cenitros urbanos donde sélo eran accesibles las condiciones
infrahumanas de los barrios marginales, y a la costa del

7. La Escucla de Kaibiles fue crcada cntre 1974 y 1975, como necesidad de crear unidades
especiales contrainsurgentes. Ver Suplemento especial de Siglo veintiuno del 29-12-96. “La
montaiia de los kaibiles™ articulo de Karin Escaler.

38 Citando como fuente ¢l noticicro Guatemala Flash del 9-3-1990.

39. Traduccién personal del texto NIGIFTMARE OR REALITY, pdginas citadas.
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Pacifico, donde lns oportunidades de trabajo en la cosecha de
productos de exportacion ya eran escasas.”"

La segunda fase, constd de dos momentos: Reubicacién y controf de la poblacion y
Militarizacion generalizada. Este proceso se concretd a través de la creacion de los Polos de
Desarrollo y las Aldeas Modelo asi como con la participacion obligatoria de los hombres en las
Patrullas de Autodefensa Civil, bajo el mando dei ejército. Es un hecho que estos mecanismos.
ademas de los comisionados militares y el reclutamiento forzoso, fueron elementos centrales
del proceso de militarizacion generalizada. En el trabajo “La Democracia de las Armas” que
hemos venido citando, se argumenta que también la Oficina de Asuntos Civiles creada en
1977, como dependencia del Estado Mayor de la Defensa Nacional, en sustitucion del
Programa de Accion Civica del Ejército que se habia creado en 1960, contribuy6 plenamente al
proceso de militarizacion generalizada. Con el objeto de “..facilitar las operaciones
widlitares contra el enemigo (..); desarrollar actitudes positivas hacia el ejército y
negativas a los subversivos; y privar a los tervoristas de sus recursos de
subsistencia™' la oficina de Asuntos Civiles “realiza actividades de inteligencia militar
Yy social; organiza y entrena las patrullas civiles; dirige las reservas militares y el
reclutamiento militar; desarrolla operaciones de guerra psicoldgica, e impulsa
programas de salud, civicos agropecuarios, arfesanales y de educacion”. CEG

(1994:51).

Aun cuando estas fases de la politica contrainsurgente se desarrollaron principalmente
en el campo -sobre todo la region del altiptano- “...Ia violencia abarcé a todo el pais, ast
como a todos los sectores de la sociedad, tedas las clases sociales, todas las edades
-incluyendo nifios- y todas las ocupaciones también fueron victimas de asesinatos

indiscriminados y desapariciones”. Delli Sante, Angela (1996:11)™ Para quienes

40, Traduccion personal,

41. Citado en ¢l texto dircctamente de “Conceplos doctrinales de Asuntos Civiles™. a su vez citado
por Inforpress Centroamericana el 6-7-1989.

42, Traduccion personal del texto va citado.
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defienden (entre los grupos docentes hay muchos que lo hacen) que la violencia indiscriminada
no tuve mayor impacto en la ciudad capital, la misma autora (1996:11) cita respecto al sector
de educacion, que un reporte la Comision Interamericana de Derechos Humanos de la

Organizacion de Estados Americanos, sefiald que solo

“en 1980, 226 maestros de educacion primaria, 389 del nivel
medio y estudiantes universitarios, y 89 profesores
universitarios fueron asesinados. Al mismo tiempo cientos de
maestros  profesores  universitarios,  estudiantes y
profesionales fueron forzados a abandonar sus actividades

profesionales o estudios o irse al exilio”. ¥

Apunta también Delli Sante, Angela (1996 :11) que en el periodo 1980-1985, “...por
lo menos mil estudiantes universitarios y setecientos maestros fueron asesinados.
Durante el mismo periodo, por lo menos quinientos catequistas y catorce sacerdotes

fueron asesinados, y muchas monjas fueron reportadas como desaparecidas”. ™

Aungque la lucha contrainsurgente ya habia cobrado bastantes victimas desde finales de
los afios sesenta y durante los setenta, la mayor cantidad de ellas se produjo desde 1982 hasta
I984. En esos afios se concretd un viraje fundamental en cuanto la lucha contrainsurgente

como politica de Estado y al mismo tiempo los militares empezaron a hablar de “apertura

kL] (13

democratica”, “proceso democratizador” y “retorno a la institucionalidad”. Segun el CEG

(1994:20):

“Luego de tantos afios de gobiernos militares impuestos, un
gobierno civil salido de las umas produciria, en apreciacion
de los estrategas militares, el aislamiento politico del
moviniento revolucionario, lo que permitirin asestarle golpes
decisivos. Ello daria lugar a una prologada era e
“estabilidad”...”

43. Traduccion personal. cita textual de 1a autora sobre el reporte de la comision mencionada 1981,
P. 45,
44, Traduccion personal.

| PROPIEDRD B L2 &

] Btpitrute

S e i

- FET

- IR

mpatt Gt S CARD

Bt GUAIEHALA |

trad 3

—
Fumm e . i g



BIGRLLE. - ——————— .

54 MARCO HISTORICO

Aunque ésta, sea sdlo una de las posibles causas que dieron origen a la llamada
“apertura democratica”, iniciada por los militares, no debe dejarse de lado (por lo que nos
interesa destacar en este estudio) que dicho proceso democratizador tiene caracteristicas QUe
merecen analizarse separadamente: La primera de ellas es que independientemente del motivo
exacto que llevé a los militares a este proceso de “retorno a la institucionalidad”, las
posibilidades reales de participacion politica de la ciudadania, renacieron con la profunda
limitacion de enmarcarse en una estrategia militar de largo alcance, en la que ellos continuaron

teniendo ef control directo del poder politico, bajo la cobertura de los gobiernos civiles.

Un efecto concreto de dicha limitacién se ha manifestado en el descenso de la
participacion electoral de la ciudadania desde las mismas elecciones de 1984 en las que se

eligio la Asamblea Nacional Constituyente.*

El abstencionismo, se incrementa al mismo ritmo del padron efectoral. Para dichas
elecciones, estaban habilitados para ejercer el voto 2,554,022 ciudadanos. de los cuales
1,994,933 acudieron a las urnas, lo que arrojo un abstencionismo del 22%. Para la segunda
vuelta de las elecciones generales de 1985, en las que sali6 electo el demécrata cristiano
Vinicio Cerezo, estaban empadronados 2,753,572 guatemaltecos, de los cuales votaron
1,800,324 ciudadanos y el abstencionismo subid al 35%. En la segunda vuelta electoral de
1990, en la que se eligid a Jorge Serrano, deberian votar 3,204,955 personas. de las cuales
solamente 1,450,603 emitieron el sufragic; o sea que hubo un abstencionismo del $5%. En las
elecciones de 1994, en las que se renové Congreso de la Republica, debian votar 3,480,196

personas inscritas en el padron electoral, pero Gnicamente o hicieron 731,357 subiendo el

45, Pensamos que ¢l descenso en ja participacion electoral tiene causas estructurales mas amplias
que el hecho que estamos explicando. Sin embargo. es evidente un notable descenso en dicha
participacion en los afios comprendidos entre 1985-1995, que se manifiesta. no inicamente como
expresion de las caracteristicas def proceso historico. sino también como un hecho covuniural
quc expresa las caracteristicas de la historia reciente.. del pais. Segun el estudio del CEG
(1994 :21) “El 24 de encro de 1985, la ciipula militar, incluidos el jefe v el subjefe del Estado.
visito la Asamblea apara exigir que la futura Constitucion garantizara mecanismos claves en la
mifitarizacion de 1a sociedad. como fas patrullas civiles y ias “aldeas modelo.”
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abstenciontsmo al 79%.% En la segunda vuelta electoral, en la que salio electo el presidente

Alvaro Arz, el abstencionismo fue del 63%.%

Ademas, durante los afios posteriores a 1985, las opciones representativas de los
sectores populares continuaron estando ausentes de los procesos electorales y de antemano
tales procesos no garantizaban cambios en la situacion real, porque no constituian una
expresion de la libre voluntad ciudadana ni un mecanismo democratico para resolver los

problemas fundamentales del pais.

Otra caracteristica del proceso de “apertura democratica” que es contribuyente a la
conformacién del autoritarismo y la violencia es la impunidad. Las violaciones a los derechos
humanos cometidas por los militares, dentro y fuera del ambito del conflicto armado, han
tenido desde 1985, cobertura de los gobiernos civiles. Los espacios de lucha que los sectores
populares fueron abriéndose, no han sido suficientes para enfrentarse a la infraestructura
estatal, que fue creada con el fin de garantizar la impunidad.®® La negacion sistematica al uso
adecuado de los mecanismos democraticos, es uno de los principales obstaculos para la
construccion de la democracia en el pais. Asi lo sostenia también en 1993 la Conferencia
Episcopal cuando decia: “Una justicia ejercida en forma ernitica, bajo presiones y
componentdas politicas, hace que persista el imperio de ln impunidad, que alimenta

Ia criminalidad especialmente en quienes detentan el poder y poseen la rigueza y las

amas”.?

46. Datos obtcnidos en Prensa Libre. Suplemento especial “Elecciones 1995”. Documento especial.
P.7.

47, Dalto obtenido en NOTAS DE LA COYUNTURA EN GUATEMALA. Fundacion Myrna Mack/Area de

Informacién y Analisis. “Significados del Nuevo gobierno”. 1996. P. 2.

48. El informe del CEG (1994:64,65) cita distintas fuentes y casos de jueces amenazados dec muerte.
y otros agredidos, por conocer procesos judiciales contra militares. policias y patrulleros civiles
implicados en hechos represivos y de narcotrafico.

49, Citado en "La Democracia de las Armas” (1994:65).
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El marco de impunidad no favorece los esfuerzos por construir la paz que
probablemente se firme a finales de 1996. El gran reto para el futuro inmediato es invertir en
sanar los efectos psicosociales que dejo el conflicto armado y luchar por abrir los espacios
politicos necesarios que permitan la reconstruccion de los tazos de unidad social y comunitania.
Dicha inversion debe pasar, necesariamente, por la difusion de fa verdad y por contarle a las
nuevas generaciones, el sentido histérico de los hechos. Las caracteristicas que tomo el
conflicto armado durante los 36 afios y, especialmente, el dafio psicosocial y cultural que cred
el contenido de la politica contrainsurgente, crearon a una sociedad guatemalteca enferma, que

necesita ser transformada.

Con la firma de la paz, todavia no se supera plenamente la transicion de demtocracia
restringida que ha caracterizado los Gltimos diez afios. Sin embargo, es notorio que las luchas
de los grupos subaltemos, que son las que principalmente han forzado la apertura de los
espacios politicos, permiten nuevas posibilidades. Al irse concretando la pérdida paulatina del
poder, por parte de los grupos militares, se vislumbra con mayor esperanza, la transformacion,
en primer lugar, de un modelo econdmico que esta, desde hace mucho tiempo, en crisis
relativa y absoluta™ vy, en segundo, de unas fuerzas politicas que agotaron sus recursos para

sostenerlo.

B. _ESTADO Y CULTURA AUTORITARIA EN GUATEMALA.

El preceso histérico que hemos trazado brevemente, ha dejado una huella profunda en
la mentalidad colectiva de la poblacion guatemalteca. La nostalgia por la “tranquilidad™ y
“seguridad” de los Generales Jorge Ubico y Eftain Rios Mortt, sea quiza el ejemplo mas
obvio. El Estado, ha creado y sostenido un tipo de ciudadano y ciudadana que recurre por

actitud, a la reiterada utilizacion del autoritarismo y fa violencia. Esta mentalidad se ha

50, La crisis relativa es en tériminos comparativos con ¢l desarrollo econdimico v mundo sociocultural
a nivel regional y mundial, La absoluta. es su incapacidad como modelo para responder al
complejo undo de necesidades econdmicas. politicas. v culturales de la sociedad guatemalicea.
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consolidado y difundido a través del ejercicio de las instituciones estatales; la escuela es una de

ellas.

Otra caracteristica, traducida en actitudes, consecuente con el tipo de persona que el
Estado guatemalteco ha configurado, es la intolerancia. Al desusar la razén como instrumento
principal de confrontacién, y privilegiar la fuerza y la agresion, no se desarrollaron en el pais

disposiciones o virtudes mentales tendientes al respeto de cualquier tipo de diferencias.

No hay palabras que sinteticen mejor, el resultado cultural que ha dejado el desarrollo
historico del pais, que las escritas por el escritor Luis Cardoza (1991:21) cuando afirma que:
“El rasgo wiis significativo actual de la identidad nacional guatemnlieca es el
racismo”. Este, prevalece principalmente contra la poblacion indigena, mayoritaria en el pais v
es consecuencia del proceso en el que los grupos dominantes, fueron asignandole siempre ante
los demas grupos sociales, un lugar de inferioridad que garantizara su continua explotacion. El
complemento necesario, fue siempre exaltar lo criollo, presentandolo como superior y como
aspiracion de civilizacion. En todo este proceso, dice el mismo autor, (1991:7) “...al indio lo
han obligado a que ngradezca el sitio que ocupa y lo estiine como el mejor de su

destino”.

De las posturas prevalecientes sobre la posicion del Estado frente a la situacion
indigena, puede evidenciarse como se le sigue concibiendo, a finales del siglo XX. Cuando.,
por ejemplo, se hace referencia al “problema étnico-uacional”, “problema del indio”,
“la incorporacion del indio” etc. se muestra claramente la vision no superada de asumir lo
criollo y ladino como superior y a la poblacion india como obstaculo o estorbo, que no
permite alcanzar la “civilizacion”. Esencialmente, de esta manera el Estado se desentiende de

su responsabilidad de dar coherencia unitania a la diversidad social y cultural del pais.
Otra consecuencia importante del particular tipo de desarrollo historico guatemaiteco,

es la destruccion del tejido social. En diversas etapas de su proceso, se rompteron desde arriba

los vinculos naturales de cualquier sociedad humana, al expresarse, reunirse y asociarse. La
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matriz econémico-social de la colonia, las caracteristicas de la economia de exportacion que se
estructurd desde finales del siglo XIX, hasta mediados del siglo XX y que fue reinstalada en
1954 fueron siempre la base de un ejercicio politico caracterizado por sus intenciones de
fragmentar socialmente. La diversidad del pais fue violentada de forma permanente y el Estado
actud siempre en direccion contrara, a su responsabilidad histérica de establecer unidad y

cohesion social.

fundamental del rompimiento de los lazos sociales. El ataque a la poblacion civil, como
estrategia contrainsurgente, provocd daftos a nivel cultural y psicologico, que inciden
directamente en menos participacion, organizacion y asociacion popular. “...Las
caracteristicas de la guerra y el miedo que ha provocado la vasta mayoria de las
victimas divectas, han tenido que esconder su dolor, mantenerse en silencio i vivir

sus penas en la soledad”. Agenda Latinoamericana (1996:72)

La sintesis cultural que se deriva de esas caracteristicas del proceso historico, son las

dificultades para articular lazos de solidaridad. Se evidencian insuficientes disposiciones

apoyo mutuo.

No debemos olvidar nunca, sin embargo, que todo aquel proceso historico no fue
nunca capaz de vencer la resistencia popular. Que siempre fueron y son posibles fuerzas
politicas alternativas para intentar transformar el pais, desde las ensefianzas que nos va dejando
la historia. Debemos recordar siempre que “Guatemala es pais de silencios y voces

alzadas”. Aldana, Carlos (1991:1 1)

51 El documento Hablemos de 1a Verdad Recuperemos nuestra historia de la Oficina de Derechos
Humanos del Arzobispado de Guatemala. nos habla de un proyecto que intenia recuperar ia
memoria histérica y contribuir a la recuperacion de la confianza individual Yy colectiva para que
las victimas de la guerra civil puedan volver a vivir como comunidades.
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Relacionando este proceso con nuestro objeto de investigacion -es preciso recordarlo-
entendemos que las transformaciones que tengan lugar respecto a lo ocurrido, también son
responsabilidad de quienes podemos incidir, en una cotidianidad mas humanizante en la

escuela.

C. ESTADO Y EDUCACION PRIMARIA EN GUATEMALA

Para el desarrollo de este apartado nos basaremos principalmente en los apuntes del
Dr. Carlos Gonzalez Orellana, tomando como fundamento las caracteristicas del sistema social,

en las principales fases del desarrolio historico del pais.

1. Durante el proceso de Conquista y colonizacion:

Hasta la mitad del sigio XVI, que como ya hemos dicho quedd organizada
definitivamente la sociedad colonial, no hubo mayor preocupacion por el desarrollo educativo
de parte del Estado espafiol. De ahi en adelante y hasta el final de la colonia, la iglesia fue la
organizadora del funcionamiento y quehacer de la educacion sistematica. Esto se explica por el
considerable papel politico que la iglesia cumplia en la tarea de crear y sostener las

justificaciones ideoldgicas para la explotacion de la poblacion india.

Siendo esa su tarea, la iglesia no puede dejar de concebirse como parte del bloque
histérico dominante de la colonia. Haciendo referencia a ese proceso la iglesia catolica
(1992:7) ha dicho que “Los intereses del Estado espafiol y la expansion del
cristianismo caminaron de la mano y ello tuvo efectos funestos en la

. . 2 5
evangelizacién.”.”

La organizacion de la educacion sistematica se hizo principalmente a través de las

diferentes ordenes religiosas. Se conoce que en esta tarea estuvieron principalmenie

32. Ver “500 afios Scmbrando el Evangelio”, Carta pastoral colectiva de los obispos de Guatemala.
Publicaciones 0. M. Edicidn 12 de septiembre de 1992.
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mvolucrados, los Conventos de Santo Domingo, San Francisco, Nuestra Sefiora de la Merced,
Nuestra Sefiora de Belén y fos Religiosos de San Juan de Dios, [a orden de los Agustinos y la
Compafiia de Jesus. Las escuelas de primeras letras que se fiundaron, cperaban siempre anexas

a estos conventos y a los colegios mayores.

La educacion sistematica de la colonia fue excluyente desde el principio. La
preocupacion fundamental de los primeros centros educativos, fue la atencion a la primera
generacion criolla, mientras que la nifiez india continuo siendo atendida por las congregaciones

religiosas,

Citando a Ramén A. Salazar, Gonzalez, Carlos (1987:11)afirma que:

“Terminados los primeros trabajos de la conquista, y ya
establecidos en las ciudades por ellos construidas, los
andaces aventureros que se habian apoderado de estas tieras,
pensaron enseguide  fundar algunos establecimientos en
donde los hijos de los espaiioles recibiesen alguna educacion”,

El autor hace referencia a la primera escuela de Guatemala que fue fundada por

Francisco Marroquin en la ciudad de Santiago.

Puede explicarse la exclusion, también por otro antecedente importante de la

Educacién Primaria en Guatemala: la creacion de la escuela de la orden de Betlén. Segun

este tipo que pudiern recibir a los nifios pobres que eran niuy abundantes”,
Argumentamos que el hecho de fundar una escuela para nifios pobres, es un claro

indicativo -y reconocimiento- de que éstos estaban afuera de la estructura educativa que se

habia creado durante ¢l primer siglo colonial.

El primer antecedente de fa Escuela Publica guatemalteca, es la fundacion de las

Escuelas de Primeras Letras de San José Calasanz y San Casiano. Seglin Mejia, Edwin
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(1979:49) esta se produjo hacia finales del siglo XVIII colonial, en el marco del traslado de la

ciudad y la consecuente preocupacion por organizar los servicios publicos indispensables.

Es en el contexto del papel de la iglesia, como parte esencial def blogue historico en el
poder, que tiene explicacion la reproduccion de la violencia que también ocurria a través de la
educacion sistematica colonial. La escuela, dice Gonzalez, Carlos (1987:70) fue
“ . .convirtiéndose en un instrimento de represion y tirania. El régimen que privaba
en el dmbito escolar era drdstico y cruel, inspirdndose 1o pocas veces en el precepto

medieval de que «la letra con sangre entra»”

2. De los primeros afios de la Independencia a la Dictadura
Conservadora de Rafael Carrera.

El vinculo Iglesia-Escuela, que se origind en la colonia, no se rompidé con la
Independencia politica de Espafia. Este hecho historico, al dejar intactas las condiciones de la
estructura socioeconomica, tampoco alterd en lo esencial, el contexto ideologico que era
necesario para la reproduccion del sistema colonial. La Iglesia, continud estando unida al

Estado y mantuvo la hegemonia de la educacion sistematica del pais.

La ampliacion de lo que en materia de educacion primaria se habia hecho en la colonia,
sufrié una ampliacion hasta terminada la segunda década del siglo XIX, durante el gobierno de
Mariano Galvez. Por lo que ha transcrito el Dr. Gonzalez, Carlos (1987:236) directamente de

las fuentes, sabemos que dicho gobierno

“Dispone (...) que se conserven las dos escuelas de primeras
letras creadas por el arzobispo Cayetano Francos y Monroy,
asi como la de los betlemitas, y que se establezcan las tres que
acordo ln Asamblea del Estado, el 6 de diciembre de 1829 para
que las seis sean destinadas a nifios, pues para atender a las
nifias, ademds de conservar Ins que funcionan anexas a los
beaterios de Santa Rosa, Indias y Belén y el Colegio de la
Presentacion, se establecerd una en cada una de las
parroquias de San Sebastidn y Candelaria (...) Fuera de In
capital o habrd por ahora sino que una escuela de hombres

L e -3 I TE
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en ln cabecera de cada uno de los seis departamentos y una

tuis para mugeres en las cuatro que son cabeceras con titulos
de ciudades”.

En favor de lo que nos interesa destacar, estas referencias historicas expresan una
condicion de larga duracion en cuanto la conformacion de la escuela primaria guatemalteca
actual. Nos referimos a la creacion separada de escuelas de nifias y niftos. Sabemos que tal
hecho obedecia a las caracteristicas de aquella sociedad y que no debemos leerta con los ojos
de hoy. Sin embargo, es fundamental tomarlo en cuenta para las transformaciones que es
necesario hacer actualmente, respecto a los rasgos de aquel surgimiento que ain se

conservan,™

También es fundamental para darle marco histérico a nuestra investigacion, el decreto
del Arreglo General de la Instruccion Piiblica de 1832. A través de él, se establecié
legalmente una nueva vision de educacién. Citando directamente del documento, dice
Gonzélez, Carlos (1987: 234) que dicho arreglo proponia tres métodos: “el quie ensefie al
hombre a entender y perfeccionar su inteligencia, puesto que es un ser racional; el
qite le ensefte a comunicar sus pensamientos y afecciones, puesto que es un ser

social; y el que le ensefie a obrar bien puesto que es un ser moral”,

En relacion directa con nuestro objeto de estudio, aquelias bases de instruccion publica
también establecian que “...de foy en adelante es prolibido con mds generalidad todo
castigo corporal contra los escolares; y sus maestros, sus directores Y superiores Ho
deben reposar la disciplina sobre otros principios que los de la mulacidu y del
honor”, (1987 34)

En términos de como se han ido construyendo a nivel legal, fas bases de una educacion

sistemética mas incluyente, aque! arreglo incluia ya el principio de gratuidad que se completd

53, Amalizaremos en ¢l siguiente capitulo, ¢l cardcter mixto y coeducativo de fa escuela primaria
urbana cn Guatemala,
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con el Estatuto de 1835, proclamando por primera vez en el pais la educacion laica y

obligatoria.

Los cambios establecidos por ambos instrumentos legales, se mantuvieron vigentes
hasta los primeros diez afios del llamado Régimen Conservador. En 1854, con la celebracion
del Concordato entre la Santa Sede Apostilica y el Supremo Gobierno de la

Repriblica de Guatemala, aquellos cambios tuvieron un retroceso fundamental. Otra vez,

“.la ensefianza en las wuniversidades, colegios, escuelas
pitblicas vy privadas y demds establecimientos de instruccion,
serd conforme d la doctring de la misma religion catélica. A
este fin los Obispos y Ordinarios locales tendrdn la libre
direccion de las citedras de teologia y de derecho candnico, y
de todos los ramos de ensefianza eclesidstica, y d mas de In
influencia que ejercenin en virtud de su ministerio sobre la
educacion religiosa de la juventud, velarnin por que en I
ensefianza que cualquiera otro ramo no haya nada contrario
d la religion y d la moral”. (Concordato: articulo 20.)

3. En el momento de la transicién capitalista y la Dictadura Liberal.

Este proceso se reviitid con el tﬁunfo liberal de 1871, cuando los privilegios del clero
fueron abolidos definitivamente. Las dictaduras liberales, se esforzaron desde aquel momento
en separar a la iglesia del Estado, en virtud de lo que eso representaba para los intereses de ia
economia de exportacion, sobre todo la expropiacion de la tierra, elemento indispensable para

desarrollar la produccion del café.

En 1875, se cred la Ley Organica de Instruccion Publica Primaria que establecia los
nuevos principios generales por los que debia fundamentarse ese nivel de educacion. Segun

Gonzalez, Carlos (1987:281)

“En adelante ln educacion se regiria por un sistema “general y
- uniforme”, y se declaraba “obligatoria, gratuita y de cardcter
civil” (...) La ensefianza no se limitard a la instruccion sino
que comprenderd el desarrollo de todas las facultades del
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alma y de las actividades fisicas del individuo y el maestro
deberd tener presente que le corresponde inculcar en sus
discipulos la idea clara de los derechos y obligaciones que les
corresponden comeo guatemaltecos, asi en la condicion de
cindadanos como en la de gobernantes, cuando les toque
efercer cargos pitblicos”.

Fue durante fa mayor de las dictaduras liberales, particularmente ta de Estrada Cabrera,
que tuvo lugar el proceso de militarizacion de la educacion publica. En este marco de las
dictaduras liberales, particularmente en la mayor de eilas, ia de Manuel Estrada Cabrera, tuvo
lugar el proceso de militarizacion de la educacion piblica. Tomando como base una Memoria

de fa Secretaria de Instruccion Pablica, explica el mismo autor (1987: 332) que,

“Desde las escuelas primarias hasta las escuelas facultativas
de la Repiiblica tuvieron cardcter militar. Los alimnnos de las
escuelas secundarias y normales hacian maniobras militares
cou fusiles, y estabun organizados militarmente en soldados,
cabos y sargentos”,

“Las fiestas de Minerva eran oportunidades en que los
establecimientos educativos hacian gala de la disciplina
militar alcanzada, para cuyo efecto el gobiermo les
proporcionaba uniformes al estilo militar”.

“El decreto del 16 de junio del afio 1900, establecia que en las
escuelas primarias se debia ensefiar tdctica militar, y en los
establecimientos de instruccion secundarin, nomnal y
profesional, se ensefiaria tdctica y ordenamiento militares”.

No clvidando que el contexto de la economia de exportacién del café, era una fase
superior de capitalismo, representada por el aparecimiento de Estados Unidos como potencia
hegeménica en el mundo y particularmente sobre Ameérica Latina; no nos parece extrafio que
todo aquel proceso de militarizacién, tuviera como base el lema positivista de “orden para el

progreso™ sustentado por 1la dictadura de Cabrera.

Este proceso de militarizacion de los centros de ensefianza, tuvo su consolidacion,

durante la dictadura liberal ubiquista. Nos dice Gonzalez, Carlos (1987:360) que en estos
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desfiles “..marchaban también los maestros portando uniforme al estilo militar y

sujetos a una drdstica disciplina”. Nos cuenta también el autor que para lograr despertar

el interés por los desfiles “...se instituyeron premios para las escuelas que lucian mayor

marcialidad’ (1987:360).>

Sobre las caracteristicas de aquellos eventos, relata Estrada. Monrroy (1996) que uno

de aqueltos afios,

“...el desfile se celebré con miisica de arpas traidas de
la Verapaz. Inicialmente, los indigenas participaron
muy gustosos porgue era una celebracién de alegria y de
unirse con todo el pueblo. Pero después el sefior
presidente, dispuso, obligarlos a que vinderan
gratuitamente a tocar en las fiestas de independencia.
Como estos se negaron, entonces empezaron a traerlos
lnzados, amarrados, por cordillera, cargando las arpas
para venir a tocar en las fiestas de independencia de los
ladinos (...) Muchos indigenas, miisicos de la Verapaz
juraron no volver a tocar el arpa, para no enseilarle a
sus hijos, para que asi nunca volvieran a ser
esclavizados™™

4. Durante la Década Revolucionaria

. ' /

v

El Gnico legado importante que dejaron las dictaduras liberales a la educacion, fue el

caracter laico, gratuito y obligatorio. Estos principios, se consolidaron durante los diez afios de

4.

35

Son diferentes, ¢l desfile que se efectuaba con.motivo de las Fiestas de Minerva. creadas por el
dictador Manuel Estrada Cabrera con el objeto de exaltacion personal. el ultimo domingo de cada
octubre: y. los desfiles escolares que empezaron a- realizarse en 1832, con motivo de la
cclebracién de la independencia. Los criterios para salir premiado en estos desfiles. se
cstablecieron en un Acuerdo Ministerial de diche afio y 1a suspension definitiva de los mismos.
se produjo para las fiestas de independencia de 1996. Hasta un afio antes. los criterios a tomar en
cuenta para salir premiado en dicho desfile. parecian no haberse allerado: la correccion en las
formaciones y movimientos, la marcialidad de los alumnos. la perfecta conservacion de las
distancias establecidas entre fila y fila y secciones y la ejecucion del saludo al sefior presidente de

la Repiiblica. Ver Hisloria de la Educacion en Guateinala, de Gonzalez. Carlos (1987:360-367).

Tomado de Reportajes. Seccion especial de Patrullaje Informativo de Emisoras Unidas. Reportaje
especial sobre la suspension dc los desfiles escolares. Guatemala. 11 de septiembre de 1996.
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revolucion vy se desarrollaron en el ambito del gran impulso que el Estado le dio a la educacion

vy la cuitura.

Por primera vez en la historia de Guatemala, el Estado asumi6 la responsabilidad de
intentar cohesionar la diversidad social, por la via de la mayoritaria participacion del pueblo en
programas sociales y culturales de diferente indole. En este corto periodo de dinamismo estatal
a tavor de lo educativo, fundamentalmente “...se dejan planteados los principios de una
educacion planificada sobre la base de las estructuras econdmicas y sociales de la
poblacion en general y no sélo de las necesidades de la élite hegemonica. Mejia,
Edwin (1979:91). En realidad, el Estade dej¢ de ser excluyente en lo educativo, a favor de un

proyecto nacional.

Aunque los principales cambios a nivel educativo se produjeron durante el gobierno del
Dr. Juan José Arévalo, éstos empezaron a darse con la temporal Junta Revolucionaria de
gobierno 1945 que establecio la autonomia universitaria. A través del Decreto 13 del Congreso
de la Republica de 1945, se aprobo el Decreto 17 promulgado por a Junta Revolucionaria de

(Gobierno que:

“CONSIDERANDQ que una de las cuestiones de mds alta
trascendencia para el futuro de Guatemala, estriba en I
difusion de la cultura en todas sus formas; y que hasta ahora
los gobiernos totalitarios que wos han regido han sido
esiconados  adversarios de Ilns mnnifestaciones  del
pensantiertto, negande a Ia Universidad Nacional su
condicion de autonoma, que es indispensable para que puedn
realizar su elevada mision ...”

decreto la Autonomia de la Universidad Nacional, como uno de los principios fundamentales

de la Revolucidn de! veinte de octubre.

Ya durante el gobierno de Arévalo, a nivel urbano, se desarrolfaron programas de

alfabetizacion y educacion de adultos, las Misiones ambulantes de Cultura inicial, Escuelas
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primarias nocturnas y escuelas de completacién y la Universidad Popular. En el area rural, se

incrementaron los servicios educativos y se crearon los niicleos escolares campesinos.

En el nivel de educacion media, se reabrieron los institutos normales de las cabeceras
departamentales que habian sido cerrados durante la dictadura del General Ubico.®® Nos
recuerda Gonzalez, Carlos (1987:438) que “...en la cindad capital se fundo el Iustituto
de Sefloritas “Centro América”, el Instituto Normal Mixto “Rafael Aqueche” i el

Iustituto Normal Mixto Nocturno”,

Los cambios fundamentales se establecieron cualitativamente. La revolucion desterro
rapidamente los métodos militaristas y el permanente estimulo al servilismo que habia
caracterizado la educacion media de la dictadura. Relata Gonzalez, Carlos (1987 440) que
“...en lugar de los inspectores encargados de velar por la disciplina, se nombraron
profesores auxiliares internos, que desarrollaban una accion eminentemmente
pedagogica; y el nlimmnado adquirié el derecho de organizarse en asociaciones de
estudiantes, con distintos comités encargados de colaborar en la marcha de Ia
escuela”. Ademas cuenta el autor que en los institutos normales fueron también muy
importantes las practicas de autogobierno y que en algunos de esos establecimientos liego

incluso a practicarse la “Repiiblica Escolar” Gonzalez, Carlos (1987: 440)
En cuanto a la Educacion Primaria, explica Gonzalez, Carlos (1987: 429) que

“La revolucion de octubre tuvo que afrontar los ingentes
problemas existentes en la educacion primaria: insuficiencia
de escuelas, falta absoluta de edificios adecuados, restitucién
de los directores de escuela, elevacion de los salarios del

56. Estas anotaciones historicas son impof’tantes no tnicamente comeo referencia al campo educative
de manera gencral, sino porque los institutos normales atendian la formacion de Maestros de
Educacion Primaria. Segan cita et Dr, Carlos Gonzdlez (1987:438) “...s0lo en 1953 se graduaron
440 maestros de educacion primaria urbana y 27 de educacién rural. Un total de 467 graduados.
quc en comparacién con los 170 del altimo afio de la dictadura ubiquista. representaba un
aumento del 147%.” [ ?Pﬁﬂ_
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magisterio,  formacion del ambienfe  democritico,
modernizacion de Ia técnica de la ensefianza...”

Las principales tareas revolucionarias en relacion con el nivel primario de educacion fue
ta ampliacién del servicio educativo, ante la insuficiencia de escuelas y la reforma que tuvo
fugar en funcion dei nuevo Estado guatemaiteco. Citando a Manuel Galich, el mismo autor
(1987:431) recuerda lo que aquel explica sobre las practicas educativas que se desarroliaron en

€s0s afios;

“De la escuela hicimos un laboratorio de civismo y
democracia. Tratamos de formar al ciudadano mediante el
ejercicio de los derechos y el cinmmplimiento de las obligaciones
gue tendria en su vida piblica, eliminamos la ensefianza del
civisto por el simple precepto e introdujimos la prictica de
In vida politica - no de la politiqueria - procurando hacer de
cnda escuela un ensayo para la convivencia republicana, en
donde el futuro cindadano aprendiera a gobernarse por si
misimo, a acatar sus propias leyes y a conocer y efercitar sus
derechos”.

En contraposicion a lo que nosotros afirmamos, sobre lo que ocurre en nuestros dias

en la Escuela Primaria Urbana, explica también Gonzalez, Carlos (1987:431) que

“.. la formacidn de In conciencia ctvica del educando y Iln
proyeccidn social de la escuela (..) se alcanzd mediante I
formacion de un ambiente democnitico que permitié que
todos y cada unoc de los alumnos mantuvieran unn
participacién  efectiva en las actividades escolares,
favoreciéndose en lo posible la prdctica del antogobierito y ln
participncion en actividades de orden social”.

Dentro del gran impulso que el gobierno arevalista le dio a la educacidn y la cultura,
tuvieron una importancia muy grande las escuelas tipo federacion. Dice el autor {1987:433)

que, laidea central de estas escuelas radicaba
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“...eit la autonomia del aula, tomdndose en consideracion que
por aula se entiende el salon de clase con su sala de trabajo
anexa; su patio particular de juegos vy sus instalaciones
sanitarias (...) Concebida asi el aula se convierte en una
unidad diddctica que en unién de las demds, llega a constituir
una federacion escolar”.
En sintesis, las Escuelas Federacion fueron “Aulas autdnomas federadas en un
gran organisnio material; maestros autonomos federados en un gran equipo de

trabajo”, (1987:434)"

5. De 1954 hasta la década de los noventa:

Desde que la _contral'fevolucién del 54, imumpid en el desarrollo de estas
transformaciones revolucionarias, el Estado volvié a sus viejas maneras de enfoque educativo y
cultural. Sin embargo, en algunas areas, la revolucion dejo iniciados procesos sobre ios cuales,
las dictaduras militares pudieron continuar. Al respecto, por ejemplo, dice Mejia, Edwin

(1979:91,92) que luego de la contrarrevolucion,

“..In extensién cuantitativa: horizontal y vertical de Ia
ensefianza primaria y media, ha mantenido un pequefio y
constante crecimiento (...) que se puede sintetizar en la
creacion de mds plazas de maestros, construccion de edificios
escolares o la dotacion de mis aulas en las escuelas
existentes; adquisicion de material y equipo diddctico o
audiovisual” '

Nosotros, hemos desarrollado estos aspectos en nuestro marco historico, no
Unicamente porque pensamos que marcan de manera trascendental el quehacer educativo del
pais, ‘sino también porque creemos que ha sido la unica iniciativa estatal, que con sus

propuestas pedagdgicas, contribuyo temporalmente a que la Escuela, dejara de contribuir a la

57 . c L .
. Tomado por Gonzilez, Carlos del texto ;Qué significa la Escuela Fedcracion ? (Setucion

guatemalteca a un conflicto universal entre la arquitectura v la Pedagogia). Tip. Nac. Guatemala
1949,
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reproduccién de unos valores comprometidos con el caracter autoritaric y violento que

identifican a la sociedad guatemalteca.

En términos generales, después de la revolucion no hubo algin proyecto educacional,
definido y controlado por el Estado. Monzén, Samuel (1993: 65) explica que sélo en el

periodo entre 1954-1963, fungieron “...como ministros 18 personas distintas”.

Un factor nuevo que el mismo autor nos recuerda (1993 65) es que “.. por encima
de todas ins improvisaciones y desordenes hay algo que le da unidad al proyecto
educativo en sus accioues, planteamientos, eventos y leyes: In ideologia del

anticomuisnio”,

Explica Monzén que hasta 1980, la ausencia de un proyecto educacional coherente,
coimo imciativa del Estado, ha dejado como lastre, principaimente, deficiencias no superadas en
cuanto a contenido de la educacion, persistencia del analfabetismo, poca cobertura de la

matricula de educacion primaria y un déficit del 82% cobertura en el nivel medio %

Un estudio reciente del Programa Universitario de Investigacion Educativa -PUIE-
publico, que actualmente, Ia preprimaria como el basico, o llegan a cubrir siquiera un tercio se

su poblacion en edad escolar y el diversificado apenas cubre un 12%.%

El documento reitera el analfabetismo como uno de los problemas que ain no se
resuelve. Analiza también fa situacion de {a docencia y nos recuerda la larga duracion que
tienen en el fendmeno educativo institucional, las practicas excluyentes y el irrespeto a la

diversidad. Su estudio de campo mostrd que “..el 95% de los maestros rurales se

8. Ver ¢l capitulo 6 del texto citado.

54, El articulo no indica el déficit en educacion primaria. Ver. Andlisis de la educacion guatemalicca
1944-2010. Primera Paric, cn Universidad. “Id y enseflad a todos™. Viernes 9 de agosto de 1996.
Guatemala, Centro Amdérica,
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graduaron en educacion urbana y que mds del 70% de ellos desconoce el idioma

materno de sus estudiantes”

Respecto a la calidad de la educacion indica que:

“Todos los niveles educativos presentan altos indices de
desercion, repitencia y no promocion, siendo caracteristico
que el indice de desercion crece en razon directa del nivel
educativo, mientras que la no promocion es particularmente
elevada en el ciclo bdsico”.

CONSIDERACIONES FINALES:

Lo que hemos desarrollado en este capitulo, constituye el contexto historico mas
inmediato en el que tiene lugar el desenvolvimiento de la Escuela Primaria Urbana. Hemos
visto que a excepcion de los diez afios revolucionarios 1944-54, no se ha desarrollado en el
pais, un proyecto educacional que desde el Estado, impulse acciones definidas y coherentes

con la necesidad de construir una nacion justa y solidaria.

En el caso guatemaiteco, uno de los proyectos politicos de los grupos dominantes
desde el siglo XIX, ha sido precisamente: No tener un proyecto cultural. La negacion de esta
posibilidad, es perfectamente compatible con los rasgos que caracterizan a cualquier sociedad
que transita al capitalismo por vias conservadoras. La preponderancia de la fuerza. ante la
incapacidad de los grupos dominantes por cohesionar fa sociedad por otras vias, motivo que
los procesos educativos guatemaltecos se desarrollaran en funciéon de las justificaciones
necesarias para que esos grupos se sostuvieran en el poder. En ese sentido, la militarizacion de
la ensefianza de principios del siglo XX y la educacion para el anticomunismo de su segunda
mitad, son factores que aparecen ahora, como obstaculos profundos para el desarrollo de una
cultura de paz. No es casual, por ejemplo, la resistencia encontrada para suprimir los desfiles

escolares.

e
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Atin més importante es sefialar, que la ausencia de un proyecto en materia educativa
todavia esta vigente hoy. En apoyo a tratar de transformar el autoritarismo y la violencia que la
Escuela Primaria Urbana contribuye a reproducir, esto constituye también un obstaculo
profundo. En tanto que consideramos que ambos fendmenos estan arraigados a la cultura, no
podran ser eliminados sino con procesos sistematicos, que tengan la decisiva intencion de

vulnerarlos.

En nuestro siguiente capitulo, demostramos, cuales son las principales contribuciones

de la escuela primaria urbana, para que esos valores sigan reproduciéndose.



CAPITULO 4

Fue en un colegio de curas en Sevilla. Un nifio de nueve afios, o diez, estaba confesando
sus pecados por vez primera. El nifio confesé que habia robado caramelos, o que habia
mentido a la mamé, o que habia copiado al vecino de pupitre, o quiza confesé que se
habia masturbado pensando en la prima. Entonces, desde la oscuridad del
confesionario emergid la mano del cura, que blandia una cruz de bronce. El cura obligd
al nifio a besar a Jesds crucificado, y mientras le golpeaba la boca con la cruz, le decia:
T4 lo mataste, tit lo mataste... Julio Vélez era aquel nifio andaluz arrodillado. Han pasado
muchos afios. El nunca pudo arrancarse eso de la memoria.

Eduardo Galeano.
La cultura del terror/4.

Practicas escolares que contribuyen a la reproduccion de la cultura
autoritaria y de violencia

ELEMENTOS CONCEPTUALES PREVIOS

Entenderemos las practicas de la escuela como la unidad de lo que se hace y deja
de hacer en todas las areas que integran la cotidianidad escolar. Una de las premisas
fundamentales de este estudio, es entender que lo no vivido diariamente por nifios y nifias
en favor de una cultura de paz e incluyente, permite tener como tnico referente concreto y
objetivo, el autoritarismo y violencia que predominan en el sistema social guatemalteco.
Lo actuado y lo no actuado, actia como verificador de lo que prevalece fuera del
contexto interno de la escuela y como un refuerzo a las actitudes y habitos que se
introyectan a través de otros escenarios sociales (la familia, la calle, medios de

comunicacion masiva etc.)

Bajo esa perspectiva, hemos dividido la bisqueda de informacién en las cinco

siguientes areas:

;- AT I ER
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» Informacion General de la Escuelaﬁo
* Organizacion de la escuela

¢ Cotidianidad fuera del aula

¢ Cotidianidad dentro del aula

* Eventos especiales.

Entenderemos estas areas, como el “El Umniverso Pedagdgico” citado por
Aldana, Carlos (1996 :201) y propuesto por Basil Bernstein, quien establece tres
componentes en todo proceso y estructura educativa : el discurso, In prictica y la
organizacion. Este actuar de la escuela, entendido dialécticamente, constituye el
curriculum, concebido en un sentido mas amplio del tradicional, que Unicamente incluye
los programas de estudio o lo que en Guatemala se conoce como las Guias Curriculares.
Aldana, Carlos (1996, 208) esta vez citando a Gimeno Sacristan, J. nos dice que debemos
entender el curriculum como “..un campo donde interactian teorias y pricticas
-.como el espacio de interacciones, de pricticas concretas y diversas”. Entre
distintos ambitos de estudio que el autor (1996:207) propone para el curriculum, sugiere
también el de “...enlace entre sociedad y escuela”. Nos interesa destacar aqui también
otro aspecto que dicho autor citado por Aldana en la misma péagina nos indica: “El
estudio del curriculium nos debe servir para poseer una vision de la cultura que

se ofrece en las escuelas (tanto lo manifiesto como lo oculto)...”

De tal manera que fas cuatro areas en las cuales hemos focalizado la busqueda de
informacion, comprenden el quehacer manifiesto y oculto de lz realidad cotidiana de la

escuela. Proponemos la ILUSTRACION 2:

60, Por el contenido de los resultados de esta investigacion. creemnos que es importante no mencionar
los nombres de las escuelas. que aportaron los principales datos para este informe. Ademas.
debemos recordar que el autoritarismo y la violencia no son un asunto reducido a las personas
que trabajan en ellas. sino como explicamos en este capitulo. constituyen un proceso cultural.
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ILUSTRACION 22 Pricticas que integran el curriculum.

Las areas investigadas constituyen una unidad dialéctica, que aunque parece
manifestarse por separado, son un sdlo proceso. Planteandolo en funcién de nuestro
objeto de estudio - discurso autoritario y relaciones de dominacion - diremos que éste

atraviesa todo aquel “universo pedagégico”. Sugerimos la ILUSTRACION 3

S —— 3 T
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ILUSTRACION 3: El discurso y las relaciones, como parte del curriculum

'En este ambito del curriculum, entendido como enlace entre sociedad v escuela, es
donde tiene lugar la consideracion sobre el papel que juegan las educadoras y los
educadores. :Su inmersién  dentro un contexto histérico que ha producido ciertos
resultados de cultura, nos obliga a ponerle atencién a sus acciones desde una postura
critica. Desde tres puntos de vista:
¢ No debemos reducir el autoritarismo de la escuela y sus relaciones dominantes a

un problema de culpas. Significa centrar nuestro analisis en entender que maestras y
maestros son seres humanos que tampoco han podido escapar a los efectos de la

hegemonia, que en nuestro sistema social ha tenido el autoritarismo y la violencia.
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e No se deben reducir las posibilidades de transformacion del discurso autoritario y

Ias relaciones dominantes, a un asunto de voluntades personales.

o Tampoco debemos caer en la idealizacion de maestras y maestros. Al respecto nos
dice Aldana. Carlos (1996 : 158) : Educadores y educadoras “...son personns que
viven en el mundo real y que no pueden ser lanzados, asi como asi, a la

dimensién super humana, casi endiosada, de ser los maestros de la sociedad.”

Estas tres consideraciones son de reflexion obligatoria. La unica manera de
contrarrestar en la escuela el contenido cultural que tienen las actitudes autoritarias y
excluyentes, es enfrentandolas a un proceso serio de formacion pedagogica que reconozca
maestras y maestros como sujetos historicos. Eso ayudara a encontrar mejores maneras

de “desaprender” las actitudes y habitos introyectados.®’

Los resultados obtenidos en la investigacion del “universo pedagogico”, los
presentaremos en el ambito de tres ejes tematicos fundamentales, alrededor de los cuales.

pensamos que gira la contribucion de la escuela al autoritarismo y la violencia.

L. Organizacion en la Escuela.
il Autoridad y disciplina.
IH. Diversidad y conflicto.

A. ¢Escuela mixta o coeducativa?
B. ¢ Solucion de conflictos?
61 . Ver Aldana. Carlos. Prensa Libre, Maices. Reflexiones de inicio del ciclo escolar. parle dos.

Aprender a Desaprender. Guatemala, 18 de enero de 1996,
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ORGANIZACION EN LA ESCUELA

La estructura organizativa que prevalece. esta integrada por la directora o director
y el personal docente integrado en comisiones o comités. Con diferentes nombres y a
veces funciones {de acuerdo a las caracteristicas de cada escuela) estas instancias abarcan.
mas o menos, la distribucion de tareas sobre los siguientes aspectos : Deporte, Cultura,
Finanzas, Limpieza y Disciplina. Existe a veces también una comision para la refaccion.®
Generalmente funcionan todo el afio o se rotan por periodos largos siguiendo un plan
que involucra a naestras y maestros que no son parte de esa comision y a niios y nifias

de toda la escuela. El interés por involucrar a los padres de familia varia en cada escuela.

Los canales de comunicacion que operan entre la direccion y el claustro docente
oscilan entre pocas formas : La mas frecuente es la realizacion de reuniones periodicas
(semanales o mensuales) en las que casi siempre se tratan los temas de interés inmediato.
Una de las principales vias de comunicacion es el llamado “libro de conocimientos™,*
tembién utilizado por la direccién para informar o solicitar acciones del trabajo cotidiano.
En este sentido se utilizan también la circular y el memorandum. Mencionar estos canales

es importante por dos motivos:

a. Se evidencia la ausencia de mecanismos y vias de comunicacion que enriquezcan y
dinamicen la actividad educativa.
b. Fundamentalmente, se percibe una confusion entre las necesidades de comunicacion y

las de organizacion. Prevalece una tendencia a administrar la rutina a través de

02 En una escuela visitada funciona un “Equipo Integral Representativo de Apovo a la Comunidad
Educativa™. Trala de atender asuntos de interés colectivo de la escucla y de apovo o
acompaiiamiento a situaciones de dificil manejo. En una reunion de claustro que participamos. se
cstaba evaluando su funcionamiento y se reflexionaba sobre el caso de una maestra que le habia
pegado un reglazo a un nifio. Personalmente. ella nos indico que la intervencion del equipe en
cse hecho fe avudd tuucho. Otras maestras v maestros comentaban que ¢l equipo cs importanic
para no sentirse solo ¢ sela frente a problemas que son dificiles de resolver.

63 . Este libro csta reconocido legalmente v cstablecido como parte del fondo documental de los
Archivos Escolares. segin Acucrdo gubernativo niumero M. de E. 3-70 del 20 de dicicmbre de
1969.
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facilismos, que pretenden sustituir niveles organizativos dedicados a un trabajo
pedagogico de largo plazo. Concretamente, se reduce lo organizativo a la utilizacion de

estos canales de comunicacion.

Entre los alumnos, no se encontraron mayores niveles de organizacic’)n,("‘
Generalmente, nifios y nifias no tienen instancias colectivas para la toma de decisiones y
participacion activa en la vida de la escuela. Encontramos que una escuela si reconoce en
el organigrama una directiva de alumnos. Sin embargo, no podemos afirmar que tenga
incidencia considerable en el desarrollo del trabajo. En general, cuando funciona alguna
organizacion de aula, se percibe que ésta no cuenta con un tiempo especifico destinado a
su trabajo, que le permita adquirir un caracter sistematico. Como consecuencia, también
se denota que sus aportes no son altamente considerados para incidir en el quehacer

escolar.

Tampoco la familia tiene un lugar planificado en la estructura organizativa de la
escuela. Aun cuando en algunas de ellas existe un “comité de padres de familia™ (que
ya por su nombre es indicativo de lo limitado de su concepcion) y se les toma en cuenta
para algunas actividades, la tendencia es a que la direccion no la reconozca con algun
espacio concreto en su organigrama. Podria argumentarse que lo importante es que
participen y no que aparezcan en él, sin embargo, tal ausencia expresa la valoracion que la

escuela hace de dichas participaciones y los aportes que las familias pueden ofrecer.”

64 . Nos referimos a niveles de organizacion, planificados y desarrollados con el objeto de crear
mecanismos en los que se pueda participar de las actividades. tante en los niveles de decision
como en los de ¢jecucion. Existen por supuesto. los niveles de organizacidn espontdnea v
temporal que nifios y nifias establecen para divertirse o realizar ciertas tareas inmediatas.

65, Entendemos que la participacion de la familia en la vida de la escuela. es un aporie neccsario
para el caracler integral del trabajo pedagogico. En 1993, un estudio demostré “La efectividad de
un programa de orientacion psicologica en la variacion de aclitudes autoritarias. en un grupo de
padres de familia v su relacion con el estado emocional de sus hijos en la escuela™ Para el
desarrollo de dicho programa, sus actividades se integraron al trabajo global de la escuela. Ver
tesis de graduacidon del mismo nombre. Marisabel Menchit Vasquez e Ingri Jenny Esmeralda
Galindo Gonzalez. Escuela de Ciencias Psicologicas de la Universidad de San Carlos de
Guatemala, octubre de 1993, :
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Pidiendo a las directoras que nos dibujaran el organigrama de la escuela. no

obtuvimos novedades. Prevalece como tal como Jo vemos en ta ILUS'-IRACION 4

Organigrama prevaleciente en las escuelas

Ministerio de Educacién “
j Direccion Regional de Educaciéjl

Supervision educativa

Direccion de la Escuel%‘

!I Personal docentell

l Alumnado

ILUSTRACION 4: Organigrama que prevalece en las escuelas visitadas

La prevalecencia de este organigrama expresa también como se conciben las
directoras y directores escolares, frente a las autoridades superiores. Se evidencia que en
esta jerarquia, las relaciones de poder también funcionan autoritariamente. Mucho de lo
que la docencia de 1a escuela hace y deja de hacer en favor de nuevos y mejores procesos
educativos, esta relacionado con el temor a perder plazas de trabajo (por lo tanto las
ventajas economicas que supone la antigiiedad) y con la obtencion de cierta imagen que

permita mantenerlas.
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Una maestra fue asignada a su escuela a principios de este afio. Por razones
administrativas empezd a trabajar unos dias mas tarde de la fecha de inicio del ciclo
escolar. Al llegar encontro que ya estaba decidida la lista de nifios y nifias de primer grado.
con quienes debia trabajar. Rapidamente pudo descubrir que casi el 50%:eran repitentes
(algunos hasta por cuarta vez) y que la maestra de primer grado habia inscrito en su
seccion solo a los(as) nuevos(as) alumnos(as). La maestra que tomo esta determinacion,
es una de dos hermanas que desde hace varios afios influyen sobre la directora. Esta
Gltima, a pesar de que muchas veces discute con ellas fuertemente, no resuelve de fondo
los problemas porque teme crear un conflicto que ponga en riesgo su jubilacion en el

proximo afio.

Del analisis de esta estructura organizativa, puede deducirse que las relaciones

predominantes en la escuela son verticalistas y excluyentes porque:

a. Van siempre de arriba hacia abajo en un sentido impositivo e inflexible, que no toma
en cuenta (0 en serio) iniciativas que nifios y nifias puedan proponer desde instancias

plenamente organizadas y dedicadas a elaborarlas.
b. No se valora la necesidad de estas instancias colectivas - entre nifios, nifias, maestras,
maestros y otros agentes educativos cercanos a la escuela - para proponer

transformaciones-en el mismo proceso educativo.

¢. Excluyen o valoran muy poco - casi nada ~ la participacion del alumnado en todos los

niveles del desarrollo de una actividad : decision, planificacion y ejecucion.

d. Conlleva la imposicion y un necesario dominio de una sola y misma perspectiva de lo

actuado.

Ademas confirmamos que la creacién de comités o comisiones, es solamente una

forma de distribuir trabajo (actuacion totalmente legitima pero profundamente limitada).

IR
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Es dectr, delegar tareas sobre lo ya decidido. En el ya mencionado “libro de
conocimientos” abundan las informaciones decididas, los mandatos, las insistencias y los
ilamados a hacer o dejar de hacer hacia maestras y maestros. “Se hace de su
conocimiento que...”, “se les informa que...”. Siempre en el &mbito de lo cotidiano e
inmediato y con la ausencia ya mencionada de espacios concretos para la reflexion y
discusion.

Veamos una anécdota que nos introduzca mejor en este mundo de la docencia

escolar:

El tres de julio de este afio, buscando informacion para este estudio, estdbamos
observando una clase de primer grado, inmediatamente después de recreo: cuando la
directora entré al aula con una cubeta en la mano y exigiendo con tono alto de voz, que
los alumnos la miraran y que no voltearan a ver a su maestra. jRespéndame!, (Quieren

atol si 0 no?. {No miren a su maestra ! ;Quieren atol si 0 no?. Nifios y nifias, nada

esfuerzo por no voltear a ver a su enojada profesora. Con notorio temor, aceptaron que
la directora les sirviera su pocillo de atol y escucharon fa discusion entre la directora y su

maestra.

Intentando saber mas sobre lo sucedido, supimos que la maestra y la directora.
traen desde hace varios afios un conflicto de autoridad. Aquella, actiia por su cuenta en

todo lo que puede, y ésta, tratando de recordarle quien manda, o simplemente con miedo.
La ausencia de una estructura organizativa horizontal en la escuela, favorece el

surgimiento de este tipo de problemas.®® Ante el vacio que generan este tipo de relaciones,

las maestras mismas, plantean ahi, nostalgia por la “autoridad " del director anterior.

66 . En csa escucla, la vida cotidiana entre docentes es muy ilustrativa al respecto. Encontramos en un
cuaderno de asistencia, una nota que dice: “Entramos juntas con la profesora de primero “B” .
cfla adelante y yo atris™.
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Esta falta de participacion horizontal en el quehacer escolar, (en donde educadoras
y educadores, puedan ser parte de instancias colectivas con mayor y mejor incidencia en el
trabajo educativo) también se manifiesta con otras acciones que carecen de la minima
reflexion pedagogica. Maestras y maestros actdan en soledad frente a un contexto que les
es considerablemente desfavorable, en cuanto a disponibilidad de recursos. ambiente

material de trabajo y convergencia de problemas sociales que se observan en la escuela.

Otro dia, observabamos una distribucién desproporcionada de los alumnos en los
salones de otra escuela. Al investigar el motivo descubrimos que las maestras que
utilizaban los salones menos iluminados, construidos de lamina y en los que el calor se
hace insoportable, eran ias de reciente asignacion a esa escuela (uno o dos afos). Las
maestras mas antiguas, aun cuando trabajan con grupos més pequefios o de igual nimero,
trabajan en las aulas mas comodas, construidas de bloc y con mejor iluminacion. Al seguir
buscando informacién sobre el problema, algunas de las maestras mas antiguas

comentaron que a ellas ya les habia tocado vivir esa situacidn en afios anteriores.

Estos hechos tienen lugar en un ambito de relaciones interpersonales tensas, en el
que surgen grupos de maestras y maestros que asumen actitudes de choque frente a otros
grupos y ante la misma direccion. En una escuela, observamos una maestra que trabaja
completamente aislada de las iniciativas de la direccidon y la desconoce para muchas
practicas; Cita a sus alumnos en dias de feriado, no participa de las actividades del
claustro, se pelea permanentemente con la directora etc, Podria verse como un sano
gjercicio de rebeldia, si luego se resolviera por la via del didlogo o que redundara en
acciones positivas con nifios y nifias. Sin embargo, en esta escuela existe el
convencimiento de que hay que aprender a coexistir con ella. Es uno mas de los desafios

cotidianos que no se enfrenta.
Como vemos, el caracter antidemocritico que prevalece en la estructura

organizativa de la escuela primaria, comprende los niveles de direccion, cuerpo docente y

alumnado. Viendo la organizacion de una manera global, como una de las fateas
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ineludibles de la vida cotidiana de la escuela, podria ser uno de fos puntos de pariida para
educar en la participacion politica, impulsando, por ejemplo, la conformacion de
organismos que tuvieran participacion en el “gobierno” de la escuela de una manera mas
horizontal y democratica. El panorama presentado nos indica que estamos bastante lejos
de tal aspiracion. Ya Gramsci, Antonio (1981:150) mencionaba la importancia de educar
en este sentido al referirse a Ja escuela oligarquica y democratica : “.. la tendencia
democritica (..) no puede significar tan sélo que un obrero manobra (sic) se
convierta en obrero, sino que cualquier «ciudadano» pueda convertirse en
«gobernante» y que la sociedad lo coloque, aungue sea «abstractamente» en las
condiciones generales para poder legar a serlo : la democracia politica tiende a
que coincidan gobernantes y gobernados (...) asegurando a todo gobernado el
aprendizaje gratuito de las capacidades y de la preparacién técmica general

necesarias para este fin”.

Lo planteado respecto a la estructura organizativa en la escuela nos lleva a
recordar lo que ya habiamos advertido: Debemos considerar lo que promueve
(verticalismo, imposicion, exclusion) pero también lo que deja de promover en materia de
unas estructuras organizativas mas incluyentes. Este “dejar de hacer”, incide directamente
en menos posibilidades de que las nuevas generaciones, vayan educandose en la
importancia que tiene el funcionamiento democratico y tomando conciencia de la
importancia de ser ciudadanos y ciudadanas que toman decisiones que afectan a su
colectividad. “La verdadera pedagogia deniocrdtica consiste en hacer de cada
ciudadano un gobernante, en hacer coincidir gobernantes vy gobernados,

upificando al género humano”, dira también Gramsci (1981:144),
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Como podemos verlo al abrir un periodico, oir una noticia, o al percatarnos del
contenido de las declaraciones de los principales grupos de poder; en Guatemala se
asume al autoritarismo como una forma excluyente de manejo de autoridad vy
establecimiento de disciplina. Es una de las interpretaciones de “sentido comun”® que
también han sido introyectadas y.asumidas por los grupos subalternos, ante su reiterada

utilizacion por las fuerzas politicas dominantes.

El autoritarismo y la violencia han tenido en la historia politica del pais una
reiterada recurrencia. En los sectores populares también prevalece la creencia de que
lograr una sociedad segura y tranquila, es asunto de incorporar mas fuerza publica y
control ciudadano. Constituye un consenso popular, por ejemplo, mantener la pena de

muerte en el pais.

Las fuerzas politicas dominantes siguen motivando una interpretacién estrecha,
que invita a ver en los hechos y en los sujetos individuales, las causas de los grandes males
colectivos. Esa tendencia todavia no permite entender que somos “..parte de un todo,
(que) ningiin ser humano es independiente (y que) pertenecemos al organismo que

integra nuestra comunidad, nuestro pais, nuestro continente y el mundo...”

Nos proponemos explicar la forma en que estas concepciones se manifiestan en la
escuela y como ésta las reproduce con sus practicas cotidianas de autoridad y disciplina,
en consonancia y unidad con las caracteristicas de la estructura organizativa que ya

explicamos.

67. Relacionado con este tema decia Gramsci. Antonio (1981 :75) “Una filosofia de la praxis no
puede evitar presentarse (...) como superacion del modo anterior de pensar v del concreto
pensamicnto existente (0 mundo cultural existente)” como «eritica al sentido comuiny. ™

68 . Ver. Carrera. Mario  Alberto. Todos morimos en el fusilado. Siglo veintiuno. Guatemala. 18 de
julio d¢ 1996, P. 11 -
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En principio, fa caracteristica méas importante que hemos comprobado es que a la
disciplina se le concibe como algo exterior y como un resultado que se obtiene

coercitivamente o por alguna sancion que viene desde afuera.

En distintas entrevistas que pudimos hacer a nifios y nifias, aparecen castigos.
regafios y sermones en los que se destaca la obediencia. Una exalumna entrevistada, al
preguntarle sobre cudl fue el aprendizaje mas grande que le dejé la escuela respondio:
“Pienso que la disciplina fue un aprendizaje muy grande, porque miro que aliora
1o hay mucha disciplina en los alumnos (...) ellos hacen lo que guieren, ellos se
suben a las ldminas, en cambio antes no permitian eso”. Es interesante saber que
dicha exalumna entrevistada, esta estudiando para maestra y que este afo hizo sus

practicas en la misma escuela que estudio.

La concepcion de disciplina como un acto mecanico y exterior se funda en el
limitado entendimiento de que “..el ser humano reacciona iinnicamente ante dos
tipos de estimulos: el del premio y el del castigo”. Matute, Mario René (1987 -8).
Nifios y nifias contaron en distintas entrevistas, sobre Jas sanciones que en fa escuela se
aplican esperando que produzcan cambios de conducta: “Una maestra me pegé (...) nie
pego un reglazo”. Me pusieron “.parado en la pared con las manos arriba porque
me culparon de haber tirado a un nifie”. “Hacer limpieza”, “Una vez, wme
pusieron hacer limpieza de la clase”, limpiar el baiio”, “nos pedian pisto si nos
pardbanios”, “En quinto grado me pusieron en In pared con las manos para

6

. 9 . . .
arriba”.”” En distintas entrevistas con exalumnas de una escuela, resalta la memoria que

tienen de un profesor que ponia castigos ejemplares.

69, Seguramente cstas descripciones se quedan cortas. si recordamos la variedad dci meni de
agresiones que en Guatemala afin son tipicas en las escuelas y algunas hasta en la Universidad: la
tirada violenta del yeso del profesor, las distintas técnicas de jalar las patillas, los jalones de
orejas. coscorrones con anillo ete.
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El evento especial en el que pudimos evidenciar mas claramente estas

manifestaciones, fueron los ltamados actos civicos.

En un aula de sexto grado se ensayaba el acto que nifios y nifias presentarian el
siguiente lunes. La maestra les hizo memorizar poemas y discursos. A la semana que
regresé a la escuela, se comentaba que el mismo fue largo y aburrido. En otros actos que
pudimos observar, confirmamos que en las formaciones que se hacen, todos(as) guardan
silencio o interrumpen el murmullo, mas por miedo al regafio o al castigo, que al
verdadero interés por cantar el himno nacional, repetir la jura a la bandera o ponerle

atencion a cualquier otro punto del programa.

En uno de los actos civicos que pudimos presenciar, la directora intent6 llamar la
atencion de nifios y nifias porque, aun cuando habia un invitado en la escuela se habian
“portado mal”. No habian mostrado una “actitud correcta” ante el canto del himno
nacional. Los nifios, estuvieron murmurando mientras se desarrollaba el acto y fue notorio
que suspendian el murmullo solo por el temor a la maestra y no por un interés verdadero

en el programa del acto.

Todo el discurso que se pronuncia al interior v fuera de] aula fue mucho mas
contundente aquel dia. La obediencia, contenido esencial del discurso escolar, se presento
en sus diferentes formas: “...respuesta a los esfuerzos de los padres”, “la esperanza
del futuro”, “lo que debe distinguir a la escuela” “lo que Dios pide de

niosotros”.”"

También es muy importante un documento encontrado en un archivo escolar, que
nos motivo a buscar informacion sobre el manejo de disciplina que ahi se practica. Se trata

de una carta del Encargado de Patrullas Escolares de la Policia Nacional, dirigida a la

. Es muy intportante destacar que ann con la contundencia de las palabras en favor de aquel
discurso. la maestra les hablaba a nifios ¥ nifias en un tono que no ¢s normal cn la cscucla. Sc
dirigia a cllos suavemente y con mucha sutileza: verdaderamente convencida de su
pronunciamienio,

’_ S MM
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Directora del establecimiento, invitando “...al Maestro asesor de patrullas y 15
alwnnos, para que asistan al Acto de inauguracion del programa de Patrullas
Escolares”. A partir de aquel dia, pusimos especial atencién en el funcionamiento de

aquel comité de disciplina.

En esa escuela, las patrullas escolares de estudiantes son el principal ente
organizativo de la “disciplina”. El plan de trabajo del comité encarsado de su

organizacion, transcrito completamente, habla por si mismo;

“Introduccion”

“Como forjadora de juventudes, consciente de lIn
mportancia que encierra la palabra “discipling” en
la  formacién del educando, mi preocupacion
primordial incluye como base esencial lograr que In
disciplina del alumno dentro del aula y escuela sea
rectiperadn 'y sean alummnos ejemplares en donde
quiera que se encuentren. Ruego a mis compaiieras
que  inculquen en sus alumnos el buen
comportamiento y respeto hacia sus compafieros
como a todas las personas mayores. Ast mistio
evitar que se contintie con el hdbito hecho costumbre
que en horas de clase se encuentren nisios en el patio
jugando y dentro de los sanitarios, evitar que estén
jugando en los corredores, logrando con ello el orden
y la disciplina”.

“Objetivos:”
“Lograr que el alumno:

1. Se interese en el mejoramiento de su
conducta individual para lograr una
vida sana y feliz.

2. Se inicie en la formacion de hdibitos de
orden que le ayuden a preservar vy
conservar una conducta intachable.”
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Se comprobd que oficiales de la Policia Nacional supervisan aquel trabajo y que
también visitan a los nifios y nifias que integran las patrullas. Cada participante tiene en su

carnet de patrullero, “El Juramento del Patrullero Escolar de Seguridad” que dice:

Como miembro de Patrullas Escolares de Seguridad
proweto:

Reportar mi trabajo siempre a tiempo
Desempeiiar mi servicio fielmente

Esforzarme en la prevencion de accidentes
Conquistar el respeto de nis semejanies
Obedecer a mis maestros y nriembros de patrullas
Demostrar ante la ciudadania buen ejemplo

Por todo lo antes expuesto “juro”.

En este juramento del Patrullero Escolar sobresalen también los objetivos del
mundo de autoridad y disciplina que se persiguen; La obediencia y el servilismo. Ambos

elementos son una constante de los discursos que se escuchan en la escuela.

Ademas, en estos documentos queda muy claro el manejo que prevalece sobre la
autoridad y disciplina como un acto exterior, ajeno y mecanico. En este comité, no
Unicamente se espera un cambio de conducta de los alumnos, sino que ademas se planifico
desde un principio a los alumnos como agentes activos y transmisores de las maneras
autoritarias y excluyentes que la escuela asume. Vimos, en distintas semanas a nifios vy
nifias - principalmente de los grados mas altos - organizados en grupos que cuidaban
ciertas areas de la escuela (las gradas, el patio etc.) y que capturaban a alumnas y alumnos
porque segun lo establecido se habia cometido alguna falta. Era notorio también que
cuando se trataba de las nifias, se escogia a las mas altas y fuertes. Distintos dias pudimos
observar a nifios, a los que los mismos patrulleros les hicieron cumplir castigos de tipo

militar (hacer pirricos, despechadas, tirarse a tierra etc.)

Dentro de este mundo de la amenaza y la obediencia que pudimos confirmar, nos

parecieron particularmente interesante las quejas. Entre nifios y nifias, suele ser un acto de
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proteccion y denuncia, al que recurren esperando que la maestra o maestro les haga
justicia. En el mundo de los/las docentes, se hace uso de las mismas. también con la
expectativa de provocar cambios de conducta. Previo a las reuniones de padres de familia,
se amenaza a nifios y nifias anunciandoles que de no cambiar su conducta se “dara la
queja” al papa o a la mama. En dichas reuniones, aparece también reiteradamente, el
llamado a la obediencia y no es extrafio escuchar comentarios como ‘il qué quejas me
tiene? (...) le encargo que me le jale el pelo si es necesario”. La escuela contribuye a
una cultura autoritaria, no gnicamente desde el castigo y la amenaza sino también desde su
concepcion del premio. En una Escuela pudimos observar una maestra que semanalmente
coloca un cartel con los nifios y/o nifias que en esa semana rindieron mejor. En distintas
semanas que pudimos visitar esa escuela, no hubo mayor variacion entre los nifios que
aparecian en aquel cartel. Conocimos que la idea del sistema de premiacion que efla utiliza
(medallas de oro, plata y bronce) la obtuvo después de conocer sobre su practica en el

Instituto Adotfo V. Hall.”

El manejo de la disciplina en la escuela, es uno de los mas directos aportes hacia
una cultura militarista, porque refuerza - a través de sus actuaciones - unos valores.

esencialmente comprometidos con ella.

Dice Cooke, David (1993: 130) : “El wmilitarismo considera sociedad segnra
a aquélla basada en el autoritarismo y en los valores militares y contribuye a

legitimar la utilizacion de la fuerza y de la guerra”, Destaca en esta afirmacién, lo

71. Niflos entre 12 y 13 aiios ingresan a este instituto. en cl que pueden emperar su carrera miliar.
Recicntemente. 1a Oficina de Derechos Humanos del Arzobispado de Guatemala, acompafiaba el
caso de Oscar Manolo Otzoy. un estudiante de dicho instituto. que murio por un paro cardiaco
provocado por el cfecto de un castigo. El oficial encargado. aun cuando el nifio habia recibido
respiracion artificial por un desfallecimiento. lo obligd a continuar corriendo alrededor de las
instalaciones del plantel. Sigle Veintiuno 23 de jutio de 1996. P.6

Durante estc afio. la Asamblea de la Sociedad Civit. propuso el cierre definitive de estos
institutos. pcro la propucsta fue rechazada por autoridades militares. argumentando que cstos
"...establecimientos son esencialmente educativos y cuentan con una formacion civica similar 2 Ia
dc cualquicr otro ceniro educative nacional..” Ver Magazine 21, Siglo veintiuno. Guatemata. 21
de julio de 1996.



AUTORIDAD Y DISCIPLINA 91

que pueda asociarse con el plan que transcribimos y como en él, se hace evidente la
intencion de trabajar por tener una escuela mas “disciplinada”. a partir del ejercicio de

patrullas que aquella maestra organiza.

Otra practica que evidencia el militarismo que se reproduce en la escuela, es la
rapidez con la que nifios y nifias se paran a la par de su pupitre, cuando algun adulto entra
al salon. En distintas escuelas visitadas por el trabajo de esta investigacion, fue muy

extrafio cuando esto no ocurrid.

Duczek, Stefanie (1993:203) sostiene que “El militarismo constituye un
sistema de creencias basado en el Srzpuesto que los seres humanos son por
naturaleza violentos, agresivos y competitivos y que el ovden social ha de
mantenerse por la fuerza”. En este aporte es fundamental, asociar el manejo global de
disciplina (como algo exterior y mecénico) con su recurrencia a la fuerza para sostener la
estructura del poder verticalista que prevalece en la escuela. Las relaciones de
dominacion operan también bajo un supuesto: los nifios son fastidiosos violentos, y
agresivos. Por eso la “disciplina” se permite adelantarse para mantener bajo control

aquellos rasgos.

¢Qué se deja de hacer hacia un entendimiento democrético de disciplina? o mas
concretamente: ;Qué concepcion de disciplina es la que la Escuela Primaria anula con sus

practicas militaristas?

No debemos caer en el idealismo de concebir la autoridad como un acto que no
consienta o posibilite el bienestar colectivb. Gramsci, Antonio (1981: 165), nos dice al
respecto: “..la dinica libertad es la «responsable», es decir la «universal» en
cuanto que se presenta como aspecto individual de una «libertad» colectiva o de
gripo, como expresion individual de una ley”. Ademas (v esto es lo mas rico de la

propuesta del autor) diremos también en palabras de Gramsci (1981:160)

I
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“La disciplina no amua (la personalidad y In
libertad). La cuestioén de In personalidad vy libertad ;
la cuestion de la «personalidad vy la libertad» se
planteq sio por el hecho de la disciplina, sino por el
«origen del poder que ordena la disciplina». Si este
origen es «democrdtico», es decir, si la autoridad es
una funcion técuica especializada y no un «albedrio»
0 una imposicion extrinseca y exterior, la disciplina,
es un elemento necesario de orden democrdtico, de
libertad”.

La Escuela debe fundarse, en una estructura organizativa que le permita
establecer unas normas de convivencia, propias del quehacer educativo que ahi se
pretende. Esa autoridad, debe sostenerse en una concepcion de disciplina que asuma el
juego dialéctico entre lo individual y lo colectivo y que permita una clara correspondencia
entre el bienestar colectivo y las acciones individuales que lo promueven. Come nos lo
dice el mismo autor (1981:164) “La colectividad debe entenderse comio producto de
una elaboracion de voluntad y pensamiento coelectivo lograde a través del
esfuerzo individual, y no por un proceso fatal ajeno a cada uno: por tanto

obligacién de la disciplina interior y 1o tan sélo de Ia externa Y tecdnica”,

A manera de conclusion, afirmamos que asumir la disciplina como un acto ajeno y
mecanico, en el que solo cabe la bisqueda de cambio de conductas a través del premio vy
el castigo, constituye el principal ejercicio de “autoridad” en la escuela primaria. El
conjunte de practicas que se desarrollan para implementar esta concepcion, también
conlleva la busqueda de la obediencia y el servilismo, como factores a lo que se les asigna
grandes potencialidades de transformacion social. La estructura organizativa de la escuela
de la que ya hemos hablado, es el principal instrumento facilitador, de las caracteristicas

de esta manera de entender fa autoridad y ia disciplina en la escuela.
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Algunas partes de este tema, pudimos haberias presentado en la seccion que hemos
subtitulado *“Autoridad y Disciplina”. No lo hemos hecho, porque pensamos que la
informacion disponible era mas ilustrativa de esta manera. De cualquier forma, tal como
insistimos en las primeras lineas de este capitulo, todas las practicas son parte de un sélo
quehacer pedagdgico que en la Escuela Primaria, contribuye a la reproduccién de la
cultura autoritaria y de violencia.” Vale la pena que lo recordemos, antes de empezar estas

nuevas explicaciones.

Los ejemplos ya citados y explicados atropellan la diversidad que asiste a la
escuela. El ejercicio de “autoridad” dentro de una estructura organizativa que no propicia
relaciones horizontales, por ejemplo, promueve la exclusion de los diversos aportes que

los diferentes sectores de fa escuela podrian hacer.

Una concepcion de autoridad y disciplina que castiga y premia “lo de siempre” y
que reproduce la obediencia y el servilismo como valores centrales; tampoco permite una

manifestacion libre de las ideas, que en el ser humano son por estructura, diversas.

Las practicas militaristas que hemos comentado, son parte del mismo universo del
quehacer escolar en contra de lo diverso. Como podremos ver globalmente al final de
estas explicaciones, la contribucion de la escuela al autoritarismo y la violencia. ocurre en
sentido unitario.  En realidad, ninguno de los temas que hemos presentado puede

explicarse sin penetrar en el ambito de los demas.

No es motivo de este trabajo demostrar la diversidad cultural que efectivamente
puede encontrarse en la escuela primaria. Nuestro analisis para el primer aspecto de este
apartado. es mas bien una propuesta general para la que hemos tomado como subeje de

reflexién, la pregunta ;Escuela mixta o Coeducativa?.

T INER
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Antes de ello, sin embargo, empezaremos explicando el contenido de un
documento encontrado en un archivo, el cual es muy ilustrative del tema que nos ocupa y

de su relacion con lo que hemos planteado anteriormente.

Por la cotidianidad de la escuela pasan muchas practicas y realizaciones que
irrespetan la diversidad de nifios y nifias. A través de un “inocente” trifoliar encontrado en
un archivo escolar, se demuestra que el uso de uniformes es también una de esas
realidades cotidianas, que pasa frente a nosotros sin que dimensionemos su contenido,

contribuyente a una cultura cerrada y de poco respeto a lo diverso.

Dicho documento es una propaganda impresa sobre la fabricacién de telas y
tefidos. En su portada se presenta asi: UNIFORMES “DE CLASE.” Mas adelante
dice : “NOVATEX (...) es conocido su prestigio en la linea de tejidos para uniformes

escolares, que ofrece las siguientes ventajas:

. El uniforme escolar implica orden, limpieza y
disciplina.

. El uniforme escolar distingue a los alumnos de
-cada establecimiento educativo.

. Para los padres de familia, el uniforme significa

economia, pues no necesitan hacer mayores gastos
de ropa durante el afic escolar.

. El uniforme evita que unos alumnos estén mejor
vestidos que otros, eliminando la competencia
entre ellos.” (El subrayado es nuestro)

Esta serd una vision de mercado. Sin embargo, ninguna empresa se dedica a tratar

de vender sus productos sin utilizar ciertos “argumentos” que ya gozan de consenso entre
y

sus posibles consumidores. No es NOVATEX quien esta inventando estas argucias, sino

estd aprovechandose de la presencia que éstas ya tienen en la estructura mental de

directoras, directores, maestras, maestros, asi como de madres y padres de familia. Nifios

y nifias, también se invaden de emocion al saber su uniforme nuevo y poco a poco han ido

convenciéndose de aquellas “razones.”
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Las justificaciones para el uso de uniformes que se manifiestan en ese documento,
son perfectamente coherentes con el discurso que prevalece en la escuela, respecto al
orden, la disciplina y la obediencia, rasgos que ya hemos explicado y que también

prevalecen en lo que nos falta argumentar.

A. ;Escuela mixta o coeducativa?

Sobre la nifia ejemplar:

Una nifa juega con dos munecas y las regaia para que se queden quietas. Ella
también parece una mufieca, por lo linda y buena que es v porque a nadie

' molesta.

Eduardo Galeano. La Cultura del terror/3.””

Lo que explicaremos a continuacién necesita interpretarse a partir del
entendimiento que  “..la cuestion del género implica a toda la escuela, al
curriculum oculto y al manifiesto, a las organizaciones escolares y a las

actitudes de docentes y alumnos.” Duczek, Stefanie(1993:208),

Con las practicas observadas hemos confirmado que en Guatemala estamos lejos
de una escuela coeducativa. Segun las circunstancias historicas en las que actua. no
podemos concebirla de esa manera porque no atiende “...las necesidades e intereses de
ambos sexos, fusionando las pautas culturales “masculinas” y “femeninas”

para construir un modelo integral de persona.” Romero. (sabel (1994: 381).

Las relaciones intersexuales y la concepcion de género que se asume en la Escuela
Primaria Urbana guatemalteca, debe entenderse en el marco de la contribucion que la
misma hace para reforzar el caricter militarista de la sociedad que ya explicamos
anteriormente.

Para tener un referente mas amplio sobre como interpretar estas practicas de la

escuela en Guatemala. es fundamental considerar lo que nos dice la ya citada autora

72, Explica ¢l autor que el mismo fue tomado del libro Adelante de J. H. Figueira. que fue texto de
cnsciianza cn las escuelas del Uruguay hasta hace pocos afios.



LU RS L

96 DIVERSIDAD Y CONFLICTO

Duczek, Stefanie (1993:205). “Tenemtos que estar conscientes, como educadores de
In paz, de los vinculos entre militarismo y sexismo y del modo en que unos
vitlores militaristas sobre In “masculinidad” pueden influir en los esquemas de
conducta masculinos en detrimento de los femeninos, que constituyen el extremo

receptor de Ia conducta machista.”

El punto de partida sobre el primer aspecto debe ser leer la realidad cotidiana de
manera global. Nifios y nifias llegan a la escuela con una carga de prejuicios sobre el rol
que cada uno(a) debe cumplir en la sociedad. El nifio al ser hombre sera el jefe de la
familia, la nifia al ser mujer sera ama de casa. El nifio al ser hombre, sera un profesional; la
nifia, al ser mujer tal vez serd profesional v seguird siendo ama de casa. El nifio, al ser
hombre sera obrero, artesano, deportista. La nifia, podra ser obrera, artesana, deportista,
pero fundamentalmente debe aspirar a ser esposa, madre y ama de casa. Con esta carga de
prejuicios, nifios y nifias se enfrentan a una realidad cotidiana de la Escuela Primaria que

no les contradice, sino como iremos viendo, les confirma.

Una de las précticas cotidianas que evidencia el limitado caracter mixto de la
Escuela Primaria es la formacion matutina o del recreo. Nifios en una fila, nifias en otra,
parados(as) en orden de estatura listos(as) para entrar al salén de clase. “Poco se preede
hacer para que nifios y nifins puedan convivir de otra manera comentd una

maestra”,

En el salon les espera lo mismo. Sin ningun otro criterio que la estatura y la
diferenciacion por sexo, en el salon aparecen en un extremo los nifios y en el contrario las
nifias. “No se puede mezclarlos, nos comentd otra maestra, porque ellas son mds

tranquilas”. Asi queda la distribucion hasta el final del afio.

Esta insistencia en la tranquilidad de las nifias, se complementa con otros prejuicios

que se manifiestan principalmente en las expectativas que maestros y maestras ponen
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sobre ellas. En diferentes actos civicos observados, eran nifias las abanderadas. Parece
confirmarse también en Guatemala lo que Romero, Isabel (1994: 384) explica para el

sistema educativo espafiol. Ella dice que:

“...para gran parte del profesorado, como para ln
sociedad en su conjunto, la igualdad entre ambos
sexos ya existe (..) las alumnas suelen obtener
mejores notas que los alumnos y su proceso de
socinlizacién ofrece menos dificultades, ya que se
acogent a las norimas con mayor facilidad que los
varones (..) las wnifias se adaptan con mayor
sumision al modelo impuesto que los nifios, vy
tuestran  mayor pasividad y renuncia a lIn
iniciativa personal.”

Pudimos constatar que a nivel metropolitano, el indice de repitencia, si bien es muy
cercano entre nifios y nifias, prevalece mayor en ellos, en todos los grados de la primaria.
Ver la GRAFICA 1.

Porcentaje de repitencia por grado segiin sexo en la
escuela primaria urbana.

i

Nifioy winto Sexto
} Segundo Tercere Cuarto Q
Nifias I'timera gu

GRAFICA 1: Porcentaje de repitencia por grado segiin sexo en la Escuela Primaria Urbana.

73 . Estos datos corresponden a 1995. Fueron obtenidos en el Anuario Estadistico 1995. elaborado por
la Unidad de Informdtica del Ministerio de Educacion. Guatemala 1996,
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Analizar el tema de género en cuanto al contenido de los programas y textos
escolares debe llevar una investigacion aparte. Sin embargo, en las practicas cotidianas
que se desarrollan al interior del aula es posible evidenciar rapidamente, que el tema de la
diversidad no es objeto de atencion, como punto de partida para educar en unas nuevas
refaciones intersexuales. Al revés, en una clase de educacion fisica - en la que también
nifias y nifios trabajaban por separado - se cantaba la siguiente cancién al ritmo de los
gjercicios:

Sefior comandante, vamos a la guerra
Hevando mujeres, en las cartucheras.
Uno, dos tres, cuatro, marquen bien el
paso.

Yo tengo un amigo, que se llama Hugo
pero no lo quiero, porque es muy tarugo
Yo tengo una amiga que se llama
Marta, :

pero no la quiero porque mucho se
harta.

Yo tengo una amiga que se llama Ana
pero no la quiero porgue es muy enana
Yo tengo una amiga que se llama Betsi
pero no ln quiero porque toma pepsi.

En esta cancion, que nifios y nifias entonaban inocentemente junto a su maestra, se
muestra muchoe mas claramente la vinculacién entre militarismo y sexismo que referiamos
anteriormente. Se evidencia no Gnicamente la ofensa hacia lo femenino, sino también otro
tipo de desconsideraciones que agreden la condicién humana v enfatizan lo diferente como

motivo de desprecio.

En la respectiva ficha técnica que utilizdbamos para obtener la ihformacién cada
dia, no aparece ni un solo registro en el que la maestra o maestro haya incluido
conscientemente elementos que le permitieran educar para mejores  relaciones
intersexuales. En algunos casos, aparecen iniciativas que la maestra o el maestro

aprovechan a partir del comentario o accién espontinea de algin nifio y nifia. Esto tiene
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un valor muy importante, pero no es suficiente en funcién de lo que ya hemos dicho sobre

que la necesidad de transformar, no podemos limitarla a voluntades individuales.

Una de las escuelas observadas se ha distinguido desde hace varios afios en la
actividad de la gimnasia ritmica (coreografias musicales). Han sido un éxito, gracias al
empefio del inico varén que trabaja en esa escuela. Este afio, el éxito se repitié quedando
campeén en diversos eventos, La gran limitacion de esa practica pedagdgica es que no fue
aprovechada para un enriquecimiento entre nifios y nifias. El profesor y la maestra de
Educacion fisica estan de acuerdo en que “..a los varones no les gusta bailar”, En
esta prictica, la competencia se ha privilegiado al punto de que ambos docentes también
coinciden en que “..cuando las gimnasias son mixtas ganarle a las demds

escuelas es mds fdcil porque pocas escuelas lo presentan mixtas”.

Otro hecho relevante que educa para una distribucion desproporcionada e injusta
de oportunidades sociales para ambos sexos, es la manera en que se reparten las tareas
cotidianas de la escuela: La iniciativa espontinea de las nifias para barrer y realizar las
tareas de limpieza, y la de los varones para hacer menos o atribuirse lo que piensan que las
nifias no pueden o deben hacer, no es objeto de reflexion ni de propuesta de cambio. Se
concibe como algo normal y no se proponen esfuerzos que permitan impulsar actitudes
nuevas. Las nifias lavan siempre - o casi siempre - los utensilios de la refaccién escolar,
barren siempre el salon, el patio etc. Existen comisiones para estas tareas, que cuando
estin concebidas de manera distinta a como operan, no tienen el suficiente
acompafiamiento docente que permita reorientar las actitudes tradicionales. No podemos
generalizar respecto a todas las escuelas observadas, pero también es cierto que hablamos
del actuar prevaleciente y que las iniciativas contrarias no constituyen ejes estructurados

de trabajo y reflexion,
Otra practica que refuerza la asignacion de estereotipos sexuales en contra de lo

femenino, es la eleccion de reinas escolares, con sus diferentes matices: “Mama simpatia”

“Miss chiquitita”, “Nifia Simpatia”, etc. Nos basamos en c6mo lo sienten ellas y no cémo

== T
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fo interpretan o lo conciben las directoras, maestras y maestros, quienes en su mayor
parte, niegan la contribucion de estas practicas al desprecio por la condicion femenina,
Pensamos que es fundamental dejar documentadas algunas respuestas que nos dieron
diferentes nifias que han participado de este evento. Las hemos organizado, sobre la base

de los siguientes aspectos prevalecientes en su realizacion:;

) FUERON ELECTAS POR SISTEMAS DE VOTACION QUE SE PRETENDEN
DEMOCRATICOS: “Me eligieron primero en el aula frente n otras cinco nifias y
luego un jurado voté en toda la Escuela. Sélo votaron los nifios, porque
pueden haber celos y asi...” “Las mujeres no votaron, sélo los nifios, porque
ellas podian votar por ellas mismas”, “Me aprecian mucho... El profe le dio
una idea a los alumnos ... todos los nifios y nifias eligieron a dos niiias y yo
quedé de candidata”, “Con jurado quedé como reina de la escuela con el
apoyo de los alumnos”, “El que tentia mds palos™ ese quedaba... Esto fue en el

aula. A nivel de toda la escuela a la que le aplaudian mds fuerte ganaba”.

b) GOZAN DEL RESPALDO FAMILIAR: “Me dijeron que felicidades. Estaban muy
alegres. Yo habin sido reinn en 1990 en Pdrvulos en otro colegio. Esa vez fue
por votacion en todos los grados”, “.. estaba bien. Mis papds estaban
conientos y orgullosos, “Se pusieron muy contentos. Para celebrar me van a
llevar al IRTRA Petapa cuando e coronen. Mi papd nie prometié gue iba a
estar presente para la premiacién”; “Se pusieron alegres cuando les dije. Que

estaba bien que habin ganado”.

¢) ESTIMULAN UNA FALSA SEGURIDAD PERSONAL Y ALTA AUTOESTIMA: “Fue una
experiencia wuy linda. Habian envidias de otras candidatas. Ahora me siento
Jeliz porque las reinas son del grado y a la vez triste por haber entregado”,

“Feliz y orgnllosa. Siento como nervios...” “Me siento muy feliz por ser la

74. La nifia llamaba palos. a las tarjas que se anotaban en la pizarra en el proceso de votacion.
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reina de la escuela y espero que los alumnos piensen que soy la mejor reina de
estos afios. Ahora veo que los alumnas si me apreciaban” “Alegre. Estaba

tetnblando porque pensé que se iban a reir de mi”.

d) SE FUNDAMENTAN EN APARIENCIAS FiSICAS: /Qué se tomaba en cuenta para salir
electa? “Que fuéramos amigables y el fisico”, "Como era yo... y también el
fisico”, “Que pudiera expresarme. Ser la mds bonita, el parado, sonrisa con
los jurados, expresion en las preguntas. He sido mds o menos buena

estudiante.”

e) NO POSIBILITAN UN NUEVO ROL COMO MUJER EN EL SISTEMA SOCIAL NI SUGIEREN
NINGUNA UTILIDAD PARA LA VIDA: ;Cudl crees que puede ser tu aporte como reina, a
fa comunidad, tu familia y a la misma escuela? “Participando, ayudar a muchas
cosas. Poniendo en alto el nombre de la escuela”, “Participando en todas las
actividades y estudiar mds. Portdndome bien, haciendo caso”, “Participar en
todos los eventos de la escuela... Gimnasias por ejemplo” “Me gustaria llevar
bien en alto el nombre de mi Escuela (...) participar en concursos de dibujo...”
“Portarme bien, ayudar en los quehaceres de la casa, respetar a mis hennanos
que ya estdn grandes...” A lo que ellos digan que uno traiga. Yo lie venido a
todas las actividades, sélo falté una vez que nie fui a Zacapa porque fuinios a

ver a i abuelita”

Segun Mariné Subirats citada por Romero, Isabel (1994: 381) cinco son los puntos
en que habria que fijarse para detectar el sexismo en el sistema educativo: “La posicién
de las mujeres como profesionales de la enseiianza, el tipo de conocimientos
transmitidos en la educacion; las caracteristicas del lenguaje utilizado; el
anilisis de los libros de texto y las lecturas infantiles ; y las interrelaciones

entre el profesorado y los alumnos y alumnas en las aulas”.
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Particularmente, pienso que Subirats no abarca ciertos aspectos del curriculum
oculto que nosotros estamos abordando. Sin embargo, el primero de los puntos que ella
sefiala es considerablemente importante en nuestro trabajo, porque adicional a la
subordinacion doméstica que la mujer guatemalteca vive, el sistema educativo de
educacion primaria, relega también en ella la mayor parte de la responsabilidad de ia
educacion formal de nifios y nifias. Es evidente una tendencia mayoritaria del sexo
temenino en la integracion de fos claustros docentes. Esto no contribuye a que se tenga
una referencia cotidiana equilibrada, que contribuya a una disposicion mental mas justa y

permisible de un crecimiento humano integral.”® Ver GraFica 2
g

Integracién por sexo del claustro docente

d Hombres

Mujeres 13%

87%,

GrAFICA 2: Integracion por sexo del claustro docente en las escuetas visitadas.

No es tarea de esta investigacion, determinar las causas por las que en la escuela
primaria, existe una tendencia mayoritaria del sexo femenino entre los grupos docentes.
Sin embargo, es un tema que deberia tener respuestas metodologicas, que permitan darle

una respuesta adecuada en beneficio de un mejor ambiente para la escuela. Un estudio del

75. El 87% del claustro docente de las escuelas trabajadas estd compuesto por docentes del sexe
femenino. Aunque la tendencia mencionada es evidente, no pudimos obtener datos sobre la
preponderancia de docencia femenina en el nivel metropolitano. La grafica muestra solo los datos
de 1as cinco escuelas que hetnos visitado para obtener la informacion de este estudio.
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Departamento de Medicina Social de la Universidad de Linkoping, Suecia, afirma que
“...1os padres con nifios pequefios y las personas que trabajan en ambientes con
un niimero equilibrado de hombres y mujeres son los que disfrutan de mejor
salud (y que) ... las bajas generales por enfermedad aumentan en lugares de
trabajo donde domina uno de los sexos, como entre obreros del metal con

’ f s . : 6
mayoria de hombres, o en el sistema sanitario, donde abundan las mujeres.”

Sobre este estudio Aldana Carlos (1996:151) nos recuerda que “...el asunto no
es meramente cuantitative (igual niamero de hombres a igual niimero de
mujeres), sino que tiene que ver con el tipo de relaciones que se establecent. De
todos modos, (este es) un elemento que es crucial para la relacion educativa
entre las personas: la necesaria relacién intersexual para alcanzar unas

relaciones muis justas y equilibradas”.

Hemos trazado un panorama muy breve de como contribuye la Escuela Primaria a
la conformacion de la cultura del autoritarismo desde sus relaciones intersexuales. La
importancia de sefialar estos hechos es fundamental en cuanto a la contribucion de este
estudio historico a una nueva practica educativa. Nos lo dice también la ya citada Romero,
Isabel (1994: 380): Es importante que “..la escuela identifique aquellos elementos
socinles que configuran y perpetiian la desigualdad entre ambos sexos, para que
pueda elaborar estrategias que permitan corregirlos, analizando cuales son sus
principales canales de transmision en el dmbito educativo”. Esta es una tarea
ineludible, atendiendo a que como nos lo dice Marina Subirats, citada también por
Romero (1994: 380) “...1a educacion tiende a inculcar en las nifias un sistema de
valores y comportamientos que las lleva a aceptar un papel secundario en la
vida colectiva, a situarse como un segundo sexo, dispuesto en todo momnento a
ceder la preeminencia al hombre, primer y principal protagonista de Ia

hiistovia.”

76 . Ver Siglo Veintiuno del 26 de abril de 1995, p.22.
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B. ;Solucion de conflictos?

Podemos asegurar consistentemente, que la Escuela Primaria contribuye al
autoritarismo desde la manera en que asume los conflictos. También en este ambito, es
inexistente una alta consideracion a la diversidad y a la complejidad del contexto en el que
se desarrollan las acciones educativas. Se ha consolidado una rutina de indiferencia y de
poca valoracion a la condicion humana de nifios y nifias, marcada fuertemente por la falta
de manejo de elementos técnicos y pedagbgicos, que permitan utilizar el conflicto como

elemento educativo.

El 4 de julio de este afio, en la oficina de direccion de una escuela, estdbamos
esperando el momento apropiado para hablar con la directora. En ese momento, la
maestra de una de las secciones de primer grado que habiamos trabajado aquel dia, entr6 a
ta oficina de direccion diciendo: “;Quién le fuera a dar una regafiada a mis nifios?...
Nunca se habia perdido nada y ahora se perdié una cafa de crayones que no
aparece por ningtin lado. ;Por qué no vas ti? (le pidié a la directora), aungue les
des una gritada... diles que ya va a venir la policia”, Aunque no pude quedarme a
ver el desenlace de lo sucedido, esta anécdota ilustra con bastante exactitud el quehacer

prevaleciente que la escuela practica respecto al conflicto y que ahora iremos explicando.

El 28 de mayo, a Natan Misael, un nifio de cuarto grado, le tiraron una piedra en
la cabeza. En las primeras horas de la mafiana, se encontraba en 1a oficina de la direccion y
nos acercamos a preguntarle que habia pasado. La preocupacién de Natan ya no era tanto
el dolor, sino que su padre podia pegarle al saber que el motivo de su golpe era una pelea
con otro nifio. Ese dia trabajamos en su salon de clase y pudimos seguir de cerca el
desarrollo de lo sucedido: Segin su maestra, el nifio agresor “..es dedicado a sits
estudios y por eso es... el abanderado de la clase”, Natin Misael, por el contrario,

“..le cuesta bastante... es bastante perezoso”. El hecho no trascendié, ni para la
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maestra ni para ambos nifios desde un punto de vista educativo. Fue uno mas de los

conflictos que en la escuela se presentan diariamente.

En la primera anécdota citada aparece uno de los elementos que ilustran la manera
en que la Escuela recoge del ambito social elementos de autoritarismo, reproduciéndolos
en su interior: “..diles que ya va a venir la policia”. Sin entrar en muchas
consideraciones sobre lo que significa la figura de policia en un pais como el nuestro, en
donde incluso se ha comprobado agresiones a la nifiez, se evidencia una inmediata
recurrencia a la fuerza y a la agresion, en este caso, presentada como amenaza. El actuar
de la maestra se respalda en lo ya estructurado en la mente de alumnos y alumnas respecto
a la imagen del policia. Esas estructuras constituyen la concepcién del mundo del nifio,

-que se reforzara con el mensaje de su maestra y por lo tanto la recurrencia a la agresion y

la violencia se consolidaran culturalmente.

Un elemento més. Este podemos tomarlo de la experiencia vivida por Natan
Misael. Aquel dia, tanto el nifio agresor como el agredido, reforzaron en-su estructura
mental diferentes posiciones frente a un conflicto. Quien agredi¢ consolidé la impunidad
como uno de los valores prevalecientes en su concepcion del mundo. Hasta le recordaron
sus virtudes. Quien fue la victima, sabra que al tener un conflicto con el abanderado de su
clase (alguien con privilegios y por lo tanto con mayor poder) tendra que utilizar otros
recursos que le permitan hacer equilibrar la situacion de dtra manera. El conflicto se disipo
para la maestra, agobiada por la rutina, pero no para él que ademas del dolor por la
pedrada, tuvo que enfrentar a su padre intentando evitar la continuacién de los golpes.
Para Natan Misael, el conflicto no quedd - nunca resuelto porque no fie posible enfrentar
libremente sus razones, con las del agresor, ni con las de su maestra, ni con las de su

padre.
La cultura autoritaria y de violencia en Guatemala, es importante insistirlo, no es

fruto de la existencia de conflictos. Todos los paises del mundo tuvieran una cultura

autoritaria si lo concibiéramos de esa manera. La incorporacion de ambos elementos como
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en la Escuela sigue haciéndose: recurrir inmediatamente a la imposicion y la violencia,

COMO recursos para tratar los problemas, permitiendo y favoreciendo la impunidad.

Sobre este aspecto nos dice Aldana, Carlos (1995:33): “Es necesario saber

diferenciar entre gestion y solucion de conflictos:

* La gestion, se refiere a la manera jerdrquica y verticalista de los conflictos.
Es la situacion en la que la autoridad (...) impone una determinada solucién,
iue no stenpre significa solucion real del conflicto. (...) un rasgo propio es In

de propiciar que se mantengan determinadas situaciones injustas.

* La solucidn, implica determinadas acciones y procesos de participacion
colectiva, a través de los cuales se promueve la responsabilidad, el didlogo y
la creatividad para alcanzar respuestas que satisfagan y enriguezcan n

todos”,

Desde lo planteado por Aldana, podemos afirmar con seguridad que segin lo
observado en las escuelas trabajadas, los conflictos se suprimen y/o se gestionan. Natan
Misael por ejemplo, recibié por imposicidn una “solucién” que vino de fa maestra. Con
ella vino también una situacién injusta, que junta a otras que Natan vive fuera y dentro de
la escuela ha reforzado ciertos valores contribuyentes a fa cultura autoritaria y de

violencia.

Dentro de este referente teorico también nos plantea Burnley, len (1993: 80).
“Los educadores tendrin que disponerse a aprender a formarse en nuevos
enfoques, a efectuar la reflexion lateral, a considerar que ln aijtida exterior puede
ser nuis iitil que tratar de resolver todo desde dentro y a enfrentarse con
estructuras de In escueln y del anla que perpetiian el mecanismo de

evitacion/supresion en la solucién de problemas”,
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Nos parece que la propuesta de Burnley es fundamental. Aquella Pedagogia que
pretenda una alta consideracion a lo humano tendra que partir del reconocimiento de lo
cultural. Por lo tanto, las mejores soluciones no podran encontrarse en el ambito de los
muros de la escuela. Una valoracién profunda del sentido historico que han adquirido el
autoritarismo y la violencia, obliga a abrir la escuela a la adquisicion de las destrezas

necesarias para solucionar realmente conflictos y contribuir a una cultura de paz.

Hicks, David (1993: 28) citando a Crick y Porter, nos dice sobre la resolucion de
conflictos en la escuela, que “Es preciso promover activamente valores de
procedimiento como la tolerancia, la imparcialidad y el respeto por la razén y

la verdad”.

Educar desde y para la tolerancia, el respeto, la razon y la verdad es uno de los
desafios que la Escuela Primaria en Guatemala no asume y que considera imposibles.”” Se
argumenta que no entienden de derechos o de justicia, o que no les gusta participar o que
facilmente convierten la libertad en libertinaje. Propongo que le pregunten a Natin, qué

entiende €l por derechos y por justicia. ;Acaso no le preguntamos por qué es un nifio?

Ese es otro caso a considerar en la contribucion al autoritarismo y la violencia.
Uno de los prejuicios y/o excusas sobre los(as) que se actia para suprimir y evadir los
conflictos es que nifios y nifias, por el simple hecho de serlo, (o por el también sirﬁple
hecho de no ser adultos) no son capaces de entender ciertos temas. Este prejuicio es
altamente colaborador en la limitada actividad de gestion de conflictos. Muchas cosas se
dejan de decir porque ellos “no las entienden”. Se establece como una “justificacion” para

imponer una solucion y facilitar el tramite.

Gramsci, Antonio (1981: 175) afirmaba al respecto: “Pienso que es

conveniente tratar a los nifios como seres ya razonables y con los que se habla

77. “Que se sobe”. comentd una inaestra de una escuela cuando le informaron sobre un nifio
agredido. '
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seriamente incluso de las cosas mds serias; esto causa en ellos una impresion
muy profunda, refuerza el cardcter, pero especialmente evita que la formacion
del nifio se deje al azar de las impresiones del ambiente y a la mecanicidad de

los encuentros fortuitos”.

Ese es otro de los retos de la Escuela Primaria en Guatemala: reconocer que nifios
y nifias son seres razonables, que ellos en su mundo particular de nifios, tienen una visién
de derecho, justicia y verdad. Aunque para Natan las razones de su petea hayan sido muy
inmediatas y a los adultos nos parezcan que son unas “razones de nifio”, para él son sus
profundas razones. Nuestra apoyo consistiria en facilitar maneras para que las enfrente
con otras razones, pensamientos y verdades, y que desde ellas también se eduque para la

diversidad. Eso contribuirfa profundamente a la cuftura de paz.



CONCLUSIONES

Sobre nuestra hipotesis central, acerca de que la escuela primaria urbana
contribuye a la reproduccién de la cultura autoritaria y de violencia en el pais, hemos
explicado como el autoritarismo y la violencia se convirtieron en subjetividades esenciales
de la poblacion guatemalteca, a partir de las particularidades historico sociales del pais.
Ademas, hemos presentado una caracterizacion de la escuela primaria, en cuanto a su
discurso y sus practicas, que nos ha permitido evidenciar que la reproduccion de tales
valores, se desarrolla principalmente a través de la verificacion de la exclusion, las
practicas militaristas y la busqueda permanente de la obediencia y el servilismo. Estas

caracteristicas son parte de la cotidianidad del universo escolar de educacion primaria.

Si partimos de entender que lo vivido por nifios y nifias en la vida real fuera de la
escuela, esta cargado de autoritarismo y violencia, y luego observamos, que el discurso y
las relaciones de la escuela también los promueven, comprendemos completamente la
actuacion de ésta como verificadora de los mismos.

tUn informe de AVANCSO sobre una investigacion del sistema educativo y la
identidad nacional, emplea el concepto de disonancia cognoscitiva y explica que éste
se refiere “...al estado de tension que se genera en el ser humano cuando hay dos
cogniciones que son inconsistentes y contradictorias entre si y que tiene
implicaciones en la conducta social”.(1996:41) Utilizando este concepto podemos
afirmar que cualquier discurso de la escuela que esté a favor del dialogo y de una cultura
de paz, es profundamente disonante, porque se ha producido una especie de disociacion
vital entre lo que se pretende con tal discurso y el peso que tiene en la cotidianidad -

escolar, la practica del autoritarismo y la violencia.

De manera concreta ocurre, que todo lo que se discursa en la escuela a favor de

unas mejores refaciones, del privilegio del didlogo o una convivencia social fundamentada
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en considerar altamente a lo humano, se pierde a través de un proceso de desatencidn
selectiva, (1996:42) rechazando todo aquello que no tiene referentes concretos en la vida
cotidiana. Las intenciones del discurso, no entran en el contexto vivencial de la escuela
ni del sistema social en su conjunto. O como lo afirma el mismo informe citado: “Si
percibir es, de alguna manera, estructurar el mundo real, ello se hard con los

datos que posean significado, desatendiendo selectivamente todos aquellos que

no stroan parq ese fin.” (1996: 42) (Subrayado sustituye cursivas originales).

Sostenemos - también, que el autoritarismo y la violencia son elementos
pertenecientes 2 la mentalidad colectiva guatemalteca y que fa Escuela Primaria Urbana,
contribuye a que ésta se reproduzca, porque no los reconoce como tales. Dicha falta de
reconocimiento, se traduce en la ausencia de proyectos y propuestas de trabajo, que
permitan eliminarlos. De esta manera se explica también, por qué a maestras y maestros

les parece natural, la forma en que se desenvuelve el trabajo educativo de la escuela.

Hemos visto en el capitulo anterior, tres formas concretas en que la Escuela
Primaria Urbana, contribuye a la reproduccion del autoritarismo y la violencia: su

organizacion, el manejo de autoridad y disciplina, las formas en las que asume la

diversidad, principalmente, a través de su limitado carécter mixto, y finalmente, hemos

afirmado que de manera general, la escuela no soluciona sino que Unicamente gestiona

conflictos.

Como hemos dicho al iniciar esta presentacion, hay diversas practicas escolares
que no han sido analizadas aqui y que también contribuyen a la reproduccion de la cultura
autoritaria y de violencia en el pais. La consideracion sobre el contenido de los programas
v los libros de texto, por ejemplo, es una historia que debe abordarse y que
empiricamente, sabemos que también contribuyen de determinadas maneras a conformar la

concepcion del mundo de nifios v nifias.
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Segun las ultimas consideraciones presentadas en el capitulo anterior, las
conclusiones respecto a la contribucién concreta de la Escuela Primaria Urbana; a la
reproduccion del autoritarismo y la violencia son:

I. La reproduccion del autoritarismo y violencia desde el discurso y las relaciones de
dominacion que prevalecen en la escuela, tienen una perspectiva de globalidad. En
tanto elementos culturales, pertenecen a la dialéctica estructura - superestructura, base

sobre la que hemos fundamentado esta investigacion.

; 2. La Escuela Primaria urbana guatemalteca, podra contribuir al fortalecimiento de la
sociedad civil y a la conformacion de una cultura de paz, solo si asume que ciertos
valores, (como el autoritarismo y la violencia) que ella reproduce, son resultados
culturales, producidos por el proceso historico del pais. Este reconocimiento implica

tres criterios desde los cuales debe intentar sus transformaciones:

a) No reducir el autoritarismo de la escuela y sus relaciones dominantes a un

problema de culpas personales.

b) Tampoco reducir sus posibilidades de transformacion, a un problema de

voluntades personales.

c¢) No identificar a educadoras y educadores, como motores del cambios social

abandonandolos a que desarrollen su trabajo pedagdgico, sin mayores procesos
formativos que les permitan cuestionarse, también ellas y ellos, como sujetos

historicos que tienen la posibilidad de incidir en una nueva sintesis cultural.
3. La organizacion de la escuela contribuye a la reproduccion del autoritarismo, porque:

a) Su estructura es verticalista y excluyente. El resultado de esta caracteristica, es que

la organizacion escolar, no provoca acciones que desde lo colectivo, le permitan
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enfrentar con mejores perspectivas, el desfavorable contexto en el que desarrolla

su trabajo educativo.

b) Su estructura coarta la participacion democratica de todos los sectores que la
componen, anulando asi también, las posibilidades de educar para una conciencia
comprometida con el bienestar colectivo.

¢) Fundamentalmente, las dos explicaciones anteriores, constituyen un marco
favorable para que la escuela no renueve sus relaciones y no promueva acceso a
recursos de diverso tipo, que permitan reflexionar y sobre todo transformar, las
maneras tradicionales en las que basa el ejercicio de la autoridad, el manejo de

contlictos y la atencién de fa diversidad.

4. La concepcion de disciplina y autoridad que prevalece en la Escuela Primaria Urbana,

contribuye también al autoritarismo porque, a través de ella:

a) Se favorece la introyeccién de un entendimiento de la autoridad v la disciplina,

basado en la busqueda de cambios a nivel individual.

b) Se hace énfasis en la obediencia y el servilismo como valores centrales. a los que se

le adjudican considerables potencialidades de transformacion social
¢c) Se estimufan valores que tienen una alta consideracion militarista.

d) Se educa para una competitividad fundada en el predominio de la fuerza y la

agresion.

e) Predomina una bisqueda de cambio de actitudes, basada en la creencia de que

nifios y nifias son Gnicamente capaces de reaccionar arite el premio y el castigo.
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. En la linea de lo sostenido por Isabel Romero, la autora citada en su momento, la
Escuela Primaria Urbana en Guatemala no es coeducativa, porque no atiende las
necesidades e intereses de nifios y nifias para la conformacion de una persona integral

que fusione los valores culturales masculinos y femeninos.

. Este caracter mixto es profundamente limitado y poco colaborador a una cultura en la
que nifios y nifias, puedan encontrar desde la escuela, referentes cotidianos que les
permitan una visibn mas respetuosa de lo diverso. En la medida que no trasciende la
mezcla, este carécter de la escuela promueve que se reiteren en ella, las

discriminaciones de lo femenino que prevalecen en el sistema social.

. Exaste una relacion directa, entre el caracter militarista de las practicas que la escuela

impulsa, y las relaciones intersexuales que reproduce.

. La Escuela Primaria Urbana no resuelve los conflictos de su cotidianidad. Su practica
en este sentido, es tendiente hacia la eliminacién y/o gestion de los mismos,
suprimiendo la potencialidad que éstos tienen para educar, hacia unas relaciones

humanas con mayor respeto a la diversidad.

. Las limitaciones en cuanto al manejo del conflicto, gestionandolo sin resolverlo, no
permiten un libre ejercicio de enfrentamiento de razones, y por lo tanto, estimulan que
nifios y nifias no cuenten con ellas, como referentes utiles que contribuyen a una mejor

convivencia social.

10. Uno de los fundamentos sobre los que se apoya la supresion/gestion de los conflictos,

es la ausencia de reconocimiento a la inteligencia y la concepcién del mundo de nifios v
nifias, como elementos que deben valorarse y potenciarse como punto de partida para

educar desde y para el razonamiento humano, la justicia y la verdad.
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Anexo

Preguntas guia para la observacion en las escuelas visitadas.*

Ficha # |

INFORMACION SOBRE LA ORGANIZACION DE LA ESCUELA

¢Qué tipo de organizacion existe y/o prevalece entre e grupo docente para el desarrollo
de las tareas de la Escuela?

¢ Qué tipo de relacion cotidiana prevalece entre el grupo docente?
(Que canales de comunicacton hay establecidos entre la Direccion y la docencia?

¢Qué tipo de organizacion y/o jerarquia se ha establecido entre el alumnado para
desempefiar tareas de la Escuela?

Que mecanismos existen en la escuela para dinamizar las formas de organizacion?
¢Qué estructura organizativa prevalece en las aulas?

¢Cudl es la participacion del alumnado en las decisiones que competen a la
organizacion de la escuela?

Observaciones y Comentarios:

Anécdotas:

Eslas preguntas guia no se practicaron como entrevista. Fueron utilizadas como un marco
general de observacion, que permitié ordenar la informacion recogida. Las entrevistas hechas a
grupos docentes y otras personas de las escuelas. contenian preguntas diferentes. (Ver capitulo
uno, explicacion sobre fuentes de investigacion para este estudio).
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Ficha # 2

INFORMACION SOBRE PRACTICAS COTIDIANAS FUERA DEL AULA.

a. Nombre de la practica:

b. Descripcion breve:

c. ¢Quién la coordina?

d. ¢ Qué tipo de organizacion se establece para realizarla?

e. £Qué tipo de relacion prevalece entre quien la dirige y quien la ejecuta?

f ¢Cual es la justificacion de la Escuela para dicha practica?

g ¢Cual es la actitud del alumnado respecto a la ejecucion de la practica?

h, ¢En qué se aprovecha la practica para formar valores relativos a la tolerancia y la
diversidad? '

1. Observaciones y Comentarios:

j. Anécdotas:
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Ficha # 3

INFORMACION SOBRE PRACTICAS PEDAGOGICAS DENTRO DEL AULA.

A. NOMBRE DE LA PRACTICA:
B. DESCRIPCION BREVE:
C. ({CUAL ES EL CONTENIDO DE LA PRACTICA?

1, Asignatura

. Tema

iil. Objeto de estudio:
D. METODOLOGIA:

i. ¢ Qué concepcion pedagogica prevalecio en la practica? (;,Se puso

énfasis en la transmision del saber o en la construccion del
conocimiento?)

ii. ¢Qué técnicas didacticas se utilizaron en la practica?

iii. (En qué se aprovecha la practica para formar valores relativos a la
tolerancia y la diversidad?

. Mecanismos de evaluacion utilizados:

E. ENFOQUE:

1. Ideas principales:

ii. Ejemplos utilizados:

1il. Utilidad para la vida diaria:

iv. Intenciones declaradas sobre el tema: (Manejo del discurso y el texto)
v. Iﬁtenciones no declaradas pero realizadas sobre el tema. (Manejo del

discurso y asociacion con el contexto).
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F. RELACIONES:
1. ¢Quién coordina la practica realizada?
it. ¢ Qué tipo de organizacion se establece para realizarla?
. ¢Qué tipo de relacion prevalece entre quien dirige y quien ejecuta?

G. OBSERVACIONES Y COMENTARIOS:

H. ANECDOTAS:
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Ficha # 4
INFORMACION SOBRE EVENTOS ESPECIALES

A. NOMBRE Y FECHA DEL EVENTO (MOTIVO)
B. DESCRIPCION BREVE:
C. ORGANIZACION ESTABLECIDA PARA SU REALIZACION:
D. ENFOQUE SOBRE EL MOTIVO DEL EVENTO:

1. Ideas principales declaradas (Manejo del discurso y asociacion con el

contexto).

ii. ldeas principales no declaradas pero realizadas

iil. Trascendencias: {Qué transformo su realizacion?
E. OBSERVACIONES Y COMENTARIOS:
F. ANECDOTAS:
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