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Guatemala, 10 de marzo de 2023

Mtro. Ricardo Danilo Dardon Flores
Coordinador del Departamento de Tesis
Escuela de Historia

Universidad de San Carlos de Guatemala
Ciudad

Maestro Dardon:

Por este medio me permito trasladar el visto bueno a la tesis “Feministorias de la
participacion estudiantil”’, elaborada por la doctoranda Dora Ruth del Valle Cébar,
trabajo con el que opta al titulo de Doctora en Ciencias Sociales, para que se continie
con el proceso correspondiente.

En atencidén al articulo 4 del Normativo de Tesis para la elaboracion de Tesis de
Maestria y Doctorado, del Departamento de Postgrado de la Escuela de Historia,
considero que el trabajo reune las caracteristicas de originalidad, ser inédita, relevante
y pertinente para la sociedad guatemalteca; ademas, contribuye a cambios en la
produccion de conocimiento, en tanto se utiliza una metodologia feminista para el
analisis y se aporta a la memoria histérica de las mujeres guatemaltecas.

El trabajo es novedoso porque presenta aportes de caracter tedrico en las categorias
de analisis, y de caracter metodoldgico, con la propuesta de las feministorias.
Asimismo, responde al rigor cientifico necesario para un trabajo doctoral.

Finalmente, dejo constancia de haber recibido el pago total de la asesoria por parte de
la estudiante.

’ // ; E‘; /“ /
/(/ s J;,."

Doctora LeSbia GL_J/is’éIa Lépez Ramirez
Asesora de tesis

“ID Y ENSENAD A TODOS”
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Guatemala 4 de octubre de 2023

Mtro. Ricardo Danilo Dardén Flores
Coordinador del Departamento de Posgrado
Escuela de Historia

Universidad de San Carlos de Guatemala
Ciudad

Maestro Dardon:

Por este medio emito visto bueno y dictamen favorable a la tesis “Feministorias de la
participacion estudiantil en Guatemala” de la doctoranda Dora Ruth del Valle Cébar,
trabajo con el que opta al titulo de Doctora en Ciencias Sociales.

En atencidn al articulo 4 del Normativo de Tesis para la elaboracion de Tesis de Maestria
y Doctorado, del Departamento de Postgrado de la Escuela de Historia, considero que
el trabajo relne las caracteristicas de originalidad, ser inédita, relevante y pertinente
para la sociedad guatemalteca.

La tesis en mencién contribuye a la produccion de conocimiento critico sobre sujetas
sociales historicamente excluidas y sobre problemas nacionales. Aplica la teoria y
metodologia de investigacidon feminista para crear la categoria feministorias. A partir de
esta categoria visibiliza a mujeres jévenes como sujetas politicas desde sus trayectorias
de vida, desafios y aportes en el ejercicio del derecho humano a la participacion en
contextos cruciales del pais. Aporta a la construccion de la historia del movimiento
estudiantil y particularmente a la construccién de la historia de las mujeres.

Sirva la presente para la continuidad del proceso respectivo.

Atentamente,

() o2 —



Doctora Elena Patricia Galicia Nunez
Lectora de Tesis

Guatemala 5 de octubre de 2023

Mtro. Ricardo Danilo Dardén Flo---res
Coordinador del Departamento de Posgrado
Escuela de Historia

Universidad de San Carlos de Guatemala

Reciba saludos.

Por medio de la presente hago de su conocimiento que he leido la tesis doctoral de la
maestra Dora Ruth del Valle Cobar, denominada “Feministorias de la participacion
estudiantil en Guatemala”, misma que posee un valor historico y académico que integra
aspectos teoricos, metodologicos y de conocimiento profundo de la realidad
contemporanea de Guatemala.

En particular enfatizo la importancia de la recuperacion de la historia y agencia de las
mujeres para transformarse asi mismas abandonando el rol tradicional patriarcal
impuesto por la sociedad, asi como su capacidad de participacion activa en el
desarrollo de la democracia en Guatemala. Este doble papel de muchas mujeres
guatemaltecas, como actoras clave de procesos que cambiaron la realidad de la
segunda mitad del siglo veinte en el pais, sin embargo, ha sido poco abordado en la
historia nacional. En este sentido la tesis de la maestra Ruth Del Valle representa un
avance en el conocimiento sobre la historia de las mujeres y sus aportes sociopoliticos
transformadores.

Por lo expuesto, emito un dictamen favorable a la tesis citada para que puedan
continuarse los procedimientos académicos para que la maestra y doctoranda, Ruth
del Valle, pueda optar al titulo que la acreditara como Doctora en Ciencias Sociales.

Atentamente,

-W z
Dra. Glenda Garcia Garcia

Docente e investigadora Usac
Lectora de tesis doctoral
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Universidad de San Carlos de Guatemala

Guatemala 10 de abril 2024

Senores

Consejo Directivo

Escuela de Historia

Universidad de San Carlos de Guatemala
Ciudad

Honorable Consejo Directivo:

Por este medio me permito rendir dictamen favorable a la version final de la tesis de
Doctorado en Ciencias Sociales de Dora Ruth del Valle Cébar, con carné nimero
100009357, la cual fue titulada: Feministorias de la participacion estudiantil en

Guatemala.

Asimismo, solicitar al honorable Consejo Directivo el cambio de titulo a
“FEMINISTORIAS. Participacion estudiantil de las normalistas del Instituto Normal
Central para Sefioritas Belén (Guatemala), en los afios 70 del Siglo XX", con la finalidad
de identificar desde el titulo de la tesis el conocimiento situado que la doctoranda

trabajo y reflejar la propuesta metodoldgica de las Feministorias.

La tesis fue aprobada por unanimidad por parte del tribunal examinador. En
cumplimiento del Articulo 27 del Normativo para la elaboracion de Tesis de Maestria y
Doctorado de la Escuela de Historia, solicito se extienda orden de impresién para

concluir con el proceso.



Adjunto tesis en versién digital con el nombre de archivo “tesis RV impresién”.

Sin otro particular me suscribo,

Atentamente,

Dra. Lesbia GuiSela Ldpe
Asesora y Presidenta del Tribdnal Examinador
comunicacion.paralaequidad@gmail.com

Tesis adjunta.






Dedicatoria

En este camino hacia el doctorado en ciencias sociales, ha habido una serie de
obstaculos, pedazos resbaladizos, piedras y trampas. Entre trabajar y estudiar, la
pandemia, los retos de ser la primera cohorte... La presencia de personas queridas,
solidarias, comprometidas, me ayudo a seguir adelante, ain en los momentos en que
queria dejar todo tirado. Muchas de ellas fueron mis colegas doctorandas y
doctorandos, a quienes agradezco sus desvelos, su paciencia para explicar y compartir
conocimientos que me enriquecieron, especialmente a mis colegas feministas.

A las y los docentes que se esforzaron tanto compartiendo su tiempo y sabiduria.
Agradecimiento particular a personas que acompafaron este proceso y ya no se
encuentran con nosotros, de quienes aprendi mucho, como el Dr. Héctor Rosada y el
Dr. Mario Roberto Morales.

Muy especificamente a mi asesora de tesis, amiga y compafiera de caminos en la ruta
de la vida, de la literatura, de los derechos humanos y el feminismo, la Dra. Guisela
Lopez, y a mis lectoras, a quienes también me honra llamar mis amigas y compaferas
feministas, Dra. Glenda Garcia y Dra. Patricia Galicia. Su acuciosidad y paciencia
ayudaron a que esta tesis sea un trabajo mucho mejor.

A las feministas que abrieron las brechas y los caminos para que yo pasara por ellos,
para que aprendiera de ellas, particularmente siento una gratitud por la Dra. Walda
Barrios-Klée y su permanente aporte humano e intelectual incondicional.

A las colegas, compafieras, amigas, estudiantes con quienes compartimos aulas y patios
en el Instituto Normal Central para Seforitas Belén, que compartieron sus experiencias,
reflexiones, sentimientos y recuerdos... ellas son la esencia de este analisis, de este
trabajo; y, con ello, con sus aportes, permitieron desarrollar mi resiliencia frente a los
retos, la adversidad que vivimos, las batallas que libramos, la represién, las pérdidas
humanas... y las conquistas obtenidas, que hoy permiten que hablemos de estos temas,
defendamos abiertamente nuestros derechos.

A mi familia, la de sangre y la elegida, que me ha acompafado y empujado en todo
momento para seguir adelante, para alcanzar el objetivo, para no decaer ante el
cansancio.

A mi madre, Dora Julia, y a mi padre, José Cecilio. Sin sus estimulos y ensefianzas, jamas
habria llegado a donde estoy.
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Los criterios vertidos en la presente tesis son responsabilidad
exclusiva de la autora. Se autoriza la reproduccion parcial o total
del contenido para fines académicos citando la fuente.
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Introduccion

No seria hoy lo que soy sin esa experiencia de vida, de complicidades
con las companeras, amigas, que son importantes hasta hoy en mi vida.

El tema de esta investigacion es la participacién y construccion de ciudadania de las
mujeres jovenes del Instituto Normal Central para Seforitas Belén, en la década de los
anos 70 del siglo XX, y como ello impactdé sus vidas y sus identidades. El criterio
metodologico para seleccionar a las sujetas del estudio fue que hubieran participado
en el movimiento estudiantil en la década de los afos 70 del siglo XX en el Instituto
Belén. Diez mujeres aceptaron participar en el mismo, una de ellas soy yo misma, pues
también soy parte de ese grupo de mujeres que decidieron participar en el movimiento

estudiantil.

Al revisar la literatura, identifiqué que no existen suficientes registros de la historia del
movimiento estudiantil de secundaria, y mucho menos que tuvieran un analisis con
perspectiva de género, por lo que la participacién especifica de las jovenes estudiantes
mujeres y el impacto de la misma en sus vidas, la construccion de identidades, asi como
la decision de la participacion estudiantil y su posible transito a la participacion en el
movimiento revolucionario y/o al movimiento feminista, no ha sido estudiada y

permanece invisibilizada.

Buena parte del trabajo de campo se realizd entre noviembre 2020 y marzo 2021,
durante el confinamiento derivado de la pandemia Covid-19', que impidié los

encuentros presenciales con la mayoria de las sujetas de estudio. Preciso acotar

! Guatemala tomé disposiciones sanitarias de cierre de fronteras y confinamiento en las casas, desde
marzo 2020. Reabrié sus fronteras en abril de 2021 y comenz6 a retomarse el trabajo por turnos y algunas
actividades, en abril 2022.
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también que la entrevista correspondiente a mi persona, fue escrita, revisada y

alimentada por mi misma.

Trabajé con una metodologia cualitativa de investigacion y un enfoque feminista, que
me permitiera visibilizar las vidas de esas mujeres, sus identidades y la construccion de
su ciudadania. En la revision metodoldgica realizada, me decanté por las técnicas y
herramientas que reconstruyen historias de vida, construyendo la propuesta de
feministorias como herramienta metodoldégica, que se refiere a las historias de vida de
las mujeres, sin hacer megarelatos que pretendan “generalizar” la historia, sino relatos

especificos basados en la experiencia de las mujeres individual y colectivamente.

Opté por el conocimiento situado de Donna Haraway (1995), para huir de la
"objetividad”, término que acota Lopez Ramirez (2015) y que se refiere a estudios con
delimitacion precisa y resultados aplicables a ese contexto, deconstruyendo la idea de
las “verdades universales”. Asimismo, porque mi propia participacion en el movimiento
estudiantil desde el Instituto Normal Central para Sefioritas Belén, me sitia como una

de las actoras de ese proceso; mi feministoria también es parte de este estudio.

Por ello, no se trata de identificar de modo general como la participacion estudiantil en
los afios 70 constituyd un movimiento de subversion del poder establecido, porque no
se busca hacer generalizaciones ni comparaciones con los movimientos sociales; no
interesa quedarse en el nivel macro del movimiento estudiantil, aunque sea necesario
como contexto, sino identificar el papel de algunas estudiantes de Belén que
participaron activamente en el movimiento estudiantil de la década de los afios 70 y el

impacto que la participacion tuvo en sus vidas.
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Se busca hacer un aporte a la memoria de las mujeres como sujetas de su propia
historia personal, visibilizando sus pensamientos, acciones, etc., dando voz a esas
“subalternas” (Spivak & Santiago, 2003) que pueden y deben hablar por si mismas,
como protagonistas de sus propias vidas. No es hacer historia general de la
participacion de las mujeres, ni de estas mujeres adolescentes; se trata de reconstruir

Sus memorias, como sujetas protagonistas de su propia historia.

En el primer capitulo de este estudio, se desarrollan las generalidades de la
investigacion, es decir el planteamiento del problema, los objetivos, v,
fundamentalmente, el marco metodoldgico, donde se define quiénes son las sujetas de
estudio y el tipo de investigacion realizada, las categorias de analisis definidas, asi como

su metodologia.

El segundo capitulo se refiere a las aproximaciones tedricas que nos condujeron
durante toda la investigacion y nos permitieron la realizaciéon del analisis que se

presenta.

El tercer capitulo presenta los apuntes histéricos del pais correspondientes al periodo
estudiado, particularmente, la participacion de las mujeres; se hace un recorrido breve
por el movimiento estudiantil, como parte de los movimientos sociales desarrollados
en la época, destacando los antecedentes a la década de los afios 70 del siglo XX, en la

que se inserta este estudio.

El cuarto y quinto capitulos se enfocan en los resultados de la investigacién. El capitulo
cuarto aborda la caracterizacién de las sujetas de estudio, la participacion estudiantil y
los proyectos de vida, realizando el analisis de las experiencias a partir de los dialogos

desarrollados, desde las categorias de analisis.
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El capitulo cinco presenta las diez feministorias construidas a partir de los dialogos. Las
referencias a dichas entrevistas se presentan a través de nimeros, porque no todas las
entrevistadas quisieron que sus nombres fueran publicos, por lo que decidi adjudicarles

un numero de identificacion.

Posteriormente, se encuentran las conclusiones de este trabajo que, mas que

conclusiones, son reflexiones finales.

La presente investigacion surge de mi experiencia de vida. Inicié mi participacion
estudiantil y politica en la etapa de estudios basicos (secundaria) en el Instituto Normal
Central para Seforitas Belén, en la ciudad de Guatemala, en la década de los afios 70
del siglo XX, cuando el pais vivia una sequidilla de gobiernos militares que, aunque
arribaban al poder a través de procesos electorales, los analisis historicos han
establecido que eran procesos de dudosa idoneidad. Esta participacion marcdé mi vida
y, de algin modo, la de mi familia y mi entorno cercano. De igual manera, fue
determinante en la eleccion de carrera de ensefianza media y universitaria, asi como en
otras decisiones de la vida. Es decir, para mi esa participacion estudiantil impacté en
todos los aspectos de mi vida, por lo que queria analizar como habia afectado a otras

mujeres que estudiaron por esos afos.
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Capitulo Uno. Definicion del estudio

En este capitulo se define el estudio realizado, es decir el planteamiento del problema,
los objetivos, y, fundamentalmente, el marco metodoldgico, donde se define quiénes
son las sujetas de estudio, el tipo de investigacion realizada y las categorias de analisis,

asi como su metodologia.

L. Planteamiento del problema

El problema de investigacion esta relacionado con la participacion y construccion de
ciudadania de las mujeres jovenes estudiantes de secundaria del Instituto Normal
Central para Sefioritas Belén, en la década de los afios 70 del siglo XX, especificamente
en su participacion estudiantil y como esta marcd sus vidas. Cabe mencionar que, en
Guatemala, no existe un registro de la historia del movimiento estudiantil de
secundaria, y mucho menos con perspectiva de género, lo que ha invisibilizado su
participacion y aportes. Esta mirada androcéntrica de la historia, escrita por hombres,
ha negado la importancia de lo que han hecho las mujeres, como senala Gisela Bock

(1989, pag. 220).

Por ello, identifico la necesidad de visibilizar a las mujeres, haciendo aportes que
contribuyan a conocer mas sobre como la participacion produjo o provocé cambios en
las vidas de estas adolescentes que se involucraron en el movimiento estudiantil, como

impactoé en ellas este proceso y, posiblemente, en sus familias.

El movimiento estudiantil de secundaria en los afios 70 fue uno de los movimientos
sociales que aporto de diversas formas en la lucha social en Guatemala, sobre todo en
una década en la que los movimientos sociales comenzaron nuevamente a

reorganizarse después de haber sido diezmados por la represion gubernamental en la
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década anterior, posteriormente a las llamadas Jornadas de marzo y abril de 7962. La
reorganizacion del movimiento social y popular a inicios de la década de los afios 70
fue impulsada desde el movimiento sindical y, dentro de él, el movimiento magisterial.
El movimiento estudiantil de los afios 60 (Jornadas de marzo y abril de 7962) fue
diezmado por la represién y algunas personas que sobrevivieron se incorporaron al

movimiento guerrillero que surgié en esos afios.

Las demandas que se plantearon fueron de indole gremial, pero también relacionadas
con el rechazo a la represién gubernamental, derivada de la imposicion de gobiernos
autoritarios después de la invasion de Estados Unidos en 1954 que derrocé al gobierno
constitucional de Jacobo Arbenz Guzman. La Universidad de San Carlos de Guatemala
publico investigaciones que indicaban como el gobierno guatemalteco entregaba los
recursos naturales a empresas extranjeras, sin ningun beneficio para el pais (ver, por
ejemplo, Exmibal contra Guatemala, Comision para el Estudio de las Inversiones

Extranjeras en Guatemala, 1979).

En ese momento no hubo una conciencia de género relacionada con la participacion
en el movimiento social, pero, al tratar de reconstruir las memorias de esa participacion,
se ha identificado que las mujeres tenian un destacado papel, tanto en el movimiento

magisterial como en la participacién estudiantil.

En ese sentido, las estudiantes del Instituto Normal Central para Sefioritas Belén fueron
pioneras en la organizacion estudiantil, junto a estudiantes de establecimientos
publicos ubicados en la ciudad capital, como: Instituto Normal para Sefioritas Centro
América (INCA), Instituto Nacional Central para Varones, Escuela Normal Central para
Varones, Instituto Normal Mixto Rafael Aqueche, Instituto Técnico Vocacional

(masculino). Estas jovenes no solo organizaron sus asociaciones, sino se dieron a la
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tarea de organizar asociaciones en otros establecimientos, incluyendo los institutos

experimentales que se fundaron en esos afios (diadlogo 1)

El movimiento estudiantil que resurgié en los afos 70 también abraz6 planteamientos
que rebasaban el ambito escolar: defensa de los recursos nacionales, antiimperialismo,
lucha contra los gobiernos militares impuestos, solidaridad nacional (con trabajadores
de la ciudad y del campo, con pobladores de asentamientos y colonias precarias) e

internacional (con Cuba y Nicaragua), entre otras cosas.

Las estudiantes del Instituto Normal Central para Sefioritas Belén no fueron la
excepcion, aunque no todas tuvieran la conciencia de contra qué se estaba luchando,
pero eran las demandas levantadas desde los movimientos mas amplios, como el
movimiento sindical y la Universidad de San Carlos de Guatemala. Otra cuestion
importante en ese tiempo fue que la participacion en las asociaciones implicaba el
estudio y analisis de diversos textos en la mayoria de los grupos, creando circulos de
estudio muy vinculados al marxismo, no solo porque la Universidad se definia
comprometida con la busqueda de solucion a los problemas nacionales, sino porque
fueron organizaciones revolucionarias de corte marxista las que promovieron la

reorganizacion del movimiento estudiantil (dialogo 1).

A pesar de este desarrollo de la organizacién y del protagonismo de las mujeres en la
rearticulacion del movimiento social y popular, los relatos histéricos se han quedado
en planteamientos generales, con un enfoque androcéntrico, sin analizar
especificamente el papel que ellas jugaron, ni la relevancia de esa participaciéon en el

marco de la sociedad patriarcal en la que se desarrollaron.

2 Algunas de las personas entrevistadas no quisieron que sus nombres se hicieran publicos, por lo que
se identificaron los didlogos con ndmeros.
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. Justificacion

Como indiqué en el problema identificado, se ha hecho algun esfuerzo por reconstruir
la historia del movimiento estudiantil y del movimiento popular guatemalteco, en
diferentes etapas. Encontramos estudios sobre el movimiento estudiantil de inicios del
siglo XX y la creacion de la Asociacion de Estudiantes Universitarios (AEU) en 1920, los
escuilaches de los afos 40 y la Revolucion de Octubre de 1944, el Frente Unido del
Estudiantado Guatemalteco Organizado (FUEGO) y las gestas de marzo y abril de 1962,

entre otros.

Sin embargo, la mayoria de estos trabajos se enfocan en el marco de un movimiento
social mas amplio en el pais, es decir, en la vision mas global o macro del movimiento
estudiantil que, claramente, es un enfoque androcéntrico que invisibiliza el papel que
las mujeres han jugado en la historia. Ana De Miguel se refiere a los trabajos espafoles
para destacar el papel de las mujeres en la historia, sefialando que

La reconstruccion de la historia de las mujeres, y de las conceptualizaciones de
lo femenino, ha sido una de las tareas pioneras emprendidas por los estudios de
género y ha propiciado las investigaciones actuales sobre el género como
principio organizador de la vida social y de la conciencia humana. (1997, pag.
180)
Carolina Escobar Sarti sefialé que las mujeres fueron negadas, olvidadas, escrutadas
por la historiografia oficial, definiéendolas desde un lugar ajeno a ellas; por eso no han
sido visibles o aparecieron en los procesos historicos, sino fueron desterradas,
invisibilizadas, porque lo que se relataba eran las "hazafias de los “grandes hombres”,
con todos sus correlatos”. (2011, pag. 13) Esto, porque las mujeres no han gozado de
“la categoria de sujetos y ciudadanas en la modernidad” (De Miguel, 1997, pag. 180),

por lo que se plantea la importancia de estudiar los hechos identificando las relaciones

entre lo publico y lo privado.
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Esto demuestra la necesidad de reconstruir historias mas especificas dentro del
movimiento estudiantil, con enfoque de género y visibilizando la participacién de las
estudiantes, de manera que se reconozca el papel que las mujeres han jugado en estos
movimientos sociales, asi como su aporte en la historia de busqueda de un pais
diferente, construyendo ciudadania, aunque sus agendas no identificaran demandas o
luchas especificas de las mujeres, dado el contexto de guerra interna que se vivia y las
mas visibles situaciones de violaciones a derechos humanos, civiles y politicos, con las
desapariciones forzadas y las ejecuciones extrajudiciales, asi como la represion a los

movimientos de protesta.

lll.  Alcances y limites

La presente investigacion es un estudio especifico delimitado en la temporalidad de los
anos 70 del siglo XX, en el espacio del Instituto Normal Central para Seforitas Belén,
en la actividad del movimiento estudiantil y con el enfoque de la participacién de las
estudiantes que, en esa época, crearon la asociacion de estudiantes y participaron en

el movimiento estudiantil de secundaria.

Se trabajo con la reconstruccion de la memoria de este grupo de estudiantes, por lo
que, ademas de las memorias individuales, se construyd una memoria colectiva, que, a
diferencia de la historia que pretende un saber cientifico de los hechos pasados,
constituye el recuerdo de los hechos, a la luz de la historia de sus vidas (Cuesta Bustillos,

1998).

Uno de los posibles problemas de una investigacion de este tipo es trabajar con el

recuerdo de hace 40-50 anos, porque el recuerdo, como conocimiento situado, se va
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modificando con las experiencias de vida, el contexto social en que se vive, por lo que
es cambiante y fluido; de esa cuenta, es posible también que las personas “recuerden”

con la influencia de los afos y las experiencias transcurridas.

IV. Objetivos

El principal objetivo de la investigacién es: /dentificar qué impacto tuvo en las vidas de
algunas estudiantes del Instituto Normal Central para Sefioritas Belén la participacion

o acercamiento a la realidad social y politica del pais, en la década de los arfios 70.

Los objetivos especificos son:

1. Documentar desde una perspectiva feminista el destacado papel de las mujeres
adolescentes jovenes del Instituto Normal Central para Sefioritas Belén en el
movimiento estudiantil de los afios 70

2. Identificar los contenidos y las formas de la participacion de las estudiantes en
el Instituto Normal Central para Seforitas Belén, detectando también las
demandas que rebasaron el ambito escolar

3. Identificar cambios en las vidas de las estudiantes del Instituto Normal para
Seforitas Belén (conocidas como belemitas) a partir de su participacion en el
movimiento estudiantil

4. Contribuir a la memoria de las mujeres guatemaltecas, tanto en rescatar el
contenido de su participacion, como a través de la metodologia propuesta de

Feministorias3

3 Esta propuesta metodoldgica y conceptual se desarrolla mas adelante.
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V. Marco metodolégico

5.a. Investigacion cualitativa
Opté por una metodologia de investigacion feminista con enfoque cualitativo.
Lamberto Vera Vélez define la investigacion cualitativa como aquella donde se estudia
la calidad de las cosas, haciendo la diferencia con los estudios cuantitativos,
relacionales, experimentales, descriptivos. También acota que la investigacién
cualitativa estaria orientada mas bien a ver la dindmica o los procesos de los asuntos o

problemas a investigar, mas que determinar relaciones entre variables (sin fecha).

José Ignacio Ruiz Olabuénaga establece una serie de caracteristicas de la investigacion
cualitativa, tales como:

1. Fuente directay primaria, la labor del investigador es ser el instrumento clave en
la investigacion.
Recoleccién de datos es mayormente cualitativa que cuantitativa.
El investigador enfatiza tanto en los procesos como en los resultados

El analisis de datos es mas inductivo

v oA~ WeN

Interesa saber cobmo los sujetos en una investigacién piensan y qué significado

poseen sus perspectivas en el asunto que se investiga.

Se trata de “conocer la realidad captando el significado particular que a cada hecho
atribuye su propio protagonista y contemplar estos elementos como piezas de un
conjunto sistémico” (Ruiz Olabuénaga, 2006, pag. 10); es decir, no fraccionar la realidad,

pero tampoco ver solo el todo o el conjunto.

En la investigacion cualitativa hay una serie de técnicas, como las entrevistas,

observacion, revision documental, etc. que tienen validez cientifica porque son
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utilizadas con todo rigor. Esto le da a la investigacion cualitativa también la

caracteristica de investigacion cientifica.

5.b. La metodologia de investigacion feminista
La metodologia de investigacién feminista en ciencias sociales se ha venido
desarrollando desde los afios 60-70, aunque a las universidades llegd practicamente
hasta la década de los afios 80 del siglo XX, impulsandose al mismo tiempo que
avanzaron los estudios feministas por parte de cientistas sociales. Martha Patricia
Castafeda Salgado sefala que

la emergencia de las mujeres como sujetos epistémicos, cognoscentes, tuvo que
darse en estrecha vinculacion con la movilizacion politica y social de las mujeres,
de manera que tanto el sufragismo como las movilizaciones posteriores en
demanda de equidad social, primero, y luego de vindicacién de sus derechos
humanos en la acepcidon mas amplia, van de la mano con las primeras incursiones
de las mujeres en la academia y en la ciencia, en un movimiento ampliado que
las lleva a conformar el feminismo académico cuya consolidacion se inicia en la
década de 1960 en diversas latitudes del planeta. (2008, pag. 64)

Esta metodologia busca un enfoque que permita identificar donde se encuentran las
mujeres en la investigacion que se realiza, asi como cuales son sus roles y sus
condiciones; pretende también construir lineas para la intervencion y transformacion
social, con un posicionamiento coparticipativo, como sefiala Irantzu Mendia Azkue

(2014, pag. 11).

Barbara Biglia plantea que la investigacion feminista es una propuesta de intervencion
y transformacion social, desde la produccion de conocimiento; es decir que la “agencia

feminista"* sirve para producir saberes transformadores. Es una propuesta politica para

4 Castafieda Salgado plantea la agencia de conformidad con Elizabeth Juarez Cerdi, sefialando que se
refiere a la capacidad de las y los actores “para procesar experiencias, tomar decisiones y actuar sobre
ellas; para modificar e intervenir en el curso de los acontecimientos.” (Castafieda Salgado, 2007, pag. 8)
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acercarse a las realidades sociales “a través de procesos respetuosos con las mismas, y
acordes con mi vision concreta de las relaciones de género y del feminismo” (2014, pag.
22), por lo que no es una investigacion neutra y apolitica, reconociendo que todas las
personas tienen una posicion, aunque no la reconozcan; es decir, incluso una posicion
aparentemente neutra, sirve a una de las partes involucradas. Biglia sefala que

la presencia de las mujeres ha sido extremadamente limitada y su eventual incursién en
esos espacios ha sido negada o borrada en los procesos de atribucion de los
descubrimientos (Lee 2013). Por ello, algunas feministas se han dedicado a recuperar la
historia de cientificas valientess en la conviccion de que la memoria cientifica habia
sufrido del mismo oscurantismo que el resto de la historia (Scott 1986)4. A partir de esta
premisa, se han dedicado y aun hoy se dedican muchos esfuerzos a que las mujeres
sean reconocidas como sujetos capaces de producir conocimiento (Longino 1993).
(2014, pags. 23-24)

En el analisis se utiliza un enfoque interseccional de las diversas situaciones que

impactaron en las vidas de las sujetas de estudio. El analisis interseccional, como dice

Biglia, es “la forma particular en la que se cruzan en nuestro cuerpo los ejes de

discriminacién” (2014, pag. 32).

Una de las feministas que mas ha desarrollado el enfoque de la interseccionalidad es
Ochy Curiel Pichardo, quien plantea la necesidad de identificar la matriz de opresion
elaborada por Patricia Hill Collins o la “consustancialidad de las opresiones” sefialada
por Maria Lugones, diferenciandola del enfoque interseccional propuesto por Kimberlé
Creenshaw, que

Remite a un reconocimiento de la diferencia colonial desde categorias
intersectadas, en que la raza y el género, por ejemplo, se presentan como ejes
de subordinacién que en algin momento han estado separados, con algun nivel
de autonomia y que luego son intersectados. (Curiel Pichardo, 2014, pag. 55)

En todo caso, para este estudio, asumo que, si bien no hay un Unico enfoque

interseccional, lo sustancial es que el analisis contribuya a identificar y evidenciar las

26



relaciones de poder en la sociedad, considerando categorias como clase, etnia,

sexo/género, edad, etc.

En la revision de documentos para este estudio, identifiqué la necesidad de visibilizar
la experiencia de las mujeres desde un enfoque feminista, reconociéndolas como
sujetas de su propia historia. Al revisar diversos trabajos sobre historias de vida de
mujeres, encontré metodologias como las biografias, historias de vida, las genealogias

o femealogias (Monzdn, 2015); sin embargo, ninguna me satisfizo plenamente.

De esa cuenta, implemento en esta investigacion una herramienta que llamo
feministorias, que no son solo historias de mujeres o historias femeninas (Cristian, 2006,
pag. 103), sino un recurso metodologico que constituye el abordaje de relatos o
historias de vida, con un enfoque feminista, desde el protagonismo, la mirada y la voz
de las mujeres. Son historias de mujeres, desde las mujeres, en las que puede haber
fragmentos de vivencias que constituyen memorias que son procesadas muchos afos
después de sucedidos los hechos, reconociendo el marco histérico y contextual en el

que se desarrollaron.

Las feministorias que propongo se nutren de las genealogias o femealogias, y se
trabajan en relacién con la participacién politica y el ejercicio de la ciudadania de las
mujeres, es decir se orientan al empoderamiento y el fortalecimiento propio de las
mujeres como protagonistas de su propia historia. En ese sentido, retomo el
planteamiento de Gayatri Ch. Spivak sobre que las “subalternas” pueden y deben hablar
por si mismas, como protagonistas de sus propias vidas (2003), tratando de romper el
esquema de que es la investigadora la que interpreta los relatos y los convierte en
historias de vida, como las consideran Marcela Cornejo, Francisca Mendoza y Rodrigo

Rojas (2008, pags. 30-31).
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De alguna forma, estas feministorias pretenden contribuir a la “lucha contra el olvido
de las mujeres”, esa "historia femenina que ha sido invisibilizada desde que se le excluyd
de manera conceptual en la apropiacion y generalizacién cultural en los términos por
la sociedad masculina en el pasado.” (Napoles Rosas, 2022, pag. 7) O esa lucha contra

el olvido que tienen que reescribir las mujeres (Napoles Rosas, 2022, pag. 29).

Mi trabajo en las feministorias es poner en determinado orden las voces, pensamientos,
reflexiones e interpretaciones de los hechos, recogidos a través del didlogo con las
protagonistas, buscando hacer un aporte a la memoria de las mujeres a través de
resaltar sus pensamientos, acciones, etc. Es una decisidon expresa no interferir en las
voces de las mujeres al construir sus feministorias; mi opinion sobre los temas que ellas

describen, se abordan en la parte del analisis de las categorias de estudio.

También asumo que la investigacion parte desde la perspectiva de las sujetas y sus
practicas politicas, con las cuales sostengo dialogo e interlocucion. Para ello es util la
perspectiva tedrica critica y emancipatoria comprometida con la transformacion social,
como lo sefala la metodologia feminista, que me permita identificar, ademas de los
elementos de género, los correspondientes al neocolonialismo en el que vivia

Guatemala en la época que se estudia.

Siguiendo a Martha Patricia Castafeda Salgado, escribo el resultado de esta
investigacion en “primera persona, abandonando el infinitivo y la conjugacion en
tercera persona como formas lingUisticas asociadas a las pretensiones de neutralidad
valorativa de la antropologia clasica” (2010, pag. 233), porque no pretendo ser neutral
en la investigacion —ni podria, porque soy parte del grupo de sujetas de estudio- y

porque mis valoraciones estan atravesadas por esa misma experiencia. En ese sentido
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también puede verse las reflexiones de Guisela Lopez (2010). Tengo un
posicionamiento en la investigacion, soy parte del grupo de sujetas de estudio, y aspiro
a hacer una investigacion en la que yo misma estoy involucrada, como sujeta
cognoscente y sujeta cognoscible. Cabe aclarar que no pretendo dar voz a “las sin voz”,
como se decia hace unos afos cuando empezaron las investigaciones feministas y
comprometidas con los grupos sociales, porque esta sera una voz colectiva que

supondra varias voces individuales en la reflexion.

Guisela Lopez sefala que debemos hacer una reconstruccién feminista de la historia y
reconocer a las mujeres, reconocer lo que han hecho a través de los tiempos (2017,
pag. 9). Asimismo, hay que develar la desigualdad, las relaciones de opresion, violencia,
descalificacion y sujecion a que han sido sometidas las mujeres (y lo femenino) durante

toda la historia, para lo que se crearon todas las instituciones patriarcales.

Por eso me parece importante reconocer que

El sistema de género esta conformado como un conjunto de practicas, simbolos,
representaciones, normas y valores sociales, elaboradas socialmente a partir de
la diferencia sexual anatomico-fisiologica, por lo que la transgresién del orden
de género se expresa por medio de transformaciones sobre estos mismos
componentes. (Lopez, 2017, pag. 17)

Esto obliga a tomar en cuenta la diversidad de elementos que configuran el sistema

patriarcal que prevalece en nuestra sociedad, porque al transgredirlo e intentar

desmontarlo, hay que hacerlo de manera integral.

Aurora Carrefio Ramoén define “el patriarcado como un sistema de organizacion en el
que las posiciones de poder, ya sean, el econdmico, politico, religioso y militar estan
sustentadas exclusivamente o mayoritariamente por varones, ejerciendo una violencia
sistematica y estructural hacia la mujer.” (2020, pag. 1) El patriarcado utiliza una serie

de mecanismos para reproducirse y mantener la subordinacion de las mujeres, tanto
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en lo privado como en lo publico, como sefala Kate Millet, en tanto “lo personal es
politico”, pues las relaciones de poder que se dan en la sociedad también afectan la
vida personal y el espacio privado de las personas. En esa concepciéon de la relacion
politica entre los sexos, Millet considera que la politica es “el conjunto de relaciones y
compromisos estructurados de acuerdo con el poder, en virtud de los cuales un grupo
de personas queda bajo el control de otro grupo.” (1995, pag. 68) Por ello, plantea la
necesidad de un analisis desde distintas categorias: etnia, sexo, clase, es decir lo que

[lamamos un analisis interseccional.

Siguiendo el concepto weberiano de dominacion, como la posibilidad de imponer la
voluntad propia sobre la conducta de otras personas, Millet sefiala que dicho dominio
puede manifestarse de diversas formas, refiriendose al dominio que ejerce la "autoridad
social” y el que se ejerce por el poder econémico (1995, pag. 69), considerando que “el
dominio sexual es tal vez la ideologia mas profundamente arraigada en nuestra cultura,
por cristalizar en ella el concepto mas elemental de poder.” (1995, pag. 70) Esto
derivado fundamentalmente de que vivimos en una sociedad patriarcal, en la cual el
poder esta basicamente en manos de los hombres y el estandar reconocido en la
sociedad es el modelo masculino. Cabe sefialar que el dominio patriarcal no implica
solamente la supeditacion de la mujer al hombre, sino otras supeditaciones en funcién
del modelo predominante: la juventud y las personas mayores a las personas adultas,
los grupos étnicos a las personas “blancas”, las personas pobres a las personas con
recursos econdmicos, la gente del campo a la de la ciudad, entre otros, porque existe
un modelo central de hombre blanco urbano adulto joven y, en Guatemala, podria

agregar de clase media acomodada o alta.

Me ha parecido importante enfocarme en esas condiciones que impone la sociedad

patriarcal, porque, como sefala Millet
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En virtud de las condiciones sociales a que nos hallamos sometidos, lo masculino
y lo femenino constituyen, a ciencia cierta, dos culturas y dos tipos de vivencias
radicalmente distintos. El desarrollo de la identidad genérica depende, en el
transcurso de la infancia, de la suma de todo aquello que los padres, los
companieros y la cultura en general consideran propio de cada género en lo
concerniente al temperamento, al caracter, a los intereses, a la posicién, a los
méritos, a los gestos y a las expresiones. Cada momento de la vida del nifio
implica una serie de pautas acerca de como tiene que pensar o comportarse para
satisfacer las exigencias inherentes al género. Durante la adolescencia, se
recrudecen los requerimientos de conformismo, desencadenando una crisis que
suele templarse y aplacarse en la edad adulta. (1995, pag. 80)

Es decir que hay un método de investigacion no sexista, que se aproxima a la realidad
de una forma especifica y con intereses propios, en donde la investigacion
necesariamente debe preguntarse ;donde estan las mujeres? ;Qué papel juegan en
esta situacion? ;Como afecta tal o cual cosa a las mujeres, de manera diferenciada? Es
un método porque es “el camino que se recorre para llegar al conocimiento”, pero
también incluye el compromiso de contribuir a mejorar la condicion de las mujeres
(Bartra, 2010, pag. 68), es decir que no es solo ver los elementos propios de las mujeres,

sino hacer algo con esa realidad.

Otro elemento metodolégico que el feminismo aporta a la investigacion es la
deconstruccién de conceptos, es decir “el analisis meticuloso de lo publicado sobre el
tema que se esté trabajando para descubrir los sesgos sexistas e intentar corregirlos.
Significa ir desarticulando las diversas disciplinas por su marcado androcentrismo e
intentar la construccién de nuevas, no sexistas y no androcéntricas.” (Bartra, 2010, pags.
69-70) Este es un reto que se presenta en nuestras investigaciones, pues la academia
nos ha educado y condicionado desde determinadas formas de investigar por lo que,
en Guatemala, aln puede representar una dificultad para las universidades, reconocer

que la investigacién cualitativa puede ser tan cientifica como la cuantitativa.
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Martha Patricia Castafleda Salgado sefiala que puede identificarse una etnografia
feminista que recupera la experiencia de las mujeres; no siempre se trata de estudios
exclusivamente sobre las mujeres, sino su situacion en una sociedad donde hay
hombres y mujeres, pero que se ha centrado en resaltar la experiencia masculina,
demeritando e incluso invisibilizando los roles de las mujeres. “Se trata, siempre, de una
descripcion parcial, derivada de la mirada de quien observa, e inacabada, pues se
requiere hacer delimitaciones de distinto orden en relacion con el objeto de la

indagacion, objeto que suele ser cambiante” (2010, pags. 220-221).

En ese sentido, no solo es importante orientar la investigacion con "un andamiaje
conceptual feminista en el que la experiencia de las mujeres, junto con la develacién de
lo femenino, esta en el centro de la reflexion que conduce a la observacion”, sino tener
claridad de que la experiencia de la propia investigadora puede tener incidencia en la
forma de interpretar lo que las sujetas de investigacion planteen. Castafieda Salgado
sefala que “...en el centro de la elaboracion epistemoldgica se coloca la reflexion en
torno al ubide las mujeres y lo femenino en una cultura patriarcal” (2010, pag. 221). El
ubi responde a la definiciéon de Celia Amoros, sobre “el lugar que ocupa el sujeto en el
mundo, lugar construido ontoldgica y politicamente” (Castafieda-Salgado, 2010, pag.
221). En este sentido, no se refiere solamente al espacio concreto, sino que involucra
de manera sefialada la construccidn filosofica y politica que le da sentido. (Castafieda

Salgado, 2007, pag. 11)
Esto obliga a considerar que las sujetas de investigacion son sujetas sociales, politicas

e historicas que participan de determinadas relaciones sociales donde el poder esta

presente y que, por lo tanto, son afectadas por las formas en que se ejerce dicho poder.
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En esa linea, las categorias de analisis de esta investigacion parten de una concepcion
feminista, en cuyo centro se encuentran las mujeres sujetas de estudio, quienes son las
protagonistas de la historia. Como dice Castafieda Salgado, “las mujeres son el sujeto
privilegiado de sus investigaciones” (2010, pag. 225), en las que juega un papel
fundamental la conciencia de género, reconociendo que, aunque investigadora y
sujetas de investigacion compartan la condicién de género, seguramente habra
diferencias de clase, etnia, edad, formacién académica, etc., por lo que se hace

necesario el enfoque interseccional del que he hablado.

5.c. Las sujetas de investigacion
Al hablar de las sujetas de la investigacidn, me propongo superar el concepto liberal de
“sujeto” (politico) que es parte del contrato social, basado en el androcentrismo
patriarcal, ese “individuo libre”, que realmente solo aplica a determinados hombres que
son los que tienen la capacidad de participar en dicho contrato social. En ese sentido,
las mujeres, destinadas al ambito privado, se enfocan en la “autorrealizacién”, como
sefiala Nicole Darat® (2018, pp. 174-175). Yanira ZUiiga también se refiere al sujeto de
derechos, como un “individuo ensimismado y despojado de todo atributo social, cuya
Unica caracteristica relevante, a efectos de la asignacion de derechos, es su pertenencia
a la especie humana”, que es el sujeto de la ciudadania moderna (2010, pag. 135), que,
como individuo abstracto, no toma en cuenta la diversidad concreta de las personas,
cuyas condiciones pueden llevarles a ejercer menos o mas esa ciudadania moderna,
porque la representacion y la ciudadania moderna “descansan sobre la participacion
indirecta de los sujetos en la toma de decisiones, a fin de permitir que estos puedan
preocuparse principalmente de sus propios planes de vida, ergo de su bienestar...”

(Zuhiga Ahazco, 2010, pag. 137), refiriéndose al bienestar de los hombres, pues las

> Puede profundizarse en este tema a través de Carole Patteman, The Sexual Contract. Stanford University
Press. 1988.
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mujeres continuaron siendo excluidas, sus derechos negados o reducidos al minimo y

su bienestar, en dependencia de una figura masculina.

Yamile Delgado considera importante utilizar el concepto de género como herramienta
analitica para comprender el sujeto, en tanto concibe el sujeto como algo mévil, en
virtud de la dicotomia publico-privado, siendo en el ambito publico donde se desarrolla
el poder (econémico, politico, juridico, cientifico, religioso, bélico), el cual ha sido
privilegiado para los hombres, pese a que las mujeres también se han integrado al

espacio publico como mano de obra laboral (2008, pags. 117-118).

Las sujetas de esta investigacion son estudiantes, adolescentes mujeres, del Instituto
Normal Central para Sefioritas Belén, quienes participaron en el movimiento estudiantil
en la década de los afios 70 del siglo XX. Pese a que, para ese entonces, ya habia mucha
migracion indigena hacia la ciudad capital, buscando mejores condiciones de vida, de
la investigacion resultd que, casi en su totalidad, las sujetas de estudio eran mujeres
mestizas; aunque también el estudio resaltoé que la identidad étnica no era relevante en
el momento, probablemente no estaba en la agenda de la lucha social y no era
cuestionado. Asimismo, el estudio concluy6 en que eran mujeres urbanas, porque todas
vivian en el ambito urbano donde se encontraba el Instituto Normal Central para
Seforitas Belén; sin embargo, en algunos casos, las familias habian emigrado de otros

departamentos a la ciudad capital. Todas ellas eran solteras, una de ella tenia un hijo.

Siguiendo a Martha Patricia Castafieda Salgado (2008), basada en la investigacion
feminista, decidi relevar la experiencia de las mujeres como fuente de este
conocimiento, como sujetas en si mismas, rompiendo los esquemas excluyentes que la
sociedad moderna ha impuesto. Por ello, el feminismo ha establecido que las sujetas

cognoscentes y cognoscibles son las mujeres, implicando —segun la perspectiva de
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Celia Amords- una “permanente re-interpretacién, una re-significacion bajo el signo de
lo problematico, la impugnacion, la transgresion, el desmarque, la re-normativizacion

siempre tentativa...” (2008, pag. 63).

En ese sentido, las mujeres, como sujetas de conocimiento, advienen con el feminismo,
gue reclama su reconocimiento como sujetas sociales y politicas, como parte de la
construccion de su ciudadania. Es por ello, que Castafieda Salgado establece que “las
investigadoras feministas se constituyen como sujetos capaces de conocer y crear
conocimiento sobre si mismas, sobre otras mujeres, sobre otros sujetos de género,
sobre el mundo y sobre la naturaleza” (2008, pag. 65), llamando a pensar en su caracter

generizado, circunstanciado y situado®.

Al tratarse de mujeres estudiantes las sujetas de estudio, no se corria el riesgo de
privilegiar informantes hombres, o de tener que buscar equidad de género en la
seleccion. Por lo tanto, la definicion de las dichas sujetas se hizo deliberadamente
eligiendo a las mujeres a quienes se tenia acceso y hubieran participado en esa época

en el movimiento estudiantil en el Instituto Normal Central para Seforitas Belén.

De las personas inicialmente contactadas, una no accedid a participar en la
investigacion; de las 10 estudiantes que participaron en el estudio, cinco de ellas
estudiaron y se graduaron el mismo afio, una lo hizo el afio anterior y dos lo hicieron

al aho siguiente; dos de ellas fueron cofundadoras de la Asociacion de Estudiantes

¢ Retomamos aca que lo circunstanciado se refiere a “su forma de estar en el mundo, responde a la
impronta de [las] condiciones sociales” en que viven; lo situado a la “articulacién del género con las
caracteristicas de la organizacién social mas amplia y con las coordenadas espacio temporales del
contexto” que, de diversas maneras, se relaciona con “la adscripcion de clase, con la pertenencia étnica,
con la edad, la condiciéon conyugal, con el contexto rural o urbano en el que se vive, la pertenencia
religiosa, el ideario politico, y la subjetividad de cada persona en relacién con esa situacion, derivada de
su condicién de género.” (Castafieda Salgado, 2008, pag. 70).
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Belemitas (AEB) y cuatro de ellas fueron directivas en la AEB; todas tuvieron una
participacion activa durante varios afos y todas mantienen alguna forma de accién

social a la fecha, aunque no todas tengan participacion activa en grupos organizados.

Derivado de que el Instituto Normal Central para Sefioritas Belén queda en la ciudad
capital de Guatemala, todas las sujetas de estudio vivian en dicha ciudad; las familias
de tres de ellas provenian de otro departamento y se habian mudado a la ciudad por
diversas razones. Asimismo, todas ellas eran adolescentes en la época, porque la
normativa educativa no permitia a personas adultas asistir a institutos diurnos, pues

habian sido establecidas jornadas nocturnas para ello.

Como ya lo mencioné, para el trabajo que decidi realizar, me apoyé en una metodologia
de investigacion feminista con enfoque cualitativo y con perspectiva interseccional, que
me permitid profundizar en el analisis de las vidas de las sujetas de la investigacion,
incluyendo el analisis de su condicién de clase, etnia, posicidon socioeconomica, edad,
sexo/género, etcétera, sin la pretension de la universalidad y la objetividad que las

visiones tradicionales han establecido para la “ciencia”.

Elegi la metodologia feminista para esta investigacion para entender dénde se
ubicaban las sujetas de estudio, qué hacian, cémo fueron desarrollandose sus vidas,
como les afecto la participacion estudiantil, especialmente porque ya seiialé que no se
encuentran trabajos especificos sobre el papel de las mujeres en el movimiento

estudiantil guatemalteco.

Tomé una perspectiva feminista situada para la investigacion, en funcion de que el tema
gue investigo también se inserta en las relaciones de poder y dominacion que se dan

en la sociedad guatemalteca. Me posiciono, como investigadora, desde un enfoque
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feminista y como parte del grupo de mujeres jovenes que participaron en el
movimiento estudiantil de secundaria en los afios 70, en el Instituto Normal Central
para Seforitas Belén. Ese es mi lugar de enunciacién. En ese sentido, es preciso retomar
el planteamiento del conocimiento implicado, en el que “se reconoce que quien
investiga forma parte de lo investigado”, como sefiala Castafieda Salgado (2007, pag.

17).

Reconozco que el conocimiento es situado y parcial, dependiente de nuestra propia
experiencia y vision de la vida, como lo planteé Donna Haraway: “La inmortalidad y la
omnipotencia no son nuestros fines” (1995, pag. 321), Mary Jaqui Alexander y Chandra
Mohanty (2004), sefialando que producir conocimiento es un acto politico. También
llama la atencidn a que las mujeres no somos inmunes a los sesgos, por lo que debemos
tenerlo claro, para evitarlos lo mas posible, manteniendo la autocritica al proceso de
investigacion (Biglia B., 2014, pag. 29). En ese sentido, es importante recalcar mi propia
participacion en ese movimiento estudiantil, en esa dinamica de las mujeres
adolescentes que, estudiando en el Instituto Belén, tomaron la decisién de ser actoras

en el movimiento estudiantil de la época. Esto también impacté en mi vida.

Como sefala Marcela Guzman-Caceres, “[e]n el caso de las epistemologias feministas,
todas tienen en comun la defensa de que no es posible una teoria general del
conocimiento que ignore el contexto social del sujeto cognoscente, y mas

especificamente su género.” (2015, pag. 40)

Es decir, no pretendo ni la representacion ni la generalizacion; no tengo una respuesta
homogénea a las preguntas, sino diversas miradas desde cada una de las sujetas de
investigacion, con la claridad de que las miradas se producen mas de 40 afios después

de haber sucedido los hechos.
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5.d. El método de investigacion a partir de la construccion genealdgica

5.d.1. Genealogia

La genealogia es un método de investigacién feminista que se ha convertido en “una
mediacion efectiva para la accion politica del movimiento-pensamiento”, como lo ha
sefialado Alejandra Restrepo (2016, pag. 24), pues permite la identificacion de la linea
relacional entre mujeres, que se ha ido construyendo a través de la historia y la accién

de las mismas, configurando la "herencia” de las mujeres.

En el analisis de la genealogia como método de investigacion, se resalta que la
genealogia patriarcal es un mecanismo de dominacion, en tanto parte de la “unidad de
las familias” dirigidas por el padre, el pater familias, que es quien “te hace heredero de
un legado”, por lo que “las mujeres pertenecen primero al hogar paterno y
posteriormente se unen al linaje de su marido, con lo cual se desvanece el vinculo con
la madre”, a pesar que es esta quien les ha dado la vida y por ello existe un vinculo

incluso fisico-biolégico (Restrepo, 2016, pag. 25).

El pensamiento feminista ha resignificado las genealogias, manteniendo la linea del
estudio de las relaciones filiales, pero especialmente entre mujeres, desde una
perspectiva critica; el feminismo también busca visibilizar “la presencia de las mujeres
en esa otra historia”, en la de la sociedad, y no solo en la de la familia (Restrepo, 2016,
pag. 26). La genealogia estudia la presencia de las mujeres en diferentes espacios que,

generalmente, esta poco documentada.

Por eso, uno de los retos que se presenta es la documentacién de la historia de las

mujeres, desde distintos espacios y perspectivas. En la presente investigacién, se pudo
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identificar que la participacion de las jovenes también fue influenciada por los
referentes femeninos de la historia, aunque no se conocieran a profundidad. Por
ejemplo, la historia de la muerte de Maria Chinchilla, en las gestas revolucionarias que
llevaron al derrocamiento de Jorge Ubico, es ampliamente conocida y divulgada,
porque se eligid ese dia para conmemorar el dia del maestro (asi se nombro, en
masculino); sin embargo, de Maria Chinchilla se conoce que llevaba la bandera de
Guatemala en la manifestacion, por lo que era mas vulnerable a la represion; no se

estudia quién era, qué hacia, ni cual fue su aporte a la lucha contra la dictadura.

Para un instituto de formacion magisterial, la historia de Chinchilla es central. Sin
embargo, la referencia que se ensefia no se centra en la gesta revolucionaria, sino en la
nobleza de la mujer maestra que encabezaba la manifestacion, porque se valora el
magisterio casi como un ministerio religioso, una vocacion superior para la formacion
de la nifiez, y no como seres politicos que pueden incidir en los cambios sociales a
través de la accidn directa. Yo estudié la preprimaria (en aquel momento se conocia
como Parvulos) en una escuela publica que llevaba el nombre de Maria Chinchilla vy,
desde pequeiita, aprendi que Maria Chinchilla era una persona noble, porque era

maestra, y su servicio por ensefar a otras personas es lo que la hacia grande.

5.d.2. Genealogia de las mujeres, genealogia feminista

A la genealogia, Ana Silvia Monzon (2015, pag. 11) le llama femealogia, y la define como
la elaboracion de una memoria histérica de las mujeres en tanto condicion necesaria
para construir una identidad politica que sustente su accion politica. Plantea que dicha
propuesta conceptual fue refrendada en 2002 en el espacio del Conversatorio
Feminista. Sefiala que se ha basado en la concepcion de Luisa Muraro (2002)
“genealogia femenina” (genealogia femminile), quien expresa que se cuenta “...con una

historia que algunas mujeres han marcado (la palabra francesa es marquée: marcada,
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sellada), aunque esto hubiera resultado culturalmente dificil, historia que muy a
menudo no conocemos”. En ese sentido, es importante que la historia que se vaya
recopilando, identifique esas marcas que las mujeres han dejado, su sello en la vida y

en los hechos.

Como sefalan las feministas guatemaltecas

Luisa Muraro, refiere que las mujeres estamos en el mundo sin madre y sin
antepasadas. Irigaray, nombra como genealogia femenina al hecho de encontrar,
reencontrar e inventar las palabras que expresen la relacion matrilineal mas
antigua, describiendo una genealogia conformada por las madres y las hijas,
denunciando asi que esta genealogia en general no es vista, sino olvidada y a
veces renegada a causa del exilio en la familia del padre-marido (La Cuerda,
Sector de Mujeres, Ixqik, 2010, pag. 57).

Por otra parte, destacan que Teresa de Laurentis “propone la construccion de
identidades vinculadas a lo politico, es decir, una identidad politica con lo que
reconoceria al género como un factor que incide en la posicion desde la cual se actua
politicamente, resolviendo con ello el problema de la neutralidad, defendido por la

ciencia androcéntrica.” (La Cuerda, Sector de Mujeres, Ixqik, 2010, pag. 58)

De acuerdo con los planteamientos de Michel Foucault, este método de investigacion
busca las singularidades y las multiplicidades, las rupturas y las continuidades, etc. No
se trata de narraciones secuenciales sobre determinados hechos, sino “situar la
emergencia de las concepciones e ideas en disputa, en su contexto historico, social,
politico y cultural y encontrar el sentido de esas construcciones en la relacién de poder
en que estan inmersos los actores concretos” (Restrepo, 2016, pag. 28). Un elemento
clave es su “interés en recuperar los saberes tanto descalificados o marginales como

los eruditos e/o institucionalizados” (Restrepo, 2016, pag. 29).
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Restrepo sefiala que no se trata solo de rescatar historias de mujeres excepcionales que
han destacado, sino rescatar la historia de las mujeres, su papel en la historia y en
cualquier institucion de las establecidas por la sociedad patriarcal. Visibilizarlas. De
acuerdo con ello, la historia de las “mujeres comunes y corrientes” es importante de
recuperar, permitiéndonos identificar los diversos espacios ocupados y papeles
desempefiados en la sociedad-historia. La genealogia tampoco es la epopeya de una
mujer, sino la relacién de esta con otras historias, es decir, la interaccién y la accion

colectiva.

La produccién de obras como La ciudad de las Damas, de Christine de Pizan, y
Habitacion Propia, de Virginia Woolf son expresiones de "autoconciencia”, formas de
hacer genealogia femenina y feminista

La Ciudad de las Damas se encuentra “llena de nombres e historias de mujeres sabias,
inventoras y pacificadoras, pero también de mujeres anénimas cuyas acciones Cristina
dota de significado.” (La Cuerda, Sector de Mujeres, Ixqgik, 2010, pag. 32) En ese sentido,
se dota de valor a la experiencia femenina, se reconoce que es una fuente de
conocimiento, construyendo a las mujeres como sujeto politico, al visibilizarlas y
afirmarlas en la historia, destacando sus diversidades y los elementos que tienen en
comun, pero eliminando la construccion de idénticas que se hace en el mundo

patriarcal y que las desdibuja (Amoros, 2009).

Algunas feministas que han desarrollado la genealogia como método de investigacion
feminista son Rosa Maria Rodriguez y Celia Amords. De ahi vinieron otras feministas a
hacer aportes, como Rocio Medina (genealogia-otra); Jacqui Alexander y Chandra
Talpade Mohanti (genealogia en el centro de la autonomia de las mujeres); Norma

Mogrovejo (genealogias lésbicas), entre otras.
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Una autora que me parece interesante es Alejandra Ciriza, cuya propuesta de

genealogia feminista desde el sur, parte de la recuperacién de la historia de nuestras

antepasadas, haciendo genealogia-memoria, analizando el presente a través de ver el

pasado para encontrar las “trayectorias de las luchas de las mujeres, inmersas en las

cuestiones centrales para el feminismo, como lo son la tension entre lo publico y lo

privado, lo personal y lo politico, entre la exigencia de la igualdad y la diferencia sexual.”

(Restrepo, 2016, pag. 33)

Rosa Rodriguez sefala que hay cuatro acepciones de la genealogia, a saber:

1.

Como método deconstructor de las relaciones de poder presentes en el saber y
el seguimiento de sus redes de exclusiéon y de conformacion de conceptos, en
este caso los referidos a la identidad de género;

Como forma de transmision de poder/saber, basada en el esquema patriarcal de
la Ley y el Nombre del Padre;

Como una genealogia femenina, en la recuperacion de prototipos literarios y
mitolégicos, galeria de mujeres ilustres, que busca la construccién del
imaginario, la simbologia, la memoria y la presencia femeninas, y que incluye
por tanto a mujeres reales y ficticias, feministas o no; vy,

Como una genealogia feminista, memoria colectiva de las luchas por la
emancipacion, de las pioneras reales que hayan contribuido a los logros
feministas con sus acciones e ideas, donde caben también las aportaciones
masculinas. (Rodriguez, 1997, pags. 33-34), citado en (La Cuerda, Sector de
Mujeres, Ixqik, 2010, pag. 59).

La genealogia como femealogia no trata de reemplazar al pater familias por una figura

de mujer, pero “reivindica la autorizacion entre mujeres, la resignificacion de la relacion

entre ellas, al amor entre ellas, con lo cual inevitablemente se erosiona la idea
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tradicional de la familia como institucion fundamental de la cultura patriarcal”
(Restrepo, 2016, pag. 34), reconociendo ese vinculo simbdlico entre las mujeres, que

amenaza la concepcién patriarcal.

Se recupera la historia de las mujeres, su papel en la sociedad, su lugar en la historia y
su no-lugar también. “La genealogia feminista devela los artilugios del poder patriarcal,
es situada y por ello el analisis de contexto es de suma importancia” (Restrepo, 2016,
pag. 35). Esta es una idea clave para esta investigacion, por eso se trabajo la historia de
las mujeres, entendiendo y ubicando el contexto en el que se desarrollo, sin que ese

contexto se convirtiera en la historia principal del estudio.

Se trata de reconstruir la historia de las mujeres, identificando su presencia en la misma,
sus relaciones, etc. El analisis genealdgico es polifonico, reuniendo diversidad de voces
y miradas, pero también se encuentra la vision de quien genealogiza, pues “este
gjercicio es una re/construccién de la memoria colectiva de la que las investigadoras
suelen hacer parte” (Restrepo, 2016, pag. 36), por lo que no ignora esa participacion de
quien investiga.
[L]as genealogias feministas, como método de la investigacion feminista, se han
convertido en un valioso aporte a la construccion de un proyecto sociopolitico,
con perspectiva histérica, y con memoria de los aportes a la transformacion
social, un proyecto que busca una vida en sociedad mas justa con las mujeres.
(Restrepo, 2016, pag. 39)
Ya se pueden encontrar genealogias feministas individuales, como el trabajo de
Mariana Mora sobre Mercedes Olivera Bustamante (2009), una especie de biografia,
pero enfatizando su papel de académica feminista. En este caso, trabajar desde las

genealogias feministas o femealogias, puede significar reconstruir nuestra historia de

luchas contra el imperialismo, el colonialismo y el patriarcado.
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Identifico la relacién que establecieron entre si las diversas mujeres jévenes que se
decidieron a participar en el movimiento estudiantil, pero también los lazos que
establecieron con las jovenes que se iban graduando de maestras y con las propias
maestras que eran docentes en el instituto, que habian participado en los afos
inmediatos previos a la formacion de la asociacion de estudiantes. Asimismo, las
relaciones con otras mujeres jovenes de otros institutos publicos que también

participaban en el movimiento estudiantil.

Otro grupo de mujeres parte de esta femealogia son las que habian participado en las
luchas sociales previamente en Guatemala, como las que encabezaron las protestas de
1944, o las estudiantes de las Jornadas de Marzo y Abril de 1962. Algunas de las madres
de estas estudiantes sujetas de este estudio, tenian referentes cercanos o lejanos en las

gestas revolucionarias del 44.

Muchas de las jovenes también traian vinculos de participaciéon de sus madres (y, en
algunos casos, padres), ya sea en el movimiento social o revolucionario; el ejemplo de
su vida, por ejemplo, el caso de las mujeres que tuvieron que sacar adelante a sus hijas,
sin presencia del padre, o los ejemplos de sus propias vidas de mujeres relativamente

independientes, adelantadas a su época de sumision femenina casi obligada.

5.d.3. Genealogia de las mujeres

En este trabajo utilizo el método de investigacion feminista conocido como genealogia
de las mujeres, que permite la identificacién de una linea de relacién entre mujeres a
través de la historia y la accion de estas, como lo plantea Alejandra Restrepo (2016, pag.
24) o Luisa Muraro (2002, pag. 2), el cual también ha sido llamado femealogia por la

investigadora feminista guatemalteca Ana Silvia Monzén (2015, pag. 11), refiriéndose a
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la “herencia” de las mujeres, a la elaboracién de una suerte de memoria histoérica de las

mujeres, como parte de la construccion de su identidad politica.

Para ello, he recogido la historia de cada una de las mujeres entrevistadas, tomando en
cuenta diversos aspectos de sus vidas, sus identidades, sus proyectos de vida, sus
relaciones con hombres y mujeres de la época, sus experiencias y reflexiones sobre la
época en la que participaron en el movimiento estudiantil de secundaria en el Instituto

Normal Central para Sefioritas Belén.

El analisis de los puntos comunes y divergentes de cada una de las historias permite
rescatar los saberes (Restrepo, 2016, pag. 29) y las experiencias de estas mujeres que,
habiendo sido andnimas y sin haber destacado en la historia del movimiento
estudiantil, tuvieron actuaciones excepcionales en un momento historico concreto de

la historia del pais y del movimiento social.

5.e. Técnicas de investigacion
A partir de estos analisis epistemoldgicos y metodologicos, utilicé basicamente como
técnicas de investigacion la revision documental y las entrevistas a profundidad. De
conformidad con la metodologia feminista, y reconociendo que existe un interés
particular y un posicionamiento sobre esta investigacion, utilizo técnicas adecuadas al
estudio de la vida de las mujeres, como son las entrevistas semiestructuradas en un

dialogo bidireccional, la observacion, y la revision documental.

Inicialmente, se habia planteado la realizacion de las entrevistas persona a persona, asi
como una reflexion grupal, al menos con las sujetas de investigacion que se encuentran
geograficamente cerca. Sin embargo, como sefalé anteriormente, la condicion de la

pandemia Covid-19 imposibilitd el encuentro personal en muchas de las entrevistas y,
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por consiguiente, el encuentro del grupo. De esa cuenta, la mayoria de las entrevistas

se hicieron por escrito y, en algunos casos, se pidié ampliaciones de las respuestas.

Para el analisis de la informacién recopilada, se utilizaron conceptos y categorias
especificas, haciendo un analisis lo mas meticulosamente posible sobre cada uno de
los puntos, para evitar un sesgo sexista; asimismo, se puso atencién a temas como la
division social relacionada con el género. Esto es lo que Eli Bartra denomina Punto de

Vista Feminista (2010, pags. 69-70).

Asimismo, una observacion critica de los hechos, buscando lo especifico y local, dentro
de lo cual pueden descubrirse determinados patrones, en un dialogo permanente y

circular (Ruiz Olabuénaga, 2006, pag. 18).

Castafieda Salgado sefiala que la etnografia feminista tiene una serie de
procedimientos, como: la observacion para entender lo que se mira e ir mas alla de lo
evidente; la descripcion develadora y reveladora de los sesgos de género identificables,
identificando, deconstruyendo y elaborando interpretaciones; el lenguaje inclusivo y
explicito de la situacidon de las mujeres; la escritura y la narrativa etnografica que "da
voz" a las mujeres sujetas del estudio, pero también “da voz" a la propia investigadora;
la revaloracién de la historia haciendo énfasis en el papel y la posicion de las mujeres

(Castafieda-Salgado, 2010, pag. 233).
5.e.1. Relatos de vida, historias de vida, historias orales

Las técnicas que se utilizan para la recopilacion de informacién proveniente de las

sujetas del estudio son clave para el logro de los objetivos de este estudio.
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Los relatos de vida son una herramienta metodoldgica util para la reconstruccion de la
historia de las mujeres; pueden basarse en el enfoque biografico, que es generalmente
una herramienta que sirve para describir las proposiciones que han ocupado un lugar
relevante en esta investigacion (Cornejo, 2008, pag. 29). En ese sentido, Marcela
Cornejo sefiala que, constantemente, hacemos relatos desde nuestra perspectiva de
narradoras y, de alguna forma, nos construyen, aunque no siempre sean coherentes ni
estaticos pues, muchas veces, son dinamicos.

Al utilizar el relato de vida en investigacion, trabajando analiticamente sobre el
relato de una persona sobre si misma o sobre un aspecto de su vida, situamos
un segundo nivel de interpretacion: interpretamos una produccién del narrador,
que a su vez, es una interpretacion que hace de su propia vida. (Cornejo, 2008,
pag. 30)
De esta forma, el relato de vida es la “enunciacion —escrita u oral- por parte de un
narrador, de su vida o parte de elld”, en tanto que una "historia de vida... es una
produccion distinta, una interpretacion que hace el investigador al reconstruir el relato
en funcion de distintas categorias conceptuales, temporales, tematicas, entre otras.” El

relato esta vivo, porque se refiere a una persona viva, cambiante, que resignifica los

significados de su experiencia (Cornejo, 2008, pags. 30-31).

Al pedir a alguien que nos relate su vida, le estamos pidiendo que tome posicion frente
a lo que cuenta, reconocerse producto de una historia que determina su vida, pero
también reconocerse productor/a de su historia, a través de sus propias elecciones y
acciones, es decir, constituirse en actor o actora de su propia historia. Un elemento
clave en este asunto es que, aunque no se puede cambiar un hecho del pasado, si se
puede cambiar la posicidn que se tiene frente al mismo (Cornejo, 2008, pag. 31); puede

haber una interpretacion positiva o negativa a los hechos.
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La teoria de los relatos de vida, también establece que hay que delimitar claramente lo
que se busca con el relato y estar abiertos a lo que quien narra nos diga, aunque no es
la Unica persona que habla, piensa y se transforma, sino también la persona que
escucha (Cornejo, 2008, pag. 31); se establece una relacion sujeto-sujeto. También hay
que poner atencién a las condiciones en las que se realiza la narracién, porque pueden
tener influencia en el contenido de lo que se dice. En la misma linea, plantea que la
subjetividad de quien investiga debe ponerse al servicio de la investigaciéon, en el

entendido de que no hay neutralidad en quien investiga (2008, pag. 33).

Las publicaciones relacionadas con este tipo de técnicas de investigacion, también
recomiendan poner atencion a las personas entrevistadas, porque recordar hechos
puede remover sentimientos y emociones en las personas que las relatan, lo que
requiere un respaldo de apoyo porque pueden llegar a sucederse incluso crisis

emocionales, dependiendo del contenido del recuerdo y la experiencia.

“Los relatos de vida seran entonces siempre construcciones, versiones de la historia que
un narrador relata a un narratario particular, en un momento particular de su vida"
(Cornejo, 2008, pag. 35). Esto implica que habra influencias en la narracion, en la forma
en que hoy se ve un hecho del pasado por parte de quien lo vivié. En el caso de las
sujetas de este estudio, pasaron mas de 40 afios entre los hechos y la expresion del

recuerdo que es una reconstruccién de los mismos.

Para el analisis de la informacion, Cornejo se refiere a la diversidad de objetivos de
investigacion, del fendmeno estudiado y otras consideraciones epistemoldgicas y
metodologicas; pero enfatiza que el analisis debe incluir la particularidad y singularidad
de cada historia relatada, para poder llegar a una historia reconstruida a partir de

escuchar el relato (2008, pag. 37).
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Para la realizacién de esta investigacion también revisé otras técnicas y herramientas
metodoldgicas que pudieran ser Utiles. Asi, encontré las llamadas historias de vida,
definidas como estrategias de la investigacion cualitativa, que se centran en el qué de
la investigacion y no como un simple instrumento (Rodelo Pérez, 2013, pag. 105);
derivadas de los trabajos impulsados por la Escuela de Chicago en los primeros afios
del siglo XX, buscando “los significados sociales que las personas dan al mundo
cotidiano”, es decir una “interpretacion del mundo que los rodea”, como sefala Jesus

Manuel Rodelo Pérez (2013, pag. 106).

Se trata de incorporar la vision de las personas que vivieron las situaciones, y no solo
la de quienes escriben la historia o quienes investigan. Es decir que no se trata solo de
colocar la interpretacion de quien investiga o recibe las historias, sino
fundamentalmente incorporar la vision de las sujetas de estudio, que son actoras de su

propia historia.

Eliane Veras considera que la "vision dicotémica entre individuo y sociedad” ha
reducido “la historia de vida a una simple técnica de investigacion”, por lo que busca
que la historia de vida logre “ocupar un nuevo status en el ambito de las ciencias

sociales” (2010, pag. 143).

Otra técnica relacionada es la historia oral, que ha sido usada para estudiar sectores
marginados, por lo que “se ha desarrollado como una actividad politicamente
orientada, y en estrecha relacion con los movimientos sociales progresistas, la cultura
popular y el feminismo” (Gonzalez-Monteagudo, 2010, pag. 23). Lo relacionado con

las historias orales, sefiala José Gonzalez Monteagudo
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...representa no solo un nuevo enfoque técnico y metodoldgico de la historia,
sino una transformacion de paradigma y de perspectiva. Para los historiadores
alemanes del siglo XIX, la historia tenia sentido a partir de los documentos, que
establecian la verdad de los hechos. (...) El movimiento de la historia oral se ha
rebelado contra esta interpretacion restrictiva de concebir la historia. (2010, pag.
23)

Sin embargo, no todas las técnicas de recopilacién oral son historias de vida. Jorge
Aceves Lozano (citado por Rodelo Pérez) distingue entre historia oral (/ife story) como
un concepto de la historia social e historia de vida (/ife history) relacionado con la
antropologia, psicologia y sociologia, mas como una fuente oral o fuente viva de la

memoria.

En ese sentido, las fuentes orales son: historias de vida, relatos de vida y testimonios o
revelaciones orales, las cuales son diferenciadas de las fuentes documentales; Rodelo
plantea que las historias de vida se basan en autobiografias y las orales son testimonios

personales sobre experiencias colectivas (2013, pag. 109).

Por su parte, Katia Susana Hernandez Moreno sefala que el método de historia de vida
busca los puntos de vista de una o varias personas sobre un fenédmeno social
determinado, como una forma de “conservar la memoria cultural y ademas penetrar en
los puntos de vista subjetivos sobre los hechos culturales de un individuo” (2011, pag.

2), en su relacién con su realidad social.

Rodelo también cita a Oscar Zapata, quien considera la historia de vida como una
técnica etnografica, en la cual la historia es una "historia en minusculas, de personajes
sin importancia”, y la cuestion de la vida también se refiere a "biografias de personas
sin relevancia politica, histérica o social”. Asimismo, sefiala que en esta técnica es

importante la interpretacién de los hechos por parte de quien informa, pues esa
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interpretacién se construye a partir de su identidad, que esta construida a partir de

materiales culturales, desde los cuales le da significado a las cosas (2013, pag. 110).

A diferencia de esta vision de que la historia de vida se basa en una sola entrevista,
Veras considera que

...es necesario distinguir historia oral, historia de vida, testimonio personal,
biografia y autobiografia. La historia de vida es una especie de informacion, al
lado de otras, que constituye el amplio cuadro de la historia oral que, en este
caso, corresponde al género que relne todos los conceptos ya referidos. Asi, la
historia oral es definida como: “El término amplio que recubre una cantidad de
relatos respecto de hechos no registrados por otro tipo de documentacién, o
cuya documentacion se desea completar. Recogida por medio de entrevistas de
variadas formas, ella registra la experiencia de un individuo o de diversos
individuos de una misma colectividad. En este ultimo caso, se busca la
convergencia de relatos sobre un mismo acontecimiento o sobre un mismo
periodo de tiempo (Pereira de Queiroz 1991:5). (2010, pag. 144)

Eliane Veras concluye que la historia de vida es un método sociologico de investigacion,
cuyos tres pilares son: la biografia, la historia o contexto social y la imaginacién
socioldgica, en tanto que el conocimiento socioldgico se logra al analizar la vida de las
personas en las estructuras sociales y no de forma aislada por si mismas (2010, pags.
147-148). Concibe "la imaginacion socioldgica como la capacidad de mediacidn entre
el individuo, la biografia y la historia” y “admitir el papel activo del individuo en la

historia” (Veras, 2010, pag. 150).

Por lo tanto, frente a estos distintos enfoques entre historias de vida y relatos de vida,
opté por trabajar una forma combinada de ambas, para retomar los recuerdos de las
personas, recuperar las experiencias y vivencias de cada una de las sujetas de estudio,
pero también considerar sus visiones sobre el contexto social en el que se desarrollaban

sus vidas, ya que no pretendo hacer una historia general de la participacién estudiantil,
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pero si es importante identificar la participacion de cada una dentro del contexto

general del pais y del instituto.

Estos relatos de vida de las sujetas del estudio fueron construidos desde sus propias
palabras, desde su propia experiencia, desde su propia historia, como actoras de sus
vidas. Si bien es cierto que los relatos estaban pensados como insumos para este
trabajo, varias de ellas expresaron lo importante que resultoé hacer la reflexion sobre el
pasado, su historia, su trayectoria, los desenlaces, la actualidad de sus vidas y el vinculo
con esa trayectoria y esa decisién de haber participado en el movimiento estudiantil.

Por ello son mas importantes como feministorias.

Los relatos de vida que hicieron las sujetas de estudio estuvieron atravesados por la
reflexion y la experiencia mas de 40 afos después de acontecidos los hechos, elemento
del que no puede prescindirse; es decir que no puede pretenderse que las personas
recuerden hechos duros sin pasar por la subjetividad de su interpretacion; algunas de
ellas habian reflexionado mas sobre su propia historia y experiencia de vida de esos
afos para continuar con sus vidas y, precisamente, para darle curso a la vida que

llevaron después de salir del Instituto Normal Central para Sefioritas Belén.

En mi estuvo siempre presente la idea de que la subjetividad de quien investiga debe
ponerse al servicio de la investigacion, es decir, quien investiga no es neutral; ademas,
porque yo también fui parte de ese grupo de jovenes que decidié participar en el

movimiento estudiantil en los afios 70.

Siguiendo las recomendaciones técnicas y los principios éticos para la investigacion
cualitativa, pedi autorizacion para grabar los dialogos y traté de que se realizaran en un

ambiente comodo y distendido, sin presiones de tiempo. Desde la primera
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comunicacion que tuve con las sujetas de este estudio, les expliqué que la entrevista
serviria para la tesis doctoral que estaba construyendo, explicandoles el contenido de
la misma y que la metodologia y enfoque que habia elegido era feminista y cualitativo;
asimismo, les sefalé que las habia elegido porque ellas habian sido protagonistas de
esa época. Se respetd la participacion voluntaria de ellas, tanto que una de las mujeres
contactadas dijo que habia leido el enfoque de la investigacidon y las preguntas y
preferia no implicarse en ese tipo de estudios; otras dos, nunca respondieron las

comunicaciones electrénicas.

En el proceso de validacion de esta investigacion, se habian realizado dos entrevistas
de ensayo, una de las cuales volvio a realizarse después de validado el instrumento;
asimismo, se lograron realizar cinco entrevistas antes que se presentara la situacion de
la pandemia de Covid-19, que estableci6 condiciones que dificultaron que las
entrevistas se realizaran presencialmente en dos de los casos; con una tercera no era
posible la entrevista presencial, por encontrarse fuera de Guatemala. Sin embargo,
como ya se habia conversado con las propuestas sujetas del estudio, se les escribioé una
comunicacion que volvia a explicar el objeto del estudio y se adjunté el cuestionario,
dando seguimiento para obtener los cuestionarios respondidos y poder ampliar sus
respuestas. Esto se hizo en dos casos, enviandose algunas preguntas de aclaracién o
ampliacién de cosas que no habian quedado totalmente claras. Como mencioné
anteriormente, mi propia entrevista fue autorrealizada y revisada por mi misma,

enriquecida con la reflexién en las interacciones con las sujetas de estudio.

Otro elemento importante en el trabajo fue considerar que, recordar hechos, puede
remover sentimientos en quienes los recuerda; desde el inicio de la investigacion se
tuvo presente en las entrevistas que se realizaron personalmente, pudo trabajarse estas

emociones en una interlocucion directa y respetuosa. Pese al distanciamiento impuesto
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por la pandemia Covid-19, que dificultdé dar un acompafiamiento directo, con las dos
personas a quienes se les pidi6 que llenaran la entrevista, se pudo conversar

telefébnicamente.

5.e.2. Entrevistas / dialogos

En el caso de las entrevistas, la diferencia entre las estructuradas y las a profundidad,
es que las segundas son mas un dialogo con las personas a entrevistar, teniendo ideas
de qué es lo que se quiere saber e indagar, pero sin una guia rigida de preguntas en
las que se espera que las personas entrevistadas tengan las respuestas (Rodelo Pérez,
2013, pag. 111). En esta investigacion utilicé el enfoque narrativo que

...entiende la realidad como algo no solo construido, sino también fluido y
dependiente de las situaciones especificas en que se produce la narracion. La
comprension de los puntos de vista singulares, subjetivos y cambiantes de las
personas pasa al primer plano. La relacion interpersonal entre entrevistados y
sujeto entrevistado adquiere una gran relevancia. (Gonzalez-Monteagudo, 2010,
pags. 24-25)

Esa relacion interpersonal se dio en forma de dialogo entre pares e iguales, es decir que
no fue un intercambio formal de preguntas y respuestas, “para indicar mejor que se
trata de un proceso libre, abierto, democratico, bidireccional e informal” (Gonzalez-
Monteagudo, 2010, pag. 25), que responde a una vision feminista del dialogo entre
personas, mas alla de la posicion pasiva de una persona que es entrevistada. Esto, a
pesar de que se realizé a partir de una guia general y que solo el 30 % de las entrevistas

fueron realizadas cara a cara’.

Utilicé lo que se considera en sociologia “informantes clave”, definidas como “personas

respetadas y conocedoras de la situacién problematica y capaces de proporcionar una

" Como ya se explico, solo se habian realizado 3 entrevistas cuando se presentaron las condiciones de
confinamiento y aislamiento derivadas de la pandemia Covid-19.
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comprensién profunda del escenario” (Rodelo Pérez, 2013, pag. 112), las cuales en este
caso fueron protagonistas de la historia que se estaba reconstruyendo. Ademas, se hizo
la triangulacion de la informacion a través de contrastar con fuentes documentales,
hemerograficas, bibliograficas, y hasta contrastar los diversos didlogos, para

incrementar “las probabilidades de exactitud” (Rodelo Pérez, 2013, pag. 113).

Hernandez Moreno sefiala que "“El investigador debe estar siempre preparado para
someterse a la posibilidad de que el sujeto altere o falsee su relato. El historiador puede
gue en algin momento intente dar de su persona una imagen que no es.” (2011, pag.
3) Considera que debe cruzarse informacion como para corroborar, aunque “tampoco
se trata de ir comparando toda la informacion ni construyendo historias de vidas

paralelas, con la intencion de verificar el discurso del informante” (2011, pag. 3).

Sin embargo, debe tenerse en cuenta que la persona que relata es parte de una cultura,
tiene un contexto familiar y social y ha tenido una serie de experiencias que han
marcado su vida. En su existencia ha habido hechos mas relevantes y otros menos, ha
habido momentos de crisis y cambios que pudieran parecer desconectados con los
hechos que nos interesa investigar, pero que siempre habra que considerar

(Hernandez-Moreno, 2011, pag. 4).

Por ello fue importante mantener la alerta sobre los relatos que se fueron recibiendo,
valorando la experiencia vivida, el contexto en que se dieron, el tiempo transcurrido
hasta el momento del recuerdo, entre otros muchos factores que son recomendados

por las teorias metodologicas que se utilizaron.

Las preguntas de investigacion se orientaron a partir de las categorias propuestas:

identidades, participacién y construcciéon de ciudadania, y proyecto de vida. En el caso
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de las identidades, las preguntas se dirigieron a caracterizar a las sujetas desde sus

identidades de clase, etnia y género.

Con respecto a la participacion ciudadana, exploraron la toma de conciencia sobre su
condicién (clase, etnia y género): ;las mujeres eran conscientes de su condicién de
exclusion y desigualdad en el sistema estudiantil?, ;Tenian conciencia de la exclusion
de clase que vivian sus familias? Otras preguntas profundizaron directamente en su
participacion: ;Tuvo alguna formacién politica?, ;Cual fue la causa o motivo para que
se organizara?, ;Cual fue su forma o modalidad de participacién?, ;Alguna vez dudé de
participar o seguir participando?, ;Qué problemas visualizaron en el Instituto Normal
Central para Seforitas Belén cuando se organizaron?, ;Qué problemas les trajo la
organizacion, en su calidad de estudiantes? ;Problemas en la familia? ;Problemas con
el profesorado o la direccion? Y de manera particular al reconocimiento de la
participacion activa como estrategia para resolver los problemas: ;Por qué
organizarse?, ;Qué logros considera que se alcanzaron con la organizacion estudiantil?,
¢Algun logro personal?, ;Como se daban las relaciones con personas al interior del
Instituto Normal Central para Seforitas Belén, otras estudiantes organizadas,
estudiantes no organizadas, catedraticas?, ;COmo se daban las relaciones con otras
personas y organizaciones fuera del instituto?, ;Como se daban las relaciones con los

compaferos hombres?

Con respecto al proyecto de vida, las preguntas las dirigi a conocer las expectativas de
las participantes cuando estaban estudiando en el Instituto Normal Central para
Seforitas Belén: ;qué sofiaba con ser al llegar a adulta?, los logros alcanzados y como
interfirid en su proyecto de vida la participacion: ;Qué cosas dejé de hacer por
participar?, ;Qué cosas hizo que no hubiera hecho si no se organiza?, ;Como cambio

su vida con la decision de participar?, ;Como cambi6 la vida de su familia con su
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decisién de participar?, ;Sufrié algun tipo de violencia por participar?, ;Su familia sufrio

algun tipo de violencia por su participacién?

VL. Estado del arte

Al revisar el estado del arte, encontré publicaciones sobre el movimiento estudiantil, el
movimiento social, la participacién ciudadana, y otros temas, pero casi ninguno de ellos
enfocado especificamente en las mujeres. Fue muy util la tesis de licenciatura de
Yolanda Aguilar Urizar, en la que reflexiona sobre las identidades, planteando que

... o existen identidades auténticas o esencias del ser, mas bien existen procesos
creativos de construccion cultural y politica, estos nos acomodan y establecen o
nos permiten transgredir, deconstruir y erigir realidades segun nuestra posicion
ante la vida. Es decir, reconocer que la experiencia es valida no quiere decir que
es verdadera, mas bien que existe un espacio de reflexion sobre las identidades
que nos permite nutrir las ideas y las acciones. (1978, pag. 18)

En esa linea, Aguilar Urizar cita a Marcela Lagarde, quien sefiala que la identidad es una

experiencia centrada en el yo, aunque en ella puede ser descubierta “la dimensién

comunitaria del nosotras/os” y también sefiala que las mujeres tenemos identidades

asignadas al género, porque vivimos en sociedades que se organizan genéricamente,

estas identidades “son asignadas y por tanto excluyentes”. (1978, pag. 22)

Asimismo, orienta sobre como puede construirse memoria colectiva de las mujeres,
como suma de historias individuales con trayectorias comunes (Aguilar Urizar, 1978,

pag. 16), lo que se convirtié en un punto importante para la elaboracion de este trabajo.

Algunos textos se refieren a experiencias de participacién de mujeres. El libro La guerra
de los 36 anfos vista con ojos de mujer de izquierda, (2001) de Maria Chiqui Ramirez,

hace un recorrido por la participacién de las mujeres en las organizaciones guerrilleras,
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especificamente en las Fuerzas Armadas Rebeldes. Muchas de ellas también habian
tenido participacion en el movimiento estudiantil de los afios 60 del siglo XX, en

institutos de secundaria o iniciando la Universidad.

Un libro que lleva un enfoque semejante es el de Yolanda Colom, Mujeres en /a
Alborada (1998), que también analiza y describe el papel de las mujeres en el
movimiento guerrillero del Ejército Guerrillero de los Pobres; sin embargo, ellas no eran
mujeres que provinieran del movimiento estudiantil, aunque algunas habian estudiado
en colegios donde se promovia la conciencia social a través de la accion solidaria en las

comunidades.

Lorena Carrillo-Padilla, en su libro Luchas de las guatemaltecas del siglo XX, destaca el
importante papel que las mujeres han tenido en la politica, “sea como objetos pasivos
de politicas estatales o como sujetos actuantes, generalmente con métodos, estrategias
y vias heterodoxas” (2004, pag. 23). Asimismo, sefiala que “Lo que hoy somos es
resultado de la historia de las relaciones sociales basadas en la desigualdad originada

por la diferencia entre los sexos” (2004, pag. 19).

Esto nos lleva a comprender que la participacion politica de las mujeres ha estado y
esta marcada por esa desigualdad; hay diversos obstaculos en distintos niveles que la
limitan o dificultan. Por otro lado, lo que se publica se refiere a la actuacion de los
hombres; a veces se destaca el papel de las mujeres con un rol de género vinculado al
cuidado, la alimentacién, el vestuario, etc., de los hombres, que son quienes toman las
decisiones. Incluso se presentan sus acciones como “motivadas por demandas que son
prolongacion de lo domeéstico” (2004, pag. 19), como parte de la subordinacién

patriarcal establecida.
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Sefala Carrillo Padilla que "En la politica, las mujeres han tenido histéricamente un
papel importante, sea como objetos pasivos de politicas estatales o como sujetos
actuantes, generalmente con métodos, estrategias y vias heterodoxas”. (2004, pag. 20)
Y sostiene que los cambios en la participacidon de las mujeres en el siglo XX estan
marcados con su participacion en el trabajo asalariado, coincidiendo en un periodo de
modernizacion estatal y de discurso liberal y democratico; es decir, en un periodo en

que tuvo que ampliarse os espacios educativos y laborales para las mujeres.

En otro texto, Sufridas hijas del pueblo: la huelga de las escogedoras de café de 1925
en Guatemala, Carrillo-Padilla se refiere a la huelga de 100 mujeres del beneficio de
café “La Moderna“, en noviembre de 1925, que influy6 en la promulgacién de la Ley del
Trabajo (después de derogar el Decreto 914); esta huelga se unio a huelgas de gremios
como zapateros, panaderos y otros, especialmente por los altos costos de la vida. Segun
indica Carrillo, eran mujeres jovenes, posiblemente casadas y con hijos y su demanda
fue fundamentalmente econdmica; tampoco eran mujeres con experiencia o formaciéon
sindical (1994, pags. 158-159). Recibieron apoyo de casi todas las federaciones obreras
del pais, asi como la atencidon de los medios de comunicacion (1994, pag. 160) y se
organizaron en un comité de huelga para, finalmente, organizarse en un sindicato
(1994, pag. 161). Carrillo considera que

El feminismo vivia un momento de auge, que se manifestd en Guatemala a través
de la importancia que la prensa obrera y nacional dio a estos temas, y en la
aparicion de organizaciones y grupos femeninos interesados en estimular una
nueva valoracion de las mujeres en la sociedad. Aunque las obreras del beneficio
de café no estuvieran al tanto del desarrollo del feminismo en el mundo, este
ambiente favorable a las mujeres y sus demandas fue propicio para que su
movimiento despertara simpatia. (1994, pag. 163)

Los textos compilados en Nosotras, las de la historia. Mujeres en Guatemala (siglos XIX-
XX]) reflexionan sobre el rol que las mujeres han jugado en Guatemala desde el siglo

XIX, desde un enfoque feminista, con el objetivo de “entrar a la historia como sujetas
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de la misma, propositivas y transformadoras de las relaciones de dominacion

prevalecientes en los sistemas de opresion que vivimos las mujeres.” (Escobedo, 2011,

pag. 18)

La tesis doctoral de Guisela Lopez trata de mujeres poetas, nacidas en la primera mitad
del siglo XX, con desarrollo profesional, carreras universitarias, y todas ellas con
participacion en algun espacio publico, entre las que incluye a las escritoras

guatemaltecas Alaide Foppa y Luz Méndez de la Vega (2015).

También se encuentran textos, como el de José Domingo Carrillo (2002), enfocado en
la fuente oral para la reconstruccion de la historia de las mujeres, que fue muy util para

aprender a manejar la fuente oral y la reconstruccion de historia.

Entre los textos revisados encontré analisis sobre la ciudadania de las mujeres, pero no
muchos relacionados con Guatemala. La ciudadania de las mujeres en Guatemala no
ha sido reconocida plenamente; incluso el derecho al voto universal fue reconocido
apenas a mediados del siglo XX, en la Constitucion de 19458, pues a las mujeres
alfabetas se les habia reconocido a inicios de ese siglo. Cabe mencionar que la
obtencion del voto universal se debid a la lucha organizada de mujeres que formaron

la Unidon Femenina Guatemalteca Pro-ciudadania”.

La ciudadania de las mujeres en Guatemala se ha ido construyendo poco a poco, con
la participacion inicialmente aislada de mujeres que, de una u otra manera, hicieron
acciones que, aunque no destacaron en la historia oficial, han tenido significado en el

posicionamiento de las mujeres en las luchas nacionales. Es sabida la participacion de

8 La primera votacion en la que participaron, fue la eleccion presidencial de 1950, cuando fue electo
Jacobo Arbenz Guzman.
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Dolores Bedoya de Molina en las gestas independentistas de 1821, junto a sus
hermanos, esposo e hijos, todos ellos liberales; sin embargo, la historia la retrata como
la persona que salié a quemar cohetillos cuando se firmé el acta de independencia, sin
reconocer su activa participacion en la organizacion de manifestaciones
proindependentistas, especialmente en una época en que las mujeres no tenian una

participacion activa en temas politicos.

También participaron mujeres en las gestas unionistas de 1920 contra la dictadura de
Estrada Cabrera, "instalando comedores populares, actuando como vivanderas,
cocineras, enfermeras, lavanderas, propagandistas y combatientes”, en donde también
destacan "agrupaciones gremiales como el Centro Femenil, primera asociacion de las
obreras en Guatemala, asi como el Sindicato Catdlico de Sefioras y Sefioritas Empleadas
de Comercio y Talleres, ambos de 1921, y la Idealista Femenil de Jutiapa, en 1926."
(Monzon, 2011, pags. 149-150) Monzén también destaca la huelga de escogedoras de

café del Beneficio La Moderna, en 1925.

Lorena Carrillo-Padilla sefiala que esta participacion fue afectada por la discriminacion
racial y sexual, siendo que “para poder ejercer cualquier oficio o profesion, las mujeres

debian contar con la autorizacion del marido” (2004, pags. 90-91).

Ana Silvia Monzon sefiala que el reconocimiento de los derechos de las mujeres, a
finales del siglo XX e inicios del XXI, se expresan en instrumentos juridico-politicos, asi
como en la creacion de instituciones y mecanismos en favor de los derechos de las
mujeres. En la misma linea, se identifica el surgimiento de formas organizativas diversas
de mujeres y su incursion en espacios nuevos: universidades, parlamentos, profesiones,

ciencia, etc. Sefala también que, paralelamente, se viene desarrollando la teoria
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feminista, con nuevas categorias de analisis para comprender la compleja situacién que

viven las mujeres (2015, pag. 7).

En el texto se caracterizan los rasgos del movimiento de mujeres en Guatemala, a partir
de una investigacion realizada en 2003, sefialando que se revisaron documentos sobre
movimientos sociales de las mujeres de cinco afos antes, es decir practicamente ya en
el siglo XXI. (2015, pag. 8) Se refiere a las luchas de las mujeres indigenas contra la
opresion colonial y la de mujeres de las élites que, a inicios del siglo XIX, reclamaban
su derecho al voto y otros derechos. Estas fueron seguidas con movimientos hacia fines
del siglo XIX e inicios del XX con demandas de educacion y sufragio femenino, como el
caso de las mujeres que se organizaron alrededor del periddico La Voz de la Mujer

(1885) y El Ideal (1887), la Sociedad Gabriela Mistral (1920) (Monzon, 2015, pag. 15).

Monzdn sefiala que fue durante la década de la Revolucion de Octubre (1944-1954)
que se avanzo en la organizacion de las mujeres con la Alianza Femenina, retrocediendo
con la contrarrevolucion de 1954. Durante los 10 afios de la Revolucion del 44, hubo
desarrollo en la participacién de las mujeres. Mas mujeres pudieron tener acceso a la
Universidad. En 1951 se fundd la Alianza Femenina Guatemalteca, que promovio
organizacion en varios departamentos y se vinculé a la Federacion Democratica

Internacional de Mujeres (FDIM) (2011, pag. 154).

Hubo mujeres que participaron en partidos politicos, e incluso dos candidatas a
diputadas en 1948: Carmen Vargas y Adriana Saravia de Palarea (Monzon, 2011, pag.
157), porque en términos generales la participacion de las mujeres era segregada, pero
seguramente influyd en su participacién el contar con guarderias y comedores

escolares, los beneficios del seguro social para las mujeres, las leyes laborales, entre
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otras cosas, lo que facilitd su incorporacion a gremios y sindicatos (Carrillo-Padilla,

2004, pags. 120-121).

Como en el caso de todos los movimientos sociales, las organizaciones de mujeres
fueron reprimidas y clausuradas con la contrarrevolucién de 1954, acusandolas de
comunistas. Muchas mujeres tuvieron que irse al exilio para salvar sus vidas, algunas
junto a sus familias (Monzén, 2011, pag. 158), las organizaciones fueron desarticuladas

(Carrillo-Padilla, 2004, pag. 167).

La sociedad guatemalteca se sumio en diferentes periodos autoritarios. Es en los afios
60 cuando volvio a verse la participacion de las mujeres, tanto en el movimiento
guerrillero que se organizé alrededor de 1960, como en el movimiento estudiantil de
marzo y abril de 71962. Hacia los afios 70, cuando se organizo la siguiente ola guerrillera,
muchas mujeres se incorporan a las organizaciones, aunque su participacion fuera
limitada en la direccion (Monzon, 2011, pag. 163). En los afios 70 y 80 las mujeres se
incorporaron al movimiento popular, sindical, estudiantil, de pobladores, campesino,
entre otros, tanto en la ciudad como en el campo, y fueron victimas también de la
represion estatal (Monzén, 2011, pag. 168). Cabe mencionar que los cuerpos de las
mujeres se convirtieron en el botin de guerra de la contrainsurgencia, como puede
verse en los informes Guatemala Nunca Mas (ODHAG, 1998) y Guatemala Memoria del

Silencio (Comision para el Esclarecimiento Historico, 1999).

El informe Guatemala, memoria del silencio (Comision para el Esclarecimiento Histérico,
1999) sefala que las mujeres fueron protagonistas de movilizaciones, especialmente
desde la perspectiva del cuidado, porque eran madres que buscaban a sus hijos
desaparecidos, como sucedio en 1968 con el grupo Familiares de las Victimas de la

Represion, que participd en la marcha del 1 de mayo de ese afio y una de sus
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integrantes hizo un discurso, junto a los liderazgos sindicales y populares, clamando
por la vida de su hijo, detenido-desaparecido en Escuintla un afio antes. Experiencia
similar fue la huelga de hambre que realizd, en 1971, dofia Juanita Loza de Molina®,
madre de un joven universitario desaparecido (Reyes-Prado & Del Valle, 2013, pag.
265), actuaciones que fueron apoyadas por el Bufete Popular de la Universidad de San
Carlos de Guatemala y la Asociacién de Estudiantes Universitarios (Comision para el

Esclarecimiento Histérico, 1999, pag. parr. 621).

Carrillo-Padilla sefiala que “resultado de la politica econémica de esos afos fue la
participacion politica de las mujeres en la ciudad, via la ampliacién de los espacios
laboral y educativo” (2004, pag. 33), lo que definitivamente se reflejo en la participacion

de las estudiantes en el movimiento estudiantil.

Hacia 1984, grupos de mujeres comenzaron a organizarse en la busqueda de sus
familiares detenidos-desaparecidos y otros derechos humanos, como sucedi6 con la
Coordinadora de Viudas de Guatemala (CONAVIGUA), el Grupo de Apoyo Mutuo
(GAM), la Asociacion Familiares de Detenidos-desaparecidos de Guatemala
(FAMDEGUA), entre otros. Asimismo, durante el desplazamiento forzado de la
poblacion, se organizaron grupos especificos de mujeres, como Mama Maquin, Madre
Tierra, Ixmucané, entre otros, orientados a los derechos de las mujeres, pero también

para encontrar el fin de la guerra contra la poblacién.

Norma Stoltz Chinchilla alude al liderazgo y participacién de mujeres guatemaltecas en
el siglo XX, a partir del relato de las vidas de varias de ellas, entre las que se encuentran

mujeres que participaron en diversos espacios, entre mediados de siglo y la década de

9 Una descripcidén mas profunda del papel de dofia Juanita, puede encontrarse en el libro de su hijo Mario
Alberto Molina Loza, “Memorias de los afios del Terror. El secuestro de Juan Luis Molina Loza."
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los aflos 90. Pasa por la participacion en la Revolucion de Octubre de 1944, las Jornadas
de Marzo y Abril de 1962 (Aura Marina Arriola, Stella Quan, Aura Marina Azucena

Bolafos, entre otros), o la incorporacién a la guerrilla (1998).

Hay otra ola de participacion organizada de las mujeres guatemaltecas, en el marco de
las negociaciones de paz y la llegada de un gobierno civil. Reyes-Prado y Del Valle
sefalan el enriquecimiento que las organizaciones de mujeres hicieron al movimiento
por los derechos humanos, especialmente desde inicios de los afios 90 del siglo XX,
que fue lo que permitié que tuvieran un lugar especifico en la Asamblea de la Sociedad
Civil (ASC) para las negociaciones de paz. (2013, pags. 277-278) Nineth Montenegro
destaca la importancia de la organizaciéon de mujeres para las negociaciones de paz, y

la relaciona con su incursion en los espacios de eleccidén popular (2013).
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Capitulo Dos. Marco teédrico

Esta investigacion se trabajo desde de la metodologia de investigacion feminista con
enfoque cualitativo y perspectiva interseccional. Decidi trabajar a partir de una
herramienta metodoldgica que llamo feministorias, que se nutre de varios métodos
como la genealogia y los relatos de vida. Opté por los relatos y no las historias de vida,
porque, de acuerdo con Cornejo, los relatos de vida son enunciados por la propia
persona que narra su vida o parte de ella, mientras que las historias de vida son la
interpretacion que la persona que investiga hace de lo que le cuenta la persona que

narra (2008, pags. 30-31).

(N Género y sociedad

En relacién con los estudios sobre participacion social, ciudadania, etc., las ciencias
sociales se concentraron durante mucho tiempo en la vision androcéntrica que las
permeaba -y que todavia lucha por prevalecer-. En la busqueda de construir un estado
del arte de este tema, encontré muy pocos estudios que trabajaran la participacion de
las mujeres, desde una perspectiva de las mismas o enfocandose en ellas como actoras
principales; en la mayoria se les encuentra subsumidas dentro del concepto mas

general de "humanidad” o “poblacion”.

Maria Elena Martin sefiala que “[l]a politica y su ciencia estan determinadas por el
sistema de género vigente” (2019, pag. 19). En Argentina los estudios de género fueron
desarrollandose casi como un area especifica, interpretando “en términos
epistemoldgicos a la propia definicion de la ciencia politica y de su objeto de estudio,
atravesando todas sus areas tematicas de modo transversal” (Martin, 2019, pag. 20),

proviniendo del impulso de la segunda ola del feminismo en los afios 70 del siglo XX.
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Maria Jesus Rosado Millan sefala que, “[lla perspectiva de género de las Ciencias
Sociales vino, en los paises occidentales, de la mano del movimiento feminista de los
anos 60, al poner de relieve la posicion de subordinacién de la mujer en la sociedad.”

(2021)

En la ciencia politica, el feminismo ha tenido un aporte importante, en tanto ha
cuestionado el contenido androcéntrico de conceptos como democracia, participacion,
incluso la categoria “mujeres” como una categoria politica, reconociendo que las
mujeres no son un grupo homogéneo, identificando la diversidad y multiplicidad de

opresiones que estas viven (Sagot Rodriguez, 2017, pag. 10).

Esto va de la mano con el proceso de organizacion de las mujeres, sus distintas
expresiones de movimiento. Yolanda Aguilar Urizar plantea que las mujeres han vivido
una condicion de sujetas de opresion y que, al luchar por decidir sobre si mismas, van
construyendo identidades propias, identidades politicas feministas para combatir las

identidades de género impuestas (1978).

Norma Blazquez-Graf sefiala que la ciencia surgié con la exclusion de las mujeres "y el
exterminio de algunas de las formas en las que se expresaba un conocimiento que les
era propio” (2011, pag. 33), siendo hasta la década de los afios 70 del siglo XX cuando
se sistematizan los aportes de las mujeres a la ciencia, dando cuenta de invenciones y
descubrimientos desde el siglo Xl (Maria la Profetisa), partiendo de que “las mujeres
siempre han producido conocimiento” (Blazquez-Graf, 2011, pag. 38). Pese a que las
universidades surgieron en los siglos Xl a XV, las mujeres no tuvieron oportunidades
educativas como las tuvieron los hombres, estaban cerradas para ellas, siendo
“admitidas formalmente hasta la segunda mitad del siglo XIX" (Blazquez-Graf, 2011,

pag. 39). Por ello, Blazquez-Graf concluye que “la incorporacion de las mujeres a la
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ciencia es un fendmeno propio del siglo XX y especialmente de la segunda mitad de
ese siglo, pues es en este lapso cuando se produce una presencia femenina
significativa” (2011, pag. 41), luchando “por el respeto a los derechos humanos” (Aguilar
Urizar, 1978, pag. 20) y encontrando en sus luchas una forma de enfrentar al Ejército y

a la dictadura militar, para alcanzar la democracia (1978, pag. 21).

Sin embargo, la presencia femenina no es suficiente para que dichos estudios tengan
un enfoque de género, es decir que puede haber presencia de mujeres en la academia,
pero si no hay un cambio del paradigma androcéntrico prevaleciente, no cambia nada.
Loreto Rebolledo sefala que es a partir de la década de 1970 que “las ciencias sociales
entran en una crisis, donde no solo se ponen en entredicho los grandes paradigmas
explicativos, sino también los modos de acceso y construccion del conocimiento” (2014,
pag. 65), cuestionando las "visiones universalistas”, especialmente por los debates

producidos por los movimientos sociales y el movimiento feminista, especificamente.

Sefala que el principal aporte “de los estudios de género es el rechazo al supuesto que
confunde lo humano con lo masculino” (Rebolledo, 2014, pag. 66), que habia producido
que la mitad de la humanidad quedara fuera de las ciencias, las artes, la historia. Por
ello, los primeros estudios de la mujer surgieron “estrechamente ligados al feminismo
politico, se orientaron a dar cuenta sobre el modo en que operaba la subordinacion de
las mujeres, entendiéndola como universal y a completar el vacio de informacién
existente sobre las actividades de las mujeres en diferentes areas y sociedades.” (2014,
pag. 66) Estos estudios acabaron con el concepto de la neutralidad de la ciencia,
demostrando “que el conocimiento es situado, que no hay neutralidad en el sujeto que
conoce, que el conocimiento es construido desde y en funcion de las relaciones sociales

que el sujeto cognoscente establece” (2014, pag. 67), lo que reconozco abiertamente,
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porque soy parte de este mismo estudio, en virtud de que fui parte de ese grupo de

estudiantes que decidieron participar en el movimiento estudiantil en la época.

En América Latina esto se dio primero en paises donde la academia se habia
desarrollado mas que en Guatemala. Ana Silvia Monzon sefiala que, en Guatemala, las
iniciativas de mujeres "interesadas en hablar en nombre propio” fue surgiendo en la
segunda mitad de los afios 80 del siglo XX (2005, pag. 1), pese a que ya se registran
movimientos de mujeres desde mediados de siglo, especialmente en los afios de la
llamada Primavera Democratica (1944.1954) (Monzon, 2000), incluyendo no solo las
reivindicaciones por el voto y la participacion, sino bajo el concepto de que todo es
politico (Monzodn, 2000, pag. 2). Este repunte de mediados de la década de los afios 80
coincide con el inicio de la transicion democratica, que tratd de poner fin a un “conflicto
armado interno” que habia surgido en 1960 y “finalizd” con la firma de los Acuerdos de

Paz en diciembre de 1996.

Yolanda Aguilar Urizar cita a una investigadora que queria impulsar estudios sobre el
trabajo de las mujeres en 1984, pero no habia nadie abordando el tema desde ese
enfoque, ni personas haciéndolo desde la Sociologia (1978, pag. 35). Por otro lado, en
Chile fueron los movimientos feministas los que incorporaron los estudios de la mujer
y género en las universidades (Rebolledo, 2014, pag. 69). Es decir que no siempre estos
estudios surgieron desde el movimiento feminista o el movimiento social de las
mujeres, pero ha sido a partir del desarrollo metodologico y térico del feminismo que
se han ido identificando las cuestiones necesarias de estudiar y reflexionar y, en América
Latina, se da a finales de la década de los afos 70 e inicios de los anos 80 (Ledn, 2007).
El feminismo es basicamente pensamiento critico, porque cuestiona las ideas y
afirmaciones que han sido establecidas, a través de los afios, desde una concepcién

androcéntrica; asimismo, por promover la accién transformadora como praxis
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resultante del conocimiento. Alba Carosio sefiala que es “un pensamiento propositivo
gue aspira a reinventar las emancipaciones sociales, busca prefigurar nuevos mundos
posibles, asi como quebrar consensos establecidos que, casi siempre, son
conservadores.” (2017, pag. 17) En esa linea, seflala que el pensamiento critico
latinoamericano se ha desarrollado en torno a los temas de la opresion social y la
dependencia de los paises.

El pensamiento critico, mas que de otro pensamiento, nace de una realidad
concreta, por tal motivo, pensar desde nuestra América, como lugar y propdsito,
significa analizar las desigualdades e injusticias que caracterizan a nuestras
sociedades, a la vez que recupera y consolida las resistencias y rebeldias de las
innumerables insurrecciones populares. Por lo tanto, significa reivindicar una
independencia epistemoldgica fundamentada en el enraizamiento con la
geografia y la historia, latinoamericanizando el pensamiento y la cultura.
(Carosio, 2017, pag. 18)
En la segunda mitad del siglo XX se crearon instituciones y organizaciones que fueron
trabajando desde el pensamiento critico, como la Comision Econdmica para América
Latina y el Caribe (CEPAL) en 1948, la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales
(FLACSO) en 1957, y el Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO) en
1967. Estos se nutrieron con el pensamiento critico fortalecido en los afios 70 a través
de la teologia de la liberacion, la teoria de la dependencia, la pedagogia del oprimido
(Carosio, 2017, pags. 19-20). Todo ello convergia en objetivos como la transformacién
social, la revolucidn, la justicia social. En lo académico, significo la investigacién-accion

participativa, practicamente militante para la transformacién, poniendo las ciencias

sociales al servicio de los derechos y de la democracia (Carosio, 2017, pags. 22-23).

Esto ha requerido la “descolonizacién del saber y del ser”, como la concibe Anibal
Quijano y el grupo descolonial, asi como la lucha contra la verdad Unica del
imperialismo que sefala Atilio Boron. Es decir, “pensar desde nuestras realidades,

nuestras propias vidas en América Latina y el Caribe, para transformarlas en vidas
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buenas en sociedades mas justas” (Carosio, 2017, pag. 24). En ese sentido, destaca que,
en la década de los afos 90 del siglo XX, el pensamiento critico descubri6 al feminismo
y fue ampliando su mirada, promoviendo los estudios feministas y de género al interior
de las universidades, aprovechando el potencial epistemoldgico feminista que es
transformador. Como sefialan Maria Bethania Avila y Veronica Ferreira, las tedricas
feministas han desarrollado un trabajo critico sobre las teorias sociales que,
tradicionalmente, se centraron en la experiencia de los hombres, siendo estos los
sujetos hegemonicos del conocimiento; pero no fue solo a partir de un abordaje desde
las mujeres, con nuevas reflexiones y enfoques, sino también colocando nuevos objetos
de estudio, como la subordinacion de las mujeres (2017). O, como sefala

[E]l feminismo como corriente académica y politica se conforma como un actor
que lucha por la legitimacion del género como una categoria analitica para el
estudio de las relaciones de poder, pero también como una herramienta para
obtener un lugar para las mujeres como productoras legitimas de conocimiento
en todas las areas cientificas. (Carral Torres, Jaramillo Aranza, & Valverde Viesca,
2020, pag. 267)

Carosio sefiala que el siglo XXI revitalizd las utopias en América Latina, con los

feminismos populares y diversos, con propuestas como el buen Vvivir, la

despatriarcalizacion de la descolonizacion y la idea del socialismo feminista (2017, pag.

33).

Sefiala Norma Vasallo Barrueta que los estudios de la mujer'®, mujeres y género, han

aportado a las ciencias sociales varios elementos, entre ellos: la incorporacion de las

mujeres como sujeto y objeto del conocimiento, asi como la identificacién de

problemas “nuevos” que les afectan de manera diferenciada; todo ello, combinado con

1% Loreto sefala que los estudios de la mujer evidencian “una visién monolitica y categérica de las mujeres
como un colectivo universalmente oprimido, dada su identidad de género” y que los estudios de género
han “intentado situar cultural, social, politica e histéricamente, la vida de las mujeres y los hombres,
viendo cémo se entrelazan en sus identidades multiples diferencias: sexuales, de clase, raza, edad y etnia,
que inciden en el mayor o menor poder con que cuentan.” (2014, pag. 68)
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la epistemologia feminista que reconoce “"que el conocimiento se construye y refleja las

relaciones de poder en un momento dado.” (2017, pags. 160-161)

Entonces, puede decirse que “[e]l feminismo, como movimiento social y como
pensamiento critico, ha hecho importantes aportes a estos procesos de deconstruccion
y confrontacién con los saberes y poderes hegemonicos, al constituirse, desde su
surgimiento, como un espacio de resistencia, de practicas cuestionadoras y de

alternativas éticas a los modelos dominantes”. (Sagot Rodriguez, 2017, pag. 9)

1. Orden de género y espacio social: Espacio publico y espacio privado

Celia Amoros sefala que “el feminismo es un test de democracia” y que lo privado y lo
publico han tenido diferentes connotaciones segun la época, pero en todas se
jerarquiza, colocando lo femenino dentro de lo privado y lo masculino dentro de lo
publico, ultimo que es el espacio mas valorado y prestigiado, dado que es el que se
reconoce, el que se ve (1994). Este reconocimiento esta relacionado con el poder, es
decir que el poder se ejerce dentro del espacio publico, donde se dan sus relaciones,
generalmente entre “pares” (aunque no sea un espacio igualitario y equilibrado). Por
ello sefala que, quienes participan de ese pacto social que se ejerce en el espacio
publico "no estan en igualdad de condiciones, pues hay distintas clases y esas
diferencias de clases no son jni mucho menos! Irrelevantes.” (1994, pag. 25) De ahi que
surgen movimientos reivindicativos dentro de la sociedad, movimientos masculinos,

porque son quienes ocupan el espacio publico.

Las luchas politicas y ciudadanas, las demandas por los derechos, las luchas de
liberacion y resistencia, se desarrollan en el ambito publico, en tanto son ejercicio de

las relaciones de poder que se dan en la sociedad. El espacio publico ha sido reservado
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a los hombres, por lo que la participacién politica y las luchas ciudadanas y
reivindicativas fueron reconocidas para ellos y no para las mujeres. Y esto, porque la
politica ha sido definida como la actividad de quienes gobiernan o dirigen los asuntos

del Estado.

Esto lo demuestra la historia de las declaraciones de derechos, partiendo de la
Declaracién de los derechos del hombre y del ciudadano, de la Revolucion Francesa.
Desde la Grecia Antigua, cuando la democracia se establecié para los hombres
(verdaderos hombres™), que no incluia ni a las mujeres ni a los esclavos. No hay que

enredarse mucho para identificarlo.

Ana Silvia Monzdn sefiala que las relaciones patriarcales de poder invisibilizan y
minusvaloran los aportes de las mujeres a la sociedad, negandolas como sujetos
historicos. De esa cuenta, la politica presenta la “voz publica masculina” en

contraposicion con “el silencio privado femenino” (2000, pag. 2).

Como dice Celia Amoros: “Las mujeres en la historia son como una especie de muro de
arena: entran y salen al espacio publico sin dejar rastro, borradas las huellas. Con los

varones creo que eso no ha ocurrido jamas.” (1994, pag. 29)

2.a. Participacion de las mujeres
La participacion de las mujeres en la vida social y politica es clave para la construccion
de democracia y ciudadania. Sin embargo, como hemos visto a través de la historia, las

mujeres han tenido restringido su espacio de participacion, porque la politica y la accién

" Segun el pensamiento aristotélico, la mujer es “como un varén que no ha llegado a su entelequia, se
ha quedado a mitad, no ha alcanzado el te/os, es un vardn no logrado, una especie de a bordo de varén
o de varén abortado” (Amords, 1994, pag. 32).
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social han sido consideradas un espacio masculino, porque es el espacio publico. De
esa cuenta, los limitados espacios de participacion social para las mujeres, no toman en

cuenta sus problemas, sus necesidades ni sus intereses.

La participacion de las mujeres en equidad y libertad es esencial para el desarrollo. Sin
embargo, al confinarlas la sociedad patriarcal al espacio privado, limita sus
posibilidades de accidn social. La feminista Kate Millet, en su obra Politica sexual, sefalé
gue “lo personal es politico”, definiendo que la politica es “el conjunto de estrategias
destinadas a mantener un sistema de dominacion”, perspectiva que permite la

movilizacion de las mujeres como actoras de cambio. (De Miguel, 1997, pag. 178)

El patriarcado utiliza diversas estrategias, como ridiculizarlas, invisibilizarlas, silenciarlas,
desautorizarlas, acosarlas, agredirlas, desprotegerlas, entre otras, para reproducir la
desigualdad de género y el techo de cristal'. De esa forma, también se ha limitado el

acceso a la educacion para las mujeres (Hipolito Ruiz, sin dato, pags. 44-45).

La participacion politica con una perspectiva de género reivindica que no solo los
problemas de los hombres o los problemas “generales” de la sociedad son problemas
sociales, sino también los problemas especificos de las mujeres. Es decir que las luchas
sociales contra las dictaduras, contra las guerras, contra la explotacién de clase, no son
las Unicas luchas importantes en la sociedad, pero si las que han destacado en la vision
patriarcal y, por tanto, las demandas de las mujeres han sido postergadas. De Miguel
sefala que esa toma de conciencia por parte de las mujeres, genera movimientos
colectivos, solidaridad entre mujeres, organizacion y asociacion, destacando la

organizacion feminista en grupos de autoconciencia, que han permitido a las mujeres

12 El techo de cristal es una barrera no explicita 0 normas no escritas que obstaculiza a las mujeres
alcanzar o tener acceso a puestos de alta direccién o toma de decisiones.
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identificar sus situaciones de opresion, en relaciones interseccionadas e imbricadas,
favoreciendo la posibilidad de la reinterpretacion politica de sus vidas y de combatir las
posturas jerarquicas y desiguales al interior de los espacios mixtos organizados, en
donde la constante para las mujeres ha sido que son las encargadas de servir el café,
de pasar a maquina los documentos, de elaborar las actas, por ejemplo. (1997, pag.

179)

En las propias organizaciones guatemaltecas se identifica que las mujeres pueden ser
vicepresidentas, pero no presidentas, de las asociaciones mixtas; o se les asignan roles
y comisiones relacionadas con los problemas de las mujeres o tareas de cuidado, pero
no con la toma de decisiones organizativas o de estrategias de lucha. Esto ha sido

documentado por Rosa Sanchez del Valle en el sector sindical guatemalteco (1999).

Esto quiere decir que las mujeres no han gozado de ciudadania, porque no han sido
consideradas sujetas de derechos, y porque no se ha articulado lo publico con lo
privado, garantizando de esa manera que se las mantuviera al margen de la historia.
Por eso mismo, aun en la actualidad, las mujeres continlan experimentando
dificultades y encontrando obstaculos para participar en igualdad de condiciones con
los hombres, prevaleciendo en el imaginario social que las mujeres deben quedarse en
la casa, en la cocina, cuidando a los hijos/as, personas mayores o enfermas. Para las
mujeres se convierte en una complicacién querer participar en una reunion o una
manifestacion cuando tiene que llevar cargados a sus hijos e hijas, porque no tiene
quién los cuide; o cuando tiene que regresar corriendo a la casa, porque tiene que tener
lista la comida para cuando lleguen los hombres de la familia. Ademas, son mal vistas
por las comunidades o los hombres de las organizaciones, porque son consideradas
irresponsables (por “abandonar” la casa) o que andan “buscando marido” (por

participar en espacios mixtos o predominantemente masculinos).
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La construcciéon del sujeto en la ciudadania politica se encuentra plena del enfoque
patriarcal, pues se parte del sujeto de derechos parte del Estado Moderno, que tiene
derechos por el solo hecho de haber nacido; tedricamente, los derechos se establecen
en igualdad para todas las personas, pues ese es uno de sus principios, lo que genera
realmente un “sujeto abstracto de derechos”, como sujeto juridico. Sin embargo, la
historia de la humanidad ha demostrado que las mujeres no han gozado de dicha
igualdad, aunque juridicamente sean reconocidas como sujetas plenas de derechos,
dentro de un Estado patriarcal que prevalece, como puede verse en diversos estudios
sobre la ciudadania de género, como Bareiro (1997), Darat (2018), Millet (1995), Iriarte

(2017), entre otras.

Un tema clave es que la concepcion de la ciudadania esta en intrinseca relacion con el
espacio de la esfera publica (Estado, politica y derechos), que han sido reservado para
que sean los hombres quienes lo ocupen, quedando fuera lo que es la “esfera privada-
domeéstica”, quedando el ejercicio de derechos basicamente en lo publico, en lo
politico-social. Aunque los derechos dentro del espacio privado han sido reconocidos
(violencia contra la mujery la nifiez en la esfera privada o derechos dentro de la familia),
estos contindan funcionando como derechos de segunda, desvalorizados o
minusvalorados en relacion con los derechos que se ejercen en la esfera publica (Iriarte

Rivas, 2017, pags. 60-64).

Ana Silvia Monzon sefiala que las mujeres fueron el Ultimo grupo en incorporarse a la
vida politica y su memoria ha sido borrada de la misma (2000, pag. 1). Pese a ello, se
conocen algunas experiencias de mujeres, como los movimientos de mujeres inglesas
a finales del siglo XIX por la reivindicacion del voto, herederas de los planteamientos

de Olympe de Gouges (Derechos de la Mujer y la Ciudadana) y Mary Wollstonecraft
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(Vindicacién de los Derechos de la Mujer), o sus luchas por el acceso a la educacién y

al trabajo digno.

Las feministas plantean, a mediados del siglo XX, que “todo es politico, que los
problemas personales de las mujeres son, en realidad problemas politicos, rebatiendo
la idea de que a las mujeres no les interesa la politica.” (2000, pag. 2) Es en ese contexto
que se desarrolla la Revolucion de Octubre en Guatemala (1944) y en la cual
participaron y se organizaron las mujeres contra la dictadura de Jorge Ubico. Para
entonces, algunas mujeres ya eran maestras, aunque la mayor parte de las mujeres
estaba excluida de la educacion. El derecho al voto se obtuvo hasta 1945, aunque solo

fue para las mujeres alfabetas (2000, pag. 3).

2.b. Factores que limitan o condicionan la participacion de las mujeres
La condicién de género de las mujeres trasciende cualquier accion dentro de la
sociedad, incluida su posibilidad de participacién social y politica. Por eso es tan
importante la accién politica de las mujeres, porque transforma los hechos cotidianos,
los problemas individuales, en cuestiones de interés colectivo y los pone en una
perspectiva historica y social, en un ejercicio de ser sujetas de derechos, conscientes o
no de ello, independientemente de cuales sean sus demandas (ONU Mujeres

Guatemala, 2013, p. 13).

Entre los estudios encontrados, la mayoria se refieren a la participacion politica, en
procesos electorales, en partidos politicos o comités civicos. No tanto a la participacion
en las organizaciones sociales, aunque se encuentran trabajos de Ana Silvia Monzén,
por ejemplo, sobre la participacion de las mujeres en la década revolucionaria

guatemalteca (2000), o el relacionado a la historia del movimiento de mujeres en el pais
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(2005), asi como su analisis sobre la participacion de las feministas en los movimientos

sociales guatemaltecos (2015).

Pese a que la normativa guatemalteca no promueve la participacién igualitaria de las
mujeres, debe reconocerse que no contiene prohibiciones para estas, o una exclusion
explicita, ademas de que establece principios de igualdad para todas las personas; sin
embargo, las mujeres guatemaltecas no gozan de igualdad ni espacios favorables para

su participacion.

Y esto, porque las “condiciones desiguales y las relaciones de poder entre los géneros”
no han sido cuestionadas, ni siquiera durante la Revolucion de Octubre (que trajo el
voto para las mujeres alfabetas) (2000, pag. 3). Las barreras para la participacion de las
mujeres son multiples, de caracter cultural, socioecondmico, politico. Entre las barreras
culturales se encuentra la ideologia patriarcal prevaleciente, que establece roles de
género, en los que a las mujeres se les asigna el espacio privado de la maternidad, el
hogar y la familia, y a los hombres el espacio publico de la actividad econdmica, la
politica y el poder. En esa misma concepcion cultural, las mujeres solo pueden participar
en determinados espacios, de cualquier naturaleza, con el consentimiento del o los
hombres de la casa, el padre, el esposo, el suegro, el hermano, que son quienes
determinan los niveles de libertad de accién de los cuales las mujeres pueden gozar en
las familias. Por ese imaginario social de que las mujeres deben dedicarse a la casa y la

familia, se las descalifica en sus capacidades.

La misoginia que conlleva el patriarcado, considera que las mujeres no tienen las
capacidades para dirigir el Estado, ser jefas o coordinadoras de equipos de trabajo, dar
opiniones o propuestas al nivel de las que pueden presentar los hombres, etc., es decir

que niegan la capacidad de las mujeres para construir pais y sociedad; ni siquiera hay
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un reconocimiento de los liderazgos que se van perfilando y son conocidos en las
comunidades, porque se desconfia de su criterio politico o de su autoridad. Por eso no
son importantes las cuotas de participacién politica-electoral, las demandas de
incorporar mujeres en los gabinetes gubernamentales, etc. De esa cuenta, sus derechos,
sus necesidades, sus intereses, pasan a segundo plano y no se incluyen entre las
demandas sociales. Por ello es que las mujeres son excluidas de la participacion y del
lugar donde se toman las decisiones, negandoles su condicion de sujetos politicos

(Monzén, 2000, pags. 13-14).

Otra limitacion a la participacion de las mujeres deriva de su condicion de género en la
sociedad. Esto también tiene que ver con las limitaciones que las mujeres tienen para
el acceso a la educacién, porque el imaginario patriarcal plantea que deben estudiar
Unicamente lo suficiente para poder llevar la casa, hacer las compras, ayudar en las
tareas basicas a las hijas e hijos; como dice Rosario Castellanos, “Mujer que sabe Latin,
no tiene marido nitiene buen fin”". Muchas mujeres continlan sumidas en el
analfabetismo y el monolinglismo, especialmente en un pais multicultural como
Guatemala. Los pocos avances que pudieron desarrollar las mujeres en su participacion
con la Revolucion de Octubre, fueron trastocados con el golpe de Estado contra el
gobierno de Jacobo Arbenz, en lo que se ha llamado la “contrarrevolucién” de 1954,
pues desde su inicio fueron canceladas las organizaciones sociales que habian surgido
en la década revolucionaria, entre las que se contaban las organizaciones de las

mujeres.

Aunque la situacion econdmica de las familias guatemaltecas obliga a las mujeres a
encontrar formas de obtener fondos para el mantenimiento de la familia, se les permite
hacerlo Unica y exclusivamente para ello, especialmente a través de economia informal

(ventas al menudeo o por catalogo), lo que tampoco estimula su educacion o busqueda
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de una profesién, limitando su autonomia y su condicién de sujetas de derechos. Sin
embargo, esto implica que las mujeres contindan manteniendo el trabajo doméstico y
de cuidado de la familia, ademas de las jornadas laborales; estas multiples jornadas
dificultan que puedan atender actividades mas alla de las domésticas, sobre todo si no
tienen con quien dejar a sus hijos pequefos, tienen que garantizar estar en la casa y
tener la comida lista para cuando regresa el esposo o los hijos mayores de trabajar,
tiene que hacer todas las tareas domeésticas antes de irse a las reuniones o actividades

sociales y/o politicas.

Es decir que “las actividades publicas de las mujeres se ven afectadas por varios
factores: unos de orden simbolico, cultural e histérico, codificados en los sistemas de
representacion social predominantes; otros, resultado de la ldégica y las practicas que
han caracterizado a lo politico en si mismo; otros mas, relacionados con la forma como
esta organizada la vida social: con espacios publicos y privados excluyentes entre si.
Todos estos elementos son sostenidos, reforzados y recreados por estructuras
econdmicas y sociopoliticas historicamente excluyentes.” (ONU Mujeres Guatemala,

2013, p. 17)

Mientras las mujeres no tengan acceso a la educacién en igualdad de condiciones, a
trabajos remunerados dignamente, y se asuma la responsabilidad social del cuidado de
la familia, las mujeres no tendran las condiciones propicias para su participacion.
También es importante su formacién social y politica, para que conozcan sus derechos
y como defenderlos, qué significa su participacion y como esta puede construir
ciudadania plena. Pero también es importante el cambio en el imaginario social y las
politicas de las organizaciones sociales y los partidos, para estimular y facilitar la
participacion de las mujeres; no se trata solo de “dejar de rechazarlas” o declarar que

pueden participar, sino asegurarles condiciones para que lo hagan en igualdad de
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condiciones, lo que necesariamente implica un cambio de valores patriarcales para las
mujeres, no solo para eliminar las barreras establecidas, sino para eliminar la violencia
contra las mujeres, las dobles o triples jornadas a las que se enfrentan, y la competencia

poco sana que se estimula entre ellas.

2.c. Espacios mixtos y espacios de mujeres
Generalmente las mujeres participan en espacios mixtos, donde existen
reivindicaciones gremiales, pero también en organizaciones integradas solo por
mujeres, como es el caso de las sujetas de estudio. Una de las ventajas que existen en
la participacion entre mujeres es que se encuentran “entre iguales”, lo que no quiere
decir que no pueda haber elementos de discriminacion, como el étnico o el
socioeconomico, pero no el sexismo y la misoginia que pueden presentarse en los
espacios mixtos, donde se reproducen los roles de género, colocando a las mujeres en
las tareas de cuidado y atencidon y no en las tareas mas importantes de toma de

decisiones o construccion de discurso ciudadano.

Barbara Biglia y Esther Luna Gonzalez trabajan desde la construccion de una pedagogia
de género que ha identificado que el sexismo, “como practica de desigualdad
relacionada con los roles de género que limita la participacion de la mujer en la
sociedad” (2012, pag. 89), el se configura en diferentes escalas de la sociedad, a partir
de los estereotipos de género y que se concretan en la creacién de las subjetividades
que “estan vinculadas al plano de las identidades, de las relaciones sociales y de las
acciones concretas y se configuran como procesos cambiantes que surgen del
encuentro entre multiples factores” (2012, pags. 89-90). Citan a Marcela Lagarde,
cuando sefiala que “La subjetividad se estructura a partir del lugar que ocupa el sujeto
en la sociedad, y se organiza en formas especificas de percibir, de sentir, de racionalizar,

de abstraer y de accionar sobre la realidad. La subjetividad se expresa en
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comportamientos, en actitudes y en acciones del sujeto, en cumplimiento de su ser

social, en el marco histérico de la cultura” (Lagarde, 1993:203). (2012, pags. 89-90).

En esa linea, sefialan los retos de la participacion de las mujeres y su empoderamiento,
cuando se encuentran en espacios mixtos, como en el caso de los movimientos sociales,
donde “pueden reproducirse las estructuras de poder autoritario y asignarles labores y
responsabilidades asociadas a las percepciones tradicionales de su ‘deber ser’, y no para
participar en la toma de decisiones u ocupar puestos de representacién...” (2012, pag.
90) En estos espacios se combina la propia capacidad de las mujeres para “ponerse en
duda en primera persona, reconocer el poder que se tiene y estar dispuesta a
relativizarlo, resultando ser un proceso realmente dificil y doloroso” (2012, pag. 90), al

sentirse enfrentadas con un sistema poderoso.

Es importante destacar que, en los espacios mixtos, las mujeres tienen que disputar los
liderazgos y los espacios con hombres, que son respaldados absolutamente por el peso
de la historia y la sociedad patriarcal, lo que hace mas dificil esa participacion femenina.
Ahi se encuentran con que "“los varones activistas que quieren cuestionar su
construccion masculinizada tienen que renunciar a la pequefia cota de poder de la que

disponen” (2012, pag. 90) pero no les interesa disminuir su poder o debilitar su posicién.

En un analisis realizado sobre la participacion de las mujeres, la organizacion Alboan
sefiala que “Los espacios de participacion ciudadana tienen género masculino”,
indicando también que el enfoque de género generalmente esta ausente en los
procesos de desarrollo y los movimientos sociales, lo que limita “la participacion de las
mujeres en los espacios de formacién que promueven”, lo que es afectado por una
"débil formacion de las mujeres [lo que les] impide una participacion propositiva.”

(2015, pag. 25)
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En los espacios mixtos las mujeres también pueden ser victimas de acoso o violencia
sexual, porque dentro de los estereotipos de género se encuentra el hecho de que las
mujeres que se incorporan a organizaciones mixtas, es porque andan buscando marido;
alas que son aguerridas y tienen liderazgo, se les califica de lesbianas, entre otras cosas.
Chiqui Ramirez describe en su libro La guerra de los 36 afios vista con ojos de mujer de
izquierda experiencias sexistas que las mujeres tuvieron que enfrentar en los espacios
mixtos de organizaciones guerrilleras, en los que habia muchas menos mujeres que

hombres y ellos con los puestos de toma de decisiones y de mando (2012).

Durante el periodo revolucionario guatemalteco (1944-1954) se formaron
organizaciones exclusivamente de mujeres, como la Alianza Femenina Guatemalteca y
la Alianza Coordinadora de Asociaciones Femeninas, asi como organizaciones
sindicales en cuyas filas participaban muchas mujeres o era integrado practicamente
por mujeres, como el Sindicato de Trabajadoras en Beneficios de Café, el Sindicato
Central de Costureras, el Sindicato de Trabajadores de la Educacién (Monzén, 2007,
pag. 4). En el periodo mas cruento del llamado conflicto armado interno, se formaron
organizaciones de mujeres, principalmente en el exilio, como Mama Maquin, Madre
Tierra, Mujeres en Resistencia, e Ixmucané, pero también organizaciones donde
participaron como espacios mixtos, aunque los liderazgos fueran principalmente
femeninos, como el Grupo de Apoyo Mutuo (GAM), la Coordinadora Nacional de
Viudas de Guatemala (CONAVIGUA) y la Asociacion Familiares de Detenidos-
Desaparecidos de Guatemala (FAMDEGUA) (Monzén, 2007, pag. 6).

Para las negociaciones del proceso de paz, la participacién de las mujeres se dio desde
el Sector de Mujeres de la Asamblea de la Sociedad Civil. Uno de los acuerdos de paz

establecio la creacion del Foro Nacional de la Mujer (compromiso 29 del Acuerdo
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Cronograma), que fue conformado a través de negociaciones y consenso entre grupos,

organizaciones e instituciones de mujeres. (Monzon, 2007, pag. 9)

En 1975 fue declarado el Ano Internacional de la Mujer, en 1979 se aprobd la
Convencion para la Eliminacion de todas las Formas de Discriminacién contra la mujer
y en 1985 se realiz6 la Conferencia Internacional de Naciones Unidas para examinar la
situacién y condicién de las mujeres. Estos hechos internacionales influyeron en las
mujeres guatemaltecas, de suerte que, en 1986, se crea el Grupo Femenino
ProMejoramiento de la Familia (GRUFEPROMEFAM) y, posteriormente; Organizacién de
Mujeres Tierra Viva, el Grupo Guatemalteco de Mujeres (GGM), la Coordinadora de
Agrupaciones de Mujeres de Guatemala (COAMUGUA), la Red de la No Violencia contra
la Mujer (REDNOVI), el Centro de Apoyo a la Trabajadora de Casa Particular
(CENTRACAP).

lll.  Categorias de analisis

Las categorias de analisis que elegi para este trabajo son tres: identidad, participacion
y construccion de ciudadania y proyectos de vida; en el curso de la investigacion,
identifiqué que la mayoria no tenia un proyecto de vida propio en ese momento de su
vida adolescente, posiblemente porque eran muy jovenes (recién salidas de la escuela

primaria’), por lo que esta categoria de analisis no quedo totalmente desarrollada.

En cuanto a la identidad, trabajé desde una perspectiva feminista, que concibe
diversidad de identidades en una misma persona; sobre la ciudadania, trabajé la

participacion, pero fui mas alla, al ejercicio de derechos, que algunas personas llaman

' En Guatemala, la escuela primaria consta de seis afos e inicia generalmente a los 6; es decir que cuando
se ingresa a la secundaria, puede tenerse entre 12 y 15 afios, aproximadamente.
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agencia, y, pese a que no se logroé identificar proyectos o perspectivas de vida de las
sujetas de la investigacién, como parte de su propio contexto, indagué qué pensaban

hacia el futuro en aquel momento.

3.a. Identidades
Las personas tienen diversas identidades, no solo la de género o la étnica, aunque
muchas de ellas han sido planteadas como identidades binarias': hombre o mujer,
indigena o no-indigena, rico o pobre, entre otros. Desde la perspectiva feminista,
también se encuentra diversidad de enfoques, pues ya sefialamos, con Sdnchez-Gomez,
que las mujeres son "multiples, diversas y plurales” (2007, pag. 86). Por ello elegi
identificar identidades centrales en las sujetas de estudio, a partir de reconocer su
diversidad, pero también porque este enfoque mas amplio permitid ubicar mejor su
actividad. Trabajé con identidad de género, identidad étnica, identidad etaria e
identidad de clase (socioeconomica). Dentro de ellas, hay elementos identitarios

diferenciados que también fueron analizados.

Internacionalmente, desde mediados de la década de los afios 70 del siglo XX, se
comenzo a poner en agenda los temas relacionados con las mujeres, sus derechos, las
violencias de las cuales son victimas, las desigualdades que sufren, entre otros temas.
Sin embargo, en Guatemala todavia faltaba tiempo para que esas reivindicaciones

estuvieran presentes en la agenda del movimiento social guatemalteco.

' En las identidades de género es donde se ha desarrollado maés la identidad no binaria, “ni hombre, ni
mujer”, entre las personas que “no se consideran ni hombres ni mujeres, pues la construcciéon de su
identidad rebasa esos dos conceptos, y en algunos casos optan por considerarse un tercer género, y en
otros casos solo consideran que no pertenecen a ningun género.” (ver https://america-
latina.hivos.org/story/ni-hombre-ni-mujer-el-genero-no-binario-y-las-violencias-hacia-quienes-son-

diferentes/)
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Esto quiere decir que, en la época en que se dio la participacion que aca se estudia, no
se cuestionaban los roles de género, qué significaba ser mujeres o cual era su lugar en
el mundo, la sociedad o la familia, porque no habia una fuerte conciencia de género;
no se hablaba de la discriminacion o la desigualdad de género. De tal cuenta que la
decisién de participar de las mujeres jovenes no se daba alrededor de un
cuestionamiento sobre si podian o no hacerlo, porque no habia una discusion sobre los

derechos humanos, ni cuales eran los derechos de las mujeres.

Sin embargo, la sociedad guatemalteca mantenia estereotipos de género y discursos
de que “las mujeres no tienen nada que hacer en la calle”, o que “eso era de
marimachos”. Para el deseo de participar de las sujetas del estudio, probablemente
influyé que era un instituto solo de mujeres, por lo que no podia hacerse la diferencia
sobre que participaran los hombres y las mujeres les asistieran o apoyaran, o no

participaran.

Y, aunque no fue a partir de una conciencia de género que las estudiantes decidieron
participar, en ese proceso fueron asumiendo sus liderazgos y compromisos con la
participacion politica, su autonomia en la toma de decisiones, de manera que, cuando
compartieron participacion en espacios mixtos, esa conciencia les permitia tener

seguridad en si mismas, sintiéndose iguales a los hombres, con los mismos derechos.

En el caso de la identidad étnica, debo sefalar que en la época no habia aun un trabajo
por el empoderamiento de los pueblos originarios, por lo que reconocer una identidad
indigena podria ser hasta contraproducente, motivo de burlas o discriminacion. En un
instituto educativo donde se utilizaba uniforme obligatorio, la expresion de identidad

a través del vestuario o la indumentaria quedaba invisibilizada; de la misma forma, la
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identidad a través del idioma, porque el idioma oficial del pais -y de la educacion- era

el espanol.

Se pregunto sobre la religiosidad y espiritualidad de las sujetas de estudio y sus familias,
porque muchas veces esa identidad da formacion en valores relacionados con las
decisiones de participacién por el servicio al mas necesitado, al projimo, etcétera; esto
a partir del Concilio Vaticano Il (1965) y la Teologia de la Liberacién, dentro de la Iglesia
Catolica, que promovidé un modelo eclesial alternativo, que incluia la participacion de
los laicos y daba un lugar especial a las comunidades locales. La Teologia de la
Liberacion promovia la lucha contra la pobreza y el subdesarrollo, desde un modelo
antiimperialista y anticapitalista, al reconocer que las causas de la injusticia social eran
estructurales.

...se trataba de una teologia "en perspectiva latinoamericana" que se definia
desde las experiencias sociales e historicas de América latina y pretendia
encarnar las ensefanzas del Concilio Vaticano Il en una realidad de violencia
social y politica. (Tahar Chaouch, 2007, pag. 429)

Para trabajar la identidad relacionada con la “edad”, elegi el enfoque de generaciones

para enfatizar en los tiempos historicos en los que se encontraban las sujetas de
estudio, en relacion con memorias, gustos, aspiraciones, preferencias, lenguajes y otros
simbolos que las vincularon; utilizando el enfoque generacional historico-socioldgico.
Esto se combind con la identidad vocacional de las sujetas de estudio, asi como sus

gustos o entretenimientos.

Asimismo, se utilizé la identidad geografica, como parte de la identidad de clase, la
posicion socioeconémica y escolaridad de la familia, que ubica a las sujetas de estudio
en su origen capitalino o de fuera de la capital, asi como urbano o rural, capas medias

o familias mas pobres.
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3.b. Participacion y construccion de ciudadania
Cuando hablo de ciudadania estoy refiriéendome a un concepto de corte occidental, en
la visién del ejercicio de los derechos humanos que se fue estableciendo posterior a la
Segunda Guerra Mundial. Como sefiala Darat

...la ciudadania, en tanto que categoria legal y estatus, asi como en tanto que
forma de identidad sociopolitica’ se ha construido a partir de la exclusion de las
mujeres, los esclavos, los no propietarios y los extranjeros, todos a la vez o con
distintas combinaciones, por razones semejantes: su incapacidad para la virtud
o para la racionalidad que requiere hacerse cargo de los asuntos publicos. (2018,
p. 173)

Asimismo, plantea que la concepcion occidental de ciudadania se enfoca en la llamada

“sociedad civil”, invisibilizando muchas veces las acciones de grupos u organizaciones

de base, de los mas excluidos, dentro de cuyas filas se encuentran fundamentalmente

mujeres, pueblos indigenas, personas pobres, etc.

Por otro lado, Line Bareiro sefiala que “La ciudadania es un derecho que concede la
potestad de intervenir en el poder politico de una sociedad determinada”,
generalmente establecido a nivel juridico en los Estados, construidos sobre los
principios androcéntricos del patriarcado, sean o no estados liberales. Bareiro considera
que, solo si se tienen derechos politicos, las personas pueden contar con una
ciudadania plena. En ese sentido, el concepto de ciudadania politica “esta
estrechamente vinculado a los de democracia y de conformacion de una comunidad
politica”, que es lo que va a permitir la participacién, convirtiendo a la ciudadania en un

derecho y un ejercicio de las personas. (1997, pags. 2, 4)

En esta investigacién combino ese concepto de ciudadania con el enfoque de agencia
que utiliza Amartya Sen en una nueva vision del desarrollo humano: “la capacidad de

uno mismo para potenciar metas que uno desea potenciar” (Tubino, pag. 4), es decir,
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ser y hacer lo que desea o aspira una persona en una sociedad concreta, es decir la
capacidad de agencia como expresion real de la libertad, en donde las personas pueden

desarrollar sus propias capacidades (Sen, 1995) (Sen, 1999).

Como he sefalado en el marco tedrico de esta investigacion, el concepto de ciudadania
se refiere al ejercicio de derechos humanos, fundamentalmente civiles y politicos, que
pasan por el reconocimiento de la persona como sujeto social y de derechos (lo que la
convierte en sujeto politico). En el caso de las mujeres, el reconocimiento de su
ciudadania se ha venido desarrollando, poco a poco, a través de la historia, partiendo
de la Declaracion de los Derechos de las Mujeres y las Ciudadanas (1789), escrito por
Olympe de Gouges, asi como la Vindicacion de los Derechos de la Mujer, escrita por
Mary Wollstonecraft, que reclamaban igualdad para todas y todos. Sefiala Darat que

Un concepto feminista de ciudadania, implica entender como parte de ella las
practicas de resistencia que apuntan a la expansion de los derechos politicos,
civiles y sociales y no solo la consolidacién de la existencia formal de los mismos.
(2018, p. 173)

Esto es lo que se concreta en las acciones de los movimientos de mujeres, aunque no

sean realmente feministas, porque sus derechos han estado presentes en las normas y

leyes, pero sin concretizarse.

Este enfoque de derechos humanos, sin embargo, también tiene sus complicaciones.
Maria Xosé Agra Romero (2002) sefiala que la ciudadania esta imbuida de dignidad y
derivada de una visién de derechos, desde una concepcién occidental, que también ha
construido los derechos de las personas con una vision androcéntrica y etnocéntrica,
en tanto la igualdad de la que debiera partir no es tan igual; hace referencia al concepto
gue se ha generalizado en los paises en desarrollo sobre la “ciudadania de segunda”,
para referirse a las mujeres y otros grupos sociales o poblaciones marginalizados o

minorizados.
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Para hablar de ciudadania hay que remontarnos a la Revolucién Francesa, que impulsé
los ideales de libertad, igualdad y fraternidad. La Declaracién ponia énfasis en abolir los
privilegios que habian sido establecidos a partir de la distincion de clases sociales
dentro de la monarquia; sin embargo, la Declaracion de los derechos fundamentales
del hombre y del ciudadano expresaba esos derechos en clave masculina, manteniendo
la visién patriarcal del rol de las mujeres. La participacion de mujeres en la gesta
revolucionaria, en la Toma de la Bastilla, en la Marcha de Versalles del 5-6 de octubre
de 1789 no fue valorada, porque las mujeres no eran tomadas en cuenta en las
decisiones politicas (Moran Ugarte, 2020). De esa cuenta, es importante para el
desarrollo de los derechos de las mujeres, considerar la participacion que tuvieron
Olympe De Gouges, Madame Roland y Théroige de Méricourt en esa epoca (Moran

Ugarte, 2020).

Incluso, es De Gouges quien presento la Declaracion de los Derechos de la Mujer y de
la Ciudadana, reivindicando a las “madres, hijas, hermanas, representantes de la
nacion”, que “piden que se las constituya en Asamblea Nacional” (Gomez, 2012). Al
considerarla enemiga del régimen, fue detenida en agosto de 1793 y, en un juicio
sumario, fue condenada a muerte y guillotinada el 3 de noviembre de ese afio (Moran

Ugarte, 2020).

Por otro lado, Madame Roland fue encarcelada en 1793 por las criticas publicas que
ellay su esposo habian hecho sobre los “excesos de la Revolucion”; fue guillotinada en
noviembre de ese afo, después de pronunciar la frase "“jOh, Libertad!, jcuantos

l”

crimenes se cometen en tu nombre!”, ante la estatua de la libertad situada en la Plaza
de la Revolucién (Moran Ugarte, 2020). En la misma linea, Théroige de Méricourt es la

Unica mujer en las tribunas de la Asamblea; lucha por la creacion de clubes y sociedades
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patridticas de mujeres o mixtas; fue cofundadora de la Sociedad de Amigos de la Ley.
Reclamaba los mismos derechos para las mujeres. Es atacada de tal manera,
descalificada, difamada, ofendida por los medios de comunicacion y agredida
fisicamente, que llega a terminar hospitalizada, donde fallece el 23 de junio de 1817

(Moran Ugarte, 2020).

Pese a esa “concesion de ciudadania”, las mujeres siempre han sido “menos
ciudadanas” que los hombres, han tenido que luchar permanentemente por sus
derechos. Por ejemplo, el voto le fue concedido primero a los hombres que a las
mujeres, las herencias se trasladaban en la linea masculina-paterna, en muchas
legislaciones las mujeres aun no tienen derecho a la propiedad de los bienes inmuebles,
a las nifas se les ensefan los oficios de la casa y a los hombres a leer y escribir, los
hombres eran considerados los jefes de familia y todavia conservan la posibilidad y
capacidad de tomar decisiones sobre la esposa y las hijas e hijos, incluso sobre las

hermanas y la madre cuando esta queda viuda.

Es decir que la ciudadania no es universal en la practica, de ahi viene esa idea de
ciudadania de segunda. Por ello, para el feminismo, la ciudadania no solo es una
cuestion del derecho al voto, aunque la lucha de las sufragistas haya marcado un
cambio histérico en los derechos de las mujeres, sino la presencia o ausencia de las
mujeres en los distintos ambitos de la sociedad. El derecho al voto ni siquiera
representa un incremento en la oportunidad de participacion de las mujeres (como
presencia en cantidad igualitaria a la de los hombres o candidaturas en puestos
importantes o claves), mucho menos una participacién de calidad (como toma de

decisiones, posiciones de poder en los grupos politicos, por ejemplo).
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El movimiento de mujeres ha ido abriendo espacios para la igualdad de las mujeres, es
decir, para una ciudadania incluyente, que refleje la plenitud del ejercicio de los
derechos. Sin embargo, la igualdad se ve como algo formal; para el feminismo, eso "no
es suficiente para que las mujeres participen plenamente de la ciudadania” (Agra
Romero, 2002, pag. 2) y cita a Celia Amords que

..demanda que el espacio publico-politico sea de todos y de todas, pero la
democracia representativa, una vez que esta conseguido el estatus juridico-formal,
no logra incorporar, bajo la abstraccion y la neutralidad en relacién con el sexo-
género, a las mujeres. (Agra Romero, 2002, pag. 3)
Por otro lado, considero importante retomar el planteamiento de Rosa Cobo, quien se
refiere al ejercicio de la ciudadania en una democracia deficitaria, como la

guatemalteca, en la cual hay muchos ambitos a los cuales las mujeres no tienen acceso,

especialmente econdmicos y politicos, pero también sociales (1999, pag. 7).

3.c. Proyecto de vida
Un proyecto de vida es la expresion de lo que la persona quiere hacer en el futuro;
contempla actividades que le lleven a alcanzar un objetivo especifico. Generalmente los
proyectos de vida se van desarrollando poco a poco, no son dados de golpe, porque
se van estableciendo las metas y anhelos en la vida. Trabajar un proyecto de vida con
enfoque de género es un reto para las mujeres, porque deben trazarse metas que,
aunque vayan variando en el tiempo, les ofrezcan un horizonte hacia el cual mantener
orientado su proposito (Viteri, 2021, pag. 22). Es decir, que es una especie de plan
personal, pero que también tiene un interés social, porque “El proyecto de vida no es
solo el modelo ideal de sus actividades futuras, sino un modelo en vias de realizacién

(D'Angelo Hernandez, 1986, pags. 31-32).

En su configuracion y definicion influyen las personas y situaciones que se encuentran

en el entorno, tanto la familia y amistades, como el ambito escolar, el barrio, la
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comunidad, etcétera. Pero también influye la personalidad de cada quien, los valores
aprendidos, la educaciéon obtenida. Se trata de

individuos histéricos, que pertenecen a un tipo de sociedad determinada y son
condicionados, por tanto, por formas especificas de la division del trabajo que
sefalan su pertenencia a ciertas clases y grupos sociales con condiciones
generales de vida muy propias.

Si su actividad es esencialmente social y esta sujeta a la determinacién socio-
historica, al elaborar sus proyectos de vida, los individuos expresan sus
orientaciones de futuro a partir de este condicionamiento social especifico,
como forma activa y creadora de manifestacion de su personalidad. (D'Angelo
Hernandez, 1986, pag. 32)

El proyecto de vida se ve como un proceso de decisiones vocacionales, en el que se van
conociendo los intereses, dudas, talentos, de la persona que lo hace. Pero no se trata
solo de elegir una carrera profesional, sino elegir un medio para lograr lo que se quiere
en la vida, es decir tener claro a donde se quiere llegar para encontrar las rutas o

estrategias para alcanzarlo (El Tiempo, 2016).

Se plantea que un proyecto de vida debe partir de un proceso de autorreflexién sobre
la vida propia, para tomar decisiones sobre lo que se quiere alcanzar y cambiar de lo
que se tiene hoy. Es decir, preguntarse ;jquién soy?, ;de dénde vengo? Y ;a donde
quiero ir?, porque ahi se puede identificar el propdsito de la vida de cada quien (Alcaldia
de Quito, 2016) Pero también, que se debe entender que el proyecto de vida es un
proceso que no se logra de la noche a la mafana, sino que se realiza a través de la

propia vida.

En este sentido, aunque se considera que las personas no tienen un proyecto de vida

definido en la adolescencia, este estudio se centro en las ideas que tenian de lo que
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“querian ser”, profesional y socialmente, porque eso daba la idea de por donde estaban

orientados sus suenos.

En la busqueda de identificar elementos que motivaran la participacion de las sujetas
de estudio, se tuvo acercamiento a sus proyectos de vida, en tanto que estos son la
expresion de lo que se quiere ser y hacer, a través de alcanzar un objetivo especifico o
una meta en la direcciébn que una persona marca para su existencia. Generalmente los
proyectos de vida se van desarrollando poco a poco, no son dados de golpe, porque
se van estableciendo las metas y anhelos en el transcurso de la vida; los cambios en la

vida de las personas, pueden incidir en reorientar sus proyectos de vida.

Es decir, que un proyecto de vida es una especie de plan personal, en cuya
configuracion y definicidn influyen las personas y situaciones que se encuentran en el
entorno, tanto la familia y amigos, como el ambito escolar, el barrio, la comunidad,
etcétera. Pero también influye la personalidad de cada quien, los valores aprendidos, la
educacion obtenida. Porque un proyecto de vida, si bien esta relacionado con la
persona, su psique, esta es influida por su entorno.

Como sefala D’'Angelo, el proyecto de vida es “lo que el individuo quiere ser”, “lo que
él va a hacer”, pero no es un “modelo ideal de sus actividades”, sino también “un
modelo en vias de realizacion” (1986, pag. 32), que integra “las orientaciones de la
personalidad y los modos de actividad” (1986, pag. 38) y que también considera la
posicidon que ocupa la persona y la que desea ocupar en la vida (2004, pag. 8). Es decir
que tiene que ver con las aspiraciones que la persona se va planteando en las distintas

etapas de la existencia.

Paula Escribens Pareja sefala que en
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... la base del proyecto de vida se encuentra el sentido de vida, que es el nucleo
a partir del cual las personas construyen sus proyectos, ejecutando acciones y
tomando decisiones que las llevan a poder satisfacer su sentido de vida. (2011,
pag. 47)
El sentido de la vida, segun Viktor Frankl, esta en encontrar un propdsito para la vida,
algo que nos motive a caminar, es un anclaje a la vida, las razones para vivir. Y esto no
tiene que ser, necesariamente, a partir de experiencias graves, como la vivida por Frankl
quien sobrevividé durante tres afios detenido en varios campos de concentracién nazi
entre 1942 y 1945. Se trata de algo por qué vivir, que varia de una persona a otra y que
cada quien lo desarrolla a partir de su condicion de ente responsable dentro de un

entorno social y cultural (Frankl, 1991, pags. 100-102, 111).

la construcciéon del proyecto de vida implica el reconocimiento de las

condiciones del sujeto desde su contexto, sus relaciones familiares y sociales,

con lo cual se debe configurar un ejercicio racional de toma de decisiones bajo

la motivacion permanente y que origina la planeacion consciente en el tiempo

desde las dimensiones laborales, sociales y/o profesionales, entre otras, con la
necesidad de llevar un seguimiento frente a lo planeado. (Ruiz, 2011, pag. 30)

D’Angelo considera “la conceptualizaciéon del Proyecto de Vida como una de las

perspectivas de analisis integrativo de construccion de la experiencia y la praxis

personal-social, con la intencion de contribuir a la comprension y formacion de las

dimensiones del desarrollo humano integral.” (2003, pag. 2) Relaciona el proyecto de

vida con la construcciéon del futuro de cada persona, con la formacién integral, siendo

una interaccion entre lo individual y lo social, porque la persona debe considerar sus

condiciones sociales también para definir lo que hara en el futuro, por lo que debe

considerar su contexto familiar y social, que va a influir en sus posibilidades de

actuacion a futuro.
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Esto se da porque “...el individuo no piensa su futuro en términos solo de objetivos sino
de planes o proyectos mas generales que abarcan esos objetivos y las vias posibles de
su logro en el contexto de la actividad total” (1986, pag. 32), ya que las personas son

. individuos historicos, que pertenecen a un tipo de sociedad determinada y
son condicionados, por tanto, por formas especificas de la divisién del trabajo
que sefalan su pertenencia a ciertas clases y grupos sociales con condiciones
generales de vida muy propias. (1986, pag. 32)

En esa relacion, el proyecto de vida depende tanto de lo interno de la persona como
de “la "posicion externa” del individuo”, es decir “las posibilidades o recursos

disponibles, el sistema de necesidades, objetivos y aspiraciones y las orientaciones (o

actitudes) y valores vitales de la persona” (2004, pag. 8).

Pero también debe recordarse que un proyecto de vida parte de un proceso de
autorreflexion sobre la vida propia, para que la toma de decisiones sobre lo que se
quiere alcanzar tenga un asidero. Es decir, preguntarse ;quién soy?, ;de dénde vengo?
Y ;a donde quiero ir?, porque ahi se puede identificar el proposito de la vida de cada
quien (Alcaldia de Quito, 2016). En este proceso, no solo incide la formacidén-educacion
formal que las personas reciban, sino también los valores que se han formado desde la
familia, la concepcidon del mundo (D'Angelo Hernandez, 1986), es decir ese entorno

micro de la familia y macro de la educacion.

Alfredo Asuaje y Valeria Araya, refiriéndose a Cuevas y Assagiogli, sefialan que

...la construccién de un Proyecto de Vida constituye un proceso de planificacion
y organizacion a nivel individual y su finalidad es alcanzar objetivos y metas cuya
consecucion deriva en la conquista del si mismo y de mayores niveles de
adaptacién al medio donde se vive. Debe traducirse en hechos concretos,
armonizando lo real como ideal, asi, al incorporar una vision y una meta, esta
impulsando al joven a plasmar un suefio y un objetivo real, a los cuales tendra
acceso si organiza su proceder y eleccion a su comportamiento. (2009, pag. 95)
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Por lo tanto, un elemento del entorno social en el que se encuentran las estudiantes
sujetas de este estudio, es la educacién. D'Angelo plantea, citando a Villarini, la
importancia de un curriculo orientado al desarrollo humano integral, con bases
filosoficas, biopsicosociales y sociopoliticas, con un enfoque humanista, constructivista,

social y liberador (2003, pag. 1).

Asuaje y Araya, que han estudiado la elaboracion de los proyectos de vida en
estudiantes de secundaria, relacionado con el propio rendimiento escolar, consideran
fundamental que la educacién sea adecuada y pertinente, tome en cuenta las
caracteristicas de los estudiantes, para poder orientarles y acompafarles en la
preparacion de su proyecto de vida. En esa linea, ejemplifican que el Ministerio de
Educacion de Venezuela establecié el Proyecto de Vida como una herramienta del
Curriculo Basico Nacional de 1997, en el cual incluye practicas y experiencias sociales
para que el estudiantado vaya disefiando y alcanzando sus metas, porque les lleva a
definir una vision, una mision y metas para potenciar su desarrollo (2009, pags. 96-98).
Concluyen que

... el proyecto de vida es una accion dinamica que puede verse afectada por
diversas circunstancias personales y sociales, tales como estabilidad familiar,
condiciones socioecondmicas, ausencia de orientacién y otros; en consecuencia,
su construccion no puede ser responsabilidad solo de los estudiantes, sino que
requiere del apoyo de instancias formadoras que ayuden a sistematizar los
esfuerzos de los jovenes, a valorar la construcciéon de metas, a jerarquizar las
mismas en funcion del tiempo, esfuerzo y condiciones sociovitales y muy
especialmente, aprender que la concrecién de las metas dependera, en un alto
porcentaje, del esfuerzo propio y de la adecuacion de las metas. (2009, pag. 108)

Por su parte, Rocio Mijangos plantea la importancia de la educacion integral para
“formar personas autorrealizadas, integras, con capacidades y habilidades que
propicien no solo cambios y transformaciones personales, sino que tengan un impacto

en la sociedad” (2016, pag. 2). Sefiala que la comunidad educativa es el ambiente ideal
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para el desarrollo profesional de las personas, porque en ese espacio, el proyecto de
vida incluso sirve para identificar las necesidades de apoyo y acompafamiento de las y

los estudiantes.

Como hemos visto, los proyectos de vida se alimentan de “[n]Juestros suefios,
realidades, conocimientos, metas, pasiones y deseos (...) y dependeran siempre del
contexto sociocultural en el que nos desarrollemos, incluyendo las expectativas que se
tienen segun el género al que pertenecemos” (Buggs Lomeli, 2012, pag. 1). Esto
significa que, para las mujeres, la construccion de un proyecto de vida, también va a
estar marcado por los estereotipos de género que la sociedad tenga, es decir, lo que
se espera de ellas. Esto es fundamentalmente importante para este estudio, en tanto
que la educacion reproduce esos estereotipos e influye en las mujeres, durante todas
sus vidas, sean adolescentes, jovenes o adultas. Como sefiala D'Angelo, es importante
considerar que la autodeterminacion de las personas en cuanto a sus proyectos de vida
no es “voluntarista, pues el individuo se encuentra condicionado por las relaciones

sociales y las condiciones de vida que ellas posibilitan” (1986, pag. 37).

D’Angelo también se adentra a identificar que las personas pasan por distintas etapas
en su vida y, en cada una de ellas, el proyecto de vida tiene un significado especifico.
Los proyectos de vida, por tanto, se van formando y reestructurando “a lo largo de toda
la existencia del individuo, en cada una de cuyas etapas revela matices de significacion
diferentes” (1986, pag. 33), influyendo en la eleccion de la profesion, que es un camino

a seguir, es un futuro laboral y de vida.

En ese sentido, los proyectos de vida constituyen elementos de la identidad individual
y social de las personas, no solo porque se construyen a partir de las condiciones

individuales y sociales de la persona, sino porque ese proyecto de vida que se va

99



configurando, va incidiendo en la propia identidad y articulandola individual y
socialmente, por lo que hay que entender el proyecto de vida desde una perspectiva

psicoldgica y social (D'Angelo Hernandez, 2004, pags. 5-6).

Al entrevistar a las sujetas de este estudio, algunas sefialaban que, debido a que eran
adolescentes, no tenian un proyecto de vida, posiblemente porque en la época no se
hablaba de ello y, dentro del sistema patriarcal, las mujeres ni siquiera eran “duefas”

de sus propias vidas, no tomaban sus propias decisiones, ni definian su destino.

En esa linea, D'Angelo sefiala que “en la adolescencia y la juventud, pasan a primer
plano diferentes aspectos relacionados con el sentido de la vida futura del individuo,
tales como: la eleccion de la profesiéon, la organizaciéon de la vida familiar, laboral,
etcétera” (1986, pag. 33), los cuales pueden cambiar o consolidarse en la vida adulta;
sin embargo, es en la juventud cuando “la formacién de proyectos de vida adecuados
cobra un relieve decisivo (...) ya que se trata de un futuro en estado de elaboracion casi
total” (1986, pag. 33), por lo que esta investigacion se centrd en las ideas que tenian las
sujetas de estudio sobre lo que “querian ser”, profesional y socialmente, porque eso

daba la idea de por donde estaban orientados sus suefos.
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Capitulo Tres: apuntes historicos

Los afos 70-80 del siglo XX marcaron el auge del movimiento popular que se
reorganizaba después de la represion de mediados de los afos 60, con la derrota del

primer foco guerrillero y los gobiernos militares.

En este capitulo se hace un breve y puntual recorrido histérico sobre esa época, para
poner en contexto el movimiento estudiantil de secundaria, en el cual participaron las

sujetas de este estudio.

I Participacion de las mujeres en Guatemala

Guisela Lopez seiala que “[l]a influencia de los contextos sobre la vida de las personas
es significativa, ya que nuestro desarrollo personal es el resultado de la interaccién de
multiples factores que interactian en la sociedad” (2015, pag. 202), por lo que es
importante conocer el entorno en el que se desarrollaron las estudiantes sujetas de esta
investigacion, destacando la importancia del lugar donde se nace y la cultura en la que

se vive, incorporando un enfoque interseccional en el analisis situado. (2015, pag. 203)

En relacion con la participacion de las mujeres, un dato histérico a destacar es la
realizacion de la | Conferencia Mundial de la Mujer, que se realizé en la ciudad de
México en 1975, a instancias de la Comision de la Condicién Juridica y Social de la
Mujer, Naciones Unidas, en la que participaron algunas mujeres guatemaltecas. La
primera de cuatro conferencias mundiales’™ que ha impulsado Naciones Unidas, es
considerada como el punto de inflexion para definir una agenda mundial para la

igualdad de género. Este avance en las reflexiones sobre las condiciones de vida de las

1> Las siguientes fueron Copenhague, 1980; Nairobi, 1985; y Beijing, 1995.
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mujeres, llevaron a la redaccién de la Convencion para la Eliminacién de todas las
formas de Discriminacién contra las Mujeres (CEDAW) en 1979, asi como la declaratoria

de la Década de la Mujer 1975-1985.

Las mujeres en Guatemala, en la década de los afios 70 del siglo XX, participaban
fundamentalmente en espacios mixtos, derivado de que el movimiento social comenzé
a reconstituirse y reorganizarse, con la légica gremial o alrededor de identidades que

no eran las de género.

Ya hemos mencionado los retos de las mujeres que participaban en espacios mixtos,
sobre todo por la vision patriarcal que se encontraba en las organizaciones. Era comun
escuchar, cuando habia reclamos sobre la participacion de las mujeres o sus demandas,
que los dirigentes sefialaran que “esos problemas” se resolverian “con la revolucién”, y
que en ese momento lo mas importante eran las demandas generales del pueblo

(dialogo 1).

Las estudiantes de educacién media de los afios 70 del siglo XX no tenian entre sus
demandas, las demandas especificas de derechos de las mujeres, porque la
participacion se concebia como un derecho universal; el derecho a la educacion, era
para toda la poblacién; no se visibilizaban los derechos sexuales y derechos
reproductivos de las adolescentes e, incluso, cuando se dieron demandas relacionadas
con acoso dentro del instituto donde estudiaban las sujetas de estudio, no se vieron
tanto con la connotacion sexual, sino mas general, porque no habia una conciencia de

género entonces (dialogo 1).

En las reflexiones que hace Chiqui Ramirez sobre los afios 60 y la situacion de las

mujeres, recuerda la discriminaciéon laboral “que las empujaba a tener que escoger
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entre ser bachilleres, maestras, secretarias o enfermeras auxiliares (en el ambito
secundario), o buscarse un marido que las mantuviera”. (2001, pag. 79) Y recuerda cobmo
a unas estudiantes les negaron el derecho a estudiar dibujo de construccién en el
Técnico Vocacional y agricultura en la Escuela de Barcenas, diciendo que eso era solo

para hombres (2001, pag. 79).

Las mujeres que participaban en los movimientos sociales, generalmente eran parte de
las bases del mismo, y no de su dirigencia. Para las estudiantes de secundaria de un
instituto de mujeres, esto era una diferencia, porque ahi no habia que disputar el
liderazgo con los hombres; aunque esto si sucedia en los espacios de coordinacion,
como lo fueron la Asociacion de Estudiantes de Guatemala (AEG) y la Coordinadora de
Estudiantes de Educacion Media (CEEM). Sin embargo, hubo varias lideres estudiantiles
que participaron desde el principio en el proceso de reorganizacion del movimiento
estudiantil, en los institutos de mujeres, como el Instituto Normal Central para Sefioritas
Belén y el Instituto Normal para Sefioritas Centro América, lo que las posicioné frente
a los lideres hombres de otros institutos pioneros en la época, como la Escuela Normal

Central para Varones y el Instituto Nacional Central para Varones (dialogo 1).

En sus reflexiones sobre los afios de la participacidon en el movimiento revolucionario
hacia mediados y finales de la década de los afios 60, Chiqui Ramirez plantea que eran
pocas mujeres las que estaban integradas y que ademas “tuvimos que enfrentarnos al
machismo exacerbado de los nuevos compafieros militaristas”, a diferencia de la
relacion que habian tenido a inicios de esa década en el movimiento estudiantil, “con
quienes se compartian ideales de igualdad y oportunidades para la mujer” (2001, pag.

138).

. Guatemala en la década de los aihos 70
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Guatemala es un pais con una extension territorial de 108,889 km?, colindante al norte
con México y Belice, al occidente con México, al suroriente con El Salvador y al
nororiente con Honduras. Sus costas son bafiadas por el Océano Atlantico en el cruce
entre Honduras y Belice, por Izabal, y toda su costa sur es bafiada por el Océano

Pacifico.

Es un pais de contrastes, porque en medio de una gran riqueza natural y de familias
poderosas econdmicamente, hay un porcentaje de poblacidn que vive en pobreza y
extrema pobreza. En la actualidad, mas del 61 % de la poblacién vive en pobreza
multidimensional (Ministerio de Desarrollo Social Guatemala, 2018, pag. 25), que no se
diferencia mucho de los datos recabados en 1980, que sefialan que el 65 % de hogares
vivian bajo la linea de pobreza y el 33 % en la indigencia, implicando el 71 % y 40 %

para la poblacién, respectivamente. (CEPAL, 1991, pags. 51-54)

A inicios de la década de los afios 70 contaba con 5'160,221'® habitantes, segun el VII|
censo de poblacion realizado en 1973, el 50.2 % de los cuales eran hombres; algunos
estudios sefialan que hubo una subenumeracion, porque las estadisticas vitales diferian
de los datos del censo (Arias B., 1974)". El 34 % de la poblacién vivia en el drea urbana
y el 66 % en el area rural (Arias B., 1974, pag. 20). El mismo censo sefialaba que el 43.8

% de la poblacién era indigena'8, aunque Arias sefiala que la poblacién indigena podria

18 David Vidal sefiala que eran 5'150,221. La base de datos del VIIl Censo de Poblacién solo se encuentra
accesible en papel a través de solicitud al Instituto Nacional de Estadistica.

7 Segun la historiografia censal de Guatemala, el VIl Censo de Poblaciéon programado para 1960 se habia
realizado en 1964. El censo de 1973 estaba programado para 1970. Arias indica que se realizaron diversos
estudios que determinaron que hubo variaciones de poblacién de entre 9.2 % hasta 24 % en algunos
departamentos. Se refiere a estudio propio basado en las cifras corregidas de los censos de 1950 y 1964;
estudios de CELADE, asi como de la Direccién General de Estadistica.

'8 Cabe mencionar que la metodologia del censo no fue de auto adscripcion étnica. Arias sefiala que, en
el censo de 1973, ni siquiera se preguntd por “la lengua que se hablaba corrientemente en el hogar, el
traje utilizado y el uso de calzado”, que fueron preguntas incluidas en los censos de 1950 y 1964. Incluso,
en el censo de 1950 se identificaron cuatro “lenguas principales” (Arias B., 1974, pag. 28).

105



ser de 50.7 %, debido a las discrepancias encontradas con otras estadisticas (1974, pags.

27-28).

La Poblacién Econdmicamente Activa constituia el 44 % de la poblacion, siendo el 75.7
% masculino y el 12.3 % femenino (Arias B., 1974, pag. 47). Arias plantea la dificultad
gue se fue generando pues “[s]legun el censo de 1950, por cada 100 consumidores
habian 34.2 productores (29.8 hombres y 4.4 mujeres), y en 1964, 31.2 ..., cantidad que
para 1973 se redujo a 30.0..." (Arias B., 1974, pag. 51)

La actividad economica del pais descansaba en la agricultura, la industria
manufacturera, los servicios y el comercio, 57.2 %, 13.7 %, 125 % y 7.4 %,
respectivamente (Arias B., 1974, pag. 52). En la agricultura se notaba claramente la
contradiccién latifundio-minifundio®’, como lo sefial6 Guerra Borges (1990), pues se
exportaba café, banano, cafia de azucar, principalmente. El censo econémico de 1979
sefaldé la existencia de 13,635 latifundios, 49,137 fincas medianas y 547,574
minifundios; estos Ultimos estaban en las tierras de peor calidad, con una produccién
insuficiente que no daba ocupacién durante todo el afio, por lo que los campesinos
tenian que migrar a subemplearse en la época de las cosechas de los latifundios (cafe,
banano, tabaco, cafia), vendiendo su fuerza de trabajo como obreros agricolas, como

puede verse a través de la extensa obra de Carlos Figueroa Ibarra (1980).

Arias (1974, pag. 36) indica que habia una tasa de analfabetismo total de 52.1 %, siendo
de 45.2 % en hombres y de 59 % en mujeres; sin embargo, la tasa de alfabetismo en la
poblacion urbana era dos veces y media la tasa rural. Refiriéndose a la matricula en la

educacion media, Arias sefiala que, “mientras en 1964 las escuelas privadas inscribian

19 Espacio agricola mayor de 64 manzanas.
20 Espacio agricola menor de 10 manzanas.
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un 95.9 % de la inscripcion en las oficiales, en 1973 habia bajado al 72 %.” (Arias B.,

1974, pag. 45)

Entre 1944 y 1986 hubo 14 presidentes de la Republica, 8 de los cuales llegaron al poder
por eleccidon universal, algunas sefaladas de fraudulentas. 4 de esos 8 presidentes
fueron civiles. Para el interés de este estudio, es importante indicar que, en 1970,
asumio la presidencia el coronel Carlos Manuel Arana Osorio; en 1974 lo hizo el General

Kjell Eugenio Laugerud Garcia; y en 1978 el General Romeo Lucas Garcia.

Importante en este contexto es sefalar las constantes violaciones a los derechos
humanos de la poblacion y las detenciones-desapariciones, asesinatos politicos,
masacres, violaciones a la libertad de expresion, etc., como puede documentarse en

diversos textos?'.

Il. Antecedentes del movimiento social

Guatemala tiene una larga historia de organizacion social, especialmente contra las
dictaduras y por el logro de los derechos de la poblacién. EIl movimiento unionista de

1920 abrié el siglo XX logrando una fuerte organizacién sindical y social.

El movimiento popular tuvo una destacada participacion en las gestas revolucionarias
de 1944, fortaleciéndose durante esos 10 afios de gobierno democratico; sin embargo,
fue diezmado con la contrarrevolucion de 1954, obligando a varios de sus dirigentes a

salir al exilio para conservar sus vidas. La Constitucion de 1956 prohibi¢ la huelga de

21 Por ejemplo, Albizures, Miguel Angel, “Tiempo de Sudor y Lucha”, Editorial Praxis, México, 1987, y “Los
Afos 80", inédito; Blas, Angel, “Los hechos armados 1970-1980. La represién en Guatemala, Tesis de
Maestria en Ciencias Sociales, FLACSO-México, 1986; y Caceres, Carlos, “Perspectivas para la lucha
popular en Guatemala. 1977-1985. Tesis de Licenciatura. UNAM-Fac. CPyS. México, 1990.
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los trabajadores del Estado y la organizacién y participacion de organizaciones

“comunistas” y con vinculos internacionales.

Durante esos afos, el movimiento estudiantil se movio alrededor de demandas propias,
gue cuajaron en la lucha de un movimiento social mas amplio contra el fraude electoral
gue se le atribuia al presidente Miguel Ydigoras Fuentes, asi como en protesta por el
otorgamiento de la Finca Helvetia para el entrenamiento de mercenarios que estarian
orientados a invadir Cuba. Este movimiento se generd desde diversos espacios,
uniéndose en las conocidas Jornadas de Marzo y Abril de 1962, en las cuales el
estudiantado de educacion media tuvo papeles destacados, desde el Frente Unido del

Estudiantado Guatemalteco Organizado (FUEGO). (del Valle Cobar, 1991, pag. 35)

3.a. Los ainos 70-80 del siglo XX marcaron el auge del movimiento
popular
Es compleja la situacion que se daba en los afios 70, porque el movimiento popular
apenas estaba reestructurandose después de haber sido diezmado por la represidén
estatal durante los afos 60, con largos periodos de Estado de Sitio durante el gobierno
de Enrique Peralta Azurdia, la persecucion y encarcelamiento de la dirigencia sindical y

popular.

Su recomposicion fue influida por el triunfo de la Revoluciéon Cubana en 1959, asi como
por el asesinato de Ernesto Che Guevara en 1967, hechos que impactaron a toda

América Latina.

Virgilio Alvarez plantea la importancia que tuvo la aparicion del texto de Severo
Martinez Pelaez, La Patria del Criollo: ensayo de interpretacion de la realidad colonial

guatemalteca, asi como el de Carlos Guzman Bockler y Jean-Loup Herbert, Guatemala:
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una interpretacion historico social, en tanto colocaban “la cuestion indigena” en la mesa
de discusion, cuando no era un tema en boga (2002, pag. 11). Sefiala también que dicha
discusién se dio mas bien en los espacios académicos y no politicos, pero ya se
comenzaba a dar la participacion de integrantes del movimiento social y popular en el
reciente movimiento revolucionario que se rearticulaba. En ese sentido, podria decirse
que la discusion no llegd hasta el movimiento estudiantil de secundaria que apenas
comenzaba nuevamente a buscar su movilizacién y no lo estaba haciendo desde la

perspectiva teorica e ideoldgica, sino mas bien practica, a partir de sus demandas.

El movimiento revolucionario comenzé a rearticularse, especialmente después de la
desaparicion forzada del total de integrantes del Comité Central del Partido
Guatemalteco del Trabajo (PGT) en marzo de 1966 y la detencion de practicamente
toda la Comisién Politica del mismo en 1972 -incluido su secretario general- (Alvarez,

2002, pag. 20).

En esa misma linea, Mario Payeras sefala que, en junio de 1975, se establecié en las
montafias de Quiché un grupo de fuerzas revolucionarias que, después, se daria a
conocer como Ejército Guerrillero de los Pobres (EGP), grupo que surgid
posteriormente a la derrota militar del alzamiento de Luis Turcios Lima y Marco Antonio
Yon Sosa (1987, pag. 15). El EGP fue desarrollando varios frentes militares que también
se concretaron en la ciudad capital, como retaguardia de la lucha guerrillera (1987, pag.

18).

El llamado “tercer gobierno de la revolucion”, encabezado por Julio César Méndez
Montenegro (1966-1970) gener6 alguna expectativa en el movimiento social, incluso
hubo agrupaciones que le respaldaron; pero finalmente se demostré que no era tal

gobierno de la revolucién, que no respondia a las necesidades de las y los trabajadores,
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y que la represion contra el movimiento social era similar a la de los gobiernos militares.
Lamentablemente, estas expectativas y apoyos al gobierno generaron divisién en las

filas del movimiento social (Witzel de Ciudad, 1991, pags. 293-296. T.1II).

El inicio de la década de los afios 70 corresponde a la “eleccion” presidencial del coronel
Carlos Manuel Arana Osorio (1970-1974), quien habia sido comandante de la Zona
Militar de Zacapa en los afios en que la guerrilla fue diezmada en la regién. El gobierno
de Arana se mantuvo casi todo el tiempo en Estado de Sitio, con el fin de evitar el
resurgimiento del movimiento guerrillero, pero también del movimiento popular en
todas sus expresiones. Una de las formas que encontré la poblacion para organizarse
fue en cooperativas, las cuales tuvieron su mayor auge desde finales de la década de

los afos 60, con apoyo de la iglesia catdlica.

Parte de las caracteristicas del gobierno de Arana fue la represion al movimiento
popular. La policia disparé contra quienes manifestaron el 1° de mayo de 1974,
asesinando a siete trabajadores y dejando heridas a varias personas que se encontraban
en las calles. En diversas zonas del pais habian sido también asesinados diversos
liderazgos campesinos y cooperativistas (Albizures, 1996, pag. 17). Esta era la primera
conmemoracion publica del Dia del Trabajo desde que Arana habia ascendido al poder;
la marcha se desarroll6 a pesar que la Gobernacion Departamental la habia
condicionado a realizarse fuera del area semaforizada, habiendo enfrentamiento con el
“Peloton Modelo” de la Policia Nacional a la altura de la 18 calle y 62 avenida, desde
donde se tuvieron que reagrupar en la Plaza Italia (municipalidad capitalina) para

concluir el evento (Witzel de Ciudad, 1991, pags. 404-407. T.1II).

El Estado de Sitio se extendid hasta finales de noviembre de 1971 (Witzel de Ciudad,

1991, pag. 375. T.IlI), por lo que fue hasta después de ello que el movimiento social
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comenzd sus movilizaciones, huelgas y expresiones organizadas, como la huelga de las
trabajadoras textiles de CIDASA a finales de 1972 (Albizures, 1996, pag. 16), la huelga
magisterial a inicios de 1973 que inicid en la capital y se propagd por todos los
departamentos del pais. La huelga habia iniciado en marzo por la negativa
gubernamental a la solicitud de incremento del 50 % del salario; iniciaron con paros
progresivos. La huelga llegd hasta mayo, en medio de negociaciones con el Ministerio
de Educacion, destitucién de docentes y presiones. Para mayo, el Ministerio de
Educacion otorgaba 9.5 % de incremento salarial, lo que gener6 solidaridad de otros
sectores, entre ellos el estudiantado de educacion media y universitario, quienes se
fueron a la huelga general. Fueron detenidas varias personas y reprimidas las
manifestaciones con bombas lacrimogenas. En agosto, el presidente de la Republica
cedio a la demanda magisterial y decreto un incremento de 25 %, lo que permitié que
se levantara la huelga (Witzel de Ciudad, 1991, pags. 385-389. T.lII). Asimismo, sucedio
con la huelga de salud publica en 1974 (Albizures, 1996, pag. 43). Estas dos Ultimas
huelgas fueron importantes para que los trabajadores del Estado rompieran la

prohibicion de huelga que se habia establecido constitucionalmente en 1956.

La participacion del movimiento de secundaria en la huelga magisterial de 1973 marcé

el inicio de una nueva fase de reorganizacion.

El gobierno que sigui6 al de Arana, fue el de Kjell Eugenio Laugerud Garcia, quien habia
sido su ministro de Defensa. A pesar de la represion durante el gobierno de Arana, el
movimiento sindical y estudiantil fue reorganizandose. Segun indica el Caso ilustrativo
No. 16 de la Comision para el Esclarecimiento Historico, “A partir de 1976 la actividad
de los sindicatos y organizaciones estudiantiles fue notoria.” (Comision para el

Esclarecimiento Histérico, 1999, pag. 325; T. VI. Anexo )
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Un elemento que destaca en estas movilizaciones, es la creaciéon del Comité Nacional
de Unidad Sindical (CNUS) en 1976 y la Coordinadora de Entidades de Trabajadores del
Estado (CETE) en 1977. CETE surgié con una demanda central: el derecho a la huelga

de las y los trabajadores del Estado, misma que estaba prohibida en la época.

Con el terremoto acontecido el 4 de febrero de 1976, hubo una serie de saqueos y
robos de propiedad en lugares donde habia sido afectada la infraestructura; con esta
excusa, el Gobierno endurecio el control y la seguridad, lo que permitié abusos de las
fuerzas de seguridad, como la detencién —el 10 de marzo- de un grupo de estudiantes
de secundaria que hacian labor organizativa en los asentamientos cercanos a la colonia
Bethania, los cuales se habian formado con personas que perdieron sus viviendas
durante el terremoto. Cabe sefalar que, como consecuencia de los impactos del
terremoto, se organizaron comités promejoramiento, organizaciones de madres,
organizaciones juveniles, de pobladores, que se aglutinaron en el Movimiento Nacional
de Pobladores (MONAP) y la Coordinadora de Pobladores (CDP) (Witzel de Ciudad,
1991, pags. 451-452).

Hubo también otros hechos relevantes en la movilizacion social y popular, pero también
en la represion estatal. 1976 y 1977 se caracterizaron por una serie de huelgas y
movilizaciones sindicales, incluyendo sectores que no se habian movilizado, como las y
los trabajadores bancarios, las trabajadoras de la industria textil. El 31 de marzo de 1976
se cre60 el Comité Nacional de Unidad Sindical (CNUS) con la participacién de
organizaciones sindicales, centrales, federaciones y sindicatos independientes (Witzel

de Ciudad, 1991, pag. 432), entidad que se convirtidé en un fuerte apoyo para la lucha

112



de los trabajadores, especialmente los de Coca Cola, que desarrollaron diversos

movimientos en esos afos??.

El 8 de mayo de 1977 fue asesinado el abogado laboralista Mario Lopez Larrave, asesor

de trabajadores y del CNUS.

La masacre de Panzds, el 29 de mayo de 197823, marco el inicio de las masacres contra
campesinos que reclamaban sus derechos. Esta se realizé a finales del gobierno de
Laugerud, cuando ya iba a asumir el gobierno electo de Romeo Lucas Garcia. El
presidente Laugerud habria declarado que “Lo ocurrido en Panzds, Alta Verapaz, es el

i

resultado de un plan general de subversion...”, criminalizando a las personas que

demandaban cese de la explotacion y la represion (Albizures, 2011, pag. 86).

El 20 de junio de 1978 fue baleado Mario Mujia Cordoba, encargado de organizacion
de la Central Nacional de Trabajadores (CNT), ademas estudiante de la Universidad de
San Carlos de Guatemala en Huehuetenango. Mujia fallecié el 23 de junio, luego de ser

trasladado en helicdptero hacia la ciudad capital para ser atendido.

Mujia habia participado en la organizacion de la marcha de trabajadores de las minas
de Ixtahuacan, quienes en 1977 emprendieron una caminata de mas de 300 kilémetros

hacia la ciudad, en demanda de mejores condiciones laborales y salario justo. Mujia

22 para profundizar en las movilizaciones de los trabajadores de Coca Cola puede consultarse los trabajos
de Albizures, Miguel Angel (1996), El movimiento sindical guatemalteco. Precomposicién, auge y
desarrollo. Resurgimiento y situacion actual (1960-1995); Tiempo de Sudor y Lucha (sin fecha); Frundt,
Henry (2003) Pausas refrescantes. La Coca-Cola y los derechos humanos en Guatemala.

23 Para conocer un poco mas sobre los hechos relacionados con la masacre de Panzés, puede consultarse
la publicacién Panzds. Testimonio (SEPAZ-COPREDEH-PNR-FAMDEGUA, 2008), los informes Guatemala
Nunca Méas (ODHAG, 1998) y Guatemala Memoria del Silencio (Comisién para el Esclarecimiento
Historico, 1999), o el trabajo de Victoria Sanford (2009).
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Cérdoba marché junto a los mineros (Comision para el Esclarecimiento Histérico, 1999,

pag. 326; T. VI. Anexo ).

También fue asesinado del padre Hermogenes Lopez Coarchita; Albizures sefiala que
Lopez habria denunciado la esterilizacion de campesinos, asi como las violaciones a

derechos ambientales cometidas por la Compaiia de Aguas, S. A. (2011, pag. 87)

Las movilizaciones populares de finales de 1978 para evitar que se duplicara el precio
del transporte urbano de pasajeros, lograron un triunfo sobre la decisién municipal de
favorecer a los empresarios transportistas. Sin embargo, también dejoé una serie de

personas heridas y detenidas en las acciones.

La represion contra el movimiento popular fue incrementando con asesinatos clave,
como el de Oliverio Castafieda de Leon, Secretario General de la Asociacion de
Estudiantes Universitarios (AEU), el 20 de octubre de 1978, después de haber hecho el
discurso de conmemoracién de la Revolucion de Octubre, asi como el secuestro y
desaparicion forzada el 6 de noviembre de 1978 de Antonio Estuardo Ciani Garcia,
Secretario de Organizacion de la AEU, quien sustituyé a Castafieda de Ledn en la
direccion de la misma después de su asesinato. Durante 1979 y 1980 se darian una serie

de asesinatos y desapariciones de liderazgos estudiantiles y del movimiento popular.
Se reactivaron en esos afos los escuadrones de la muerte, como el Ejército Secreto
Anticomunista (ESA), la Nueva Organizacion Anticomunista de Guatemala (NOAG), el

Jaguar Justiciero, entre otros, como puede verse en las noticias de prensa de la época.

V. El acceso a la Universidad
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La Universidad de San Carlos de Guatemala (USAC), fundada en 16762* por el rey Carlos
Il de Espafia, era la Unica universidad publica. Tomé su nombre actual en 1944 con el
otorgamiento de la autonomia universitaria por parte del Gobierno de la Revolucion?®,
cuando también se fundaron (1945) las facultades de Humanidades, Agronomia,
Arquitectura y Ciencias Econdmicas. Asimismo, se abrié la universidad a las mujeresy a

toda la poblacién guatemalteca (Imparcial, 1944, pag. 4).

La educacién superior era bastante restringida en la época, porque la mayor parte de
las personas, sobre todo de capas medias y pobres, necesitaban trabajar para vivir, lo
que dificultaba el ingreso a la Universidad. Cabe mencionar que, a inicios de la década
de los afos 70 del siglo XX, no existia la cantidad de universidades privadas que hay en
la actualidad. La Ley de Universidades Privadas data apenas de 1966. Sin embargo, en
1961 se habia creado la Universidad Rafael Landivar; en 1966 se cred la Universidad del
Valle de Guatemala, asi como la Universidad Mariano Galvez; en 1971 se creo la
Universidad Francisco Marroquin. Sin embargo, pagar estas universidades era

imposible para personas de escasos o medianos recursos.

Carlos Gonzalez Orellana sefiala que las conquistas y el desarrollo educativo promovido
por los gobiernos revolucionarios (1944-1954) fueron truncados con la
contrarrevolucion de 1954. Asimismo, sefala que hubo un fuerte impacto con la
Reunién de Punta del Este (1967) en la que se

... pusieron las bases para impulsar diversos programas de desarrollo que, en
teoria habrian de sacar a los pueblos mas pobres —como el nuestro- de su secular
postracion y atraso, para uncirlos al carro del desarrollo. Los acuerdos tomados
en aquella ocasion tuvieron gran repercusion en la educacion, la cual, segun las

24 Real y Pontificia Universidad de San Carlos de Borromeo.
2> Durante la Reforma Liberal se fundaron varias escuelas universitarias; para 1907 existian: Derecho,
Notariado y Ciencias Politicas y Sociales; Medicina y Farmacia; Comadronas; Ingenieria; y el Instituto
Dental; para 1920, se reorganiz6 la universidad, convirtiendo las escuelas en Facultades, separando
Ciencias Médicas y creando Ciencias Naturales y Farmacia.
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conclusiones, habria de adecuarse a la nueva dinamica de una sociedad
cambiante. (...) La educacion, como era de esperarse, recibié un nuevo impulso
y se prepard para actuar en una sociedad consumista. (1985, pags. 516-517)

O, como sefala mas adelante, “dar a la educacion un sentido pragmatico desde el punto

de vista filoséfico; y anticomunista desde el punto de vista politico.” (Gonzalez Orellana,

1985, pag. 519)

Para 1980, afio en que Carlos Gonzalez Orellana revisd y amplid su obra, se reconocia
un 54 % de analfabetismo en la poblacidn, no se superaba el 50 % en la cobertura
educativa de primaria, pero la educacion media logro tener institutos basicos en las 319
cabeceras municipales de la época, asi como en algunas aldeas (1985, pag. 521);
lamentablemente la cobertura apenas llegaba al 18.9 % en 1980 (Gonzalez Orellana,

1985, pag. 522).

Rama sefiala que, a partir de la década de 1980, incremento la matricula en la educacion
superior en América Latina, sobre todo por la definicién de un nuevo rol de la educacién
en los procesos econdmicos y los requerimientos de los mercados laborales; también
sefala el incremento de la educacion media, aunque en Guatemala no supere el 50 %

y en paises como Argentina, Chile y Uruguay alcanzan el 70 % (Rama, 2009, pag. 175).

En relacion con la matricula universitaria, se reconoce que cubria un 2.2 % de la
poblacion en 1970 y el 4.8 % en 1980. Sin embargo, no se identifica qué porcentaje de
esa cobertura pertenece a poblaciéon femenina (Gonzalez Orellana, 1985, pag. 522).
Segun la CEPAL, en la regién latinoamericana, “el porcentaje de mujeres jévenes en la
matricula universitaria aumento, entre 1970 y 1985, de un 35 a un 45 %", aunque en

Guatemala y Colombia las cifras eran menores al 40 %, siendo para 1991 un 28.1 % la
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poblaciéon femenina guatemalteca la que esta matriculada en la universidad (Bonder,

1994, pag. 16).

Ana Silvia Monzdn plantea que el ingreso de las mujeres a la Universidad marca un hito
en la memoria-historia de las mujeres (2005). Hay diversas versiones sobre quién fue la
primera mujer universitaria que se gradu6. Monzén plantea que Berta Strecker se
inscribié posiblemente en 1902 en Medicina; sin embargo, el trato recibido la obligd a
abandonar los estudios. Pero también hay que considerar que las primeras mujeres que
ingresaron a las aulas universitarias fueron comadronas, aunque no lo hicieron con un

grado académico (Borrayo Morales, 2007).

Monzon sefiala que Olimpia R. Altuve ingresé formalmente en 1919 para ser Quimica
Bidloga; Maria Isabel Escobar se gradud en 1942 de médica y cirujana; en 1943 Luz
Castillo Diaz Ordaz viuda de Villagran y Graciela Quan se graduaron de abogadas, pero
no pudieron ejercer la profesion, porque “como no se reconocia la ciudadania de las

mujeres, no gozaban de derechos civico-politicos, no tenian “fe publica”.” (Monzon,

2005)

Por otro lado, en 1947, Francisca Fernandez Hall culmind sus estudios en Ingenieria
Civil. Ingresar a la Universidad fue dificil y graduarse lo fue igual, pues fue la primera
persona a la que le condicionaron la graduacién a imprimir la tesis, retrasandose hasta

que obtuviera el dinero necesario (jmorang, 2014).

Fue hasta los afios 70 del siglo XX que se gradud la primera mujer indigena, Flora Otzoy,
de médica y cirujana, en la Universidad de San Carlos de Guatemala (Monzon, 2005). Si
bien es cierto, para entonces ya existian universidades privadas, no eran accesibles

econdmicamente para la mayoria de la poblacion. En esa linea, Patricia Borrayo se
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refiere al caracter racista de la institucionalidad publica en Guatemala, cuyas politicas
publicas eran consecuentes con esa ideologia. De esa cuenta, no solo las mujeres tenian
menos acceso a la educacion formal, sino las mujeres mayas, garifunas y xinkas lo tenian
menos; esto, aunado a la discriminacion dentro de las aulas, ya sea por parte de
catedraticos o de otros alumnos (2008, pags. 18-22). A las mujeres, en general, se les
sefialaba que su destino era la atencion de la casa y la maternidad, por lo que la
educacién era necesaria solo para lo basico, hacer cuentas y, eventualmente, leer y
escribir para lo que significara la administracion del hogar; cuando mucho, una carrera
media que permitiera "ayudar” al esposo en el mantenimiento de la familia. Por lo tanto,

se desestimulaba el ingreso a la Universidad. (dialogo 1)

Borrayo sefiala que la Universidad de San Carlos de Guatemala “"queda inscrita dentro
del modelo patriarcal-racista de la sociedad guatemalteca” (2008, pag. 66), refiriéendose
a los afos de mitad del Siglo XX, aunque entonces también viviera una crisis de
“construcciéon y continuidad en las redes de pensamiento académico” (2008, pag. 67),
seflalando que las generaciones de 1970 a 1980 crearon “una conciencia civica nacional
que se proyecto a toda Guatemala a través de los programas del Ejercicio Profesional

Supervisado -EPS.” (2008, pag. 70).

Cabe seialar que la Universidad de San Carlos de Guatemala fue victima de la represion
estatal que marco el inicio de dicho siglo con la intervencion “violenta y drastica” del
dictador Manuel Estrada Cabrera; de la misma forma, la dictadura de Jorge Ubico
Castafieda, en los afios 30, limitdé también las funciones de la universidad nacional
(2008, pags. 67-68). Fue hasta la Revolucion de Octubre de 7944 que se otorgd
autonomia a la Universidad de San Carlos de Guatemala, a través de decreto No. 12 de
la Junta Revolucionaria (integrada por Francisco Javier Arana, Jacobo Arbenz Guzmén y

Jorge Toriello) el 1 de diciembre de 1944. Después de la contrarrevolucién de 1954, la
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Universidad de San Carlos de Guatemala volveria a ser victima de represién, con la
persecucion de catedraticos, profesionales, trabajadores y estudiantes, obligando a
muchos a huir hacia el exilio o ser asesinados y/o desaparecidos forzadamente; incluso

se dio una incursion militar al campus universitario (2008, pag. 93).

4.a. Contexto de la educacion media en el marco de la formacion
normalista
El Instituto Normal Central para Seforitas Belén, fue fundado el 20 de enero de 1875,
durante el gobierno de Manuel Lisandro Barillas, con la especializacién de formacién

de maestras de educacion primaria urbana, contando con estudios de basico y primaria.

En la capital habia otro instituto de sefioritas para estudiar magisterio, el Instituto
Normal para Seforitas Centro América (INCA), fundado en 1946 y ubicado también en
la zona uno de la ciudad. Asimismo, existian el Instituto Normal de Sefioritas de Oriente,
fundado en 1887 en la cabecera departamental de Chiquimula; y el Instituto Normal de
Seforitas de Occidente, fundado en 1880, ubicado en la segunda ciudad mas

importante del pais, la cabecera departamental de Quetzaltenango.

En 1951, durante el gobierno democratico de Juan José Arévalo, se cred el Instituto
Normal Mixto “Rafael Aqueche”, por el aumento en la demanda de educacion,
fundamentalmente porque el presidente Arévalo, reconocido humanista, la puso como

una de las grandes prioridades del Gobierno de la Revolucion.

Para la época, funcionaban otras escuelas normales, como la Escuela de Maestras de
Educacion para el Hogar “Marian G. Bock” (femenina), la Escuela Normal de Educacion
Fisica (mixta), la Escuela de Maestros de Educacion Musical “Jesis Maria Alvarado”

(mixta), asi como la Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media (EFPEM)
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en la Universidad de San Carlos de Guatemala (mixta) (Gonzalez Orellana, 1985, pags.

557-558), y la Escuela Normal para Maestras de Parvulos (femenina).

La orientacion en la educacion

En 1976 se emitio el Decreto Legislativo 73-76, de 10 de diciembre, que contenia la Ley
de Educacion Nacional, para “ajustar la educacion a las caracteristicas socio-econdémicas
y técnico-pedagdgicas que se habian presentado en los Ultimos afios. La Ley de
Educacion Nacional lleva implicito un cambio politico-educativo que da a la educacién
un sentido mas pragmatico y la acerca de manera concreta al proceso de produccion.”
(Gonzalez Orellana, 1985, pag. 530) Por ello fue que el gobierno creo institutos de
educacion basica con orientacion ocupacional, en 1968 (Gonzalez Orellana, 1985, pag.
555), asi como técnicos y experimentales (Gonzalez Orellana, 1985, pag. 556) en
diversas zonas del pais, no solo en la capital?®, que pretendian formar mano de obra
para la produccion; en 1972 se crearon los institutos por cooperativa (Acuerdo
Gubernativo de 17 de enero de 1972) para la ensefianza media (Gonzalez Orellana,

1985, pag. 554).

En 1974 se autorizé el programa de Bachillerato por Madurez, para personas mayores
de 25 afos, quienes, en dos afios, podian cubrir la educacion basica y el Bachillerato en

Ciencias y Letras.

Para la época funcionaban escuelas e institutos de secundaria con orientacion técnica,

como la Escuela Nacional de Agricultura (ENA), el Instituto Industrial de Varones, el

%6 En la capital, Enrique Gomez Carrillo, Carlos Federico Mora, Carlos Martinez Duran, Simén Bolivar y
José Matos Pacheco. En Escuintla, Carlos Samayoa Chinchilla. En Retalhuleu, Carlos Arana Osorio. En
Quetzaltenango, Werner Ovalle Lopez. En Puerto Barrios, Izabal, Luis Pasteur. En Chiquimula, David
Guerra Guzman. En Zacapa, José Rodriguez Cerna. En Jutiapa, Efrain Néjera Farfan. En Santa Cruz del
Quiché, Fray Francisco Ximénez. En Mazatenango, Suchitepéquez, Julio César Méndez Montenegro.
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Instituto Técnico Vocacional “Imrich Fischmann” (masculino), el Instituto Técnico
Vocacional "George Kerschensteiner” en Mazatenango, la Escuela de Artes y Oficios

Femeniles (que se integré a la Escuela de Educacion para el Hogar “Marian G. Bock”).

Asimismo, existian institutos de formacion comercial, como la Escuela Nacional de

Ciencias Comerciales (secretariado y perito contador).

V. El movimiento estudiantil

La participacion del movimiento estudiantil en las luchas populares guatemaltecas en
todos los periodos de la historia de resistencia, ha sido importante. La juventud siempre
jugd un papel relevante en las movilizaciones y demandas populares, incluso
sumandose a demandas no gremiales, como los reclamos por mejores condiciones de
vida, contra las dictaduras militares, por la democracia, contra el control imperialista,
entre otros temas. EIl movimiento estudiantil comenz6 desde inicios del siglo XX,

vinculado tanto a demandas gremiales como a movimientos sociales mas amplios.

5.a. Antecedentes

5.a.1. Las gestas de 1913

Epaminondas Quintana (1971) relata que en 1908 fue nombrado un nuevo director del
Instituto Nacional Central para Varones, el profesor Leon Comerote, quien oriento la
rebeldia estudiantil, dando como consecuencia que, para 1912, el estudiantado se
levantara contra la connivencia del gobierno guatemalteco de Manuel Estrada Cabrera
facilitando la presencia de un nuevo Embajador de Estados Unidos que supervisaba la

construccion del Canal de Panama. A su paso por Guatemala, el gobierno de Estrada
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Cabrera organizé un desfile estudiantil para darle la bienvenida, lo que derivd en

abucheo, en el acto publico, por parte de los estudiantes del Instituto Central.

Para 1913, habiéndoles cambiado de director, se les pretendié impedir la participacién
en la Huelga de Dolores?’ con presencia policial, lo que desat6 una refriega en la que
sali6 herido un elemento policial (que fallecid posteriormente en el hospital) y
detenidos cuatro estudiantes, aunque después la policia entr6 al Instituto Central a

detener a otros estudiantes.

5.a.2. La generacion de 1920
Aquellos estudiantes que fueron actores directos de las movilizaciones de 1913,
ingresaron a la Universidad de San Carlos de Guatemala en 1918, incorporandose a

diversas demandas de estudiantes de la region centroamericana (del Valle Cobar, 1991,

pag. 31).

Esta generacion esta permeada por los movimientos unionistas para derrocar a Manuel
Estrada Cabrera, quien se afianzé en el poder por 22 afios; fundaron el Club Unionista
de Estudiantes Universitarios el 14 de enero de 1920, que se convertiria en la Asociacion

de Estudiantes Universitarios (AEU) el 22 de mayo de ese afio.

Taracena (1988, pag. 1) sefiala que hubo influencia de las posiciones anarquistas en los
movimientos que orientaron a la generaciéon de 1920 en Guatemala. En 1920 inici6 lo

que se considera la primera etapa del sindicalismo propiamente dicho, que devenia de

2 Celebracién universitaria de sorna y critica a la situacién politica, econémica y social del pais, realizada
en época de cuaresma, que termina en desfile bufo el viernes previo a Semana Santa, viernes de dolores.
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la etapa de las mutualidades®®. Los gremios artesanales participaron en la lucha
unionista por derrocar a Estrada Cabrera, especialmente los urbanos, quienes “habian
tomado conciencia del papel que podian desempefar sobre el proceso politico del
pais”; hay una ruptura entre lideres de trabajadores con el partido Unionista, cuando
este decide apoyar a Carlos Herrera para la presidencia de la Republica, pues Herrera
era un terrateniente, y ya no sentian que el unionismo respondiera a los planteamientos
gue habian hecho los obreros en la lucha por derrocar a Estrada Cabrera (Witzel de

Ciudad, 1991, pags. 119-120. T.I).

El surgimiento del sindicalismo se marca con el cambio de demandas dentro del
movimiento de trabajadores; por una parte, surgid un nuevo contingente de asalariados
en el sector servicios, especialmente en el area urbana, y dejaron de prevalecer los
intereses de los artesanos duenos de los talleres, para levantar la reivindicacion del
salario y la jornada de ocho horas; esto llevo al desarrollo de la Federacion Obrera de
Guatemala para la proteccion legal del Trabajo. (Witzel de Ciudad, 1991, pags. 123-124.
T.1)

5.a.3. La Revolucion de Octubre de 1944
La juventud estudiosa participd activamente en el movimiento democratico para
derrocar a Jorge Ubico en 1944, como se ha documentado en diversos textos®®. En 1942
el grupo conocido como “Los Escuilaches” (fundado por Manuel Galich, Mario Méndez

Montenegro e Hiram Ordofiez) elaboré un documento que proponia el derrocamiento

28 Asociaciones de ayuda mutua entre trabajadores artesanales, fundamentalmente que trabajan por
cuenta propia o tienen pequefios talleres, sobre todo después que desaparecieron los “gremios” que
funcionaron durante la colonia. Estas asociaciones no tenian fines reivindicativos.

29 Puede revisarse Garcia Afioveros, J. “El caso Guatemala (junio 1954) La Universidad y el campesinado”,
en: Revista Alero No. 28, 32 época, ene-feb 1978, Guatemala. Galich, M. “Del panico al ataque”, EDUCA,
Guatemala, junio 1977; Gonzélez Orellana, C. “Historia de la Educacion en Guatemala”, Editorial
Universitaria, 1987; Guerra Borges, A. “Apuntes para una interpretacion de la Revolucion Guatemalteca y
su derrota en 1954", en: Centroamérica: una historia sin retoque. IIES-UNAM, marzo 1987.
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de Ubico y el fortalecimiento y resurgimiento de los movimientos estudiantiles
universitarios, desarrollando acciones durante 1943. El 21 de junio de 1944 emplazaron
al gobierno para que aceptara sus planteamientos, respondiendo el gobierno con la
suspensién de garantias constitucionales (Estado de Sitio) y persecucién de la dirigencia
estudiantil, quienes se refugiaron en la Embajada de México. Esto llevd a una huelga
estudiantil y el 25 de junio se organizo una gran manifestacion para pedir la renuncia
de Ubico; el resultado de dicha manifestacion es conocido por la represion
gubernamental y el asesinato de la maestra Maria Chinchilla, quien portaba un

estandarte®. (del Valle Cébar, 1991, pag. 33)

El movimiento estudiantil, como el resto del movimiento social, tuvo oportunidad de
desarrollarse y fortalecer su organizacion durante los 10 aflos del gobierno democratico
de Juan José Arévalo Bermejo y Jacobo Arbenz Guzman, habiendo oportunidades para
el desarrollo organizativo unitario, no solo en el marco del gobierno democratico, sino

con miras a la consolidacion de dicha democracia.

La intervencion del gobierno estadounidense en la llamada contrarrevolucion de 1954
corto de tajo esa organizacion, por la persecucion de la dirigencia social que llevo al
exilio a una buena parte3'. Esto también derivé de la derogatoria de la Constitucidon de
1945, asi como la emisién de normas como el Estatuto Juridico de Gobierno (que le
daba plenos poderes a la junta de gobierno de facto), la creaciéon del Comité de Defensa

Nacional contra el Comunismo y la emision de la Ley Preventiva Penal contra el

3% De esa cuenta se declar6 el 25 de junio como el dia del magisterio en Guatemala.

31 Los periédicos de la época reportaron que alrededor de 600 personas, entre dirigentes sindicales,
funcionarios-as, y liderazgos politicos habian buscado asilo en diversas embajadas; asimismo, reportaban
unas 200 personas ejecutadas, muchas de ellas después de haber sido brutalmente torturadas. (Witzel
de Ciudad, 1991, pag. 2. T.Ill)
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Comunismo (Witzel de Ciudad, 1991, pag. 3. T.lll). El movimiento estudiantil también

tuvo que esperar algunos afios para volverse a organizar.

5.b. Antecedente inmediato: marzo y abril de 1962
Para 1959 se volvieron a ver las primeras movilizaciones de reorganizacion estudiantil
de secundaria contra las arbitrariedades de la ministra de Educacién, Julia Quifionez,
logrando su renuncia, surgiendo el Frente Estudiantil de Secundaria (FES) vy
organizaciones llamadas de autogobierno, quienes no solo presentaban sus demandas
a las autoridades, sino también organizaban actividades culturales (del Valle Cobar,

1991, pag. 35) (Andrade Roca, 1997, pag. 55).

Para 1960 el FES se transformoé en el Frente Unido del Estudiantado Guatemalteco
Organizado (FUEGO), que participé en la huelga de los trabajadores del Instituto
Guatemalteco de Seguridad Social (IGSS)*? y de la Municipalidad de Guatemala, siendo
detenidos varios de sus dirigentes, cuando la policia cerco el Instituto Nacional Central
para Varones, deteniendo a 400 estudiantes y rapandoles la cabeza. (del Valle Cobar,

1991, pag. 35)

En marzo de 1962 el movimiento estudiantil denuncio el fraude electoral de finales de
1961, rechazando la toma de posesion de los diputados electos de esa manera,
movilizacion a la que se sumo el FUEGO (Asociacién de Estudiantes Universitarios,

1977a).

El 4 de marzo estall6 una bomba en la sede de la Asociacion de Estudiantes
Universitarios (AEU) y el 9 de marzo fueron detenidos varios estudiantes; el gobierno

decretd Estado de Sitio. En la manifestacion del 9 de marzo hubo enfrentamientos entre

32 La seguridad social fue uno de los legados de la Revolucion de Octubre de 1944.
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estudiantes y policias. El gobierno reprimié las movilizaciones en la ciudad capital y en
la occidental ciudad de Quetzaltenango, utilizando balas de sal, bombas lacrimégenas

y batones.

El 13 de marzo de 1962 fue asesinado Marco Antonio Gutiérrez Flores, estudiante
universitario, mientras trataba de impedir que la policia matara a estudiantes de
secundaria (del Valle Cébar, 1991, pag. 36). Manuel Andrade Roca sefiala que la fuerza
publica habria atacado a los estudiantes de secundaria frente a la Escuela Nacional de
Ciencias Comerciales, donde varios fueron heridos y dos asesinados; esto se conjugo
con represion en varias zonas de la ciudad, donde las fuerzas de seguridad atacaron
con balas, granadas y bombas, mientras la gente respondia con piedras y agua caliente
(1997, pag. 57). "Marzo y abril de 1962 fueron testigos de sangrientos y desiguales

enfrentamientos entre los estudiantes, la policia y el ejército.” (Ramirez, 2012, pag. 167)

El movimiento estudiantil de 1962 estaba mas politizado, demandando la renuncia del
entonces presidente Miguel Ydigoras Fuentes, la disolucién del Congreso de la
Republica, la derogacion de la Constitucién de 1956 y volver a la de 1945, libertad de
organizacion y participacion, reforma agraria, reforma urbana, entre otras cosas (del

Valle Cobar, 1991, pag. 36).

El 12 de abril fueron asesinados cuatro estudiantes, tres universitarios y uno de
secundaria®?, lo que condujo a que el Consejo Superior Universitario de la USAC

encabezara la movilizacion social y popular, insistiendo en la demanda de renuncia de

33 Noel Lépez, Armando Funes y Jorge Galindo, universitarios; Felipe Gutiérrez Lacan, estudiante de
Comercio.
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Ydigoras, misma que fue acuerpada por varias instituciones guatemaltecas®* (Lemus

Mendoza, 1997, pag. 45).

Algunos dirigentes estudiantiles se encontraron totalmente expuestos a la represion y
al cierre de las vias politicas para la participacidén y, como consecuencia, se incorporaron
al primer brote guerrillero que habia surgido en 1960, como lo relatan diversos relatos
publicados por FLACSO y la USAC a 50 afos de esa gesta. Entre ellos, destaca la
reflexion de Factor Méndez Doninelli sobre que después de las luchas de 1962,
“siguieron los primeros afos en la Resistencia Urbana, después la fundacion de las
Fuerzas Armadas Rebeldes (FAR).” (Méndez Doninelli, 2012, pag. 126) Por su parte,
Héctor Nuila sefiala que esas jornadas no fueron aisladas en la historia contemporanea,
sino “el punto de encuentro y de coincidencia con otros hechos como lo fue el
surgimiento de la Guerrilla de Concua bajo el mando del coronel Carlos Paz Tejada...”

(Nuila Ericastilla, 2012, pag. 144)

El 27 de febrero de 1962 se hizo publico el comunicado del Movimiento Revolucionario
13 de noviembre Quiénes somos, qué queremos y por qué luchamos (Ramirez, 2012,

pag. 104), que presentaba las lineas de lo que seria la nueva linea guerrillera.

Para calmar a la poblacién, el gobierno de Ydigoras anunci6 el regreso de Juan José
Arévalo Bermejo, primer presidente electo durante la Revolucion de Octubre, aunque

fue solo una “treta” que no se concreté>> (Colom Argueta, 1997, pag. 8).

3% Algunas de ellas: Consejo Capitalino, Asociacidn de locutores y periodistas, Colegios Profesionales,
claustros de catedraticos de secundaria, trabajadores de La Gomera, Escuintla, Unién Sindical de Puerto
Barrios. (Lemus Mendoza, 1997)

3% Regresd el 29 de marzo de 1963 y el 30 del mismo mes, el alto mando del ejército da golpe de Estado,
encabezado por Enrique Peralta Azurdia, ministro de Defensa de Ydigoras, y coroneles como Carlos
Manuel Arana Osorio y Miguel Angel Ponciano. (Colom Argueta, 1997)
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El 30 de marzo de 1963, el coronel Enrique Peralta Azurdia dio golpe de Estado a
Ydigoras, estableciendo la militarizacion de la ensefianza, para poder controlar a los
estudiantes de secundaria, quienes habian sido los Unicos que se lanzaron a la huelga

en oposicidn al golpe militar (Andrade Roca, 1997, pag. 58).

El Proyecto Recuperacién de la Memoria Histérica (REMHI) sefala que el gobierno de
Peralta Azurdia establece que el ejército era la Unica institucion capaz de dominar la
vida politica del pais, situacion que se consolido con la llegada a la presidencia de Carlos

Manuel Arana Osorio en 1970 (ODHAG, 1998, pag. 73. T. ll).

Chigui Ramirez (2012, pags. 78, 81, 84, 85, 97), quien participd directamente en esas
gestas, sefiala que el movimiento popular se reorganizaba en 1963, cuando Peralta
Azurdia dio el golpe de Estado, asi como la participacion de estudiantes universitarios
y de secundaria en el VIII Festival de la Juventud y los Estudiantes, realizado en
Finlandia, lo que les dio la oportunidad de ir a conocer varias ciudades de la Union de
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). Varios de ellos fueron reclutados para el
Partido Guatemalteco del Trabajo poco tiempo después, indica. La obra de Miguel
Angel Sandoval Los Afos de la Resistencia (1997) relata experiencias de la
incorporacion a la guerrilla de dirigentes que tuvieron que esconderse (clandestinizarse,
vivir fuera de los espacios publicos o directamente incorporarse a los frentes

guerrilleros) después de la represién del movimiento

Las Jornadas de marzo y abril de 7962 no lograron el objetivo de la renuncia de
Ydigoras, porque se produjo el golpe de Estado de su ministro de Defensa; sin embargo,
marcaron un hito para el movimiento popular en la época. Después de la militarizacion,
fuerte represion y expulsion (cancelacion de matricula) de 200 estudiantes, sefialados

por el gobierno como los “agitadores” del FUEGO, el movimiento estudiantil entr6 en
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impasse, mismo que se interrumpié con una huelga en Chiquimula, por demandas

estudiantiles (Andrade Roca, 1997, pag. 58).

Sandoval relata que, hacia 1966 “otra generacién de estudiantes, en gesto de rebeldia,
hizo piras de fuego con los uniformes militares a que los habian obligado”. (1997, pag.

166)

5.c. El movimiento estudiantil de los afos 70
El movimiento estudiantil, asi como el movimiento popular guatemalteco, se habian
comenzado a reorganizar a inicios de esa década, después de un periodo de represidon

gubernamental que los diezmo.

Las mujeres han estado presentes en muchos movimientos sociales antidictatoriales
y/o promotores de mejoras sociales y respeto a los derechos humanos, aunque no se
hayan nominado de tal forma. Puede verse la participacion de mujeres en las gestas
revolucionarias de 1944 contra la dictadura de Jorge Ubico, asi como en los
movimientos estudiantiles de marzo y abril de 7962 contra la dictadura de Miguel
Ydigoras Fuentes; aunque es preciso reconocer que en mucha menor cantidad que la
participacion masculina, pues la participacion de las mujeres en los ambitos publicos,

incluso a la fecha, continlia siendo una transgresion a los estandares de género.

Para la década de los afios 70, las mujeres jovenes tenian un relativo acceso a la
educacién secundaria, especialmente en la ciudad capital y las cabeceras
departamentales. Sin embargo, los estudios vocacionales de magisterio para mujeres
se concentraban en pocos lugares; por un lado, la ciudad capital, y por otro la ciudad

de Quetzaltenango (el Instituto Normal de Sefioritas de Occidente) y la ciudad de
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Chiquimula (el Instituto Normal de Seforitas de Oriente). En otros departamentos habia

centros educativos privados que también formaban maestras y maestros.

El Instituto Normal Central para Sefioritas Belén esta ubicado en la ciudad de Guatemala
y recibia estudiantes desde primer grado basico hasta 6° magisterio de educacion
primaria urbana®®. Sin embargo, también cuenta con escuela primaria, que servia para
las practicas docentes, a la cual se llamaba “escuela de aplicaciéon”. No todas las
estudiantes de magisterio podian hacer sus practicas en esta escuela, porque eran
muchas mas estudiantes que aulas de primaria, por lo que la mayoria eran enviadas a

realizarlas en otras escuelas de primaria en la ciudad.

En la época, los institutos que graduaban maestras de educacion primaria urbana —en
la capital- eran el Instituto Normal Central para Seforitas Belén y el Instituto Normal
para Seforitas Centro América (INCA); existia también el Instituto Normal Mixto Rafael
Aqueche, que graduaba maestras y maestros de primaria urbana, asi como la Escuela
Normal Central para Varones, que graduaba maestros. También estaba la Escuela de
Maestras para Parvulos, que graduaba maestras de preprimaria; y la Escuela para

Maestras de Educacion para el Hogar, especializada en ese curso.

Los antecedentes de participacion estudiantil en las luchas sociales se proyectaron en
la década de los afos 70, cuando el movimiento popular se reorganizaba alrededor de
sus demandas. En 1967 fueron desmilitarizados los institutos de secundaria, pero
habian perdido su asociacién estudiantil®’; sin embargo empezaron a fundarse

organizaciones estudiantiles como la del periddico del Instituto Normal Mixto Rafael

3% La reforma educativa que eliminé la carrera de magisterio llevé a que, en la actualidad, el Instituto
cuente con una carrera de Bachillerato en Educacion y que, después de graduarse, tengan que continuar
estudios universitarios para obtener el titulo de maestras.

3" La Gnica que persistia era la del Instituto Nacional Central para Varones. (del Valle Cébar, 1991)
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Aqueche, o en 1969-1970 las asociaciones estudiantiles en otros institutos como la
Escuela Normal Central para Varones, el Instituto Normal para Sefioritas Centro América
(INCA), el Instituto Normal Central para Sefioritas Belén, el Instituto Técnico Vocacional,
el Instituto Mixto Nocturno, la Escuela de Artes Plasticas, entre otras, formando una
Federacién de Periédicos de Ensefianza Media, quienes fueron reprimidos por el
gobierno de Arana Osorio. Esto daria lugar, en determinado momento, a conformar la
primera Asociacion de Estudiantes de Educacion Media en 1970 (en la capital) (del Valle

Cébar, 1991, pags. 40, 41, 43).

La situacion de represion contra el sector estudiantil continué con la toma de poder del
coronel Carlos Manuel Arana Osorio en 1970, quien habia sido comandante de la Zona
Militar de Zacapa cuando fue desarticulada la guerrilla en esa region, por lo que fue
conocido en su oriente natal como “el chacal de oriente”, por ser responsable de la
muerte de cientos de opositores al régimen politico. Como ya se menciond con
anterioridad, durante el gobierno de Arana se consolido el papel del ejército como
rector de la vida politica nacional, por lo que se duplico su presupuesto en 1970
(ODHAG, 1998, pag. 75); Arana tomé posesion el 1 de julio y, para noviembre, ya habia
decretado el primer estado de sitio que durd un afio (ODHAG, 1998, pag. 74).

El 21 de septiembre de 1971 fue asesinado Manuel Cordero Quezada, estudiante de
Ciencias Economicas de la Universidad de San Carlos de Guatemala, después de haber
sido detenido por la policia judicial y torturado (Comision para el Esclarecimiento
Historico, 1999, pag. 360. T. VIII. Anexo Il), lo que generd una gran campaia de denuncia
del Frente contra la Violencia (ODHAG, 1998, pag. 78. T. lll) y un paro general de labores
en la USAC, exigiendo el cese del Estado de Sitio que el gobierno de Arana mantuvo

durante casi todo su periodo gubernamental. Esto derivo en la ocupacion de la USAC
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por parte de 800 elementos del ejército de Guatemala el 27 de noviembre de 1971

(ODHAG, 2004, pag. 49).

La situacion econdmica del pais se habia agravado para 1973, por lo que el magisterio
se lanzd en 1973 y 1974 a dos huelgas generales por demandas laborales, que fueron
acuerpadas por el estudiantado, como ya se mencion6 anteriormente; de esas jornadas
surgieron algunos grupos estudiantiles en educacion media®®. La huelga de 1973,
iniciada por el movimiento magisterial, se convirtié en huelga nacional de trabajadores
del Estado el 2 de mayo, durando 75 dias (Navas Alvarez, 1979, pag. 60); en ella se
desarrollo "un pulso” entre el gobierno y los trabajadores del Estado por inconformidad
en el incremento salarial. Como consecuencia y para neutralizar al movimiento
magisterial, el gobierno creé la Unién de Maestros de Guatemala (UMAGUA) con

caracter progubernamental (Navas Alvarez, 1979, pags. 60-61).

En 1973 también se realizd un movimiento en la Escuela Normal Central para Varones
en oposicion a la imposicién de uniforme escolar. Con el apoyo de la Asociacion de
Estudiantes Universitarios, se realizo la “Conferencia de Mixco”, que permitio la reunion
de dirigentes estudiantiles de varios departamentos del pais (Quetzaltenango, Antigua

Guatemala, Chiquimula, Jalapa y la capital). (del Valle Cobar, 1991, pags. 47-48)

5.c.1. Algunas jornadas de lucha en los aihos 70
Aunque ya el movimiento estudiantil habia apoyado las huelgas magisteriales de 1972

y 1973, su movilizacion propia se dio a inicios de 1975, cuando se realizé una huelga

38 En la estructura curricular del sistema educativo guatemalteco de los afios 70 y 80 del siglo XX, la
educacién primaria comprende del 1° al 6° afio elemental; la educacion media comprende tres afos
llamados “educacién basica” (prevocacional, hasta 1966) y el diversificado, que incluye los estudios de
bachillerato (2 afios en ciencias y letras y 3 afos en bachilleratos técnicos), ciencias comerciales (2 afios
en secretariado comercial, 3 afios en secretariado bilingiie y perito contador), técnicos industriales (2 o
3 afios), y magisterio (3 afos).
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en el Instituto Técnico de Agricultura (ITA - Barcenas, Villa Nueva) con la demanda de
rematriculacion de algunos estudiantes que habian sido expulsados por discrepar con
las autoridades educativas, lo que movilizo al estudiantado de la capital, llegandose a
tomar el Instituto Normal Central para Seforitas Belén como centro de operaciones.
Con este movimiento se fundo la Asociacion de Estudiantes de Guatemala (de la capital)
gue coordinaba con los estudiantes de los departamentos que habian participado en
la Conferencia de Mixco, y que habian realizado el | Congreso Nacional de Estudiantes
de Educacion Media -a finales de 1974- con la participacién de delegaciones de
Quetzaltenango, Antigua Guatemala, Chiquimula, Zacapa, Escuintla y Taxisco, Santa
Rosa, fundando la Federacion Nacional de Estudiantes de Educacion Media (FENEEM),
que no logré mantener vida activa, fundamentalmente por las dificultades de

comunicacion entre la capital y los departamentos (del Valle Cobar, 1991, pag. 49).

En 1976, después del terremoto que asolé a Guatemala, el movimiento estudiantil
(universitario y de educaciéon media) se lanzé en jornadas de solidaridad vy
escombramiento, haciendo trabajo de organizacion en las comunidades a donde se
desplegaron y coordinando con los pobladores, algunos de los cuales se habian

organizado para enfrentar el fenédmeno natural.

El hecho de que se cambiara la dinamica escolar por minijornadas (de 3.5 horas en vez
de las 5.8 horas diarias de estudios), debido a los dafios en los edificios educativos,
también dio elementos para la denuncia de baja calidad educativa, no solo por la
reduccion del tiempo, sino por el hacinamiento que se provocaba. Las asociaciones que
ya existian fueron yendo a formar asociaciones en otros institutos, y se cred la
Coordinadora de Estudiantes de Educacion Media (CEEM), que realizé el | Congreso

Departamental de Estudiantes de Educacion Media (del Valle Cébar, 1991, pag. 51).
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En septiembre de 1976 se realizd el Il Congreso Nacional de Estudiantes de Educacién
Media, en el departamento de Jutiapa, con la participacion de las asociaciones
participantes en 1974; sin embargo, por las mismas dificultades de comunicacion, el

nuevo esfuerzo no cuajo (del Valle Cébar, 1991, pag. 50).

Cabe mencionar que en 1976 también se organizd el movimiento popular, surgio el
Comité Nacional de Unidad Sindical (CNUS), con la participacion de la Central Nacional
de Trabajadores (CNT), la Federacion Auténoma Sindical de Guatemala (FASGUA), la
Federacion de Trabajadores de Guatemala (FGT), la Federacidén de Empleados Bancarios
y de Seguros (FESEBS), el Sindicato de Medios de Comunicacién (SIMCOS), el Sindicato
Central de Trabajadores Municipales (SCTM), el Sindicato de Trabajadores del Instituto
Guatemalteco de Seguridad Social (STIGSS) y la Coordinadora de Claustros de
Educacion Media (del Valle Cébar, 1991, pag. 52).

También surgieron otras organizaciones populares nuevas o consolidadas de grupos
iniciados por esos afos, como el Consejo de Entidades de Trabajadores del Estado
(CETE) y el Comité de Unidad Campesina (CUC). La Asociacion de Estudiantes
Universitarios llamé a la conformacion del Frente Nacional contra la Violencia y la
Represion, el 14 de junio de ese afo (Asociacidon de Estudiantes Universitarios, 1977b).
En ese afio se dieron varios hechos represivos, tanto contra estudiantes de secundaria®,
como universitarios?®, asi como dirigentes sindicales y populares*!; Amnistia

Internacional denuncié que, entre 1966 y 1976, se produjeron alrededor de 20,00

39 La detencidn el 10 de marzo en el asentamiento Nifio Dormido, colonia Bethania, de 5 estudiantes de
secundaria, una de ellas herida de gravedad (Prensa Libre 11 de marzo de 1976; Grafico 11 de marzo
1976), y el asesinato de Carlos Eduardo Alvarado Chuga, estudiante de la Escuela de Ciencias Comerciales.
40 El 27 de julio murieron Julio Ascoli y Augusto Orozco en un ataque del ejército a una vivienda en
Ciudad Satélite, Mixco.

41 El allanamiento el 25 de junio a la sede de la CNT, donde detuvieron a Ismael Barrios, Adan Estrada y
Donald Castillo; asimismo, el atentado contra la vida del dirigente sindical Miguel Angel Albizures
Pedroza.
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asesinatos a manos de los “escuadrones de la muerte” y que, cubriéndose en el
terremoto de 1976, las fuerzas de seguridad habrian cometido varias ejecuciones

extrajudiciales contra opositores politicos (1983).

En 1977 se desarrollaron varias protestas estudiantiles, porque no habian sido
reconstruidos los edificios educativos ni se habia superado la debilidad docente
evidenciada con el terremoto de 1976; entre ellas, hubo protestas del Instituto Normal
Central para Seforitas Belén, la Escuela de Comercio, el Instituto Técnico Vocacional, la
Escuela Normal Central para Varones, siendo acuerpadas desde la CEEM. También hubo
movimientos estudiantiles en los departamentos, como la toma del edificio educativo

del Instituto Normal para Varones de Occidente (INVO) (del Valle Cobar, 1991, pag. 54).

Asimismo, a finales de julio fueron detenidos dos estudiantes de 19 afios de edad,
Anibal Leonel Caballeros Ramirez, estudiante del Instituto Rafael Aqueche, y Robin
Mayro Garcia Davila, quien recién habia egresado de la Escuela de Comercio e
ingresado a la Facultad de Agronomia de la Universidad de San Carlos de Guatemala®?;
el estudiantado de secundaria -con apoyo del estudiantado universitario y sectores
populares- se movilizd en su busqueda y, a los pocos dias de su secuestro aparecio
torturado y asesinado Caballeros (30 de julio); esto motivd que las movilizaciones se
dirigieran a rescatar con vida a Garcia, lo que no se logro, pues su cadaver aparecio con
severas muestras de tortura el 4 de agosto. Sin embargo, estas movilizaciones
fortalecieron al movimiento estudiantil en lo que fue conocido como las Jornadas de
Agosto de 1977, que fueron realmente de lucha por la vida, pues la consigna era:

“Queremos a Robin vivo” (Asociacion de Estudiantes Universitarios, 1977c). Fueron las

42 Los diarios Prensa Libre, Grafico y La Tarde del 29 de julio de 1977 reportan la detencién de ambos
estudiantes y de tres sindicalistas, cuyos nombres no se mencionan, pero posteriormente el gobierno
reconocid haberlos detenido y los consigné a los tribunales, acusados de hurto (del Valle Cobar, 1991).
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primeras grandes movilizaciones convocadas por el estudiantado de secundaria que
llegaron a congregar unas 25,000 personas, lo que no se habia logrado en la época;
asimismo, la familia de Garcia Davila se puso en huelga de hambre y 17 institutos de
educacién media de la capital se declararon en huelga (del Valle Cébar, 1991, pag. 55),
e institutos departamentales, como el INVO en Quetzaltenango y el Centro
Universitario de Occidente (CUNOC) se sumaron a las protestas (Asociacion de
Estudiantes Universitarios, 1977c, pag. 41). Hasta partidos politicos, como la
Democracia Cristiana, se pronunciaron condenando los asesinatos (Asociacion de

Estudiantes Universitarios, 1977¢, pag. 27).

El entierro de Garcia Davila se convirtid en una manifestaciéon de repudio por su
asesinato; fue la primera vez que el estudiantado port6 claveles rojos, simbolismo que
se repetiria en muchas otras actividades y entierros**. Debido a lo que la simbologia
representa en los movimientos sociales, es importante mencionar que estas jornadas
practicamente instauraron el uso de claveles rojos en las manos de quienes
manifestaban, practica que después se convirtié en un icono de las movilizaciones
populares guatemaltecas, persistiendo a la fecha. El diario el Grafico llamoé al entierro

de Robin Garcia Davila “la marcha de los claveles” (1977).

Para 1977 la Asociacién de Estudiantes Universitarios rehabilité un local conocido como
la “Casa del Estudiante”, ubicado en el centro de la ciudad, que se constituy6 en apoyo
para que se reuniera el estudiantado de educacion media, particularmente el
organizado en la Coordinadora de Estudiantes de Educacion Media (CEEM); asimismo,

instalaron una clinica médica, una clinica dental y el bufete popular de la AEU, el cual

43 Cabe mencionar que el 8 de julio habia sido asesinado uno de los méas grandes abogados laboralistas
del pais, el licenciado Mario Lopez Larrave, cuyo cortejo funebre fue acompanado por estudiantes y
sindicalistas, como puede verse en los diarios de la época.
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comenzd con la asistencia para las familias de las personas detenidas-desaparecidas

(ODHAG, 2004, pag. 51).

Los escuadrones de la muerte volvieron a hacer publicas sus amenazas; ese afo se
divulgaron publicaciones del Ejército Secreto Anticomunista (ESA) y de la Guerrilla
Accion Libertadora Guatemalteca Antisalvadorefia (GALGAS), que asesinaba personas
salvadorefias en territorio guatemalteco. Ambos escuadrones de la muerte, eran
catalogados como organizaciones ultraderechistas (Proceso, 1977), (De la Cruz, 1986,

pags. 51-52).

También en 1977 surgieron varias organizaciones sociales y frentes sindicales, como el
Frente de Organizaciones Sindicales de Amatitlan (FOSA), la Federacion de
Trabajadores de Suroccidente (FETRASO), el Comité de Pobladores, el Comité
Projusticia y Paz, el Movimiento Nacional de Pobladores (MONAP), entre otros. Se
impulsan movilizaciones como las protestas el 14 de septiembre (marcha de las

antorchas), vispera de la celebracion de “independencia” del pais (del Valle Cobar, 1991,

pag. 57).

Otro evento relevante en las movilizaciones populares en las que participd el
estudiantado de educacion media, fue la conocida Marcha de los Mineros de
Ixtahuacan o Marcha de la Dignidad, en la cual un grupo de trabajadores de Minas de
Guatemala, ubicada en San lldefonso Ixtahuacan (380 Km. de la capital) el 11 de
noviembre de 1977 decidié marchar hacia la capital para reclamar por derechos
laborales y cesantia fingida de la empresa, llegando a la ciudad el 19 del mismo mesy
siendo respaldada y acompafiada por casi un millén de personas en el trayecto y a su

ingreso a la ciudad (Caceres, 1990, pag. 35), (De la Cruz, 1986, pags. 51-52), (Inforpress,

137



1977). Como se menciond anteriormente, el apoyo y participacion en esta marcha

significd la condena a muerte para el dirigente sindical Mario (Wiwi) Mujia Cérdoba.

5.c.2. Las jornadas de octubre de 1978 o “5 si, 10 huelga”
En 1978 también se movilizd6 el movimiento estudiantil, por demandas netamente
estudiantiles que iniciaron con las protestas en enero por la zonificacién que el
Ministerio de Educacién hacia de la matricula, es decir que condicionaba la inscripcion
a determinado instituto, segun el lugar de vivienda de las personas, lo que fue calificado
por el ministerio como “mano revolucionaria”, como reportan los diarios de la época*;
cabe mencionar que el ministerio tuvo que dar marcha atras en la medida
administrativa que intentaba desmovilizar al movimiento estudiantil frente a las

acciones de protesta (del Valle Cébar, 1991, pags. 57-58).

Ese aflo surgid a luz publica una organizacion estudiantil que aglutinaba a sectores
universitarios y de educacién media en su seno, y que se denominé Frente Estudiantil
Revolucionario Robin Garcia (FERG), aunque habia venido formandose desde después
del terremoto de 1976; hicieron publica su existencia en la manifestacion de
conmemoracion del primer aniversario del asesinato de Robin Garcia Davila (del Valle

Cébar, 1991, pags. 66-67).

Las demandas magisteriales y de otros empleados publicos por incrementos salariales
fueron apoyadas también por el movimiento estudiantil de educacién media, que tomo
varios institutos para solidarizarse con la demanda. Esto se combind con movimientos
estudiantiles en la capital y Quetzaltenango (la segunda ciudad del pais) por demandas
de infraestructura y docentes, asi como denunciando la detencion ilegal del estudiante

del Instituto Técnico Vocacional, Jesus Vivar (del Valle Cébar, 1991, pag. 58).

4 Especialmente Prensa Libre y El Gréfico.
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El 4 de agosto de 1978 se realizd una manifestacion para conmemorar el aniversario
del aparecimiento del cadaver de Robin Garcia, saliendo de la municipalidad capitalina
como era costumbre, para dirigirse hacia el parque central / Palacio Nacional. Después
de muchos afos, el gobierno ordend al Pelotdn Modelo de la Policia Nacional que
reprimiera la manifestacion, por no contar con “permiso”; estos lanzaron bombas
lacrimogenas contra quienes manifestaban, cuando apenas comenzaban a caminar, lo
gue provoco que varias personas resultaran afectadas por los gases, la manifestacion

se dispersara, y algunas personas resultaran heridas en el zafarrancho (didlogo 1).

En septiembre se realizaron varios movimientos estudiantiles de educacion media,
tanto en apoyo a los estudiantes del Instituto Técnico de Agricultura, como en contra

de las celebraciones de la “independencia” (15 de septiembre) (dialogo 1).

Para septiembre y octubre, junto al movimiento popular, el estudiantado se movilizd
en oposicion al incremento al precio del transporte urbano®, pues el gobierno anuncié
duplicar el precio (de 5 a 10 centavos de quetzal), lo que representaba un golpe al
bolsillo de las familias mas pobres y las capas medias. Las conocidas Jornadas de
Octubre movilizaron al estudiantado, al movimiento popular®® y hasta a amas de casa

no organizadas.

Segun reportan los diarios de la época, el 28 de septiembre el gobierno local

(Municipalidad de Guatemala) autorizé el incremento de precios, lo que genero las

4> Controlado entonces solo por el sector privado, aunque el Estado les proveia (y a la fecha provee) un
subsidio anual destinado al mejoramiento del servicio.

46 La Federacion Nacional de Obreros del Transporte (FENOT) hizo propuestas de intervencién
gubernamental a las empresas privadas, denunciando que los empresarios escondian los autobuses para
presionar por el incremento de precios.
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protestas en todos los sectores, realizandose manifestaciones, paros de labores,
busqueda de diadlogo con la presidencia de la Republica*’, hasta llegar a una huelga
general, a la cual el gobierno respondi6é poniendo en alerta al Pelotdn Modelo de la
Policia Nacional, deteniendo a varios dirigentes y manifestantes, asi como reprimiendo
las movilizaciones y agrediendo a periodistas que cubrian las noticias. Para el 3 de
octubre, el diario El Grafico daba cuenta de 100 heridos de bala, 1,500 bombas
lacrimogenas lanzadas por la policia, asi como la interrupcion de servicios publicos. (del

Valle Cébar, 1991, pag. 63)

Se dieron movilizaciones en los barrios mas populares de la ciudad, a los cuales la
policia entro “a balazos” para dispersar a las personas congregadas (del Valle Cobar,
1991, pags. 63-64). El Ministerio de Educacion clausuro el ciclo escolar anticipadamente
para desmovilizar al estudiantado; las movilizaciones se extendieron a otras ciudades

del pais donde también se incremento el precio del transporte, como Quetzaltenango.

Finalmente, el incremento al precio del transporte que habia entrado en vigor el 30 de
septiembre, fue revocado el 7 de octubre por el Consejo Municipal y fueron liberadas
las personas que habian sido detenidas en las movilizaciones sociales. Durante las
jornadas populares, se considera que hubo alrededor de 40 personas fallecidas

(ODHAG, 2004, pag. 53).

Casi inmediatamente, el Ejército Secreto Anticomunista (ESA) publicé una lista de
personas a las que amenazaba de muerte, entre las que se contaban los mas visibles

lideres sociales, estudiantiles, sindicales y populares (dialogo 1).

47 La Universidad de San Carlos de Guatemala propuso la nacionalizacidn (estatizacién) del transporte
urbano de pasajeros, propuesta que no tuvo eco en las autoridades.
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La conmemoracion de la Revolucion de Octubre se realiza anualmente con una
manifestacion de todos los sectores sociales. En 1978 dicha marcha iba llena de

triunfalismo por los hechos recientes contra el incremento del precio del transporte.

Generalmente, al finalizar la manifestacion se realiza un mitin en la concha acustica del
Parque Centenario, vecino al Parque Central de la capital. El 20 de octubre de 1978
participaron diversos dirigentes estudiantiles y populares, entre ellos el secretario
general de la Asociacion de Estudiantes Universitarios, Oliverio Castafieda de Leon,
quien también aparecia en la lista del ESA, y quien habia percibido vigilancia en sus
movimientos, desde hacia un tiempo (Saenz de Tejada, 2011, pags. 216-217). Al salir
del mitin y terminar el evento, el lider estudiantil fue perseguido por vehiculos sin placas
y, hombres fuertemente armados, vestidos de particular, lo ametrallaron a escasos 100
metros del Palacio Nacional, incluso bajandose del vehiculo para darle el “tiro de gracia”

y asegurar su muerte.

Pocos dias después de su asesinato, fue detenido-desaparecido Antonio Estuardo Ciani
Garcia, secretario de organizacion de la AEU y quien habia sustituido a Castafieda de
Leon en la direccion de la asociacion. Cabe mencionar que Ciani Garcia era estudiante
de derecho y, como tal, era el asesor del Comité de Familiares de Desaparecidos que la
AEU apoyaba. No es casual que las fuerzas oscurantistas decidieran desaparecerlo,
como ejecutaron publicamente a Castafleda de Ledn, quien era una figura

publicamente reconocida.
Ante el inicio de las ejecuciones por parte del ESA, algunos de los dirigentes sefalados

en la lista tuvieron que partir al exilio o adoptar vidas clandestinas para salvar su

integridad (dialogo 1).
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El ataque a la dirigencia estudiantil universitaria también tuvo repercusiones en el
movimiento de secundaria, provocando desmovilizacion temporal, por el temor de que
sucediera algo similar a lo que habia pasado con la dirigencia universitaria (dialogo 1).
Sin embargo, en 1978 se gradu6é un buen grupo de dirigentes estudiantiles de
secundaria y, para 1979, varios de ellos ingresaron a estudiar a la USAC, integrandose
inmediatamente a las asociaciones y grupos estudiantiles. Después de que la AEU fue
diezmada, se promovidé un proceso de reforma que llevd a desaparecer la figura de
Secretariado y convertirla en Coordinadora Ejecutiva; de esta manera se podia tener un
grupo conductor que pudiera no ser individualizado, para no arriesgar su vida. La nueva
Coordinadora Ejecutiva cont6 con la participacion de lideres estudiantiles de secundaria

que se habian incorporado a la USAC (dialogo 1).

Sin embargo, el régimen represivo ya tenia decidida la eliminacién del movimiento
estudiantil, pues consideraba que la USAC era “semillero de guerrilleros”. Se calcula que
en 1979 hubo 1,371 asesinatos y secuestros politicos, mientras para 1980 serian 2,264

casos y para 1981 serian 3,426 (ODHAG, 2004, pag. 55).

5.d. Los ahos 80: continuidad de las luchas de los anos 70 y recrudecimiento
de la represion
El asesinato del maximo dirigente estudiantil universitario se conjugd con la
persecucion y amenaza a otros dirigentes, tanto estudiantiles (universitarios y de

secundaria), como sindicales y populares.

Si bien es cierto, para el inicio de la década de los afios 80, el movimiento estudiantil
se movilizd en repudio a la represidon de que estaba siendo objeto el movimiento
popular, también es cierto que la escalada represiva que habia incrementado a partir

del asesinato del secretario general de la Asociacion de Estudiantes Universitarios, lo
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que habia obligado a varios dirigentes a salir del pais, a esconderse, o incluso a

integrarse a la lucha armada, en busqueda de garantizar sus vidas.

Si se revisan los periddicos de la época, puede verse el enorme indice de violaciones a
los derechos humanos que sufrid el pueblo de Guatemala y, en particular, sus

movimientos organizados.

Desde enero de 1980 comenzaron los allanamientos a locales universitarios, en los que
se quemaron archivos y bienes; asimismo, se dieron ataques, persecuciones vy

asesinatos de estudiantes y trabajadores universitarios en los centros departamentales.

El 31 de enero de 1980 las fuerzas de seguridad del pais cometieron la masacre de la
Embajada de Espafa, en la que murieron 37 personas, entre las que se contaban
estudiantes de secundaria y universitarios que acompafaban a los campesinos del
norte de Quiché, quienes la habian ocupado con la esperanza de que esa medida de
presion obligara al gobierno a poner atencion a sus demandas, ya que estar en una
embajada podria permitirles que todo el mundo supiera que eran reprimidos en sus
pueblos y que el Ejército de Guatemala era el responsable de las matanzas. Los
campesinos habian recorrido varias instancias en la capital, pero ninguna institucion
habia atendido sus peticiones; incluso sefialaron no haber sido atendidos en el
Congreso de la Republica, a donde no se les dejo ingresar. Ni los medios de
comunicacion se atrevieron a publicar las denuncias, segun lo relata la Comisién para
el Esclarecimiento Histérico (Comision para el Esclarecimiento Historico, 1999, pags.

152 Cap2, 189-190 Cap1).
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Hay diversas versiones sobre cobmo se desarrollaron los acontecimientos, pero todas
confluyen en que el embajador espafiol, Maximo Cajal y Lopez*, intenté mediar con el
gobierno guatemalteco, especialmente para que las fuerzas de seguridad no intentaran
ingresar y evitar cualquier hecho fatal. Las llamadas del embajador no fueron atendidas;
finalmente respondi¢ el viceministro de relaciones exteriores (Comision para el
Esclarecimiento Historico, 1999, pags. 163-181 T.VI Anexo I). Un grupo numeroso de las
fuerzas de seguridad irrumpid en la embajada, rompiendo puertas y ventanas,
fuertemente armados, como puede verse en los medios de comunicacién del 1 de

febrero®.

El gobierno no dudo en incendiar la sede diplomatica, a pesar de haber reconocidas
personalidades politicas y diplomaticas en su interior, quienes también fueron
asesinadas. Se encontraban ahi personal de la misién diplomatica, asi como el
excanciller Adolfo Molina Orantes y el ex vicepresidente Eduardo Caceres Lenhoff;
también se encontraba el catedratico universitario Mario Aguirre Godoy, quien logré
salir antes que se produjera el incendio. Cabe mencionar que no se permitié actuar a
los bomberos para extinguir el fuego, segun declaraciones de la época. El hecho
provocé la ruptura de relaciones diplomaticas entre Espafia y Guatemala, mismas que

duraron varios afos?°.

La Comision para el Esclarecimiento Historico (caso ilustrativo No 79) determind con

sus investigaciones que el incendio fue provocado por fosforo blanco, lanzado por las

48 Maximo Cajal escribid un libro testimonial (2000). La periodista Soledad Cano (1980) relato los hechos
de la represién y la quema de la embajada a partir de diversidad de entrevistas realizadas.

4 Por ejemplo: https://www.prensalibre.com/hemeroteca/quema-de-la-embajada-de-espaa-en-
guatemala-1980/,

>0 SegUin El Pais, se reanudaron en septiembre de 1984, cuando ya se estaban dando las negociaciones
de paz para poner fin al conflicto armado en Guatemala. Ver”
https://elpais.com/diario/1984/09/19/espana/464392814_850215.html.
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fuerzas de seguridad, y no por las “bombas molotov” que presuntamente llevaban los
campesinos; la conclusion deriva de que un médico que participd en la autopsia indico
gue “por la forma en que habian sido quemados y por la forma en que habian quedado
los cuerpos, solo lo produce el fosforo blanco.” (Comision para el Esclarecimiento

Historico, 1999, pag. 173 T.VI)

Como fue sefialado en Guatemala Nunca Mas (ODHAG, 1998, pags. 95-99), la quema
de la Embajada de Espafia marcé el inicio de una escalada de masiva represién
ejecutada por el Ejército en las zonas rurales, que ya habia sido inaugurada con la
masacre de Panzos en mayo de 1978, y cuya continuidad constituyo el genocidio
guatemalteco que también fue documentado por la Comision para el Esclarecimiento

Historico.

Durante el entierro de las personas masacradas, el 2 de febrero, fue asesinado el
presidente de la asociacion de estudiantes de medicina, Gustavo Adolfo Hernandez
(Pipirino), y un estudiante de derecho, Jesus Espafa Valle, al tiempo que secuestraban
a dos estudiantes mas, entre ellos Liliana Negreros, cuyo cadaver aparecié el 20 de

marzo (FERG, 1980, pag. 51).

En marzo fueron secuestrados, torturados y asesinados varios estudiantes y profesores
universitarios, entre ellos Alejandro Coti, Jorge Jiménez Cajas, Oscar Garcia, Julio César
del Valle Cobar, Marco Tulio Pereira Vasquez, lvan Alfonso Bravo Soto, Hugo Rolando

Melgar, Roberto Sisniega Méndez, Julio Alfonso Figueroa.

El resto de 1980 presentd esta misma dinamica, pues la politica terrorista de Estado
supero todos los récords anteriores de represion de los regimenes militares que

gobernaron Guatemala. En los periddicos de la época y publicaciones relacionadas,
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puede verse que cientos de jovenes y adultos, hombres y mujeres, estudiantes, obreros,
campesinos, pobladores, profesionales, docentes, entre otros, fueron detenidos
desaparecidos, ejecutados extrajudicialmente, perseguidos, torturados, obligados al

exilio. (Grupo Hace 25 afos, 2005, pag. introduccion)

El cierre de los espacios politicos fue dando paso a formas mas confrontativas de lucha,
como habia sucedido en 1954 y a finales de 1960. Se mantuvieron las movilizaciones y
manifestaciones de protesta y demandas populares, pero también se intensifico la
detencidén-desaparicién de lideres y activistas. La USAC fue acusada de ser “reducto y
semillero de guerrilleros”, siendo protagonista de la lucha antiimperialista vy
antimilitarista. Profesionales valiosos dieron su vida en ello. (Grupo Hace 25 afios, 2005,

pag. introduccion)

El 1 de mayo de 1980, después de terminar la marcha sindical por el dia del trabajo, fue
asesinado el estudiante de psicologia Rafael Urcuyo y fueron detenidas-secuestradas
varias personas, pues aparecieron 28 cadaveres dos dias después; en su momento se

denunciaba que habian desaparecido 31 (Grupo Hace 25 afios, 2005, pag. 1 mayo).

El 14 de julio un grupo de hombres armados pasé frente a la parada de buses de la
entrada de la USAC, ametrallando a las personas que se encontraban ahi,
mayoritariamente estudiantes, provocando la muerte de 8 y resultando 40 personas

heridas (Grupo Hace 25 afos, 2005, pag. 14 julio).
Cabe mencionar que, para la década de los afios 80, se comenzaron a incrementar las

masacres de poblacion civil en el campo, las que durante 1982 y 1983 serian

implementadas dentro de la politica de tierra arrasada que impulsé el gobierno de facto
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del general José Efrain Rios Montt, quien el 23 de marzo de 1982 dio golpe de Estado

al general Romeo Lucas Garcia.

Es importante identificar que 1979-1981 fueron afos de descabezamiento de la
resistencia del movimiento popular, obrero, campesino, sindical, estudiantil, pues una
vez descabezados estos movimientos, el ejército podia desarrollar exitosamente la

represion en el area rural, a través de su politica de tierra arrasada®’.

Los siguientes afios también tuvieron altos indices de asesinatos y detenciones-
desapariciones de personas del movimiento estudiantil y popular. Entre febrero y mayo
de 1984 fue secuestrado el grupo que dirigia la Asociacion de Estudiantes Universitarios
“Oliverio Castafieda de Leon” (durante el gobierno de facto del general Humberto Mejia
Victores), ninguna persona ha sido encontrada después de esos hechos. De la lucha por
encontrar viva a la dirigencia de AEU surgio el Grupo de Apoyo Mutuo (GAM),
promovido por mujeres universitarias cuyas parejas eran dirigentes detenidos-
desaparecidos. Es importante destacar el surgimiento del GAM, porque fue la primera

organizacion que marcd el retorno del movimiento social.

Durante 1985 continud la ola represiva contra el estudiantado, fundamentalmente
universitario. Aca es importante sefalar que inicio el proceso de transicién “a la
democracia”, con la celebracion de elecciones “libres” y la llegada de un civil a la
presidencia, Marco Vinicio Cerezo Arévalo. Sin embargo, también debe sefalarse que,
durante su gobierno, fueron asesinadas y/o desaparecidas varias personas vinculadas

al movimiento estudiantil y popular, como: 1986: Edgar Antonio Reyes (21 enero), Celfa

>T El libro de Mario Payeras, El Trueno en la Ciudad (1987), describe elementos de la resistencia urbana,
pero también de como se desarrolld la represion en la ciudad, abriendo la puerta a las masacres en el
campo.
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Almeda Garcia Farfan (7 abril), Maria Elena Rodas Orellana ((12 mayo), Edwin Antonio
Soto Morales (21 agosto), Federico Barrios de Ledn (12 octubre); 1987: Lizbeth Alfaro
Marroquin (22 enero), Edgar Arana Castillo (19 marzo>2), Edgar Salvador Asencio Najera
(16 abril), Francisco Javier Arévalo Escobar (24 julio), Danilo Sergio Alvarado Mejia (12
octubre), René Haroldo Leiva Caxaj (14 octubre); 1988: Ana Elizabeth Paniagua Morales
(9 febrero)*, José Albino Grijalva Estévez (16 febrero)>*, Erick Leonardo Chinchilla (27
febrero), Carlos René Castellanos Polanco (15 mayo), Adrian Guerra Roca (22 julio),
Mynor Waldemar Lopez Catalan (8 septiembre(, Fernando Antonio Castellén Morales
(16 noviembre) (Kobrak, 1999, pags. 135-137), Asimismo, es la época cuando surgio la
temida “panel blanca”, vehiculo desde el cual se realizaron una serie de secuestros y
desapariciones (ODHAG, 2004, pags. 62-63), entre ellos los de la estudiante Ana

Elizabeth Paniagua Morales y el estudiante José Albino Grijalva Estévez.

En 1988, los llamados “oficiales de la montafa”, un grupo de militares que habia
acompanado a Efrain Rios Montt cuando dio su golpe de Estado, pretendieron hacerlo
de nuevo contra el gobierno civil. EI movimiento popular, y también el movimiento
estudiantil, respondieron con manifestaciones. Esto llevd a que el Ejército Secreto
Anticomunista (ESA) volviera a amenazar estudiantes, emitiendo una lista de 60
nombres de dirigentes. En julio secuestraron a un dirigente estudiantil, Adrian Guerra

Roca, quien aparecié dos dias después asesinado y con sefiales de tortura; ese mismo

>2 Americas Watch sefiala que Arana Castillo es de los primeros profesionales exiliados que fueron
asesinados a su retorno a Guatemala (Kobrak, 1999).

>3 Paniagua habia sido detenida en 1983 junto con su esposo, quien quedd desaparecido; su cufiada
estuvo detenida por 6 meses, mientras era torturada; en 1986, Paniagua recibié amenazas anénimas; en
1987 fue detenida y se le mantuvo incomunicada por 18 dias. Pidi6 asilo y, al momento de su detencién
en 1988, no sabia que la Embajada de Canada se lo habia aprobado. Su cuerpo nunca aparecié (Kobrak,
1999, pag. 137).

>4 Grijalva habia vivido en el exilio y habia regresado en 1986 bajo la garantia que ofrecié el gobierno de
Vinicio Cerezo (Kobrak, 1999, pag. 137).
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dia logré escapar del intento de secuestro Oscar Monterroso; ambos eran miembros

de la AEU y habian sido amenazados por el ESA (ODHAG, 2004, pags. 63-64).

Esta situacion se repitid con el grupo que dirigid la AEU en agosto-septiembre de 1989
(durante el gobierno civil de Vinicio Cerezo Arévalo) (Comisién para el Esclarecimiento
Historico, 1999, pag. 443. Cap2), empezando con la detonacidon de bombas panfleteras
en la USAC, en las que se conminaba a la dirigencia a “dejar su intervencion subversiva”,
mencionando los nombres de cada dirigente; las amenazas iban firmadas por los

escuadrones de la muerte "Jaguar Justiciero” y “La Dolorosa”.

Las y los estudiantes detenidos, torturados y asesinados son: Silvia Maria Azurdia
Utrera, Victor Hugo Rodriguez Jaramillo, Carlos Leonel Chuta Camey, Carlos Humberto
Cabrera, Eduardo Antonio Loépez Valencia; los estudiantes que permanecen
desaparecidos a la fecha eran: Ivan Ernesto Gonzalez Fuentes, Carlos Ernesto Contreras
Conde, Hugo Leonel Gramajo, Mario Arturo de Ledn y Aaron Ochoa. Esta dirigencia
habia apoyado la huelga magisterial que duré meses (ODHAG, 2004, pag. 64) (Kobrak,
1999, pags. 137-139). El resto de integrantes de la AEU tuvo que irse al exilio para salvar

sus vidas.

En 1990, ultimo afio del gobierno civil, continué la matanza y desaparicion de
estudiantes y dirigentes, como el caso de Denis Benjamin Diaz Arévalo (27 febrero),
Juan Gustavo Herrera Gonzalez, Fernando Rivera Ortiz y Oscar Emilio Echeverria (26
marzo), Diego Velasquez Ac (6 abril), Victor Humberto Velasquez Cifuentes (24 abril),
Carlos Enrique Alvarez (20 junio), Jorge Ariel Castro Carrillo (1 octubre), Carlos Enrique
Lemus Orellana (2 octubre) y Omar Diaz Lopez (22 noviembre). (Kobrak, 1999, pags.
139-140)
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VI. Las demandas del movimiento estudiantil guatemalteco

En las diversas movilizaciones, se descubren variedad de demandas del movimiento
estudiantil de educacion media, entre las cuales habia demandas académicas:
infraestructura (mas edificios, escritorios, buenas condiciones de infraestructura),
docencia (mas y mejores docentes, contenidos educativos acordes a las necesidades
del pais, educacion para la vida y la construccién de la democracia), mayor acceso a la
educacién y ampliacion de matricula escolar (no expulsion de estudiantes que
participaban en politica estudiantil, oposicion a la sectorizacion de centros educativos
en relacion con zonas de vivienda); asimismo, habia demandas recreativas, para el

impulso al deporte y la cultura (dialogo 1).

Pero las demandas del movimiento estudiantil no se limitaban al ambito de la
educacion. Entre las demandas de cobertura nacional, se encontraban el apoyo al
movimiento popular y sus luchas (haciendo frentes comunes con el Comité Nacional
de Unidad Sindical -CNUS-, el Consejo de Entidades de Trabajadores del Estado —CETE-
.y el Frente Democratico contra la Represion -FDCR), asi como defensa de los derechos
humanos, defensa de la soberania e independencia nacional (acuerpando la lucha
antiimperialista dirigida principalmente desde la Universidad de San Carlos de
Guatemala contra el saqueo y expoliacion de recursos naturales por parte de grandes
transnacionales), asi como promoviendo la solidaridad internacional y recaudando
fondos (especialmente con la Revolucion Sandinista en Nicaragua y la lucha popular y

revolucionaria en El Salvador). (del Valle Cobar, 1991, pags. 69-70)
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Capitulo Cuatro. Analisis de las experiencias

En este capitulo se presenta el resultado del analisis de los didlogos realizados con las
sujetas de estudio, interpretados a la luz de la metodologia y la teoria trabajadas para
este estudio. Se organiza a través de las categorias de anadlisis que fueron definidas:

identidades, participacién y construccion de ciudadania, y proyectos de vida.

Por tratarse de una interaccion dinamica con las sujetas de estudio, las entrevistas a
profundidad no se nombran como tales, sino como “dialogos”. Asimismo, no todas las
sujetas de estudio estuvieron anuentes a hacer publicos sus nombres, por lo que los

dialogos se identifican con numeros, sin que esto signifique que se cosifica a las sujetas.

L. Las sujetas de estudio

Las sujetas de este estudio son mujeres que, en los afios 70 del siglo XX, estudiaron en
el Instituto Normal Central para Sefioritas Belén y, en un momento determinado,
decidieron participar en el movimiento estudiantil. Algunas de ellas se involucraron en
la Asociacion de Estudiantes Belemitas, como colaboradoras o en la junta directiva,
otras también se involucraron en la Asociacion de Estudiantes de Guatemala, la
Federacion Nacional de Estudiantes de Educacion Media, o la Coordinadora de
Estudiantes de Educacion Media, que fueron los espacios de coordinacion entre

asociaciones.
Unas trascendieron su participacion en el movimiento estudiantil universitario o en el

movimiento magisterial, cuando se graduaron de maestras, otras se involucraron con

una participacion en el movimiento revolucionario de esa época. Sin embargo, todas
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ellas contintan a la fecha, con alguna forma de participacion o de accion social, desde

sus profesiones, desde sus empleos, desde su labor humana en la familia.

Todas ellas reflexionaron sobre sus identidades, sobre su participacidn, sobre sus
proyectos de vida, recordando la decisién de haberse involucrado en el movimiento
estudiantil, y haciendo un recorrido por sus propias vidas. Varias de ellas expresaron

que era la primera vez que hacian esas reflexiones.

1. Construccion de genealogia

En esta investigacion se identifica la relacion que establecieron entre si las diversas
mujeres jovenes que se decidieron a participar en el movimiento estudiantil, pero
también los lazos que establecieron con las jovenes que se iban graduando de maestras
y con las propias maestras que eran docentes en el Instituto Normal Central para
Seforitas Belén, que habian participado en los afos inmediatos previos a la formacién
de la asociaciéon de estudiantes. Asimismo, las relaciones con otras mujeres jovenes de

otros institutos publicos que también participaban en el movimiento estudiantil.

Otro grupo de mujeres parte de esta femealogia son las que habian participado en las
luchas sociales previamente en Guatemala, como las que encabezaron las protestas de
1944, o las estudiantes de las Jornadas de Marzo y Abril de 1962. Algunas de las madres
de estas estudiantes sujetas de este estudio, tenian referentes cercanos o lejanos en las

gestas revolucionarias del 44.

Muchas de las jovenes también traian vinculos de participacién de sus madres (y, en
algunos casos, padres), ya sea en el movimiento social o revolucionario; el ejemplo de

sus esfuerzos de vida, como el caso de las mujeres que tuvieron que sacar adelante a
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sus hijas sin presencia del padre, o los ejemplos de sus propias vidas de mujeres
relativamente independientes, adelantadas a su época de sumisidn femenina casi

obligada.

lll.  Hallazgos a partir de las categorias de analisis propuestas

Para esta investigacion se trabajé con tres categorias de analisis: las identidades, la
participacién y construccion de ciudadania, y los proyectos de vida. La experiencia de
las sujetas del estudio en los tres temas fue diversa, encontrandose elementos comunes

entre ellas.

3.a. Identidades
Como fue sefialado en el presente trabajo, la identidad es “un sentimiento de mismidad
y continuidad que experimenta un individuo en cuanto tal”, es decir “la percepcién que
tiene una persona sobre si misma”, lo que significa una autorreflexion y toma de
conciencia, pero también sentirse parte de un grupo. (Mercado Maldonado &
Hernandez Oliva, 2010, pag. 232) Es decir que se construye identidad individual y
colectiva, en la interaccion humana, desde la familia, la comunidad, etc., lo que incluye

la escuela.

En términos de colectividad, Touraine y Melucci la conciben como “el componente que
articula y da consistencia a los movimientos sociales”, porque se da en su proceso de
interaccidon social como parte de ese colectivo (Mercado Maldonado & Hernandez
Oliva, 2010, pag. 232). Esto converge con la vision de Tajfel sobre el vinculo psicolégico
de la persona con el grupo al que se siente pertenecer (Mercado Maldonado &

Hernandez Oliva, 2010, pags. 232, 239), es decir, la identidad colectiva.
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Por su parte, en cuanto al racismo y discriminacién endémicos en Guatemala, Borrayo
explica que “La configuracién dicotomica indio-ladino se constituyé como una forma
racista de visualizar la realidad étnica del pais. Si bien, esta dualidad tiene su origen
desde el mismo periodo colonial, es hasta el siglo XIX con el proceso de la " revolucion
liberal” -1871- que se asientan las bases para crear un imaginario diferenciado vy

excluyente...” (2008, pag. 18).

En ese sentido, tomamos como identidad colectiva la construccion sociocultural que se
da en la interaccion social (proceso de socializacion), la cual parte de la autopercepcion
o definicion que las personas hacen de si mismas en funcion de un grupo o colectivo,
sobre la base de atributos o rasgos distintivos, y que se expresa también

diferenciandoles de otros grupos.

Asimismo, consideramos que no existe una sola identidad para cada persona. En el caso
de las sujetas de este estudio, hay diversidad de identidades que van convergiendo en
esos anos. Casi todas convergen en edad, porque eran adolescentes; apenas una de
ellas tendria un par de afios mas que, en esa faja etaria (entre 13 y 18 afios), no implica
mucha diferencia; intentamos no meternos en el estrecho margen de las categorias
oficiales de cuando se deja de ser nifia para convertirse en adolescente, a partir de un
nimero de afos, sino considerando que todas ellas pertenecen a una misma
generacion. Todas convergen en su identidad de ser mujeres, por el sexo asignado al

nacer.
Desde un enfoque interseccional y feminista, consideramos las identidades de género,

etnia, clase y edad, alrededor de las cuales se van desarrollando otros elementos

identitarios de las sujetas de estudio.
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3.a.1. Identidad de género
Las entrevistadas indicaron que, en la época, no se cuestionaban su ser mujeres o su
lugar en el mundo, la sociedad o la familia. No habia una fuerte conciencia de género,
pese a que en el mundo el movimiento de mujeres y el feminismo ya avanzaban; la
mayoria habia crecido en espacios donde se compartia con hombres (hermanos
fundamentalmente). Una de las entrevistadas, recuerda que “no era tema hablar de la
discriminacién de género en Guate, pero yo venia de otro lado y, cuando decia algo al
respecto, me decian... «tenés que acostumbrarte, asi somos los chapines», lo cual me

hacia discutir mucho al respecto y tenia fama de «feminista-roja» (diadlogo 6).

Como parte de los estereotipos de género, en la sociedad patriarcal son los hombres
(especialmente padres) los que deciden sobre la vida de las hijas adolescentes. Sin
embargo, varias de las entrevistadas plantearon que ellas eran quienes decidian qué
querian hacer en el tiempo libre; en algunos casos, las decisiones fueron tomadas por
el padre, la madre o ambos, especialmente en relacién con estudiar cosas que podian
beneficiarles en el futuro, como estudiar inglés. Una de las entrevistadas fue enfatica
en sefalar que todo lo decidia el padre y, en algunas ocasiones, con participacién de la

madre.

Aunque la conciencia de género no estaba desarrollada en las estudiantes, algunas de
ellas plantearon que, antes de comenzar la participacién politica, no se habia
cuestionado que tenia derechos, derecho a decidir, derecho a participar, derecho a no
querer hacer algo impuesto, entre otros temas, sobre todo cuando se presentaban los
discursos de que “las mujeres no tienen nada que hacer en la calle”, pero a los hombres
de la casa (hermanos) si se les permitia, y ni siquiera tenian que "pedir permiso” (dialogo

1).
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En otros casos, las estudiantes tomaron sus propias decisiones, pese a lo que sus padres
o sus madres dijeran, aunque ello tuvo algunas consecuencias de regafios y castigos en
casa, formas de violencia patriarcal que pretenden afianzar quién es el que manda en
la familia. Esto se dio fundamentalmente a partir de que se involucraron en el

movimiento estudiantil.

Por otro lado, estudiar en un instituto femenino hacia que las relaciones con estudiantes
hombres no se dieran directamente en el espacio educativo. Incluso la presencia de
maestros era menor a la de maestras. Esto daba la ventaja, segun unas entrevistadas,
de que no habia que “pelear liderazgos” con ellos, sino se pudo ir construyendo el
liderazgo propio, con autonomia y seguridad, sintiéndose iguales con los hombres
cuando se compartieron espacios en el movimiento estudiantil, bajo un sentimiento de
que "no solo ellos podian” (didlogo 2). De esa cuenta, se fueron desarrollando
relaciones de camaraderia entre hombres y mujeres que lideraban las organizaciones
estudiantiles, incluso llegando a "dormir juntos en las tomas de edificios y en el teatro,

y nadie te faltaba el respeto” (dialogo 2).

Otras entrevistadas no habian tenido experiencia de relacionarse con hombres, en tanto
que no tenian hermanos o no se habia desarrollado ese relacionamiento en sus casas.
Una de ellas sefiala que “no tenia experiencia en el trato con hombres, porque en mi
casa no nos habian enseflado; incluso nos hacian ponernos pants para lavar el carro,

porque habia hombres, que eran nuestros hermanos” (dialogo 1).

Hubo experiencias diferentes: “No creo que nos vieran como rivales o como menos. Yo
creo que en ese sentido influye mucho como te hayan educado; en mi casa, mi papa
lavaba ropa, planchaba, etc. Mis hermanos iban por las tortillas, etc. Yo nunca vi malicia

en la relacion hombre mujer” (didlogo 5).
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Otra de las entrevistadas sefiala que “no tenia conciencia de que hubiera diferencias
sexistas; no habia hombres organizados rodeados de mujeres obedientes... era un
espacio muy igualitario con relacion al acceso a posiciones de influencia y autoridad”
(didlogo 3); o prevalecia la equidad y respeto por los compaferos, en ambas direcciones
(didlogos 7 y 8). “No me senti disminuida por ser mujer”, concluye una entrevistada
(didlogo 3); “no recuerdo que esperaran que los atendiéramos” (didlogo 1). “Llegamos
empoderadas como lideres y no nos subordindbamos, opinabamos, haciamos,

dirigiamos” (didlogo 1).

También hay referencias al liderazgo ejercido por mujeres destacadas en el movimiento
estudiantil en la época, aunque en algunos casos también hubiera participacion
impulsada por sus parejas hombres. Y expresiones de admiracion, de algunos dirigentes
o activistas hombres, en relacién con mujeres que participaban, por su capacidad, su

valentia y la decision de estar ahi (dialogo 5).

En términos generales, podria decirse que "esos hombres que estaban en el
movimiento, eran mas confiables que en otros espacios”, aunque se reconozcan

micromachismos, como “actitud de cuidado paternal” (dialogos 6 y 9).

Sin embargo, en cuanto a las relaciones de pareja, “a pesar de tener un pensamiento
amplio, los compaferos eran muy tradicionales y querian a «su» novia menos
«amigable» con el resto del colectivo” (dialogo 6). Incluso en algunos casos se veia la
presidn para que su pareja no interactuara o se quedara mas al margen, lo que también
constituia una forma de violencia que pretendia poner a la mujer en “su lugar”, desde

esa vision patriarcal de cual es el lugar y el papel de las mujeres en la sociedad.
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No todas las experiencias fueron iguales; también hay referencias a sentir la necesidad
de "masculinizar la apariencia” (didlogo 1), para invisibilizarse como mujer y “encajar
con los compafieros”, para irse a barranquear o las largas caminatas de esos tiempos.
“Usaba pantalones de corduroy, camisas a cuadros y botines” (didlogo 1). Esto también
podria ayudar a evitar acercamientos romanticos, de los cuales se podia estar huyendo
para evitar situaciones incobmodas (didlogo 1). Esta es una forma de violencia
autoimpuesta, como autoproteccion contra situaciones indeseadas que, posiblemente,

ya se hubieran vivido personalmente o a través de la experiencia de otras compafieras.

Los relatos de algunas entrevistadas evidencian la existencia de “acoso o abuso sexual”
dentro de la experiencia de participacion: “recuerdo una vez que habia una toma en el
Central, que hicieron unas vallas y hubo un toqueteo que si me molesto. Ni me di cuenta
quién, pero que eran parte de los cordones de la toma. Eso si me causo indignacion”
(dialogo 4). Aunque para otra entrevistada esa experiencia pasé inadvertida,
posiblemente porque era una realidad poco reconocida como expresion de violencia

contra las mujeres.

También hay reflexiones sobre maestros que acosaban a las estudiantes, en algunos
casos insultandolas, diciéndoles que, como eran mujeres, de todos modos, no iban a
aprender, pero que aprendieran las cosas que les iban a servir para “atender la casa”.
Esta forma de violencia contra las mujeres adolescentes llegd a ser tan fuerte en el caso
de un maestro en particular, que las estudiantes promovieron la denunciay la exigencia

de su destitucion (dialogo 1).

En relacidn con los afectos, un elemento importante en la construccion de las
identidades de estas estudiantes es que, aunque tuvieran origenes disimiles y suefios

diversos para sus vidas futuras, entre ellas se fueron construyendo relaciones de apoyo
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mutuo entre las estudiantes que decidian participar, en ese momento se entendian
como relaciones de solidaridad, pero luego, a la luz del pensamiento feminista de
definirdn, mas apropiadamente, como relaciones de sororidad; se apoyaban en las
clases, se compartieron uniformes con las nuevas que no tenian para comprarlos; se
cubrian en las practicas docentes. Incluso hubo actos de respaldo y proteccidn frente a
situaciones en donde hubo riesgos de seguridad. Una de ellas recuerda cuando otra
compafiera le dio una carterita de fésforos donde decia que jamas se podia abandonar

a los hermanos/as revolucionarios/as (dialogo 1), lo que le marcd para siempre.

Asimismo, se establecieron relaciones con maestras y maestros que les daban consejos
y las orientaban en la propia participacion. Puede no ser casualidad que la mayoria de
quienes las apoyaron fueran maestras, pero también debe anotarse que la mayoria del
claustro de catedraticos estaba constituido por mujeres. De alguna forma, con estos
vinculos intergeneracionales, se fue desarrollando una relacion femealdgica (Monzon,
2015, pag. 26) con la historia de lucha de las mujeres guatemaltecas por sus derechos,

aunque no se fuera consciente de ello en esa época.

En general, las entrevistadas sefialan no haber encontrado mucha oposiciéon de parte
de las otras estudiantes, incluso las que no participaban, eran mas bien neutras; aunque
algunas siempre se plegaron al poder, a las maestras y maestros que se oponian a la
organizacion y reprimian a las estudiantes. “Cuando me hicieron perdedizos los trabajos
de zona, no fue la maestra por si misma, sino con la complicidad de la estudiante a la
que habia elegido para que le hiciera de asistente, que es a quien se le entregaban los
trabajos; ella fue la que negd que yo hubiera entregado todos mis trabajos” (dialogo
1). Esta forma de violencia no fue identificada en su momento, se consideré6 como una
accion propia de la estudiante y no como una forma institucional de represalia a la

participacion (dialogo 1).
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Sin embargo, hubo casos en los que si se dieron divisiones en los grupos, especialmente
del aula, entre las que participaban y las que no, sobre todo por influencia de maestras
y maestros reacios a la organizacion estudiantil, segun relata otra de las entrevistadas,

lo que a veces generaba tensiones entre ellas.

Algunas recuerdan a compafieras que las “sefialaban” por no haber asistido a clases y
ganar los cursos sin mucho esfuerzo; pero también afectaba cuando las estudiantes no
podian asistir a trabajos de grupo, como recuerda una de ellas que, por poco, no se
gradua, por no haber podido participar como las demas (dialogo 2). Una de las
reflexiones que hicieron varias de las entrevistadas es que, por participar en la
asociacion, se descuidaban tareas académicas (dialogos 1, 3 y 9); no solo se faltaba a
clase, sino que no se participaba en los grupos de Seminario, por ejemplo; o no
permanecian todo el tiempo que exigia la practica docente. Esto les gener6 problemas
a varias de ellas, teniendo que buscar formas para compensar esas ausencias y
congraciarse con el grupo. Una de ellas recuerda

... en eso escuché que la imprenta que iba a hacer el trabajo no iba a poder, que
ya tenia mucho trabajo, que no aceptaba. Entonces yo dije: yo lo paso a maquina
todo... me volvieron a ver todas. ;De verdad? Si... y yo decia, mi mama es
secretaria, aunque no durmamos. Entonces dije que yo me comprometia a
pasarlo todo. Entonces me aceptaron, pero asi me las jugué... (dialogo 2).
Las que iniciaron su participacién estudiantil cuando ya tenian algun tiempo (meses o
ahos) en el instituto, sintieron que, al decidir participar, las amistades que habian
establecido, se alejaron, por lo que optd por "hacer oidos sordos a quienes no

estuvieran de acuerdo” (didlogo 7). Esto también constituyd un aprendizaje para su

vida, en el sentido de elegir con quién mantener relaciones y con quién no hacerlo.
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Las relaciones con otras organizaciones estudiantiles, sindicales, campesinas, de
pobladores, etc, fueron desarrollandose durante esos afos; fueron relaciones
solidarias, de apoyo y colaboracién. Como se ha mencionado, incluso las estudiantes
del Instituto Normal Central para Sefioritas Belén colaboraron para organizar
asociaciones en otros institutos donde no las habia, como en el Instituto Experimental
Gomez Carrillo, el Instituto José Mathos Pacheco, el Instituto Maria Luisa Samayoa

Lanuza, el Instituto Experimental Dr. Carlos Federico Mora, entre otros.

En el caso de organizaciones sindicales, campesinas, de pobladores, o incluso de
estudiantes universitarios, siempre se dio una especie de proteccién y paternalismo
para con estudiantes de secundaria, sobre todo con las mujeres; esto muchas veces se
tradujo, no solo en el apoyo material para la realizacién de actividades (papel, mantas,
tinta, pintura, etc., ya que los estudiantes de secundaria no tenian recursos materiales),
sino en la proteccidn fisica personal a la hora de las manifestaciones o actividades. Una
de ellas recuerda que, cuando reprimieron alguna manifestacion, los dirigentes de la
Asociacion de Estudiantes Universitarios andaban preocupados por las dirigentes de

secundaria, las mujeres estudiantes, mas que por los hombres (dialogo 1).

Como ya he sefalado, las relaciones de las estudiantes con estudiantes hombres se
dieron fuera del instituto, pues este era exclusivamente femenino; aunque dentro del
instituto habia maestros que simpatizaban o colaboraban con la asociaciéon y con
quienes se tuvieron buenas relaciones, asi como algunos maestros que se oponian a la
organizacion estudiantil y que tomaron represalias contra ellas, como negarles los

examenes finales por falta de asistencia.

En algunos casos, el aprendizaje en el relacionamiento inter sexos se daba inicialmente

en casa, pues la mayoria de ellas tenia hermanos, aunque las experiencias son
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diferentes. Una de ellas relata “mis hermanos iban por las tortillas, yo nunca vi malicia
en la relacion hombre-mujer” (didlogo 5). Entre las entrevistadas hay quienes no tenian
hermanos hombres y otra que era la Unica nifia entre varios hermanos. Para estas
Ultimas es evidente que la relacion con los hombres era bastante mas “normal” y

tuvieron menos problemas para relacionarse en el medio estudiantil.

En la Coordinadora de Estudiantes de Educacion Media (CEEM) habia una convivencia
directa con estudiantes hombres de los institutos que participaban; hubo momentos
en que la relacién era 20 hombres por 1 mujer, segun relatan las entrevistadas. Ninguna
de las entrevistadas recuerda que hubiera abuso de parte de los que participaban
directamente en la CEEM, aunque si refirieron situaciones de abuso de parte del
estudiantado masculino, por ejemplo, en la toma de un edificio. Mas bien refieren
relaciones de “equidad y respeto en ambas direcciones” (dialogo 7), “mucho respeto”

(dialogo 6).

Varias de ellas reflexionan sobre la dirigencia estudiantil, indicando que “"no habia
rivalidad” (didlogo 5), sentir que "éramos iguales y que no solo ellos podian” (dialogo
2), lo que también deriva de haber “fortalecido un liderazgo propio en Belén” (dialogo
2). Seguramente el hecho de haber tenido la oportunidad de competir solamente entre
mujeres para la construccion de liderazgo en el Instituto Normal Central para Sefioritas
Belén, les dio a las lideres mujeres un espacio y una fuerza especial para “enfrentarse”
a los liderazgos masculinos. “No tuvimos que echarnos la batalla de los sexos” (dialogo
2). Las estudiantes belemitas tuvieron oportunidad de desarrollar sus propios
liderazgos y, al llegar a los espacios mixtos en donde se compartia con otros institutos,

ya eran lideres consolidadas en lo propio.
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En algunos casos también se refiere que “nos sentimos cuidadas por los compaferos
mayores, sobre todo creo que la gente de la U, cuando ya nos dieron el espacio en la

>>" (didlogo 1). Alguien mas sefiala que era una relacion bastante

Casa del Estudiante
“paternal”, es decir que “éramos compaferos, pero nosotras éramos indefensas, con
poca experiencia organizativa, etc.” (dialogo 6) El analisis que se hacia en esa época no
llegaba a identificar los micromachismos que hoy identifica claramente la teoria

feminista e, incluso, algunas se sentian protegidas y cuidadas.

En realidad, “no habia hombres organizados rodeados de mujeres obedientes” (dialogo
3), era “un espacio muy igualitario, con relacion al acceso a posiciones de influencia y
autoridad” (dialogo 3). Incluso hubo una época en la que ese espacio interasociaciones
fue liderado por una estudiante, que era “una figura carismatica” y muy reconocida

dentro del movimiento (dialogo 3), como lo era Tania Palencia.

Hay una reflexion sobre que los compafieros estudiantes organizados “eran mas
confiables que en otros espacios” (de colonia o barrio) (dialogo 6), porque con ellos “se
colaboraba”. “Dormimos juntos en las tomas de edificios” (dialogos 1y 2), en “el teatro
nadie te faltaba el respeto” (didlogo 2). “Cuando tomamos Belén, nos respetaron, todos

cocinaban y todos lavabamos” (dialogos 1, 2y 7).

Otra de las entrevistadas reflexiona sobre cdbmo compartian los mismos espacios, se
iban a barranquear juntos, e incluso “jugaban a la represion” (dialogo 1),

supuestamente preparandose por si los querian secuestrar, que era casi un “arranca-

> La Casa del Estudiante era una sede de la Asociacién de Estudiantes Universitarios en el centro de la
ciudad de Guatemala, donde le dieron un espacio para reunirse a la Coordinadora de Estudiantes de
Educacion Media (CEEM).
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cebollas"®, estableciendo fuerte contacto fisico entre hombres y mujeres, sin que ello
implicara toques sexuales. Sin embargo, otra recuerda que "habia una toma en el
Central, hicieron unas vallas, y hubo un toqueteo que si me molestd” (dialogo 4), lo que

no necesariamente refleja el comportamiento de la dirigencia.

Una de las entrevistadas recuerda haber "masculinizado” su apariencia, usando
pantalones de corduroy o lona, camisas a cuadros (como las que usaban los
compaferos) y botines; y que esto les “servia cuando habia que sentarse en el suelo,
porque no habia sillas para las reuniones, o cuando se iba a barranquear, porque era

mas comodo” (dialogo 1).

En cuanto a las relaciones de pareja, tampoco hay una experiencia Unica; una de ellas
habla de “parejitas de diversa duracion, por aqui y por alla” (dialogo 3) y otra recuerda
que "los compaferos eran muy tradicionales y querian a «su» novia menos «amigable»
con el resto del colectivo” (dialogo 6). En determinado momento, alguna se sinti6
presionada a establecer relaciones de pareja liberales, sin compromiso (dialogo 1), bajo
el argumento de que esas eran relaciones pequeifoburguesas, o de que no sabiamos
“qué nos depararia el mafana, si estariamos vivos o no” (dialogo 1). Sin embargo, “yo
tuve un par de novios en esa época y con ambos tuvimos relaciones de respeto y
complicidad” (dialogo 1). Aunque no fue una reflexion generalizada en todas las sujetas

del estudio, la mayoria indicaron que nunca habian tenido relaciones sexuales.

Efectivamente, en medio de esos afios de cruda represion militar, se dieron casos en

los que la persona salia de casa por la mafiana y no regresaba, porque habia sido

*6 Juego infantil en el que las personas se agarran de la cintura de la de adelante, formando una cadena.
El juego consiste en que la Ultima persona tiene que jalar para romper la cadena. Donde la cadena se
rompe, esa persona pierde el juego.
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secuestrada o asesinada; en otros casos, la gente era secuestrada mientras dormia en
su casa. Algunos argumentos sobre vivir el dia a dia, ese no saber qué pasaria al dia
siguiente, eran invocados por los hombres del movimiento social. Una de las
entrevistadas sefiala: "no recuerdo que las mujeres fuéramos las que anduviéramos
buscando relaciones pasajeras o de un dia; generalmente este era un argumento de los

hombres” (didlogos 1y 6).

Asimismo, ubican este tipo de relaciones sin compromiso mas bien cuando ya llegaron
a la Universidad, donde habia “compafieros que consideraban que las mujeres
debemos participar, pero esperaban que su pareja estuviera en casa cuando ellos
llegaran, con la cena lista y los nifios bien atendidos” (dialogo 1), lo que implicaba que
no querian parejas que participaran. De esa cuenta, “buscaban matrimonios que les
dieran estabilidad y amiguitas o amantes dentro del movimiento” (dialogo 1). Por eso
es que la reflexion de que “fue ahi donde me senti objeto sexual para algunos que,
convenientemente, apelaban a la libertad sexual para que tuviéramos relaciones con

ellos” (dialogo 1) viene mas bien de los afios en la universidad y no en la secundaria.

Si bien es cierto el movimiento feminista y de derechos de las mujeres en el mundo ya
habia desarrollado para la década de los afios 70 del siglo XX, en Guatemala adn no se
hablaba tanto de discriminacion e igualdad de género, no habia discusiones feministas;
sin embargo, hay dos reflexiones interesantes entre las entrevistadas. Una de ellas
(dialogo 5) sefala que "el hombre y la mujer son complemento” y que “el hombre fue
creado con mentalidad de hombre y la mujer con mente de mujer”, por lo que “las
mujeres no podemos superar a los hombres, ni los hombres a las mujeres. Somos

iguales”, es decir que “no tenemos que competir con el hombre”.
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Esa sensacion de ser “dignas interlocutoras” (didlogo 1) con los hombres, también se
repite en la vision que tienen de las relaciones con las personas adultas, por ejemplo,
con maestras y maestros, autoridades ministeriales, estudiantes universitarios, lideres

sindicales y campesinos, etc., es decir que hay un empoderamiento en sus vidas.

3.a.2. Identidad étnica
Las identidades de las mujeres que participaron en esos afos son diversas. En términos
de identidad étnica, la mayoria de las entrevistadas se identifica como mestiza; expresan
que la identidad étnico-cultural no era un elemento del que se tenia conciencia
entonces. Incluso la persona que se identifica como de origen Maya, no hablaba el
idioma materno, porque no era algo que tuviera importancia en la época, mucho menos
cuando se migraba a la capital. De esa cuenta, la reflexion sobre su origen étnico indico

que este no fue determinante para la decisién de su participacion.

Ninguna de las entrevistadas identifico claramente actitudes de discriminacion contra
mujeres indigenas, por parte de las estudiantes, probablemente porque desde el Estado
se establecia el uso de uniforme, lo que les obligaba a dejar de usar sus indumentarias
indigenas, en el caso que fuera una costumbre. En los dialogos, hubo recuerdos de un
par de compafieras de aula que eran indigenas y que, cuando se realizaron actividades
de fin de semana, las vieron con su indumentaria maya, la cual no podian usar en la

semana, debido a la obligacion de usar uniforme.

A pesar que la Ley de Educacién Nacional, emitida en 1976, se referia al uso de "las
lenguas indigenas para la difusion de la cultura” (articulo 9°), cabe mencionar que, en
la practica, no estaba tan presente la vindicacidon étnico-cultural, ni siquiera en las
organizaciones revolucionarias que promovian un cambio politico, mucho menos en el

imaginario social.
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3.a.3. Identidad socioeconomica
La identidad socioecondmica esta ligada a otras identidades; algunas de las personas
incluso pudieron cambiar su estatus socioecondmico cuando migraron a la capital, ya
sea porque mejoraron su condicion por un nuevo trabajo, o incluso empeorando su

situacién econdmica, en la busqueda de mejores oportunidades.

La mayoria de las entrevistadas nacieron o vivian en la ciudad capital por migracion
familiar. Un dato que no debe olvidarse es que el instituto donde estudiaban las sujetas
del estudio se encontraba en la capital, por lo que dificilmente alguna estudiante

vendria directamente desde un departamento para estudiar en él.

Cabe mencionar que el acceso a los institutos publicos estaba sectorizado, es decir que
se estudiaban los basicos en institutos que existian en cabeceras departamentales, sin
tener que desplazarse hacia la capital. Para ingresar a un instituto de magisterio, se
analizaba la proveniencia de la persona, porque habia institutos en oriente (Chiquimula)
y Occidente (Quetzaltenango), donde podian estudiar quienes vivieran en esas

regiones.

Hacia finales de los afios 70, el acceso a los institutos publicos se sectorizé también en
la ciudad capital, distribuyéndose el acceso segun la zona en la que se vivia y la escuela
publica donde hubieran estudiado la educacién primaria, y no era facil que una persona
a la que no le correspondiera estudiar en un instituto, lograra ingresar a él; para ello
debia obtener alguna ayuda muy importante. Esto significaba que algunas jovenes que
quisieran estudiar magisterio, tendrian que hacer los basicos en otros institutos, antes

de llegar al Instituto Normal Central para Sefioritas Belén o al INCA.
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Cuando las entrevistadas ingresaron al Instituto Normal Central para Sefioritas Belén,
aun significaba hacer largas colas para conseguir cupo, pero no estaba sectorizado.
Varias de ellas indicaron que sus madres, tias o0 madrinas habian estudiado en Belén,

por lo que la familia queria que ellas estudiaran ahi.

El uso de uniforme en el Instituto Normal Central para Seforitas Belén facilitaba la
invisibilizacion de las diferencias étnico-culturales, pero también socioeconémicas;
aunque estas se comenzaban a notar a los dos o tres afios de usar el uniforme, porque
quienes tenian mas recursos econdmicos, podian comprar nuevos uniformes o partes
de ellos, mientras que quienes no los tenian, debian conformarse con remendarlos y
seguirlos usando. Entre las entrevistadas se identificé a una que regald su uniforme
cuando paso a 6° magisterio (en el cual se utilizaba un uniforme diferente) a una
estudiante que no tenia recursos, y también se identifico a una estudiante que recibié
un uniforme donado por otra cuando entro a estudiar al Instituto Normal Central para

Sefioritas Belén.

Sin embargo, en términos generales, las estudiantes de los institutos publicos no eran
socioecondmicamente de los grupos de élite, sino mas bien capas medias, hijas de
trabajadores asalariados o empleados publicos; algunas, incluso hijas de maestras o
maestros de ese u otros institutos publicos. Hay que recordar que, para muchas de las
estudiantes, alcanzar un titulo de magisterio implicaba poder tener un trabajo
inmediatamente al graduarse del nivel medio, mientras que las que aspiraban o tenian
posibilidades de ingresar a una carrera universitaria, podian optar por estudiar

bachillerato, que significaba un aflo menos de estudios.

En relacion con la integracion familiar, cabe mencionar que casi ninguna de las

entrevistadas, excepto una, era hija Unica. La mayoria provenia de familias de clase
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media "baja” o familias relativamente pobres; familias de trabajadores asalariados o
empleados publicos. En la época, si bien era un prestigio estudiar magisterio en el
Instituto Normal Central para Sefioritas Belén, quienes podian pagar colegios privados,
y querian que sus hijas fueran maestras, ponian a sus hijas en colegios que también
tenian reconocimiento por tradicién, como La Asuncion, Monte Maria, Sagrado

Corazon, Belga, entre otros.

No hay un patron comun en la integracion familiar de las entrevistadas, en algunos
casos vivian familias nucleares, en otros, familias ampliadas; en algunos casos estaban
el padre y la madre, en otros estaba solo la madre, ya sea porque el padre no se habia
hecho cargo de la criatura (dialogo 8) o por haber sido victimas de la violencia politica

que hubiera provocado la muerte o desaparicion del padre (dialogos 2 y 4).

Las escolaridades de madres y padres son muy variadas, asi como sus profesiones y
ocupaciones; tampoco se identifica ningun patrén en ello. En algunos casos eran
maestras 0 maestros, o practicaban otra profesion de nivel medio (secretarias,
contadores/as). En muy pocos casos se identific6 que la madre o el padre fueran
universitarios, ya sea estudiantes o hubieran obtenido un titulo. Sin embargo, también
hay casos en los que la madre era ama de casa o se dedicaba a vender comida u otras

labores para la manutencion de la familia.

Como parte de esa condicién econdmica de las familias de las entrevistadas, no todas
eran propietarias de sus viviendas, algunas las estaban pagando. La familia de la
mayoria de ellas alquilaba vivienda. Vivian en zonas de clase media baja o colonias

populares.
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Todas las entrevistadas permanecieron solteras durante su época de estudiantes de
basico. Una de las entrevistadas tuvo un hijo durante su época de estudiante; la mayoria
de las otras tuvo hijos después de egresar del Instituto Belén, excepto una de ellas
sefiala que postergd la maternidad por su participacion en el movimiento estudiantil y
en otros movimientos sociales (didlogo 6) y otra que decidid no tenerlos (dialogo 1). A
la fecha de la entrevista, algunas mantenian una relacion de pareja; dos mantenian

relacién con el padre de sus hijas/os y una enviudé.

Un elemento que fue visible en los dialogos realizados, fue la espiritualidad o
religiosidad de las sujetas de estudio. Guatemala es un pais que establece en su
Constitucion Politica, la laicidad del Estado, con una educacion publica laica y
obligatoria. Existen colegios privados que responden a denominaciones religiosas,

tanto catodlicas como evangélicas, donde si es permitida la ensefianza de la religion.

En ese sentido, el Instituto Normal Central para Seforitas Belén respetaba el principio
de la educacion laica, por lo que la religion no era un elemento de cohesion o

diferenciacion en el grupo, y no incidia en las condiciones de ingreso al instituto.

Varias entrevistadas reconocieron que sus familias eran catolicas, aunque no todas eran
asiduas practicantes de la religién, lo que también es un fenémeno extendido en la
sociedad, es decir, catdlicos de fin de semana cuando se asiste a misa o se va a las

procesiones de Semana Santa.

Otras identificaron que sus familias se autodenominaban “librepensadoras” y no
profesaban ninguna religion, pero no necesariamente se presenta como una identidad
atea. En general, se trata de familias que tenian una militancia revolucionaria definida,

lo que habia influido en el pensamiento de las adolescentes de la época, pero
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fundamentalmente en la ausencia de una practica religiosa y no necesariamente una

claridad del ateismo.

3.a.4. Identidad etaria
Nacidas entre finales de la década de los afios 50 e inicios de la década de los afios 60
del siglo XX, las edades de las sujetas de estudio las ubican como adolescentes en la
época que estudiaron en Instituto Normal Central para Sefioritas Belén, de conformidad
con la distribucion etaria que prevalece en las ciencias sociales. La diferencia de afios
entre ellas (tenian entre 13 y 18 ailos) en esa época de la vida, no representa grandes
diferencias, porque no implica cambios de generacion. De esa cuenta, la musica que
escuchaban, los libros que leian, las peliculas que veian, son bastante parecidas, aunque
hubiera diversidad de gustos entre ellas, también influidas por los origenes de las

familias.

De acuerdo con el enfoque de generaciones, estas adolescentes crearon una
generacion alrededor de sus ideales, sus suefios, sus proyectos de vida, que se fueron

vinculando a la promocion de la participacion estudiantil por demandas educativas.

La eleccion del Instituto Normal Central para Sefioritas Belén como centro para estudiar
fue hecha, generalmente por la madre y/o el padre, o ambos; en varios casos se dio
porque la madre habia estudiado en él, o tenian alguna referencia; Belén era un instituto

publico de mucho prestigio para el estudio de magisterio.
Para la época, graduarse de maestra, secretaria o contadora era importante, porque les

daba acceso a una profesion que podia permitirles la manutencion, en tanto que ser

bachiller basicamente servia para ingresar a la Universidad, pues las oportunidades
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laborales para una bachiller no eran tantas como siendo maestra, secretaria o perita

contadora.

No todas las entrevistadas soflaban con ser maestras de primaria cuando ingresaron al
Instituto Normal Central para Seforitas Belén, pese a que este era un instituto
normalista; una de ellas queria ser maestra de Parvulos, pero sus tias se habian
graduado del Instituto Normal Central para Sefioritas Belén y, por eso, la inscribieron
ahi (didlogo 4), lo que sucedié en otros casos de manera similar (dialogos 1y 5); habia
quienes querian ser secretarias o peritas contadoras (dialogos 1, 3, 5), otras no tenian
una preferencia por la carrera media, sino tenian suefios universitarios (dialogos 6, 9 'y
10), o simplemente porque necesitaba una carrera que le permitiera trabajar para
estudiar en la Universidad y ayudar econédmicamente a la familia (dialogo 8). Es decir
que su identidad vocacional no necesariamente estaba vinculada al ser maestras, que

seria el objetivo final de estudiar en dicho establecimiento.

Las entrevistadas estudiaron en el Instituto Normal Central para Sefioritas Belén en la
década de 1970, pero solo algunas de ellas se graduaron de maestras en el instituto;
otras se fueron a otros establecimientos, incluyendo el caso de la estudiante que fue
expulsada del instituto por su participaciéon estudiantil y a quien se le impidio inscribirse

en cualquier otro establecimiento publico, como una muestra de represidn politica.

Algunas entraron desde basicos y otras directamente a 4° magisterio. Al graduarse,
algunas trabajaron como maestras, tanto de primaria (que era el titulo obtenido), como
en basicos; pocas no lo hicieron. En los dialogos, algunas indicaron que necesitaban
trabajar al salir del instituto, por lo que buscaron colocarse en plazas de maestras,

aunque otras trabajaron en otras areas, como secretarias, recepcionistas,
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despachadoras de mostrador, entre otras cosas, basicamente por la necesidad

economica de ayudar a la familia.

Algunas siguieron directamente a la Universidad, otras no lo hicieron inmediatamente;
sin embargo, todas las entrevistadas habian estudiado en la universidad para el tiempo
en que se realizd esta investigacion, aunque no todas se graduaron; en algunos casos,
se identifica que fue porque tuvieron que salir del pais y abandonar los estudios por la

violencia politica.

Para identificar si sus gustos y preferencias académicas pudieron influir en su decision
de participar, se preguntd en los dialogos cuales eran sus materias favoritas,
encontrandose una diversidad que no permite establecer que solo aquellas que

preferian las ciencias sociales fueran quienes se inclinaran por la participacion.

Son variadas las materias favoritas de las estudiantes, como estudios sociales, idioma
espafol, ciencias naturales, artes plasticas, matematica; entre las materias de
magisterio, se identifican pedagogia y quimica, pese a que no todas ellas expresan
haber tenido vocacién de maestras, generalmente se inclinaron por la pedagogia. Las
que colocaron sus preferencias por la quimica o la matematica, optaron en
determinando momento por carreras de ciencias naturales en la universidad o carreras

técnicas vinculadas a la informatica.

Entre las y los maestros favoritos, se reconoce a quienes, de una u otra manera,
apoyaron la formacion de la asociaciéon y la participacion de las estudiantes, no tanto
por la materia que impartian o si habian recibido clases con ellas, como Elida Amelia
Barrios, Arminda Flores de Rosales, Grace Arenales de Flores, Carlos Enrique Gémez,

Flor de Maria Padilla, Carmen Zea Ruano de Rodriguez, Celeste Funes, Gladys Palma,
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entre otros. Algunas de las entrevistadas refirieron que estos maestros y maestras las
inspiraron en sus vidas, llevandolas a querer ser maestras; fue en momentos posteriores
cuando se encontraron con algunos de ellos o ellas en las gestas reivindicativas

magisteriales o universitarias, convirtiéndose también en companieras de lucha.

De acuerdo con sus edades, el origen y las condiciones de sus familias, y sus propias
experiencias, la mayoria de las entrevistadas indicd que tenia entretenimientos propios,
como manualidades, estudiar inglés, lectura, artes (pintura, danza, teatro) o deportes
(basquetbol, voleibol), que no le habian sido impuestos por la familia; en algunos casos,
indican que los padres proponian, pero ellas tomaban decisiones. Muchos de esos

entretenimientos se mantienen a la fecha en que fue realizada esta investigacion.

Varias de ellas se vincularon también a la participacion a través del teatro o se habian
sensibilizado al pertenecer al movimiento de Muchachas Guias. Dos de las entrevistadas
sefalaron que habian aprendido a servir a los demas, a ayudar a otras personas, a
preocuparse por quienes tenian menos que ellas, en este movimiento de nifas,
adolescentes y jovenes mujeres, inspiradas en los principios del escultismo de Baden

Powell (dialogos 1y 2).

No se identificd un patron en relacién con las actividades recreativas; en un solo caso
se realizaba una actividad deportiva (basquetbol) que era tradicion familiar, que lo

practicaban todos como parte de la integracion (dialogo 5).
La mayoria de estas entretenciones personales se vieron afectadas con la decisién de

participar en el movimiento estudiantil, porque el tiempo que se habia dedicado, por

ejemplo, a los deportes o las clases de arte, ahora era orientado a la participacion
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estudiantil o revolucionaria. Sin embargo, ninguna de las entrevistadas expreso

resentimiento por ello.

Aunque tampoco fue con resentimiento, si se presenté la reflexion de no haberle dado
mas tiempo a la convivencia con la familia por causa de la participacion (didlogo 9), a
la preparacién académica (dialogos 3 y 9) o, por ejemplo, no haber podido culminar

estudios por haber sido expulsada del instituto, en uno de los casos.

Muchas de las entrevistadas consideran que su participacion politica estudiantil en una
edad tan joven, las llevdo a no vivir una adolescencia “normal”, con fiestas, bailes,
noviazgos, etc. Una de ellas sefiala: “me hubiera gustado cursar una vida “normal” con
una adolescencia y juventud centrada en mi desarrollo y en aportar economicamente a
mi familia. Estudiar, estudiar, estudiar...” (dialogo 3). Otra reflexiona: “Dejé de ir a

fiestas, a parrandear... Ahi dejé toda mi juventud” (dialogo 5).

Sin embargo, quienes ya gustaban del baile, por ejemplo, lo continuaron haciendo,
aunque se incorporaron a la participacién estudiantil o revolucionaria. En este elemento
de identidad se percibe que hubo mucha influencia de la familia, si en esta se bailaba
o se iba a fiestas, las adolescentes tenian mas esa costumbre. Algunas ya tenian novio
o lo habian tenido antes de organizarse, pero otras encontraron a sus novios dentro

del movimiento estudiantil.

Algunas recuerdan la musica de moda con mucha claridad, baladas romanticas y rock,
en espafiol o en inglés; pero todas recuerdan la musica protesta y la nueva trova que
comenzaron a escuchar a través de la participacion en el movimiento estudiantil y a la
que, de una u otra forma, fueron tomandole el gusto y convirtiéndose en parte de su

musica cotidiana, pese a que, en la época, comenzaron a introducirse cassettes con esa
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musica de manera clandestina; algunos se vendian o se compartian de persona a

persona y no abiertamente en las tiendas de discos.

Los gustos en peliculas se refieren a lo que estaba de moda, dentro de una diversidad
de géneros (The way we were/Nuestros Afos Felices, Julia, Adids a las Armas, Violinista
en el Tejado, Rocky, Naranja Mecanica, Vaselina, Atrapado sin salida, El Padrino); solo
una de las entrevistadas sefial6 que no iban al cine por falta de dinero, y que la Unica

vez que recuerda, fue por haber ganado entradas para ver Holocausto de los Zombies.

En el caso de la literatura, ninguna menciona los libros que se estudiaban en los cursos
de literatura del instituto, excepto una de las entrevistadas que mencioné la novela
Maria (Jorge Isaacs). Mas bien libros se refieren a libros mas profundos, se identifica la
influencia de los escritores revolucionarios y no todas eran novelas de moda (Shibumi,
de Trevanian; Los Tres Mosqueteros, de Alejandro Dumas; Asi se templo el acero, de
Nikolai Ostrowsky; Cien afos de Soledad, de Gabriel Garcia Marquez; Canto General,
de Pablo Neruda; La Madre, de Maximo Gorki; El Principito, de Antoine de Saint-
Exupéry; Los Miserables, de Victor Hugo; Poema Pedagdgico, de Anton Makarenko; De
los Apeninos a los Andes, de Edmundo de Amicis). Se mencionan autores como Mario
Benedetti, Gabriel Garcia Marquez, Otto René Castillo, Paulo Freire, Anton Makarenko,

Ernest Hemingway, Alejo Carpentier, José Marti, Pablo Neruda, Maximo Gorki.

Excepto una de las entrevistadas, a la mayoria le gustaba mucho leer, lo que era un
habito formado en la familia, incluso con lecturas guiadas por el padre, la madre o
ambos. Cabe mencionar que el habito y el gusto por la lectura se forma en los primeros
afos en que se aprende a leer, es decir durante los aflos en los que se estd en la
educacién primaria; generalmente, se desarrolla en la familia, ya sea porque la madre,

el padre, o ambos, la inculquen y/o dirijan, o simplemente porque las nifias y nifios lo
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hagan como imitacién, porque siempre los ven leyendo. Acoto esto porque, para la

profesidn que estaban eligiendo, leer es una actividad muy importante.

3.b. Participacion y construccion de ciudadania
Monzoén sefala que “Las mujeres representan el Ultimo grupo social en incorporarse a
la vida politica. Su participacion ha sido restringida, esgrimiendo argumentos que
descalifican sus capacidades para actuar en el mundo publico.” (Asociacion La Cuerda,
2011, pag. 146) Asimismo, sefiala que “Muchas de las herederas de la Revolucion del
44 se incorporaron al movimiento estudiantil de los afios sesenta y setenta, empezaron

a organizarse y manifestarse en las calles...” (Asociacién La Cuerda, 2011, pag. 160)

Las mujeres van construyendo ciudadania a partir de sus luchas y sus experiencias. De
esa misma manera, lo hicieron las estudiantes belemitas que decidieron participar en
el movimiento estudiantil y que, como ya se anotd, establecieron relaciones
femealdgicas con maestras que habian participado en otras gestas populares, ya sea
las de 1944 o las de los afios 60 en el movimiento estudiantil, con quienes se
sostuvieron relaciones de igualdad, por el respeto mutuo que habia; esas maestras no
imponian sus ideas ni sus visiones, aconsejaban, recomendaban, hacian sugerencias
desde su experiencia de vida y de lucha, pero nunca descalificaban a las estudiantes

(dialogo 1).

Cuando las sujetas de este estudio entraron al Instituto Normal Central para Seforitas
Belén, especialmente las que iniciaron en 1° basico, no habian participado previamente,
pero algunas tenian la experiencia de participacion de, por lo menos, uno de sus
progenitores o familiares cercanos, por ejemplo, en el movimiento magisterial. Algunas
provenian de hogares con participacion en organizaciones revolucionarias, aunque

ellas aun no fueran parte de las mismas.
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La mayoria tenia familiares que habian tenido alguna participacién o simpatia con el
movimiento social o revolucionario; o habian crecido oyendo sobre las gestas que
llevaron a la Revolucion de Octubre, o lo que ya se relataba sobre la participacion en el
movimiento de las Muchachas Guias, que les habia “ensefiado a servir”. Esto les daba
algunas ideas sobre las desigualdades e injusticias que se vivian en el pais, es decir que
muy pocas llegaron al Instituto Normal Central para Sefioritas Belén sin algun vinculo

con lo social.

Pero también algunas de ellas provenian de hogares donde sus progenitores
participaban; en un caso es la madre la que participaba en el movimiento social, aunque
el padre no lo hiciera; en otro caso, el padre, y en otro caso, la madre, estaba vinculado
al movimiento revolucionario; dos casos en los cuales ambos padres militaban en el
movimiento revolucionario; y una que habia participado en la juventud comunista de
su pais natal, antes de llegar a vivir a Guatemala (ella ingresé a este instituto en 4°

magisterio).

Las acciones y conversaciones en el hogar influian en su conciencia social. Una de ellas
recuerda que, para un cumpleafios de su infancia, estaba todo listo para celebrar y el
padre decidi6 llevar el pastel y la pifiata a un pueblo, a compartirlo con nifios y nifias
pobres; ella iba con su vestido elegante de vuelos y mallas en las piernas, y ahi le toco
celebrar, con el correspondiente discurso paterno sobre la “justicia social y lo que

significa compartir lo que se tiene, sobre todo con la gente que tiene menos que una’

(dialogo 2).

Las conversaciones en la familia eran diversas; hay un caso de constantes alusiones a

los logros de la Revolucion de 1944 y los gobiernos de Arévalo y Arbenz, a los derechos
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humanosy la justicia social, a la importancia de que las mujeres “no se casaran a tontas”,
a los derechos de las personas, aunque ninguno de los padres participaba en el

movimiento social y menos revolucionario (diadlogo 1).

Algunas refieren como influyd escuchar Radio Habana para la época del terremoto,
cuando se cayeron las comunicaciones nacionales y, quienes tenian radio de onda corta
(Que era bastante comun en la época), solo podian sintonizar radios del exterior
(didlogo 1). Una de las entrevistadas recuerda que, desde muy pequeiia, a la hora de
dormir el padre le contaba cuentos que llevaban mensaje social (didlogo 4) y, habiendo

crecido un poco mas, les dirigia lecturas también con contenido social.

Todo lo anterior no deriva automaticamente en el apoyo de la madre y el padre u otros
familiares a la participacion de las estudiantes. En algunos casos se dio un apoyo
explicito, sobre todo en casos en que la madre, el padre o ambos participaban también;
en otros hay una especie de respaldo y apoyo, pero con mucha preocupacién por lo
que pudiera suceder. En estos casos habia una especie de complicidad entre
generaciones, porque la preocupacién del padre o madre lo que hacia era darle mas
consejos a la hija y establecer mecanismos de comunicacion que les permitieran saber

gue se encontraban a salvo (dialogos 2, 4, 6 y 10).

Sin embargo, también entre las entrevistadas hay quienes participaban sin que sus
padres lo supieran o, incluso, con el desacuerdo de ambos o uno de ellos. En estos
casos, las estudiantes escondian su participacion, pero, eventualmente, las
descubrieron y hubo reclamos, restricciones, castigos, para impedir que continuaran.
Una de ellas cuenta que, cuando descubrieron su participacion, le prohibieron salir

durante las vacaciones, por lo que se inscribio en un curso de taquigrafia que le permitia
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salir algunos dias y poder dedicarse a las actividades revolucionarias, pues para

entonces ya militaba en una organizacion clandestina (dialogo 1).

Todas las entrevistadas mantienen alguna forma de participacién, ya sea a través de
organizaciones no gubernamentales, grupos comunitarios, organizaciones de mujeres,
o en las luchas ciudadanas contra la corrupcién y la impunidad; asi como un aporte
social relacionado muchas veces con su trabajo, tanto a través de organizaciones no

gubernamentales, como en instituciones publicas.

El motivo por el que iniciaron su participacion también es diverso, pero seguramente
hubo influencia de esas conversaciones familiares, o el que hubiera huelgas
magisteriales cuando entraron al instituto (1972, 1973 especialmente). La huelga de
1973 es importante, porque hubo una participacion de todos los trabajadores del
Estado quienes, por iniciativa del sector magisterial, sostuvieron un paro de 75 dias en
demanda de mejoras econdmicas. En dicha huelga fue asesinado el profesor José Luis
Rodriguez Bracamonte; la huelga termind cuando el gobierno ofrecié incremento
salarial, pero un mes después se reanudd por inconformidad con el incremento
otorgado. A partir de esa huelga, el gobierno comenzé a promover la formacion de un

sindicato blanco para el magisterio®’ (del Valle Cobar, 1991, pag. 46).

En 1973 también coincidioé la lucha de los estudiantes de la Escuela Normal Central para
Varones contra la disposicion de las autoridades de la misma de establecer uniforme,
lanzandose a paros estudiantiles que fueron apoyados por otros institutos. La Escuela
Normal, fundada en 1875, solo habia utilizado uniforme cuando estuvo militarizada,
por lo que, para los estudiantes normalistas, era una afrenta volver a utilizarlo (del Valle

Cébar, 1991, pag. 47).

7 La Unién de Maestros de Guatemala UMAGUA.
180



Por otro lado, hay estudiantes que sefialan que les llamd la atencién las actividades que
organizaba la Asociacion de Estudiantes Belemitas, como las actividades culturales
llamadas “Viernestinas”, concursos de declamacién y oratoria con ocasion de diversas
celebraciones (independencia, dia del maestro/a, dia de la belemita, entre otros), los

n59

mensajes enviados a través de la radio®® que funcionaba a la hora del “recreo”*?,

etcétera.

Las asociaciones estudiantiles habian sido diezmadas y desaparecidas después de la
represion contra el movimiento estudiantil de Marzo y Abril de 7962 en algunos
institutos publicos el Claustro de Catedraticos habia establecido el Consejo de Aulas
como organizacion estudiantil, el cual estaba integrado por representantes de todas las
aulas, pero bajo la direccion y conduccion del claustro docente. La Asociacion de
Estudiantes Belemitas fue fundada en 1974, después de casi un afio de accion politica
y propagandistica -inicialmente clandestina y, posteriormente, de manera abierta- por
parte de un grupo de estudiantes, generando conciencia de la necesidad de la
sustitucion del Consejo de Aulas por una asociacion estudiantil, donde las estudiantes
fueran quienes establecieran sus lineas de acciéon y tomaran sus decisiones. En esa
reivindicacion se emulaba la accidn politica estudiantil que ya se habia iniciado en otros

establecimientos publicos de educacion media (dialogo 1).

Ese vinculo con lo social, con la sensibilidad de tiempos mejores durante la Revolucion
de 1944, con la evidencia de la mala educacion recibida o los malos tratos dados por

las y los maestros a las estudiantes, se fue combinando con la presencia de un

>8 Se habia obtenido un aparato de transmisién que tenia una bocina, desde el cual se lanzaban mensajes,
se leian documentos, se ponia musica (diadlogo 1).
> Descanso a la mitad de la jornada escolar, principalmente establecido para tomar merienda.
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pensamiento revolucionario que, en 1974, lanzaba mensajes politicos en medio de la
campanfa electoral presidencial, o que colocaba periddicos, volantes y comunicados en
los bafios y la biblioteca del instituto, donde denunciaban la represion y la violacion de

derechos humanos, entre otras cosas.

Poco a poco también fueron conociéndose los hechos represivos que se habian
suscitado durante los gobiernos militares; recordemos que en 1970 asumidé como
presidente de la Republica, el coronel Carlos Manuel Arana Osorio, que habia sido
ministro de la Defensa del gobierno anterior y era conocido también por sus acciones
represivas en la zona oriental del pais, por lo que se le llamaba el “Chacal de Oriente”.
También fueron conociéndose las historias de los afios anteriores, de los antecedentes
del movimiento estudiantil, como las Jornadas de Marzo y Abril de 71962, impulsadas

por estudiantes y donde el estudiantado de educacion media tuvo un papel importante.

Con la participacion se fueron identificando demandas estudiantiles concretas, frente a
carencia de escritorios suficientes para todas las estudiantes, docentes que no asistian
a dar sus clases o llegaban mal preparados, las minijornadas establecidas en 1976 con
motivo del terremoto y que no permitian cubrir el pensum completo del afo, el dafio
en los edificios escolares y la falta de atencidn gubernamental para repararlos. Estas
demandas especificas se combinaron con demandas mas generales por una educacion
liberadora, sobre todo cuando se fueron conociendo textos de Anton Makarenko y
Paulo Freire (dialogo 2). Una de las entrevistadas recuerda a una maestra de quinto
magisterio que siempre les decia que no iban a aprender, porque los latinoamericanos
eran unos haraganes y tontos, lo que entraba en absoluta contradiccién con el esfuerzo

que ellas hacian por ser maestras para ensefiar en el futuro inmediato. (dialogo 1).
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Entre 1973 y 1974, la Asociacién de Estudiantes Universitarios (AEU) intentd reconstruir
la Asociacion de Estudiantes de Educacion Media, realizando la llamada “Conferencia
de Mixco”, que trataba de vincular estudiantes de diversos establecimientos de
secundaria de todo el pais, pues participaron estudiantes de Quetzaltenango,
Sacatepéquez, Chiquimula, Jalapa y la capital (del Valle Cébar, 1991, pag. 47). Estos
esfuerzos, y el desarrollo de las movilizaciones magisteriales y estudiantiles llevaron a
que, en 1974, se reorganizaran algunas asociaciones que habian existido, como las de
la Escuela Normal Central para Varones y la del Instituto Nacional Central para Varones.
Asimismo, se organizaron las asociaciones del Instituto Normal Central para Seforitas
Belén, el Instituto Normal para Sefioritas Centro América (INCA), el Instituto Normal
Mixto Rafael Aqueche, el Instituto Mixto Nocturno, la Escuela Nacional de Ciencias
Comerciales, el Instituto Maria Luisa Samayoa Lanuza y el Instituto Técnico Vocacional

para Varones (del Valle Cébar, 1991, pag. 48).

La participacién en los grupos estudiantiles también pudo estar determinada por la
busqueda de identidad de grupo, de formas de socializacion de la juventud y de
relacionamiento (didlogo 3), como también se daba en los grupos de teatro, o grupos
musicales, como la orquestina, la marimba y el coro. En general, la participacién se fue
dando por invitacién de amistades, personas cercanas, tanto la participacion estudiantil,

como la del movimiento revolucionario.

Una de las entrevistadas recuerda que, cuando decidieron promover la creacion de la
Asociacion de Estudiantes Belemitas y acabar con el Consejo de Aulas, lo hicieron
porque personas que participaban ya en el movimiento magisterial se los habian
planteado. En ese momento, indica, no tenian conciencia que era una orientacién que
venia de una organizacion revolucionaria que estaba tratando de organizar a los

diversos sectores sociales. Les parecio logico el planteamiento, porque el Consejo de
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Aulas estaba completamente controlado por la direccion del establecimiento y el
claustro de maestros/as, lo que no permitia que se hicieran cosas por iniciativa propia

de las estudiantes (didlogo 1).

Reflexiona una de ellas: “participar no era un proceso de madurez politica que obedece
a la comprensién racional de las cosas y, de ahi, deviene la decisién de incorporarse a
movimientos u organizaciones”. Participar, entonces, era “la extension de la amistad y

los afectos”, en una época de la vida en que “los amigos son la vida” (dialogo 3).

En general, se reconoce que no hubo una formacion politica planificada para la
participacion estudiantil, aunque cuando iban a realizarse congresos y encuentros, se
preparaban documentos para la discusion. Se discutia temas de teoria politica y temas
de educacién, como el Poema Pedagogico, de Anton Makarenko, y la Pedagogia del
Oprimido, de Paulo Freire. Una de las entrevistadas reporta que, en su casa, si recibia
formacion politica, pues ambos padres participaban, por lo que habia lecturas guiadas
y discusiones politicas (dialogo 4), pero ella es una excepcion a la generalidad, incluso

cuando las estudiantes tenian el apoyo de uno o los dos padres.

Varias de las entrevistadas se graduaron en 1978 y trabajaron juntas la investigacion
para el Seminario "Posibles causas que provocan o condicional las deficiencias en el
rendimiento escolar del alumno en el nivel primario de la ciudad capital”, que analizaba
las posibles causas que provocaban o condicionaban las deficiencias en el rendimiento
escolar de la nifiez de primaria en la capital. Cabe sefalar que, para la fecha en la que
se graduaron, varias de ellas ya tenian afios de participacion (eran fundadoras de la AEB
en 1974 y de la CEEM en 1977), algunas incluso estaban incorporadas a organizaciones
revolucionarias. En la introduccion de dicho trabajo escolar se identifica el vinculo entre

ser humano y desarrollo, para el avance de la sociedad, asi como los derechos de los

184



que debieran gozar las personas y la nifiez en particular, seflalando que a la nifiez se le
priva de sus derechos y oportunidades. Un elemento que refleja el nivel de participacion
de este grupo de estudiantes y su influencia en el trabajo colectivo es la frase con la
que cierra la introduccién: “jEn cada una de nosotras esta la responsabilidad y el
porvenir de las generaciones futuras!” (Instituto Normal Central para Sefioritas Belén,

1978, pags. 1-2).

Por otro lado, un elemento que tiene que ver con la formacion politica es la capacidad
de analisis que fueron desarrollando las estudiantes. En el citado Seminario, se plantea
la importancia de “estar consciente de la situacion socioecondmica en la que el nifio se
desenvuelve”, lo que pone en evidencia que las estudiantes no se quedan en el ambito
psicobiologico para determinar las causas de bajo rendimiento escolar, sino se van a
las causas sociales. (Instituto Normal Central para Sefioritas Belén, 1978, pag. 32) De la
misma manera, el analisis sobre la desnutricion de la nifiez que acude a la escuela
primaria incorpora el factor socioeconémico como incidente en la alimentacién que

reciben (Instituto Normal Central para Sefioritas Belén, 1978, pags. 37-38).

Demuestra también el nivel de formacién politica el hecho que, en el analisis del
Seminario de Graduacion, se estableciera que Guatemala vivia con un 76 % de
analfabetismo, se carecia de escuelas y maestros suficientes, situacién agravada por el
terremoto de 1976. Asimismo, se analiza el sistema educativo con “contenidos alejados
de la verdad”, y que influye el factor socioeconémico del estudiantado. En concreto, se
reconoce el “abandono de la educacién guatemalteca” que llevan “al maestro a utilizar
métodos de ensefianza que convierten al educando en un receptaculo pasivo de
conocimientos”. (Instituto Normal Central para Seforitas Belén, 1978, pag. 68) Este nivel
de formacion y compromiso politico también se reflejo en que las estudiantes que se

graduaban en 1978 le dedicaron el acto a Oliverio Castafieda de Ledn, el dirigente
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estudiantil universitario que habia sido asesinado el 20 de octubre de ese afo,
aproximadamente 15 dias antes del acto de graduacién. Las estudiantes incluso
colocaron una manta con su nombre al fondo del escenario del Salén de Actos del

Instituto.

Sin embargo, cabe mencionar que varias de las entrevistadas sefalaron que su
formacion politica se fue desarrollando mucho mas a partir de su participacion en el

movimiento revolucionario al cual se vincularon.

Otro espacio de formacion politica, fue la participacion en los espacios extracurriculares
en el Instituto Normal Central para Seforitas Belén, tal el caso de los eventos que se
realizaron (Congresos) desde la Coordinadora de Estudiantes de Educacion Media
(CEEM) y el vinculo con la Asociacion de Estudiantes Universitarios (AEU) y las centrales
sindicales que apoyaban al movimiento (Federacion Autonoma Sindical de Guatemala
FASGUA y Central Nacional de Trabajadores CNT), porque el intercambio y la
participacion en actividades mas alla de las demandas estudiantiles fue proporcionando
formacion politica que no fue planificada. En ese caso, se refiere, entre otras cosas, a la
participacion en las movilizaciones populares que se gestaron en esos afios, como las
Jornadas de Agosto de 1977, las Jornadas de octubre de 1978, la participacion en las
huelgas magisteriales de 1972, 1973 y 1974, asi como en movilizaciones para denunciar
las violaciones a los derechos de los trabajadores de las minas de Ixtahuacan 1977, la

protesta contra la masacre de Panzds 1978, entre otros eventos.

En el propio proceso de creacion de la Asociacion de Estudiantes Belemitas y la lucha
por las demandas estudiantiles, también se fue generando formacion politica, tanto por
parte de quienes apoyaron dichos movimientos (maestras y maestros, por ejemplo),

como por el reconocimiento mismo de ser sujetas de derechos. Las demandas por
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escritorios y maestros, por jornadas completas de estudio, especialmente después del
terremoto de 1976, por maestros capaces, por no cerrar el cupo para el ingreso al
instituto, entre otros temas, fueron también desarrollando esa conciencia del derecho
a la educacién. Varias de las estudiantes recuerdan la protesta cuando, después del
terremoto, las autoridades llevaron escritorios viejos de la Escuela Politécnica (escuela
militar) al Instituto Normal Central para Seforitas Belén; en protesta, las estudiantes los

apilaron en el patio y, por poco, los queman (didlogos 5y 7).

Con el paso del tiempo, hay una valoracién de cémo la misma represion fue convertida
en elemento motivador, con consignas como “podran masacrar a nuestros dirigentes,
pero... mientras haya pueblo, habra revolucién”®, los llamados a levantar las banderas
de quienes cayeron, recordando el poema A /os Intelectuales, de Otto René Castillo: “si
uno cae es porque alguien tenia que caer, para que no cayera la esperanza”. Dos de las
entrevistadas perdieron a sus padres por la represion politica, incluso una de ellas
cuando estaba estudiando en el Instituto Normal Central para Sefioritas Belén (dialogos

2y4).

La generalidad de las entrevistadas plantea que, aunque pudieran haber dudado de
seguir participando, por el temor que se generaba frente a la represion y a las evidentes
pérdidas de compaferos y compaferas durante esos afios, nunca consideraron en serio
dejar de hacerlo. Una de ellas refiere que, cuando ya participaba en la universidad,
identificaron mucha gente infiltrada u oportunista, lo que si le hizo pensar mucho sobre

continuar participando (dialogo 10).

%0 Esta frase fue pronunciada al final del discurso del secretario general de la Asociacion de Estudiantes
Universitarios, Oliverio Castafieda de Ledn, el 20 de octubre de 1978, minutos antes de ser asesinado a
150 metros de la entrada del Palacio Nacional y la Casa Presidencial.
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La mayoria sefialé que tomaba sus propias decisiones en la vida (qué estudiar,
entretenimientos, qué deporte practicar, etc.), por lo que no se cuestion6 el derecho a
decidir qué hacer. Sin embargo, también algunas reconocen que, por la época, habia
un predominio patriarcal en las familias, y el padre autorizaba las cosas que se hacian
y las que no. En algun caso, fue el padre el que cuestion6 la participacion de la
estudiante (didlogos 1 y 7). La reflexion sobre el derecho a decidir es importante,
porque una de ellas sefiala: “antes de comenzar la participacidén politica no me lo
cuestionaba; cuando empecé si, porque mi padre pensaba que las mujeres no teniamos

gue andar en la calle.” (didlogo 1)

Lo que queda claro en todos los casos es que la decision de participar se dio frente a
una situaciéon que vivian en el instituto y que, de una u otra forma, violentaba los
derechos de las estudiantes: carencias en la educacion (escritorios, maestros), maestros
abusadores o incapaces, calidad educativa alejada de la realidad; asimismo, la negacion
de las autoridades educativas a que las estudiantes se organizaran, pretendiendo
mantener la dinamica del Consejo de Aulas que existia, en el cual la direccion tenia una

injerencia total.

Entre los hechos impactantes para las estudiantes, se encuentran los de la nifiez que
estudiaba en las escuelas a donde fueron a dar practicas: llegando a la jornada
vespertina sin haber comido nada en todo el dia, nifias de 11y 12 afios embarazadas,
nifos y niflas con piojos y sin bafiarse. Pero también el suicidio de una estudiante del
Instituto Normal Central para Sefioritas Belén que tenia 16 afios y que, se comentaba,

estaba embarazada (didlogo 2).

La participacion de las estudiantes tuvo consecuencias, mas alla de que ellas pudieron

tomar conciencia social, conocer mas la realidad nacional, organizar y generar grupos
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de amistad y confianza. También hubo represalias educativas por ello: algunos
profesores les negaron el derecho a examen final, les desaparecieron los trabajos que
constituian la “zona"®’, les hicieron perder materias (por no entrar a clases o por negarse
a desfilar el 15 de septiembre) (didlogos 1y 3), tratando de hacerles perder la practica
docente (didlogo 5). El caso mas grave es el de una de las entrevistadas, que fue
expulsada del sistema de educacidén publica (no solo del Instituto Normal Central para
Seforitas Belén) y, por ello, no pudo terminar el magisterio (didlogo 4). Era una forma
de imponer autoridad frente a las “muchachitas” (término utilizado despectivamente),
que desafiaban esa autoridad y que, en su mayoria, ganaban los cursos sin tanto
esfuerzo; por esa misma razén, porque no necesitaban estudiar mucho, fue que se les
nego el derecho a examen (dialogos 1 y 3), ya que era la Unica manera de que no
ganaran el curso, si no habian asistido a clases (el punteo por asistencia era de 10 sobre

100, pero se exigia el 85 % de la asistencia a clases).

En los peores casos, la participacion tuvo como efecto la represion, con agresiones
fisicas en las manifestaciones (por parte de la policia y el peloton modelo), el
encarcelamiento (por ejemplo, para las jornadas de octubre de 1978), la desaparicion
forzada y el asesinato (especialmente de dirigentes) que, generalmente, se daba
acompanada de tortura. Algunas de las entrevistadas fueron victimas directas o
colaterales de la represion, pero fundamentalmente relacionada con la participacion
fuera del movimiento estudiantil. Una de ellas fue victima directa, y otra colateral®?, de
la detencion de varios estudiantes en 1976, cuando hacian trabajo organizativo en
barriadas que se habian formado después del terremoto; en el hecho fue asesinado un

estudiante de la Escuela de Comercio y quedd herida una dirigente del Instituto Normal

®1 La zona correspondia a un 25 % del punteo total de la materia y se integraba por trabajos que se
presentaban por escrito durante todo el afio.
62 Un familiar fue detenido en dicho evento.
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para Seforitas Centro América (INCA) (diadlogo 1). Varias de ellas recuerdan la represion
de la policia antimotines en la manifestacion del 5 de agosto de 1978, cuando se
conmemoraba el aniversario del aparecimiento sin vida de Robin Garcia; fue la primera

n63

vez que el "pelotén modelo”®* utilizé gas lacrimdgeno en contra de quienes iniciaban

una manifestacion.

El final de la participacién en el instituto se dio, fundamentalmente, por graduacion; la
mayoria salieron graduadas del Instituto Normal Central para Sefioritas Belén, excepto
la que fue expulsada por la participacion estudiantil (y le vedaron la inscripcion en
cualquier instituto publico) y otra que tuvo que suspender temporalmente su carrera

de maestra para ponerse a trabajar.

La mayoria de las entrevistadas indico que terminé militando en organizaciones del
movimiento revolucionario, con distintos niveles y espacios de participacion. En los
espacios de participacion del movimiento revolucionario si se daban procesos de
formacion, estudio y aprendizajes mas formales, que también incluian orientaciones
para el trabajo en el movimiento de masas, no solo en el movimiento estudiantil de
secundaria o universitario, sino para quienes se vincularon después al movimiento

magisterial, movimiento sindical o de pobladores.

3.b.1. Participacion organizada
La organizacién estudiantil tuvo impacto en el instituto, pues tener organizacion
independiente permitié a las estudiantes hacer sus propias actividades, tomar sus
propias decisiones y levantar sus propias demandas, sin subordinarse a la voluntad de

la direccion del establecimiento o de las y los docentes. Pero también tuvo impacto en

%3 Fuerza policial antimotines.
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las propias estudiantes que se organizaron, porque les permitio sentir que podian hacer

algo por cambiar las situaciones que les parecian nefastas en el instituto.

Otro impacto importante fue que las asociaciones estudiantiles se fueron agrupando,
primero en la Asociacion de Estudiantes de Educacion Media, en 1970, con participacion
de estudiantes de la Escuela Normal Central para Varones, del Instituto Nacional Central
para Varones, el Instituto Normal Central para Seforitas Belén, el Instituto Normal para
Seforitas Centro América (para sefioritas) y el Instituto Maria Luisa Samayoa Lanuza

(secundaria para sefioritas) (del Valle Cobar, 1991, pag. 46).

Posteriormente, se agruparon en la Asociacion de Estudiantes de Guatemala (1975), la
Federacion Nacional de Estudiantes (1976)%, y, finalmente, la Coordinadora Nacional
de Estudiantes de Educacion Media (CEEM), en 1976, realizando el | Congreso
Departamental de Estudiantes de Educacién Media en julio de ese afio y que logrd
reconocimiento en todo el movimiento social y popular, como lo describe del Valle
(1991, pags. 51-66). Desde las asociaciones estudiantiles se promovio la organizacion
en otros institutos en los que no la habia (es la razon por la que una de las estudiantes
entrevistadas fue expulsada del sistema de educacién publica, por liderar la toma de

un edificio escolar para asegurar la creacion de la asociacién estudiantil).

Las estudiantes organizadas lograron ser interlocutoras del claustro de catedraticos del
instituto, con quienes se discutieron asuntos de curricula, metodologia y otras
cuestiones académicas. Asimismo, lograron niveles de interlocucién con las autoridades

del Ministerio de Educacién, lo que tuvo que hacerse respaldado en medidas de hecho

%4 La realizacion del Il Congreso Nacional de Estudiantes de Educacion Media, en septiembre de 1975, en
Jutiapa, permitié la consolidacion de varias de las asociaciones que se habian reorganizado en 1974. (del
Valle Coébar, 1991)
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(huelgas, paros estudiantiles y tomas de edificios), porque las autoridades educativas

gubernamentales no abrieron facilmente sus puertas al didlogo.

El vinculo con el movimiento social y popular hizo que la actividad de las asociaciones
fuera mas alla de las demandas estudiantiles, acuerpando planteamientos por los
derechos de las y los trabajadores, las y los campesinos y pobladores, asi como
denuncias por la represion, la estructura econdémica y los poderes politicos que
controlaban el pais. Las acciones del movimiento popular (del cual participaba el
movimiento estudiantil de la época) contribuyeron a generar conciencia social sobre la
situacion de violencia, represion y violaciones a derechos humanos en el pais, alzando

las voces para denunciar lo que sucedia.

Cabe mencionar que la dinamica de las organizaciones de los afios 60-70 y primera
mitad de los 80, por lo menos, iban mas alla de las reivindicaciones gremiales o
sectoriales, generalizandose consignas contra la intervencion extranjera, el saqueo de
los bienes naturales, la represién en el campo y demandando mejores condiciones de
vida y de trabajo. El movimiento estudiantil acuerpd huelgas magisteriales,
movilizaciones sindicales, de campesinos y de pobladores, tanto como sus propias
demandas educativas, asi como participo en espacios de coordinacion del movimiento
popular, como el Comité Nacional de Unidad Sindical (CNUS) y el Frente Democratico

contra la Represion (FDCR).

3.c. Proyecto de vida
La participacién contribuye a generar proyecto de vida en las estudiantes, porque les
da una perspectiva de lo que puede llegar a ser su vida. Asimismo, la decision de

participacion y la accion participativa, también afectaron las vidas de las sujetas de
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estudio, en su mayoria expresan que positivamente, pero también hubo efectos

negativos o no deseados.

Aunque, por la edad que tenian las sujetas de estudio en la época en que participaron
en el Instituto Normal Central para Seforitas Belén, no habia sido factible que hubieran
ya construido un proyecto de vida, es preciso considerar que algunas tenian idea de lo
gue querian ser; unas claramente expresaron que querian estudiar en la Universidad,
otras querian ser maestras, otras querian obtener una profesidon para poder ayudar a

sus familias.

Sin embargo, la participacion definitivamente afectd sus vidas, como lo declararon

todas ellas.

Probablemente en la adolescencia una no tiene claridad de qué quiere ser en la vida,
muchas veces lleva la influencia familiar en la profesion u oficio, seguir la profesién de
la madre o el padre, ir a la universidad porque los padres no pudieron hacerlo, buscar
una profesion que le dé mejores condiciones econdémicas porque se ha vivido con
muchas limitaciones, etcétera. Una de ellas sefiala que “la adolescencia es un momento
en el que la vida solo es imaginacién; dificil que esta resulte como la imaginamos, si es
gue logramos concebir algo en la mente” (dialogo 3). Para las entrevistadas, la situacion
no fue diferente. En la convivencia familiar y social fueron identificando lo que querian
ser, no solo por “imitacion” de la madre o el padre, sino en el suefio de profesiones
universitarias. "Queria ser maestra, porque mi mama lo era” (dialogo 3)"; "queria ser
médica, para poder ayudar a las personas mas pobres; aunque era el suefio original de
mi padre, pensaba irme a trabajar a las aldeas mas alejadas del pais, a donde no llegaba

la atencién en salud” (dialogo 1).
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Algunas de las entrevistadas visualizaban entonces un futuro que lograron desarrollar
profesionalmente, algunas querian ser maestras y lo lograron e, incluso, algunas tenian
aspiraciones de profesiones universitarias que realizaron y para lo cual el magisterio les

sirvi6 de camino o de plataforma.

Pero no todas lo lograron, esta la entrevistada que fue expulsada del instituto por su
participacién, que no pudo graduarse de maestra; o el caso de la entrevistada que tuvo

que dejar de estudiar para ponerse a trabajar.

Otras tenian suefos diferentes al magisterio, pero optaron por quedarse para seguir en
el movimiento estudiantil, como la que queria "hablar idiomas y viajar por el mundo.
Por eso queria estudiar secretariado bilinglie” (dialogo 1). O la que queria ser contadora
para llevar “ese orden perfecto de llevar un proceso contable con resultados precisos

y, por lo tanto, perfectos” (dialogo 3).

Algunas entrevistadas sefialan que dejaron de estudiar lo que querian por la
participacion estudiantil, en algunas de ellas con un dejo de nostalgia por lo que no
pudo ser. Otras asumen que era lo que podia ser y que, aunque hoy piensan que les
hubiera gustado "una adolescencia y juventud” normales (dialogo 3), con las fiestas y
las cosas que hacian las otras adolescentes, como salir con amigos y amigas o participar
en deportes, asi como los noviazgos, valoran mucho los aprendizajes de vida obtenidos

con la participacion.

Al final, todas las entrevistadas son resilientes, unas porque encontraron nuevas rutas
en sus vidas y otras porque lograron reencauzar sus caminos, ya sea buscando lo que
originalmente querian o desarrollandolo en otros espacios, por ejemplo, quienes

querian ser maestras y no lo lograron, dando clases en distintos niveles y contenidos.
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Es decir que, aunque los planes en sus vidas fueron cambiando y tuvieron que andar
otros caminos, todas ellas se vincularon profesionalmente al servicio a la poblacion;
algunas tuvieron que interrumpir sus estudios universitarios por el exilio después que
familiares fueran asesinados o desaparecidos; otras lograron desarrollar estudios fuera

del pais; otras lo hicieron al regreso a Guatemala.

Cuando se pregunta ;Cémo cambid sus vidas la participacion? Hay una valoracion
positiva de las entrevistadas. La mayoria expresa que, si tuviera que volver a vivirlo, lo
haria de nuevo (didlogos 4 y 10), cambiando Unicamente las pérdidas, de los seres
queridos y de las y los colegas. Cabe mencionar que mas de la mitad de las
entrevistadas tuvo que vivir afios de exilio por causa de su participacion; las que no
salieron del pais tuvieron que resguardarse por diversos periodos para proteger sus

vidas e integridad personal y, en la mayoria de los casos, también de sus familias.

La conciencia sobre la represion, y lo que podia llegarles a pasar como consecuencia
de su participacion, fue muy explicita con los asesinatos de Robin Garcia y Leonel
Caballeros, quienes fueron detenidos a finales de julio de 1977, brutalmente torturados
y, finalmente, asesinados, incluso después de masivas manifestaciones exigiendo el
aparecimiento de Robin vivo, de que su familia se pusiera en huelga de hambre y la
dirigencia estudiantil de secundaria y de la universidad se entrevistara con el presidente
de la Republica. Nada de esto fue suficiente para que respetaran su vida. Aunque estos
no fueron los primeros hechos de violencia en el grupo, porque incluso dos de las
entrevistadas habian vivido represion en 1976, una directa y otra de forma colateral, el
impacto social que tuvo la desaparicién, tortura y asesinato de Garcia y Caballeros, fue

mucho mas generalizada y puso en evidencia lo que podia pasar.
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En relacidn con las dudas sobre participar o no, una de ellas declara que tuvo duda de
integrarse al movimiento revolucionario, porque creia en Dios; pero le hicieron ver que
no tenia que renunciar a su creencia para dar ese paso (dialogo 5). En algunas familias,
hubo presiones para que las estudiantes dejaran de participar, incluso sin saber que
habia participacién mas alla del movimiento estudiantil, pero fundamentalmente por el
temor que provocaba la represion que se vivia. En algunos casos, incluso hubo intentos
de frenar la participacion, amenazando, restringiendo los permisos de salida, negando
acceso a fondos para el transporte, entre otras cosas. También se dio el caso de una
estudiante que tuvo dudas con la participacion cuando se dio cuenta que habia
personas infiltradas en el movimiento, pero esto sucedié ya en el momento en que se

encontraba estudiando en la Universidad (dialogo 10).

3.c.1. ;Qué sucedio con sus proyectos de vida?
Algunas sujetas de estudio hablan de haber logrado crecimiento personal e
independencia individual (emancipacién), satisfaccion por el deber cumplido, el servicio
al préjimo, encontrar un espacio para la realizacion de los discursos sociales que
escuchaba en casa; aprender a diferenciar entre lo bueno y lo malo, lo correcto e
incorrecto, no en el sentido moral, sino por la conciencia que se fue adquiriendo. "Mi
ética. Hay un conjunto de valores éticos que fueron forjados en aquellos afios y se
mantienen muy fuertes” (didlogo 3). “La satisfaccion del deber cumplido en el servicio

al projimo” (dialogo 1).

Varias de ellas sefialan que, en la participacién estudiantil, aprendieron a ver de manera
mas global los problemas, a ser mas solidarias (dialogo 1, 2, 9, 10), a ser responsables
(dialogo 9); casi todas expresaron que esa experiencia de vida marco sus vidas a futuro,

incluso para sus comportamientos profesionales de adultas. “Mi vision ante todos los
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problemas siempre es mas integral y mas profunda que el comdn de las personas”

(didlogo 3).

Hubo un crecimiento personal también en la tarea de “orientar y formar conciencia
politica” (didlogo 3) en las estudiantes que venian en los grados inferiores, a quienes se
les trasladaba “esa vision integral de la realidad” (didlogo 3). “Le puedo ensefar a mis
hijos lo bueno, lo malo, lo correcto, lo incorrecto, no en el sentido moral, sino por la

conciencia que uno adquirio en ese camino” (didlogo 5).

También se reflexiona sobre cdmo se gané el respeto de otros miembros de la familia
ante el empoderamiento personal proveniente de la conciencia y la participacion;
“emancipacion y respeto hacia mi persona por los demas miembros en mi familia”
(dialogo 7). En algunos casos, también refieren que les sirvié para “sentar posiciones
frente a la familia, defenderse y sobrevivir, defendiendo sus derechos” (dialogo 7). En
algunos casos se fortalecio el vinculo familiar, porque alguno de los padres, o ambos,
participaban (dialogos 2 y 3). Aunque en otros casos hubo distanciamientos familiares
por razones de seguridad, ya que las comunicaciones en los afios 70 y 80 eran menos

agiles y diversas que en la actualidad (dialogo 6).

“Mi capacidad de buscar y construir explicaciones se formo6 en esa vida politica”
(dialogo 3). Y también habia un respeto y reconocimiento de parte de las estudiantes
que venian de grados inferiores, pero también de las y los estudiantes de otros
institutos (dialogo 6), sobre todo cuando se participo en los espacios interinstitutos, o
se establecieron relaciones con la Asociacion de Estudiantes Universitarios, los

sindicatos, los grupos campesinos, las organizaciones de pobladores, etcétera (dialogos

1y7).
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La capacidad de tomar decisiones, dirigir, analizar y discutir ideas, significd para estas
estudiantes sentar posiciones y ganar respeto y reconocimiento de algunas maestras y
algunos maestros, quienes solidariamente apoyaban el movimiento. Les dio la
formacién para “esforzarse mas, ser mas organizada, mejorar habitos de estudio para
compensar el tiempo que invertia en la participacién” (didlogo 10), o generd “amor a la

lectura” (didlogo 3).

Sin embargo, también hay una reflexion sobre cémo la participacién disminuyd sus
espacios familiares de compartir, o el tener que dejar otras actividades que les
gustaban, por no poder compatibilizar el tiempo para ello (dialogos 3, 6 y 9). Una de

las entrevistadas, incluso sefiala que postergd la maternidad por participar (dialogo 6).

Otra de las entrevistadas sefialé que no le "gustd odiar, maldecir” (dialogo 5), lo cual
asocia a la participacion, porque es “la misma posicién hacia el ejército, porque tanto
asesinato, tanta violacion a derechos humanos”, es decir que hay una “animadversion

para ese sector hasta la fecha” (dialogo 5).

En general, les permitio “conocer el pais, su lucha, su tremenda desigualdad e injusticia”
(dialogo 6), lo que hizo que se comprometieran para siempre con seguir un trabajo
para cambiar la realidad de este pais (incluso la estudiante extranjera). Este conocer
mas alla de lo aparente, permitio que las entrevistadas tengan hoy vidas analiticas y no
se conformen con visiones simplistas de las cosas. “Mi paso por Belén fue un constante

descubrir, luchar y comprometerme” (dialogo 6).

Una de las entrevistadas considera la experiencia como valiosa, “tanto asi que lo
volveria a hacer si naciera de nuevo. No me arrepiento. Tal vez seria un poco mas

cautelosa.” (dialogo 10). También se reconoce el empoderamiento que la participacion
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le dio, “Me forjé como mujer con decisién, critica y solidaria. Me hizo sensible ante el
dolor y ante la injusticia, con conciencia de la realidad”, pero haciendo la valoracion a
la fecha sobre como, “tras 40 afios de haber salido de Belén, la situacion del pais y su
gente sigue siendo tristemente pésimas, con un nivel de desarrollo humano de los mas

bajos y con condiciones de vida paupérrimas” (dialogo 10).

Entre las reflexiones de las entrevistadas, algunas sefialan que si no hubieran
participado “tal vez hubiera terminado casada y con hijos” (didlogo 1), "hubiera
estudiado lo que queria, pero no hubiera desarrollado estos niveles de conciencia
social, de género y de clase” (dialogo 1), “me hubiera quedado siendo una ‘chica fresa’
que termina ‘bien casada’ y con montdn de hijos” (dialogo 2). Una de ellas, claramente

sefiala que no concibe su vida sin haber participado (dialogo 4).

Aunque la participacion y la organizacion llevé a la mayoria de ellas al exilio o a ser
victimas de violencia politica, hay un balance positivo a la decision de involucrarse en
la construccidon de una nueva Guatemala, de ver siempre una perspectiva mas amplia
de todo lo que sucede en la vida. "Gracias a esa experiencia que vivi me permite estar
al tanto de los acontecimientos nacionales, poder dar una opinion al respecto” (dialogo

5).

Ciertamente mantienen dolor por las pérdidas de amigos y familiares, pero también
por las cosas que directamente vivieron algunas de ellas; una de las entrevistadas sefiala
que “pese al costo emocional involucrado, podria decir que es aprender a
sobreponerme al dolor de tantas pérdidas” (dialogo 3), generando altos niveles de
resiliencia, pues “no hay problema académico, personal, laboral o profesional que
pueda ser mas duro que todo aquello por lo que pasamos... entonces siempre tengo

una fuerza particularmente grande para enfrentar lo que sea” (dialogo 3).
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Pero también hay una reflexion sobre momentos en los que no se valoré la seguridad
personal, anteponiendo las responsabilidades y compromisos de la participaciéon. Esta
reflexion se hace autocriticamente, porque en algunas de ellas hoy existe claridad de
gue, en aras de la participacién, dejaron de lado su propia seguridad. Sin embargo,
también considerando que quienes dirigian y orientaban, debian haber puesto atencion

a dichas situaciones, porque posiblemente se corrieron riesgos innecesarios.

En ese sentido, también se reconoce que se pudo haber puesto en riesgo la seguridad
del grupo familiar, aunque en una buena cantidad de la entrevistadas habia alguien
mas de la familia que participaba. En algunos casos, se fortalecieron vinculos familiares

a partir de compartir la participacion, aunque fuera en espacios diferentes.

Una reflexion por demas interesante fue reconocer que los riesgos corridos o la
represion sufrida no fue responsabilidad de quienes participaban, sino de la respuesta
del Estado ante esa participacion, lo que ubica claramente donde se encuentra la

responsabilidad de las pérdidas humanas durante esos afos (dialogo 3).

Definitivamente la participacidén mejord la autoestima de las estudiantes y las preparo
para la toma de decisiones en sus vidas. “No seria lo que soy sin esa experiencia de
vida, de complicidades con las compafieras, amigas, que son importantes hasta hoy en
mi vida" (dialogo 6). “Nos dio autonomia y seguridad” (dialogo 2). "Lograr total
independencia personal... autodeterminacién en todas las decisiones de mi vida”
(dialogo 7), lo que constituye una clara ruptura de los estereotipos de género para las
mujeres y, aun mas, para las jévenes. De la misma forma que otra entrevistada sefiala
que un gran aprendizaje es que “nunca se debe dejar de hacer, nunca dejar de pensar

con la propia mente y buscar los suefios en todos los ambitos” (didlogo 3).
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“Nos hemos construido y reconstruido a pesar de todo y la vida logré que muchas nos

reencontraramos y sigamos en una senda comun” (dialogo 6).

Iv. Sus vidas en la actualidad

La vida actual de las entrevistadas esta vinculada al aprendizaje y la experiencia
acumulada en los afos de la participacion estudiantil; ninguna de ellas esta totalmente
alejada de ello, sobre todo de la preocupacion por hacer de Guatemala un mejor lugar
para vivir, aunque un par de ellas ya no participen en espacios organizados. Algunas se
han organizado alrededor de los temas que atienden en la actualidad, ya sea

académicos, artisticos o politicos.

La mayoria hace aportes a la defensa de los derechos humanos de diversas formas, ya
sea en lo laboral o por voluntariado. Algunas de las entrevistadas también tuvieron la
oportunidad de conocer el feminismo y comprometerse con él, lo que hoy les permite
hacer aportes desde esa perspectiva, influyendo también en el analisis actual de la
situacion y en la valoracion de su propia experiencia de participacion en el movimiento

estudiantil de los afios 70 del siglo XX.

Hay un sentimiento de realizacién “como ser humano y con un ideal colectivo de
democracia y justicia social” (dialogo 2); otra se siente “muy realizada y agradecida con
la vida" por ser madre y abuela, pero también hija y hermana, habiendo una valoraciéon

especial a tener una pareja maravillosa en esta etapa de la vida (dialogo 3).

Aunque algunas tuvieron que cambiar de vida, porque no pudieron realizar sus suefios

de adolescencia, la mayoria considera que se las fue arreglando y que las decisiones
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que las tienen hoy donde estan, no fueron obligadas, lo que demuestra los altos niveles
de resiliencia de las sujetas de estudio. “Lo que puedo decir es que, todo lo que he
hecho, me llena de orgullo y satisfacciéon” (didlogo 3). Sin embargo, una de las
entrevistadas valora que lo que hace actualmente no es lo que sofiaba hacer, sino lo
que la vida le ha permitido, pues le ha tocado vivir en un pais al que aun no logra

integrarse después de varios afios (dialogo 6).

Aunque la idea de esta investigacién era enfocarse en las vidas de cada una de las
entrevistadas, es innegable que, haberse forjado y formado en un espacio de lucha
colectiva, de participacion por cambios sociales, hace que todas ellas reflexionen sus
vidas pasadas y actuales atravesadas por la historia del pais. De esa cuenta, en general
sefialan que no se arrepienten de lo hecho, porque de ahi surgieron, ahi crecieron, ahi
aprendieron, ahi nacié su conciencia y su amor por el servicio al préjimo, que marcé
sus vidas. Algunas lamentan las pérdidas humanas de amigas/os o familiares, pues al
contrastarlas con los logros obtenidos, hay una gran brecha (dialogo 3), incluso
analizando si habia o no camino en la ruta que el movimiento revolucionario trazé para

el pais.
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Capitulo Cinco. Feministorias: la participacion estudiantil

como una linea de vida

Como mencioné, en la revision realizada para este estudio, identifiqué la necesidad de
visibilizar la vida de las mujeres, sus identidades y la construccion de su ciudadania. De
esa cuenta, me decanté por las técnicas y herramientas que reconstruyen historias de
vida, construyendo la propuesta metodolégica de feministorias, que se refiere a una
forma de reconstruir las historias-relatos de vida de las mujeres. Esta herramienta
metodoldgica se propone contribuir a la recopilaciéon de la historia de las mujeres

guatemaltecas con un enfoque feminista interseccional.

Las feministorias, como las he nombrado, son un poco historias y un poco relatos de
vida, se construyen como herramientas de la investigacion cualitativa; se centran en las
vidas de las mujeres desde una perspectiva feminista; es decir que no son simples
relatos o historias de vida, sino se relacionan con las genealogias feministas o

femealogias de las que he hablado anteriormente.

La Escuela de Chicago impulsoé las historias de vida, en los primeros afios del siglo XX,
buscando los significados sociales que las personas le dan al mundo; yo he decidido
que las feministorias se configuran con las interpretaciones que las mujeres les dan a
sus vidas, a su mundo. Es decir, que incorporo la visidon de las mujeres que son sujetas
de la investigacion, porque ellas vivieron las situaciones que estoy estudiando; busco
encontrar sus voces, sus historias, sus experiencias para reconstruir, con sus relatos, el
relato mas general que presento en esta investigacion, sin pretensiones de

generalizacion ni de invisibilizar las vidas individuales.
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Las feministorias se construyen a partir de lo que se ha llamado entrevistas en
profundidad, que he preferido llamar dialogos e interlocucién, porque desde el
feminismo reconocemos a las sujetas de la investigacidon como sujetas activas, no

sujetas pasivas de una entrevista.

Retomo la linea planteada por Oscar Zapata, citado por Rodelo Pérez, quien, al referirse
a la técnica etnografica llamada historia de vida, plantea que ella requiere de la
interpretacién de los hechos por parte de quien informa, pues esa interpretacién se
construye a partir de su identidad, que -a su vez- esta construida a partir de materiales

culturales, desde los cuales le da significado a las cosas (2013, pag. 110).

También asumo que las feministorias tienen algo de revelacion personal, porque las
mujeres estan contando su propia historia, sus propias experiencias y vivencias, desde

sus relatos.

Estas feministorias, construidas a partir del didlogo con las sujetas de la investigacion,
siguen la guia que se encuentra en el anexo y que constituye una serie de preguntas
orientadoras. En este espacio, se presentan las feministorias redactadas en primera
persona porque son sus relatos, aunque no sean transcripciones textuales de esas

conversaciones.
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1. Feministoria: Participar y construir ciudadania trazaron mi linea
de vida
Era una joven mestiza de capa media, mi madre y mi padre eran peritos contadores,
aunque mi madre inicialmente habia sido maestra de primaria, graduada del Instituto
Normal Central para Seforitas Belén; ambos eran empleados publicos. Era la 22 de
cuatro hermanos y hermanas, siendo los hermanos el primero y cuarto. Viviamos en
casa propia, que habian ido construyendo con el tiempo, en un terreno de la familia
materna. Eramos una familia ampliada, con nosotros vivia la abuela y la tia maternas,

quienes ayudaban en la crianza de la prole.

En casa no se profesaba ninguna religion, aunque la abuela era catolica. Yo percibia
ciertas reticencias paternas hacia los “curas” catolicos; papa siempre criticaba la
opulencia en que vivia el Papa y la miseria de la feligresia en el mundo. Las sobremesas
de la cena, cuando todos nos juntabamos, eran el espacio para que papa siempre
hablara de las bondades de la Revolucion de Octubre, pese a que ninguno de los dos
habia sido militante en esa época, ni fueran revolucionarios en los afios 70. De esa
cuenta, el pensamiento familiar se iba orientando hacia la necesidad de cambios
sociales en beneficio de las grandes mayorias, para revivir los avances que se tuvieron

durante la Revolucidon. Papa admiraba sobre todo los avances en educacion.

Mis materias preferidas eran Estudios Sociales e Idioma Espafiol; mis maestras favoritas
eran mayoritariamente mujeres que, aunque no todas me habian dado clases, se
identificaban con la lucha que las estudiantes haciamos por organizarnos. En la infancia
y pubertad habia pertenecido a las Muchachas Guias, que no eran del mismo grupo de

los Boy Scouts, en donde también aprendi principios de apoyo y servicio al préjimo.
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Entré a ese instituto porque mi madre se habia graduado de ahiy, tanto mi mama como
mi papa, pensaban que el magisterio era una formacion integral y que me permitiria
obtener un trabajo. Varias de mis tias paternas eran maestras en el pueblo donde vivian.
Yo queria ser secretaria bilinglie, porque queria aprender idiomas. Fueron las
circunstancias de la organizacién estudiantil las que me motivaron, u “obligaron” de
repente, a quedarme a estudiar magisterio, al considerar que era necesario permanecer
y continuar con la lucha estudiantil. Ademas, el secretariado lo haria en un

establecimiento privado, donde no habia organizacion estudiantil.

Con la participacion estudiantil, mas que con el solo estudio del magisterio, me di
cuenta de las carencias de la educacion en Guatemala, no solo a nivel de secundaria,
sino en las escuelas primarias donde nos tocaba dar clases como practica docente. El
terremoto de 1976 puso al descubierto muchas mas de esas carencias, incluyendo la
debilidad de la infraestructura educativa, pero en las aulas a veces no alcanzaban los

escritorios, o estaban rotos y astillados que, incluso, nos lastimaban las piernas.

En el instituto habia docentes que no sabian los contenidos que debian impartir, o que
eran abusivos, insultaban y hasta acosaban a las estudiantes; recuerdo un profesor que
no tenia capacidad de explicarnos matematicas y nos decia que no preguntaramos,
porque la matematica se aprendia “"como mono amaestrado”, u otro que daba ciencias
naturales y, cuando habia algun fracaso en las calificaciones, nos decia que al mundo

no habiamos venido a “comer, dormir y cagar” y que debiamos estudiar.

Pese a que en la época habia un tipo de musica de moda, mi familia era de escuchar
musica clasica; no recuerdo ni siquiera haber visto a mis padres bailar; la musica de
moda no se escuchaba mas que en el radio y por momentos. A mi pronto me gustaron

los boleros, porque era musica que se escuchaba en la época y también la oian y
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cantaban los muchachos con los que nos relacionabamos en el movimiento estudiantil.

También me gust6 la musica de protesta que empezaba a entrar al pais.

El cine fue uno de los gustos adquiridos, porque no era muy barato asistir; vi peliculas
gue me impactaron por su relacién con luchas sociales, como “The Way We Were" y
“Julia”. Mis libros favoritos en esos afios eran Shibumi (novela que me regalé mi padre),
Los Tres Mosqueteros (la habiamos leido incluso en familia con uno de mis hermanos),
Asi se Templo el Acero (esta ya la conoci en el marco de la participacién). Me gustaba
leer novelas de aventuras y hechos historicos, casi tanto como hacer manualidades
(especialmente bordar y tejer). Papa era un asiduo lector y nos compraba libros y nos
inculco el gusto por la lectura; mama era muy habilidosa con las manualidades, incluso

nos hacia nuestra ropa cuando éramos chicas.

Al hacer un recuento de los hechos trascendentes que recuerdo, identifico el proceso
electoral de 1974, en el cual Arana tenia que entregar el poder y, por lo que se decia
en la época, habia ganado el Frente Amplio y le hicieron fraude; entonces, el presidente
impuesto fue Kjell Lauguerud, quien fue el presidente mientras estabamos en lo mas
fuerte del movimiento estudiantil. También recuerdo las huelgas magisteriales de 1973
y 1974, que fueron mi entrada a la lucha estudiantil, al principio porque la suspension
de clases nos hizo preguntarnos qué pasaba y, después, porque nos sumamos en apoyo
a la huelga magisterial; la toma del Instituto Normal Central para Seforitas Belén en
1975, por demandas estudiantiles en otros institutos; el secuestro y aparicion del
cadaver de Robin Garcia en 1977, y las visitas a la morgue buscandolo; la Marcha de los
mineros de Ixtahuacan en 1977 en su demanda por mejores condiciones de trabajo,
quienes viajaron mas de 300 kildbmetros a pie hasta la ciudad; y las jornadas de 1978
contra el incremento al precio del transporte urbano, en las que participé activamente.

Recuerdo también el asesinato y entierro de Oliverio Castafieda de Ledn, con quien
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habia logrado una cercania, y la desaparicion de Antonio Ciani, con quien también

teniamos amistad; ambos eran estudiantes y dirigentes universitarios.

No recuerdo que en la época hubiera conciencia de género, no se hablaba del tema;
sin embargo, muchas decisiones las tomé por mi cuenta, incluso retando a mi padre
gue no aceptaba mi participacidon; no me parecia que yo tuviera que pedir permiso y
mi hermano mayor solo avisaba que iba a salir y a qué hora volveria. Recuerdo una
ocasion en la que, discutiendo con él, me dijo que era cierto que habia que cambiar

muchas cosas, pero que no queria que sus hijos se arriesgaran.

Esto se complico con los hechos de violencia que sufriera la familia en 1976, al ser
detenido mi hermano mayor. Fue con la participacion y las necesidades que ella
imponia, que me cuestioné el derecho a decidir, porque la vision dentro de la casa era
que las mujeres no tenian nada que andar haciendo en la calle; a mi hermano mayor se
le permitia ir a reuniones, pero a mi no. Mi hermano mayor me ayudo en algunas
ocasiones para poder salir y participar, pero otras veces me las tuve que ingeniar para
hacer compromisos de estudio y lograr salir de la casa, recuerdo que me inscribi en un
curso los sabados a las 7 de la mafana, con tal de salir de casa y ya me quedaba el

resto del dia en mis tareas relacionadas con la participacion.

Ni mi padre ni mi madre tenian algun tipo de participacion social o politica; la violencia
sufrida en 1976 les dejé6 mucho miedo de que otra cosa peor pasara (lo que sucedid
cuatro afos después cuando asesinaron a mi hermano, el mismo que habia sido
detenido). Mama apoyaba silenciosamente, incluso con dinero para la movilizacién, y
la tia, desde la ventana, “controlaba” el barrio, los movimientos extrafios en la calle que
podian tener algun significado sobre la seguridad y nos los contaba cuando llegabamos

a la casa.
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En el instituto hubo represalias por la participacion, incluso la directora del mismo
mandd a llamar a varios padres de las compafieras que participabamos, para quejarse
de que sus hijas estaban organizandose. Recuerdo que un dia, cuando iba a salir del
instituto porque finalizé la jornada, vi a mi padre adentro del mismo cerca de la puerta
de salida; en el camino de regreso a casa, me dijo lo que habia dicho la directora, no
recuerdo con claridad cdmo se desarrollé la conversacion, pero no hubo una

prohibicidn expresa a la participacidn, aunque tampoco una anuencia.

Derivado de la participacion, hubo violencia de parte de algunos docentes,
enfrentamientos verbales con algunos profesores y profesoras; en otros casos nos
negaron el derecho a examenes finales o "desaparecio la zona”, haciéndonos perder
materias que tuvimos que sacar “en retrasada”. Seguramente lo hicieron no solo como
represalia, sino para hacernos desistir de participar; pero todas las estudiantes a las que
nos obligaron a pasar esta situacion, ganamos los cursos y seguimos estudiando y

participando.

Como muchas personas en esos ahos, fui victima colateral de la violencia politica, con
la muerte de un gran amigo, la detencion de mi hermano mayor y una gran amiga -con
quien participabamos en el instituto, asi como la desaparicion de varios colegas, a
quienes anduvimos buscando (recuerdo especialmente la peregrinacion por la morgue,

buscando a Robin Garcia).
No todo era miel sobre hojuelas; recuerdo la oposicion de algunas estudiantes a la

formacion de la asociaciéon, a que pasaramos hablando a las clases sobre la

organizacion; pero, en general, logramos mucho apoyo a las luchas estudiantiles,
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porque las necesidades eran visibles e innegables, lo que fortalecia el discurso de las

demandas.

Al revisar el porqué de la participacion, considero que influyeron las conversaciones
gue papa tenia en las sobremesas, alabando los dos gobiernos de la Revolucién, asi
como el caminar en las Muchachas Guias y que, al ingresar al instituto, inmediatamente
hubo una huelga del magisterio, que puso al descubierto una serie de debilidades de
la educacidn en el pais. La formacién politica se fue desarrollando desde la familia, pero
también se hicieron circulos de estudio cuando ya se opt6 por participar. Previo a la
organizacion de eventos como los Congresos estudiantiles que se realizaron, también

se estudiaban textos sobre el derecho a la educacion (Makarenko y Freire).

La organizacién por si misma es un logro alcanzado en esos afios, hacer participar a
muchas personas, hacerles conciencia de sus derechos, la coordinacién con otros
sectores del movimiento populary social, incluyendo al estudiantado universitario, para
acuerpar demandas nacionales, mas alla de las demandas especificas del estudiantado

de secundaria, y logrando forjar relaciones de solidaridad.

En cuanto a las relaciones con colegas masculinos, es importante recordar que el
Instituto Normal Central para Seforitas Belén era un instituto femenino, pero en el
movimiento mas general de secundaria se dieron liderazgos importantes de mujeres,
que practicamente obligaron a que estas fueran reconocidas y no discriminadas;
muchas de estas dirigentes se habian desarrollado en la construccion de su liderazgo
en el instituto femenino, por lo que llegaron empoderadas al espacio colectivo.

Recuerdo particularmente a las lideres del INCA, especialmente Tania Palencia.

211



Realmente yo no tenia experiencia de trato con los muchachos, porque en la familia no
se nos permitia muchas relaciones sociales fuera del grupo familiar. Tampoco habia esa
conciencia de los micromachismos que hoy se entienden mejor, y los compafieros nos
protegian y cuidaban, cuando ibamos a los eventos y reuniones o a barranquear;
cuando la CEEM decidié tomar el instituto para hacer presidon con las demandas de
inscripcion de los lideres estudiantiles de la Escuela Nacional de Agricultura, varios
hombres y mujeres pernoctamos en el lugar en un total respeto entre ambos; ademas,
todos cocinaban, todos lavaban platos, etc. Pero en esta reflexion, también es
importante valorar que las lideres nos sentiamos dignas interlocutoras frente a

personas adultas, pues llevamos ideas y planteamientos a las y los maestros.

Algo importante fue el crecimiento personal y la satisfaccion del deber cumplido en el
servicio al préjimo. Aunque mi suefio de hablar idiomas no se cumplié, por haber
decidido quedarme en el instituto, si pude realizar otros suefios. La participacion
también me hizo cuestionar la maternidad, sobre todo por las condiciones de violencia
y represion que se vivian, tomando la decision de no tener hijos, porque tenia la certeza
de que no queria ser mama soltera y temia que eso sucediera con la violencia; esa

decision no me pesa en la actualidad.

Por supuesto que hay una reflexion sobre las pérdidas, el dolor, el exilio, las cosas
truncadas, afectaciéon porque se desarmo la familia. Pero, en el fondo, hay una
valoracién positiva de esa etapa de la vida y una conviccién de que, de darse de nuevo
la situacion, volveria a participar. Claro esta que se quisieran evitar las pérdidas y los
dolores, pero también hay una conviccién de que todo lo vivido es fundamental para

lo que se ha llegado a ser, porque fortalecid6 mi caracter y mi espiritu de servicio.
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Como sobreviviente de los afios de violencia, valoro mucho la vida, la oportunidad de
haber podido estudiar y crecer personal y académicamente en el extranjero, donde
estuve por exilio. Hoy he logrado tener una profesién consolidada, con la que me siento
bien, y en la cual soy respetada; pude continuar estudiando y obtener titulos
universitarios, porque una de mis pasiones es el aprendizaje; he llegado a tener trabajos
gue me gustan y me mantienen de alguna forma vinculada a esa contribucion para

lograr un pais con pleno respeto a los derechos humanos.

2. Feministoria: Realizarme como ser humano y con un ideal
colectivo de justicia social y democracia
Creci practicamente con mi madre y mi abuela, siendo la mayor de tres hermanas. Mi
padre fue victima de la violencia politica cuando yo era muy joven. Tanto mi madre
como mi padre estudiaban en la universidad, él era maestro y daba clases en colegios,
habiendo fundado institutos de educacion nocturna. No habia una practica religiosa en

la casa, porque ambos se asumian ateos.

Papa habia vivido fuera del pais por trabajo. Mamay papa se dedicaban a vender cosas
y otras actividades para completar el ingreso familiar. Vivimos en varias casas, tanto en
propiedad materna como paterna, dependiendo de como estuvieran las relaciones de
pareja, pues se juntaban y se separaban; cuando se contentaban, mi madre y las tres
hijas nos trasladabamos a la casa de mi padre, pero la abuela se quedaba en la casa
materna, a donde volviamos cuando se complicaban las relaciones entre la pareja de

adultos.

En el contexto de amenazas contra intelectuales, periodistas y docentes, el nombre de
mi padre aparecié en una lista de personas amenazadas y se plantearon salir del pais;

él se adelant6 para protegerse y establecer algunas condiciones para la llegada de la
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madre y las hijas. Cuando nosotras llegamos a ese pais, las cosas no fueron faciles,
porque tuvimos que quedarnos en hoteles, cada vez mas precarios, durante tres meses,
lo que fue deteriorando la convivencia y haciendo insostenible la permanencia. El no
consiguio trabajo y mi madre decidio regresar a su empleo en Guatemala, porque solo

habia pedido permiso.

Mis materias favoritas eran literatura, ciencias naturales y artes plasticas; seguramente
influenciado por mis habilidades en diversas artes y porque mi padre era escritor y mi
madre era una asidua lectora. En la casa habia apreciado diversidad de musica y
literatura y, cuando conoci la musica protesta, me aficioné a ella. Mis peliculas favoritas
de la época fueron “"Adios a las Armas” y “Julia”. En cuanto a la literatura, también habia
tenido mucho acceso a libros, pero recuerdo con gusto a autores como Gabriel Garcia
Marquez, Otto René Castillo, Paulo Freire, Anton Makarenko, Ernst Hemingway, Alejo

Carpentier y José Marti.

Entre los eventos destacados de la época, recuerdo la huelga estudiantil por falta de
pupitres, los secuestros y asesinatos de Robin Garcia y Leonel Caballeros, el terremoto

de 1976. Pero también recuerdo la caida de Salvador Allende en Chile.

Tenia muy claro que queria ser maestra cuando ingresé al instituto. No habia tenido
ninguna participacion politica previa, pero habia pertenecido a las Muchachas Guias,
gue me habian dado alguna ensefianza en el servicio y el trabajo colectivo. Ademas,
estaba todo el ambiente revolucionario en el pensamiento de mi madre y mi padre que,

de alguna forma, se transmitian.

Mi madre y mi padre estaban relacionados con el arte y la cultura; él era escritor y

fundador de un grupo cultural revolucionario, habiendo escrito su primer libro cuando
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tenia 20 afos; siendo bastante joven, se habia vinculado con el movimiento
revolucionario. Mi madre era sindicalista, habia participado en el movimiento
estudiantil en su época, habiendo sido detenida y encarcelada durante un afo, pese a
ser menor de edad; en la carcel organizé grupos de lectura; al exilarse nuevamente
participd en el movimiento de mujeres migrantes; a la fecha sigue activa, y ha

organizado un grupo de teatro y coordinado un libro-club.

Mis gustos y entretenciones en la época incluian la pintura, las artes plasticas, el ballet,
el teatro, habiendo participado en un movimiento literario juvenil. Siempre decidia lo

que queria hacer, lo que fue una practica casi desde la infancia.

La decision de participar derivd de las vivencias; cuando tenia 8 afios vi lo malo que
hacian las maestras en la escuela, aunque realmente inicié mi participacion organizada
estando en 4° magisterio, a partir de un festival de teatro y la declamacién, que eran
mis pasiones. Nunca tuve dudas sobre la participacion, porque mi madre también
participaba y nos apoyabamos mutuamente. Recuerdo que por la época cuando
desaparecieron a mi padre, amenazaron a mi tio; yo estaba estudiando en el Instituto
Normal Central para Seforitas Belén y fue algo que manejamos en la familia para poder

seguir adelante.

La primera formacidn politica la recibi escuchando platicas de mi padre sobre derechos
humanos y justicia social, recomendando a las hijas que estudiaramos para ser
autonomas y no se casaran a tontas; hablaba de la violencia contra la nifiez y otros
temas. Recuerdo particularmente que, para un cumpleafos siendo yo muy chica, mi
padre dijo que habia que hacer algo diferente y decidio llevar el pastel y la pifiata a un
pueblo cercano a la ciudad, a compartirlo con niflos pobres; yo iba vestida

elegantemente, con mi vestido de vuelos y mallas en las piernas, pero compartir con
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quienes tenian menos que nosotras y no podian celebrar de esa forma, me marcé la

conciencia.

Ya en el movimiento estudiantil, recuerdo charlas dadas por el grupo, tanto del
Instituto, como de la CEEM, pero también cémo aprendi preparandome para la
declamacién; habia poesia muy comprometida, y oratoria, porque eran temas de la

realidad nacional los que se ventilaban en los concursos.

Los problemas que recuerdo que resaltaban en la época eran la sobrepoblacién
estudiantil que generaba mala calidad educativa, profesores que pretendian ensefar
cuestiones alejadas de la realidad, estudiantes en condiciones de pobreza, solo habia
un laboratorio para un montoén de estudiantes. Cuando se realizo la practica docente,
vi nifas de 11y 12 afos embarazadas, nifios sin higiene, con piojos, porque nos tocaba

dar clases en escuelas primarias.

En la época, como un reflejo de la represidn estatal contra la juventud, se encontraban
aquellos profesores que tomaron represalias contra las estudiantes organizadas,
negandonos el derecho de examen final. Parte de esa represion estatal la recuerdo

claramente, porque la asocio con la desaparicion de mi padre.

Un aprendizaje muy valioso fue la capacidad que desarrollamos para dirigirnos con
contenido a las autoridades, a las personas adultas. En lo personal, fue importante
encontrar en el mundo lo que oia y vivia al interior de la casa y la familia. También fue
importante haber salido de mi burbuja de la lectura para relacionarme con mas
personas, compartir ideas, experiencias, pensamientos. En general recuerdo que la
mayoria de las estudiantes eran abiertas al discurso que llevabamos, eran pocas las que

no participaban y eran poco solidarias con nosotras.
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Recuerdo una situacion cuando estaba en 6° magisterio: seguramente iba a perder
Seminario por no llenar la asistencia y eso significaba que no me iba a graduar. En eso
escuché que la imprenta no iba a poder hacer a tiempo la impresién del documento
final, por la transcripcién, y se me ocurrié ofrecer pasar a maquina el texto (pensando
en que mi mama me ayudara a salir adelante), lo que me gand un espacio con las
compaferas y la maestra. Finalmente, no fue necesario, pero fue una jugada arriesgada

para poder graduarme.

Empecé mi participacion en el Instituto; cuando llegué al movimiento estudiantil mas
amplio, fuera del instituto, ya llevaba un liderazgo propio, construido en el Instituto
Normal Central para Seforitas Belén, lo que permitia sentir que habia igualdad de
capacidades, no eran solo ellos los que podian, asi que no nos intimidaban con sus
comentarios a veces pesados. Hubo ocasiones en las que tocé compartir espacios para

dormir, en actividades colectivas, pero habia respeto entre nosotros.

Si logré realizar mi suefio de ser maestra, lo tenia claro desde el principio, desde que
me inscribieron en Belén; incluso logré ejercer la docencia en Guatemala y, luego, en el
exilio. En mi suefio también estaba la escritura y ser parte de un colectivo, donde
compartiera la misma propuesta, porque eso me daba fuerza, lo que también he

logrado construir.

No creo haber dejado de hacer algo por la participacion, porque habia cosas, como el
ballet, que ya las habia dejado; pero si no hubiera participado, hubiera sido una chica
fresa que estuviera "bien casada”. La participacion fortalecio el vinculo que tenia con

mi madre, porque ella también participaba y me apoyaba.
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Hoy sigo escribiendo con las mismas convicciones, he logrado desarrollarme
académicamente y ser una buena profesional; me siento realizada como ser humano y
con un ideal colectivo de justicia social y democracia. Vivo el feminismo como una

decision de militancia.

3. Feministoria: Soy mi principal proyecto de vida

Mi madre y mi padre eran profesionales medios, yo era la menor de tres hermanas, y
teniamos, ademas, un hermano menor. Mi madre era maestra y mi padre contador y
trabajaban muy duro para mantener a la familia. En la casa no se practicaba ninguna
religion. Con el esfuerzo de mis padres pudieron obtener un terreno y construir una

casa propia en un barrio popular, donde vivia la familia nuclear.

Mi materia favorita era matematicas, destacando predileccion por el maestro y maestra
que me impartieron esa materia. Me gustaba la musica protesta que conoci en el marco
de la participacion, pero también los boleros y la musica disco que estaba de moda. No
recuerdo una pelicula que fuera mi favorita en la época, pero recuerdo haber quedado
muy impactada por “Atrapado sin salida” y “La Profecia”. También recuerdo con mucho

impacto la novela "Asi se templd el Acero”.

Entre los hechos destacados en mis recuerdos, se encuentra la huelga nacional de
maestros de 1973, el fraude electoral en 1974, el terremoto en 1976, asi como la
efervescencia social entre 1977 y 1979. También recuerdo el asesinato de Robin Garcia,

Leonel Caballeros, Manuel Colom Argueta y Oliverio Castafieda de Ledn.

Originalmente queria ser perita contadora, porque me gustan mucho los niUmeros, pero

me inscribieron en el Instituto Normal Central para Sefioritas Belén. No habia tenido
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ninguna participacion previa al movimiento estudiantil, pero mi padre era simpatizante
de los movimientos sociales de la Revolucion del 44, aunque no habia estado
involucrado directamente; sin embargo, estuvo preso y en el exilio por su colaboracién
con el movimiento guerrillero de finales de los afios 50. Mi madre no pertenecia a
ninguna organizacion, pero participd en la huelga magisterial de 1973 desde la escuela

donde daba clases.

Mis gustos de la época eran caminar por la ciudad con amigos y amigas, cantar boleros
con compaferos del movimiento estudiantil; también recuerdo los paseos con mi novio
hasta donde el tiempo y los recursos nos pudieran llevar. Me gustaba mucho leer
novelas y estudiar cosas como materialismo dialéctico y otros escritos revolucionarios,
tenia mucho gusto por la lectura. Creo que fue en esos afios que forjé el amor a la
lectura, lo que se suma al aprendizaje infantil del gusto por el estudio. Estos gustos los
decidi yo misma, era determinada en lo que queria. A la fecha sigo siendo de la misma
forma, lo que también se reflejo en algunas decisiones que tomé y que provocaban

regafos y castigos en la casa.

Decidi participar en espacios estudiantiles organizados, porque me parecié que era lo
correcto, como un deber. A la distancia, he podido reflexionar que también era una
forma de socializar de la juventud de la época, una forma de relacionamiento entre
nosotros, una extension de la amistad con personas de la misma edad, un momento de
la vida en que los amigos SON LA VIDA. Por ello, si me hubieran invitado a participar
en otra clase de organizacion, posiblemente lo hubiera hecho, porque pienso que
participar no era un proceso de madurez politica que obedece a la comprension
nacional de las cosas, sino se daba por invitacion de personas cercanas, a las que se les

tenia afecto. Nunca dudé de mi participacion.
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La formacion politica que obtuve fue en las organizaciones en las que participé,
especialmente una vision socialista de la vida y la participacion social. Algunos
problemas que identifico se relacionan con la oposicion de una parte del claustro de
catedraticos a la organizacién estudiantil; hacian un contradiscurso a las propuestas de
organizacion y defensa de derechos estudiantiles, asi como las reivindicaciones del
movimiento estudiantil. De esa cuenta hubo represalias de algunos profesores
conservadores, negandonos el derecho a realizar examenes finales en la mayoria de las
materias en 3°. basico, como una forma de imponer su autoridad frente a las jovenes
que les desafiaban y porque se habia demostrado que, con poco esfuerzo, las

estudiantes que participaban ganaban los cursos.

Entre las valoraciones de los logros alcanzados, puedo resaltar que el movimiento
estudiantil iba mas alla de sus demandas gremiales; hubo un acuerpamiento a las
organizaciones sindicales y campesinas que reivindicaban derechos econdmicos,
aunque no sé si teniamos una completa comprensién de lo que significaban las
estructuras econdmicas y los poderes politicos en la violacion a los derechos de la
poblacion. Esas experiencias y esos aprendizajes, diseminaron un poco la conciencia
social de que el pais necesitaba (y sigue necesitando) un Estado que gobierne para
todas las clases, no solo para los empresarios avorazados y violentos. Los discursos que
circulan en la actualidad sobre la situacion del pais y las necesidades estructurales,
basicamente siguen siendo los mismos, porque han cambiado muy poco las bases

estructurales de Guatemala, sobre todo en lo econémico.

Personalmente, considero que la participacion me permitié desarrollar una vision mas
integral y profunda para el analisis de los problemas, y no una vision simplista.
Considero que desarrollé una capacidad de buscar y construir explicaciones sobre los

fendmenos, sin ahogarme en ellos. Asimismo, la ética con la que vivo hoy mi vida, deriva
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de esa formacion en la vida politica, porque fue ahi cuando se generaron una serie de

valores éticos que mantengo a la fecha.

En esa participacion se desarrollaron diversos niveles de amistad o cercania afectiva con
las compafieras estudiantes, lo que determinaba mucho cuanto se compartia y cuanto
nos influencidbamos mutuamente. Pero también estaban las cuestiones académicas,
actividades, tareas grupales, examenes. Considero no haber tenido relaciones
conflictivas ni competitivas con las compaferas de aula; con las que iban en grados
inferiores habia una buena relacidén, porque se les estaba trabajando para el
movimiento estudiantil, se les orientaba y se formaba su conciencia politica,
brindandoles esa vision integral de la realidad. De esa cuenta, nos ganabamos el

respeto y simpatia, asi como el apoyo en las actividades que promoviamos.

En esos afios concentré mis relaciones en la gente que estaba en el movimiento, casi
no habia otro tipo de relaciones ni amistades; se trataba de las mujeres y hombres que
participaban en el movimiento estudiantil y popular. No recuerdo que identificaramos
diferencias sexistas en la época, no habia hombres organizados rodeados de mujeres
obedientes, era un espacio bastante igualitario con relacion al acceso de posiciones de
influencia y autoridad, porque también habia liderazgos femeninos fuertes vy

carismaticos; no me senti disminuida por ser mujer.

En esa edad, mi sueiio era cambiar el pais, no tenia suefios personales, pese a que
hubiera querido estudiar otra cosa que no era magisterio, es decir llegar a ser perito
contador, y estudiar en la Universidad. En el momento en que podria haberme
cambiado para estudiar perito, decidi mantenerme en Belén para mantener el trabajo
de la asociacion. Lo de la Universidad no pude hacerlo, porque habia que trabajar y el

empleo que encontré coincidia con los horarios de los estudios que me interesaban.
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Entonces, estudié una carrera que, de alguna forma, se relaciona con esa vocacién y
que, después, me permitio estudiar en la Universidad la carrera que he mantenido a la

fecha, aunque tuve que hacerlo ya fuera de Guatemala.

Uno de los balances hechos es que, por la participacion, dejé de estudiar, porque
priorizaba las actividades del movimiento estudiantil; si me hubiera dedicado
enteramente a la formacion, hubiera sido una muy buena profesional. También he
reflexionado que me hubiera gustado cursar una vida “normal”, con adolescencia y
juventud, centrada en mi desarrollo y en aportar econdmicamente a mi familia. Hubiera
querido estudiar, aprender idiomas y desarrollarme profesionalmente. Si pudiera, le
diria a aquella muchacha inteligente, fuerte, disciplinada y esforzada: deja esas cosas,
ponete a estudiar, cambia el pais desde el gjercicio de una profesion. Pero digo esto sin
amargura, porque ... al final la vida me dio otras oportunidades que supe aprovechar...

me converti en esa persona estudiosa y en una buena profesional.

Como parte de los aprendizajes, haberme organizado me permiti6 aprender a
sobreponerme al dolor de tantas pérdidas, ver siempre en perspectiva todo lo que nos
pasd, a mi, mi novio, mi familia y mi pueblo. La participacion me llevé a ser victima de
la represion, pero no me he dejado vencer; aprendi que no hay problema académico,
laboral o profesional que pueda ser mas duro que todo aquello por lo que pasamos;
entonces, siempre tengo una fuerza particularmente grande para enfrentar lo que sea.
Esto me ha llevado a que, personas que han trabajado conmigo, me reconozcan como
una mujer valiente y fuerte, sin haber conocido toda la historia que hay detras. Siempre
digo lo que tenga que decir, procuro hacerlo con respeto y serenidad, tratando de
abordar los problemas y no atacar a las personas; siempre hago lo que me parece que

debo hacer y sin pedir permiso; en general, asumo la vida sin miedo.

222



Pese a que haya problemas cotidianos que reten esa serenidad, mi actitud frente a la
vida es ir para adelante, con toda la fuerza que sea capaz; nunca dejar de hacer, nunca
dejar de decir, nunca dejar de pensar con mi propia mente y pretender mis propios

suenos.

Se logré muy poco a un costo humano muy alto, tal vez habia mucha ingenuidad en
como se desarrollaba la participacién y las adolescentes no tenian muchas
oportunidades de tomar las grandes decisiones que movieron la lucha politica de esos
anos. Creo que la politica requiere mas inteligencia y cabeza fria, que pasién y valentia,
que era lo que nos sobraba. Hay que desarmar esos mecanismos de sometimiento
desde la mente, trabajar desde la construccion de dinamicas cotidianas y personales

que vayan desarmando las bases ideologicas del sistema.

Con todo lo que nos ha pasado, tengo una valoracién sobre como la familia sufrié por
la respuesta represiva del Estado contra esa generacion de jovenes luchadores y contra
la poblacion. Esos hechos represivos siguen doliéndole a la familia, porque fueron muy
graves, y aun no nos recuperamos del inmenso dafo emocional de todo aquello. Pese
a ello, siempre tuve apoyo de la familia, mi madre ha expresado el orgullo por la

participacion de sus hijas, aunque esto esté relacionado con lo que nos ha tocado vivir.

Hoy continto viviendo fuera del pais, trabajo en algo que me gusta y para lo que me
he preparado académicamente, siendo una buena profesional. Me realicé como madre
y abuela, que es otra profesion. Me siendo muy realizada y agradecida con la vida por
estas relaciones. Soy hija y doy gracias a la vida, porque puedo cuidar directamente a
mi madre, la mujer mas admirable de mi vida y la que me heredd un poquito de su
fuerza vital. Soy hermana de dos guerreras, a quienes admiro y quiero muchisimo; me

ensefan algo cada vez que hablamos. Soy pareja de un hombre maravilloso que llegd
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a mi vida; somos companeros de vida y amigos. Y, sobre todo, soy una persona que
disfruta demostrar sus principios y valores con valentia y ejercer su libertad en cada
espacio y en todas las circunstancias. Todo lo que he hecho me llena de orgullo y

satisfaccion. Soy mi principal proyecto de vida.

4. Feministoria: Participar es parte de mi aprendizaje familiar

Mi padre fue victima de la violencia politica; entonces, cuando estdbamos en el instituto,
vivia con mi madre y dos hijos de otros compafieros de la organizacion en la que
participaban mis padres. Fui la quinta hija, pero la primera nacida viva; luego vino un
hermano menor. Mi madre y mi padre estudiaban en la Universidad de San Carlos de
Guatemala y se declaraban ateos, por eso nunca tuvimos practicas religiosas en la
familia. Ambos eran militantes de una organizacion revolucionaria, dedicandose
profesionalmente a la revolucion, por lo que no tenian un empleo fijo. Por esa misma
razon, no tuvimos estabilidad en la vivienda cuando era pequefia. Recuerdo que era
casi un juego irme a dormir en una casa y, cuando despertaba, ya estaba en otra. Con

el tiempo, la familia logré comprar un terreno y se construyo la casa.

Mis materias favoritas eran idioma espafol y estudios sociales. Mis maestras favoritas
eran las que apoyaban el movimiento estudiantil. Me gustaba bailar la musica disco
que estaba de moda en la época, pero también me aficioné a la musica de protesta,

especialmente al Quinteto Tiempo. Me gustaba leer y leia de muchos temas.

Recuerdo como hechos destacados en la época el terremoto de 1976, porque nos toco
recibir aulas en galeras en los pasillos del edificio, por el dafio que hubo en las aulas.
Haber entrado a estudiar al Instituto Normal Central para Seforitas Belén marcé un

cambio en mi vida, porque significaba ir sola en camioneta desde la casa.
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Otro hecho que recuerdo es la protesta estudiantil en el Instituto, cuando -ante la
carencia de escritorios- nos llevaron escritorios viejos de la Escuela Politécnica (escuela
militar); como protesta contra lo militar, las estudiantes juntaron los escritorios en el
patio y, por poco, los quemamos. Recuerdo también mi participacion en reuniones de
la Coordinadora de Estudiantes de Educacion Media en la “Casa del Estudiante”, donde
se reunian estudiantes de otros institutos de educacion media con quienes

coordindbamos acciones.

Un recuerdo triste son las muertes de companeros del movimiento estudiantil, como
Robin Garcia y Leonel Caballeros. Me impactd mucho el asesinato de un compafero de
la Universidad que cuidaba a las y los estudiantes de secundaria. También recuerdo la
muerte de Oliverio Castafieda de Ledn, pues nuestras familias tenian relacion, el tio de

él habia sido el médico que nos recibié cuando nacimos.

Asimismo, recuerdo el impacto de la masacre de Panzds en 1978; las de la asociacion
de estudiantes estaban llamando a salir al patio para hablar de ello y el profesor de
idioma espafol no paré su clase; entonces, recuerdo haberme parado y decirle:
profesor, disculpe, yo no puedo seguir aqui como que no pasa nada. Y él le respondié:
pues si quiere salirse, se sale, pero sepa que no entra mas. Y quien quiera seguirla, ya
sabe. Yo todavia no tenia conciencia de las cosas, pero me sali, y recuerdo con mucha

emocion que solo se quedaron tres estudiantes en la clase.
Otro hecho destacado de la época fue el suicidio de una estudiante del Instituto; se

decia que lo habia hecho porque estaba embarazada, pero nunca supimos con certeza;

ese fue mi primer contacto con la muerte, porque mi padre estad desaparecido, no
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muerto. Lo peor de esta experiencia con la muerte es que se trataba de una joven de

mi edad aproximadamente.

Mi madre y mi padre no solo eran militantes revolucionarios, sino fueron fundadores
del Partido Guatemalteco del Trabajo (PGT) reconocido como el partido comunista. En
mi casa siempre se hablaba de temas politicos, porque lo hablaban entre ellos y con
otra gente que llegaba. Mi padre habia estado preso en los afios 60, volvié a la casa
casi afo y medio después (cuando yo tenia apenas 17 dias de nacida); lo detuvieron-

desaparecieron en los afios 70, cuando yo tenia 9 afios.

Entre mis aficiones estaba el teatro, placer que mantuve incluso después de salir del
instituto en otros espacios. También me interesaban los concursos de oratoria, lo que
me abridé un espacio en el movimiento estudiantil; uno de mis primeros recuerdos
relacionados fue cuando gané el concurso de oratoria y alguien de la Asociacion de
Estudiantes Belemitas me entregd un clavel; al afo siguiente participé en el tribunal

electoral y, en 3°. basico, ya era parte de la asociacion.

Mi padre también me leia mucho y me llevaba a barranquear, hacia trucos de magia.
Lo recuerdo como el maestro de aparecer y desaparecer, por €so no me preocupé ni
me pareci6 raro cuando lo desaparecieron; mi logica infantil decia que iba a aparecer,
que era otro truco de magia; ademas, el pasaba tiempo fuera y luego volvia a la casa,
derivado de su actividad revolucionaria. Durante mucho tiempo me quedé esperando,

casi segura de que iba a volver.

Las decisiones se tomaban en colectivo, lo que era un aprendizaje de vida de la familia;
no solo porque la visién de la vida no era el individualismo, sino porque se llevaba una

vida semiclandestina y, cualquier decisién que se tomara, podia afectar a las demas
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personas. Entonces, la decision de participar derivo de la formacion del aprendizaje en
la familia, porque mis padres eran revolucionarios. Nunca dudé de mi participacién,
pero me deprimia sentir que me podia quedar desconectada frente a toda la represién
gue se estaba dando en la época; el teatro fue algo importante para mantener el animo
y la sensacion de estar haciendo algo. Debo decir que no concibo mi vida sin haber
participado. Aunque habia preocupacién en la familia, por causa de la represion estatal,

la familia apoyaba mi participacion, porque habia una coherencia con los principios.

Mi formacion politica empezé en casa, porque mis progenitore siempre hablaban de
temas politicos, fueron coherentes en su discurso y su practica todo el tiempo. Después
de la desaparicion de mi padre, mi mama siempre les contd la historia, manteniendo la

coherencia con los ideales y la lucha, lo que también influyé en mi propia coherencia.

La consecuencia mas seria de mi participacion se dio con la represion sufrida en carne
propia. No me pude graduar de Belén, porque me expulsaron del instituto por la
participacion estudiantil; las autoridades del Instituto se encargaron de que no pudiera
estudiar en ningun establecimiento publico, es decir que me negaron el derecho a la
educacion. Por ello tuve que irme a estudiar a un colegio y graduarme de bachiller. Hay

que decir que, ante ese hecho, hubo enorme solidaridad humana.

Inicialmente, habia querido ser maestra de parvulos, era lo que mas me llamaba la
atencion, pero decidi entrar al Instituto Normal Central para Sefioritas Belén, porque de
ahi se habian graduado mis tias, en la época de la Revolucion. No habia tenido ninguna
participacion politica previa, pero estaba siempre el ambiente de la participacion

revolucionaria de mis padres que, seguramente, alguna influencia ejercia.
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Las relaciones dentro del Instituto fueron diversas; recuerdo enfrentamientos con
algunos maestros, como la maestra auxiliar que promovidé mi expulsion, pero también
relaciones de colaboracion y respeto con otros. En relacién con los compaferos que
participaban en el movimiento estudiantil, hay que decir que no habia un
cuestionamiento sobre el género, nos sentiamos cuidadas por los compafieros
mayores, no tengo recuerdo de un trato machista o discriminatorio hacia las mujeres,
y éramos 3-4 mujeres entre 50 hombres. Pero eso era con los estudiantes organizados,
porque en las tomas de los institutos, si se dieron algunos toqueteos contra alguna

estudiante que lleg6 a apoyarles.

Reflexionando sobre los suefios, debo decir que no pude lograr el objetivo de
graduarme de maestra en el Instituto donde se habian graduado mis tias, por haber
sido expulsada del mismo y del sistema de educacion publica. Con el tiempo encontré
la posibilidad de estudiar en la Universidad una carrera que me gustaba y me ha llevado

a desarrollarme.

Hoy trabajo en temas relacionados con violencia contra las mujeres y me realiza mi
trabajo, que se relaciona con mi vocacion de comunicadora y mi visién feminista. Si
volviera a ese tiempo, todo lo pasaria nuevamente, salvo las pérdidas... nos tragamos
el llanto, no pudimos llorar a quienes fueron asesinados y desaparecidos; nos creimos
las consignas de que "a los héroes no se les llora, se les imita” y, “si uno cae, miles se

levantaran”, porque no teniamos estos conceptos del feminismo.

5. Feministoria: Construyo conciencia social para transmitirla a mis
hijos
Yo vivia con mi familia nuclear, soy la 52 hija y la Unica mujer entre varios hombres. Mi

madre y mi padre eran maestros, trabajando en esa rama del servicio publico. La familia
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era catdlica, pero no muy practicante, aunque si manejabamos esos valores. Teniamos
casa propia en un barrio popular, siendo practicamente un gran cuarto dividido por

roperos, pero no teniamos la pena de pagar alquiler.

En realidad, confieso que no me gustaba estudiar, pero si sacaba mala nota, me
pegaban en la casa, por lo que me aplicaba lo mas que podia para no sacar bajas
calificaciones. Mis maestras y maestros favoritos destacan entre quienes apoyaron el
movimiento estudiantil, alguno de los cuales también me dio clases, porque en realidad

no me gustaba ninguna materia en particular.

Me gustaba la musica; me encantaba la musica de los Beatles, Santa Fe, Creedence, que
estaban de moda; también me llegdé a gustar la musica protesta. Recuerdo que me
gustaron las peliculas “Rocky” y “Vaselina”. Obviamente, como no me gustaba estudiar,
no me gustaba mucho leer, pero recuerdo libros que me gustaron, como Cien afios de

Soledad, Maria, y la poesia de Mario Benedetti.

Entre mis recuerdos de los hechos destacados de la época, se encuentran las huelgas y
manifestaciones, asi como la participacion estudiantil en ellas. Un tema que destaca es
el terremoto de 1976, sobre todo porque lo habia sofiado una semana antes; le conté
a una compafera que habia sofiado un gran temblor y que se caian casas y que se
movio el televisor que habia en mi casa; el dia del terremoto, efectivamente se cayeron
todos los libros de la biblioteca y se movio la television, como lo sofié; la misma
compafiera a la que le conté el suefio, me fue a buscar a la casa cuando eso sucedid,

porque se habian cortado las comunicaciones y éramos amigas.

De mi propia iniciativa me involucré en ayudar censando a la gente de la colonia, con

los grupos de la iglesia; uno de mis hermanos se fue a un departamento cercano en
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brigadas de ayuda, hasta sacando muertos, porque él era mayor. Mi papa llegd desde
el departamento donde trabajaba formando personal de saneamiento, solo se asegurd
que la familia estuviera bien, y volvié al trabajo. No recuerdo mucho la vivencia del
Instituto en esa época, pero si que habia aulas en los corredores y una gran torre de

escritorios en el patio.

Recuerdo que nos saliamos de clases para ir a las reuniones de la Coordinadora de
Estudiantes de Educacion Media (CEEM) y recuerdo algunas actividades, como cuando
fui candidata a presidenta de la Asociacion de Estudiantes Belemitas y ganamos las

elecciones.

Mi suefio no era ser maestra, sino secretaria, pero mi madre se habia graduado de
maestra en el Instituto Normal Central para Sefioritas Belén y me inscribié ahi por esa
razon. También recuerdo que mi mejor amiga iba a estudiar ahi, lo que me dio
tranquilidad y conformidad con no estudiar lo que queria. Cuando entré al instituto ya
me vino el deseo de ser maestra... y hasta lleqgué a tener claro qué profesién

universitaria seguir, situacion que logré con el apoyo, fundamentalmente, de mi mama.

No habia tenido ninguna participacién previa, pero en 1972 hubo una gran huelga de
maestros y mi madre era una de las coordinadoras de los grupos de manifestantes,
organizando a las y los maestros de la escuela donde daba clase. Mi papa también tenia
alguna participacién como estudiante en la Universidad; ambos tenian una posicion
progresista, él mas humanista, ella mas social. Mi hermano mayor estudiaba en la
Universidad y habia ido adquiriendo mas vision social y apoyaba las demandas

estudiantiles. Todo ello influyé definitivamente en que yo participara.
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Me gustaba mucho el basquetbol; en realidad, mi padre tenia un equipo en la colonia
y mi madre habia sido seleccionada del Instituto Normal Central para Sefioritas Belén.
Casi toda la familia practicaba este deporte, por lo que generalmente las decisiones

que se relacionaban con ello eran familiares.

Entonces, empecé a participar cuando ingresé al instituto, en 1972, porque mi mama
participd en la huelga magisterial, pero todavia no habia asociacidn de estudiantes. Dos
anos después fue que un grupo de compafieras promovio la creacion de la asociacion,
y participé como candidata a la presidencia de la AEB. Sobre la participacion estudiantil
nunca tuve dudas; estas vinieron cuando me invitaron a incorporarme al movimiento
revolucionario; esto fue fundamentalmente por mis creencias religiosas, porque en la
época se decia que incorporarse a las organizaciones revolucionarias implicaba

definirte como ateo y eso no iba conmigo.

La formacion politica la fui obteniendo desde la casa, pues ambos progenitores
participaban y tenian conciencia social. Aunque no se hablaba de esos temas
directamente, se daba como algo natural hablar de los problemas del pais. Cuando
participé en la huelga magisterial de 1972 era mas por la participacion de mi madre;
cuando participé en la huelga de 1973, realmente no tenia claridad politica, pero me
identifiqué con las demandas gremiales, porque las consideré adecuadas. Ya en el
movimiento estudiantil, encontro gente que ensefiaba sin ensefiar, muy sutilmente; otra
formacion vino de algunos profesores que apoyaban el movimiento estudiantil y

participaban.

Entre las consecuencias de la participacion, recuerdo que habia profesores que les
bajaban los 10 puntos de asistencia, para ver si asi perdian la clase, yo siempre ganaba,

aunque no era la mas estudiosa. Al final del magisterio, a una compafera y a mi nos
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hicieron perder la practica docente, porque solo dabamos la clase y nos ibamos para la
asociacion, sin quedarnos a observar al resto del grupo de estudiantes. Recuerdo que
la mama de esta compafera fue a hablar con la maestra de practica, a defendernos, a
decir que habiamos hecho nuestro trabajo y que no mereciamos perder. La maestra
gueria ponernos la nota minima de aprobacion, solo para quitarse el problema de
encima, pero la mama de la compafiera no aceptd y se fueron a hablar con la directora
de la escuela de aplicacién, diciéndole que no querian que les regalaran puntos, sino
que les calificaran su trabajo. Finalmente, la directora de la escuela pidi6 el expediente

y nos volvio a calificar, ganando con 77 y 75 (muy por encima del 61 de nota minima).

Valoro positivamente mi participacion por las cosas de vida que aprendi en esa
experiencia, porque le puedo ensefiar a mis hijos lo que es bueno, lo que es malo, lo
que es correcto, lo incorrecto, no en el sentido moral, sino por la conciencia que uno
adquirié en ese camino. Recuerdo algunas tensiones con otras compafieras que no
participaban, por influencia de algunos de esos profesores contrarios a la asociacion,
los que les negaban examenes y les quitaban puntos de asistencia en la zona; sin

embargo, habia relaciones de colaboracidn y respeto con otros profesores y profesoras.

En relacion con los compafieros organizados, recuerdo relaciones de respeto, de
igualdad, no habia rivalidad; incluso algunos compafieros expresaban su admiracién
por algunas de las estudiantes que participaban en el movimiento. En mi forma de verlo,
seguramente influyé la forma en la que creci, porque tenia cuatro hermanos hombres
gue eran mayores que yo; en mi casa, mi papa lavaba ropa, planchaba... mis hermanos
iban por las tortillas. Habia una relaciéon de complemento entre hombres y mujeres.

Siempre lo he visto asi, como complementarios.
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Al ver en retrospectiva, tengo la sensacion de cosas que no hice y me hubiera gustado
hacer... dejé de ir a fiestas, parrandear, hacer las tonteras que hace la juventud; mientras
las amigas hablaban de los novios y las escapadas al cine, yo hacia pancartas para la
manifestacion del dia siguiente. Tampoco me gustd “aprender” a odiar y maldecir;
mantener la animadversion al que asesind, desaparecio, tortur6é a los compaferos, el
que fue responsable de tanta violacion a los derechos humanos, en general, pero

también por la experiencia personal.

Sin embargo, si no hubiera participado, no hubiera logrado la conciencia que tengo
hoy y que he transmitido a mis hijos, para que no sean abusadores, que sean buenas
personas; mi hija y mi hijo tienen conciencia social y son personas de bien. La
participacion me permitié poder hoy tener opiniones sobre las cosas que suceden en

el pais, pese a que sigo sin ser una buena lectora.

Ademas, la participacion en el Instituto Normal Central para Sefioritas Belén me preparo
para la participacion en la Universidad, a donde entré de lleno al movimiento
estudiantil, logrando compatibilizar la participacion y los estudios. Para ese entonces,
ya mis padres querian que me abstuviera de participar, porque habian conocido
muchas experiencias de violencia y represidon, aunque cuando estaba en el instituto, mi
mama se llenaba la boca con la participacion de su hija, que era la presidenta de Belén

y cosas asi.

Hoy disfruto estar jubilada por una institucion del Estado y tener aun la posibilidad de
trabajar en la iniciativa privada en la profesion de servicio que elegi. Al ver hacia atras,
siento un poco de frustracion, porque hubo muchos traidores en el camino, gente que

vendié el movimiento, muertos por gusto y seguimos peor...
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6. Feministoria: Eramos las subversivas, inconformes, revoltosas,
pero, también, las mas activas y estudiosas
Llegué a Guatemala por razones de trabajo de mi familia; vivia en un ndcleo familiar
donde yo era la hermana mayor, tenia 3 hermanos y 2 hermanas menores. Mis
progenitores eran profesionales universitarios, pero mi madre se dedicaba a atender a
la familia, por el trabajo de mi padre. Yo ya habia tenido participacion politica en mi

pais de origen y mi madre y padre también; ya teniamos una experiencia previa.

Entré al Instituto Normal Central para Sefioritas Belén en 4° magisterio y tenia suefos
de estudiar en la Universidad. Mi materia favorita era pedagogia y mis maestras y
maestros preferidos eran aquellos que apoyaban el movimiento estudiantil que ya
estaba organizado cuando yo ingresé. Por la experiencia politica en mi pais, yo ya
conocia la musica protesta latinoamericana y me gustaba mucho; mi pelicula favorita
en esos afos era “Naranja Mecanica” y mi libro favorito era “Canto General”, de Pablo

Neruda, uno de mis autores preferidos.

Entre los hechos trascendentes que recuerdo de esa época, esta el terremoto de 1976,
los asesinatos de Oliverio Castafieda de Ledn en 1978, Mario Lépez Larrave en 1977,
Robin Garcia en 1977, asi como la masacre de Panzds en 1978 y la marcha de los
mineros de Ixtahuacan en 1977. Asimismo, recuerdo problemas presentes como la
sobrepoblacién escolar agravada por el terremoto (afio en el que ingresé al instituto),

y que muchas compafieras tenian dificultades econdémicas para estudiar.

Entre las actividades extracurriculares, estudiaba inglés, mecanografia y también
estudiaba temas sobre Guatemala, para los examenes que me permitirian hacer las

equivalencias de mis estudios con los guatemaltecos. En mi casa realmente no habia
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un cuestionamiento sobre las decisiones que cada uno tomaba, porque la familia le
daba libertad de elegir a cada uno qué queria hacer. Por ello fue que decidi participar
en el movimiento estudiantil, porque me identifiqué con el pais y comprendi que era la

Unica forma de lograr los cambios que se necesitaban en Guatemala.

Habia tenido alguna formacién politica en las discusiones y reflexiones familiares, pero
también por la participacion previa en mi pais y con amigos de mi familia a quienes
conoci en Guatemala; ellos eran mayores que yo y ya tenian una vision politica mas
amplia, de la cual fui aprendiendo. Mi participacion incluyd la participacién en un

programa de radio que tenia la asociacion de estudiantes.

Por la participacion estudiantil, las adolescentes fuimos estigmatizadas, éramos las
subversivas, inconformes, revoltosas, pero también las mas activas y estudiosas. Entre
las compafieras habia algunas que admiraban y apoyaban a quienes organizaban, aun
sabiendo que era peligroso lo que se hacia en esos afos. Esa lucha estudiantil logré
acuerdos con la direccidn del instituto, incluso para hacer actividades culturales y
participar en reuniones de maestros donde se decidia la curricula, metodologia y
cuestiones académicas. Se logro tener maestros suficientes para todas las materias e,

incluso, cambiar a algunos que eran pésimos docentes.

La Coordinadora de Estudiantes de Educacién Media CEEM dio voz nacional al
estudiantado de secundaria, participaciéon y articulacion con otras organizaciones
populares y de estudiantes; se convirtieron en parte de un proyecto mas amplio, que

tenia demandas sociales y politicas nacionales; por eso participé también en ella.

Participar en la asociacion me dio la oportunidad de conocer mas el pais, su lucha, su

desigualdad e injusticia social; me marcé para siempre, me comprometi con la lucha
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popular e hice mio un pais al que recién llegaba; logré integrarme y ser parte de un
proyecto mas alla de lo estudiantil, ddndoles un sentido mas amplio y fuerte a mi deseo

de cambiar las cosas.

No seria lo que soy sin esa experiencia de vida, de complicidades con las compaiieras,
amigas, que son importantes hasta hoy en mi vida. Con esas amigas se desarroll®
complicidad y confianza, habia un cuidado mutuo y se colaboraba para lo que habia
gue hacer. Nos hemos construido y reconstruido a pesar de todo y la vida logré que
muchas nos reencontraramos y sigamos en una senda comun en la defensa y

construccion de la paz y la democracia.

Las relaciones con otras personas organizadas, era cordial y de mucho compafierismo;
se hacian jornadas de estudio y formacidn. Los hombres de esos espacios eran mas
confiables que la generalidad de los hombres, porque habia un espiritu de colaboraciéon
y compafierismo dentro del movimiento. Habia algunos que asumian el cuidado o
paternalismo con las estudiantes, especialmente las adolescentes. Sin embargo, pese a
tener un pensamiento amplio y mas progresista, los compafieros eran muy
tradicionales, producto del aprendizaje social; esto no solo generé dificultades para las
relaciones amorosas, sino también porque esa actitud paternal podia ser mas de
proteccion que de respeto, dentro del estandar de género, en el que las mujeres deben

ser cuidadas y protegidas.

Siento que, en algunos momentos y espacios, fui discriminada y descalificada por no
ser guatemalteca, por tener mejores condiciones econdémicas que la mayoria de las 'y
los companieros. En esa época no era tema presente en Guatemala la discriminacion de

género, pero yo venia de otro lado donde ya se hablaba de ello abiertamente; cuando
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decia algo al respecto, me decian: tenés que acostumbrarte, asi somos los chapines,

para que dejara de criticar o sefalar debilidades del comportamiento machista.

Tenia claro mi proyecto de entrar a la universidad, y el estudio del magisterio me daria
una buena formacion; la participacion en el Instituto Normal Central para Seforitas
Belén también me dio elementos para la participacién en el movimiento estudiantil
universitario, al cual me integré cuando ingresé a la USAC. Sin embargo, la situacion de
seguridad me obligé a salir del pais cuando ya estaba en la Universidad y tenia pareja,

por lo que se frustré mi suefio profesional.

Entre las valoraciones sobre lo que dejé de hacer por la participacion politica, se
encuentra el haber postergado la maternidad, por la situacion de seguridad que nos
tocd vivir con mi compafiero. Esto también me hizo perder mucha convivencia con mi
familia y me llevo al exilio; mi familia pasé mucho tiempo solo con noticias de que
estaba bien y viva, pero sin detalles ni mayor informacién y, mucho menos, la
oportunidad de encontrarnos. Pero también esa participacion me ayudd a desarrollar
habilidades en muchos sentidos, especialmente para enfrentar situaciones de riesgo

que jamas hubiera pensado, ni siquiera cuando tuvimos que salir de nuestro pais.

En la actualidad vivo fuera de Guatemala, en un pais donde todavia no siento que esté
integrada, pero fue lo que la vida me permitié; aca mis hijos han tenido muchas
oportunidades. Me he dedicado a formarlos sola desde que mi pareja fallecio; realizo
algunas labores profesionales que me permitan generar algunos ingresos extras,

vinculadas a traduccion e investigacion social, especialmente en relacién con el género.

Entre todo, trabajo por la solidaridad con América Latina, generando espacios de

trabajo por los derechos de las mujeres y el feminismo. Esta tendencia a organizar
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grupos y colectivos es uno de los aprendizajes de la participacion en la adolescencia,
porque sigo creyendo que la participacion es el camino para luchar por las grandes

causas, esas que nos dan un sentido en la vida.

7. Feministoria: Mi despertar consecuente con las personas mas
vulnerables
Mi familia emigrd hacia la capital en busca de mejores condiciones de vida; éramos una
familia nuclear, es decir que viviamos con mama y papa, yo era la mayor de tres
hermanos, una nifia y un nifo. Perteneciamos a una familia de recursos econémicos
mas bien bajos, siendo papa maestro rural y mama ama de casa, sin grado de estudio.
Viviamos en una casa alquilada en un barrio modesto de la ciudad capital. Teniamos la

religion catolica, pero no éramos asiduos practicantes, sino mas bien creyentes.

Mi padre habia sido maestro rural durante la Revolucién del 44 y habia sido perseguido
después de la contrarrevolucién, por lo que tuvo que migrar internamente, donde
también tuvo acercamiento con las luchas por los derechos de los campesinos en las

fincas.

Pese a esa experiencia, o tal vez por ella misma, mi papa nunca respalddé mi
participacion, llegando incluso a ejercer violencia fisica en mi contra, porque yo me
rebelaba ante las limitaciones que pretendian imponerme. En mis reflexiones
posteriores, identifico que mi familia no fue afectada por mi participacion ni por la

violencia que nos rodeo.

Por la época cuando comencé a participar era adolescente, era soltera y tenia un hijo;

continuaba viviendo en la casa familiar y mi mama me ayudaba a criarlo para que yo
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fuera a estudiar. Mi materia favorita era estudios sociales y mis profesores favoritos

eran los que apoyaban a la asociaciéon y el maestro de musica.

En relacidn con la musica, tenia gustos variados, desde musica romantica en espafol y
en inglés, hasta la nueva trova, que conoci en ese espacio de participacion. Recuerdo
como pelicula favorita “Violinista en el Tejado”, no solo por la historia, sino por la musica
impresionante de toda la pelicula; mi libro favorito llegé a ser “La Madre”, de Maximo
Gorki. Uno de mis gustos era jugar voleibol, lo que me facilitaba la convivencia con mi

hijo.

Recuerdo que queria ser maestra desde el principio, para poder ser independiente;
logré graduarme y ejercer la profesion durante muchos afios en varios lugares. Incluso

llegué a jubilarme como maestra, aunque no he dejado de trabajar en otras cosas.

Como hechos trascendentes de la época puedo mencionar los asociados a los
movimientos en los que participé, aunque no habia tenido ninguna participacion previa.
Habia maestros que cuestionaban a las estudiantes que participaban, habia injerencia
de funcionarios de turno en los programas de estudio sin un criterio pedagdgico, los

reglamentos internos del instituto también eran antidemocraticos.

Desde el principio me llamé la atencion las actividades culturales que la asociacion
organizaba, porque siempre he tenido inclinaciones hacia el arte y la cultura; comencé
a participar en las “viernestinas”, que fue lo que me vinculd a otras actividades mas
politicas, llegando a integrarme a la asociacién y a la Coordinadora de Estudiantes de
Educacion Media. Siempre estuve segura de mi participacion, pero tenia muchos
problemas, porque en mi casa cuestionaban el riesgo en que ponia a la familia y

pretendian limitarme. Por eso, cuando pude, me separé de mis padres y comencé a

239



luchar por mi'y mis hijos (ya en la Universidad conoci a quien es el padre de mi segundo

hijo, pero seguimos viviendo solos mis hijos y yo).

Las decisiones en mi vida siempre estuvieron atravesadas por la figura de mi padre,
quien era el que autorizaba los permisos para todo. Yo no lo cuestionaba, porque
siempre habia sido asi; ademas, en la mayoria de los hogares de las personas que
conocia, era la misma situacion, no importaban los deseos de los hijos, sino se hacia lo
que el padre queria y decidia. Pese a ello, las conversaciones de los adultos de la linea
paterna, me fueron despertando el interés en aprender mas cosas sobre la situacién y
me gustaba escuchar programas de radio y televisién con orientacién politica, lo que
influyé en mi admiracion por Fidel Castro y Ernesto Che Guevara; en la época era facil
sintonizar Radio Habana, incluso cuando vivimos en el oriente del pais lo haciamos en
un radio de transistores normal, ni siquiera se necesitaba un radio de onda corta, de

tan fuerte que era la seial.

Fui victima de persecucion, acoso, represion y vivi la muerte y desaparicion de varios
dirigentes a quienes conocia en el movimiento. Hubo profesores que mee negaron
derecho a examen, como a varias otras companferas de la asociacién, porque ellos no
estaban de acuerdo con la participacion estudiantil. Habia estudiantes que no
apoyaban la participacién y nos criticaban, pero yo decidi hacer oidos sordos a quienes
no estuvieran de acuerdo, por lo que perdi a varias “amigas”, que se apartaron ante

ello.

Considero que uno de los logros del movimiento fue consolidar las bases de la
organizacion estudiantil y alcanzar un alto nivel de participacién de toda la poblacion
estudiantil en las demandas ante los gobiernos de turno de la época. Como un logro

personal, con la participaciéon me fortaleci y gané independencia y autodeterminaciéon
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en todas las decisiones de mi vida; eso me permitié emanciparme, ganando el respeto
de mi familia hacia mi persona, aunque siempre reclamaban por el riesgo de mi
participacion. Aprendi a sobrevivir, a defenderme y defender mis derechos, a aceptarme

como soy y a vivir bajo mis principios y valores.

Fuera del instituto, considero que las relaciones que se daban entre compaferas y
compaferos eran cordiales, armédnicas, porque se encaminaban a las actividades
conjuntas, prevaleciendo la equidad y el respeto con los compafieros, en ambas

direcciones.

Hoy me dedico a la defensa de los derechos humanos, como una forma de realizacion
de mis anhelos; no participo en ninguna organizacion, sino hago mi aporte desde el
espacio laboral y profesional. Todo ello derivado de los afios que determinaron mi vida,
el despertar consecuente con las personas mas vulnerables y necesitadas, las personas

desposeidas.

8. Feministoria: Nuestra participacion fue necesaria para generar
cambios y promover criterios hacia un mejor futuro
Fui estudiante belemita con muchos esfuerzos de mi madre, quien era soltera y trabajo
arduamente para darme de comer y educarme. Aunque en la época la identidad Maya
no era una reivindicacion ni habia conciencia de ella, con el tiempo he aprendido a
autoidentificarme y reivindicarme como Maya. Mi madre solo habia hecho la primaria,

pero queria que yo estudiara.
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Ella era catodlica, por lo que el ambiente en el que creci era catélico; teniamos un hogar
bastante pobre, en casa alquilada, que compartiamos con una hermana de mi madre y
su hija. Mi mama vendia alimentos y otras cosas para obtener un ingreso econémico,

pues no tenia un trabajo estable.

Entré al Instituto Normal Central para Sefioritas Belén en 4° magisterio, porque tenia
claro que queria ser maestra para poder tener un trabajo y un salario; pero tuve que
ponerme a trabajar al siguiente afo, por lo que regresé tiempo después a continuar los
estudios. No identifico una materia predilecta, pero si preferia a las profesoras que

apoyaban a las estudiantes.

Tampoco tenia predilecciones en la musica o el cine; adquiri el gusto por la musica
protesta cuando entré al movimiento, que fue donde la conoci. No tenia una pelicula
favorita, porque las limitaciones econdémicas no nos permitian ir al cine ni teniamos
television. Mi libro favorito era "El Principito”, pero tampoco habia tenido oportunidad

de leer mucho. En mi tiempo libre de los estudios asistia a un templo Yoga y trabajaba.

Como hechos trascendentes de esos afios, recuerdo la exposicion de temas sociales en
el auditorio del instituto por parte del licenciado Manuel Colom Argueta. También

recuerdo la Revolucion Sandinista en 1979.

Nunca antes habia participado en nada, ni mi madre lo habia hecho, pero tampoco tuvo
una oposicion a lo que yo hacia. Mi vinculacién a participar fue, principalmente, por la
demanda de apertura de espacios en el instituto, porque habian establecido un cupo
limitado en los establecimientos publicos, lo que afectaba a una gran poblacidon
guatemalteca que no podia pagar colegios; ademas, no habia condiciones para

estudiar, pues no habia suficientes pupitres y faltaban algunos docentes; es decir,
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nuestras demandas eran fundamentalmente gremiales, pero tenian de fondo las

politicas educativas.

La participacion logré6 mantener la presencia de la asociaciéon en la promocion de
derechos y deberes estudiantiles. En ese espacio de participacion, encontré solidaridad
en relacion a mi situacion econdmica, pues varias compafieras me dieron ayuda
econdmica para estudiar o me heredaron el uniforme; una incluso me apoyo
consiguiéndome trabajo. Forjé relaciones cordiales con estudiantes y profesores,
habiendo desarrollado amistades con personas que siguieron participando cuando
salieron del instituto. Con los colegas hombres organizados de otros institutos se tenian
relaciones de respeto mutuo, por lo que no habia agresiones de género, pero en la

época tampoco era un tema del cual se hablara mucho.

El aflo que entré a estudiar al Instituto Normal Central para Sefioritas Belén fue el mismo
en que mataron a Oliverio Castafieda de Ledn (1978); uno de mis suefios, era poder
llegar a la universidad para estudiar, igual que él, porque lo admiraba, era un dirigente
carismatico, pero excelente estudiante. Pese a que tuve que dejar de estudiar para
trabajar, un aflo después logré volver a estudiar, aunque segui trabajando. Sin embargo,
la participacion también me consumia tiempo, por lo que no pude tener una estabilidad

laboral que ayudara a resolver el problema econémico de la familia.

No considero haber sido victima directa de violencia, pero si tuve que resguardarme un
tiempo por la violencia que sufria el movimiento social de la época, lo que afectd

también a mi familia, porque se generaba temor e incertidumbre.

En la actualidad sigo trabajando para ser mejor persona y profesional, pero he podido

estudiar solo si mantengo mi trabajo, lo que me consume mucho tiempo. Ademas,
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decidi seguir soltera pero tener una hija a la que he ayudado a ser profesional también,
inculcandole los valores aprendidos en el movimiento estudiantil, especialmente en la
defensa de derechos y en asumir responsabilidades. Considero que la participacion fue
necesaria para generar cambios y generar criterios hacia un mejor futuro que todavia

seguimos construyendo.

9. Feministoria: Participé en una de las asociaciones estudiantiles
mas organizadas, combativas y beligerantes en los aios 70
Nosotras éramos dos hijas, yo soy la menor. Mi papa nos dejé y fue mi mama quien
tuvo que encargarse de nosotras. Ella habia tenido alguna participacion en los afios de
juventud y tenia estudios universitarios, trabajaba en temas administrativos en la misma
universidad. M padre era un profesional universitario y docente, pero no vivian con
nosotras. Viviamos con una hermana y un hermano de mi mama que estaban solteros,

en una casa propia que mi mama habia logrado. Yo nos clasificaria como clase media.

No nos inculcaron ninguna religion en la familia. Mi hermana mayor ingresoé al instituto
un aio antes que yo; cuando entré a estudiar magisterio, tenia claro qué profesion
queria estudiar en la Universidad y era ese mi mayor anhelo, pero estudiar magisterio

me podia dar una formacién mas completa.

Mis materias favoritas eran matematica y quimica, pero mis maestras favoritas estan
relacionadas con las que apoyaban al movimiento estudiantil, ademas de quien
impartia mis materias preferidas. Me gustaba mucho la musica de boleros, que también
se escuchaba en casa, y la musica protesta que conoci en el movimiento. Mi pelicula
favorita era “Nuestros Afos Felices” y mi libro favorito era "Asi se templé el acero”, de

Nikolai Ostrowsky.
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Los hechos trascendentes que recuerdo de esa época estan relacionados con el
conflicto armado que se vivia, el terremoto de 1976, la masacre de Panzos, el asesinato
de Manuel Colom Argueta (1979) y el triunfo sandinista en 1979. En la época eran
comunes los problemas con docentes, repercusiones académicas de la falta de
docentes en las aulas o su mala formacién, asi como los problemas politicos que habia.
Se desarrollaron movilizaciones y concentraciones grandes para presentar las

demandas gremiales, de interés social a favor de las clases populares.

No tenia una participacidn previa, pero mis dos progenitores habian participado y mi
hermana mayor también se habia incorporado al movimiento estudiantil, por lo que
fue algo natural y nunca puse en duda mi participacion. Tomaba mis propias decisiones,
porque consideraba que era un derecho para todas las personas el de hacer sus propias
decisiones de vida y estudiantiles; ademas, en la familia siempre hubo esa libertad. Mi
madre nos apoyaba en la participacion, porque era una decisién que yo habia tomado,
pero vivia muy intranquila y perturbada por el temor de la seguridad, porque ella habia
tenido experiencias de participacion e incluso habia sido victima de la represion en afios

anteriores.

Mi formacion politica inicid en el seno familiar, por la participacién de mi madre, sus
amistades, y diversas experiencias; la formacién en el movimiento estudiantil fue
bastante empirica, mas por las discusiones sobre los temas y demandas que se
levantaban, pero no recuerdo haber tenido una formacion sistematica. Me incorporé a
la asociacion de estudiantes y participaba también en la CEEM, en la coordinacion con

otros establecimientos publicos educativos.

La participacion me trajo problemas en el rendimiento académico, relaciones tensas

con algunos maestros, pero también riesgos politicos para miy mi familia, pues se vivia
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el conflicto armado interno y el movimiento estudiantil apoyaba las demandas de los
sectores populares. Siento que, por participar, no le dediqué suficiente tiempo a la
familia y a la preparacién académica. La vida de mi familia también se afecto, porque
con mi participacibn se acabo la tranquilidad, seguridad, felicidad, buena
comunicacion... también se redujo el tiempo de compartir y divertirnos en familia. Vivi
violencia emocional y psicologica, porque el gobierno atacaba, perseguia y mataba a

los dirigentes sociales.

Con la mayoria de estudiantes del instituto habia buenas relaciones, muchas
participaban en las manifestaciones; algunos maestros y maestras compartian la misma
forma de pensar de las estudiantes, por lo que habia buenas relaciones. Pero habia
otros con ideologia diferente y se generaban relaciones tensas y amenazantes. Habia
buenas relaciones con colegas de otros institutos, especialmente en la CEEM vy
organizaciones del movimiento sindical y popular. El trato de los hombres hacia las
mujeres era respetuoso y, aunque ocasionalmente se presentaban actitudes machistas,
era de forma sutil; en general, no las percibiamos, porque no era un tema que estuviera

tan presente en la época.

Valoro positivamente haber sido parte de una de las asociaciones estudiantiles mas
organizadas, combativas y beligerantes en esos afnos, que llevaron adelante luchas
valientes por el pueblo guatemalteco. La participacion cambidé mi vida, en cuanto a que
me hice mas solidaria, responsable de mi formacion académica y consciente de la forma

en que me debo relacionar con las personas.

En la actualidad estoy jubilada de la profesion universitaria que elegi y pude desarrollar,
y me he dedicado a estudiar otras cosas que me gustan; disfruto a mi familia,

especialmente mi hija y mi hijo.
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10. Feministoria: Si volviera a nacer, volveria a participar

Mi padre y hermano mayor participaban activamente en el movimiento social, asi como
varias de mis tias. Soy la segunda hija de cuatro, siendo la Unica mujer. En la familia nos
formamos sin ninguna religién, por lo que me reconozco como atea. La nuestra era una
familia de capa media, ambos progenitores eran docentes, él universitario y ella maestra
de parvulos. Inicialmente viviamos en la casa de la abuela, pero ellos lograron obtener
un terreno y construir casa propia. Mis padres se divorciaron y mama volvio a casarse,

teniendo otro hijo.

Mi materia favorita era matematica e idioma espafnol; pero mis maestras favoritas eran
las que apoyaron el movimiento estudiantil. Conoci la musica protesta y me gustaba, al

igual que alguna de la musica que estaba de moda.

Tenia claro que queria una profesidén universitaria que me ayudara a apoyar a la gente
de mi pais y a resolver los problemas estructurales; como tenia dudas sobre dos
carreras, me inscribi en las dos, pero era imposible llevarlas paralelamente; la carrera en
la que me quedé, se truncé por la violencia politica de la que fue victima mi familia, lo
gue me obligd a irme al exilio y cambiar mi proyecto de vida. Fuera del pais logré

realizar el nuevo proyecto y, a la fecha, continto ejerciendo esa profesion.

Recuerdo como hechos trascendentes de la época, el terremoto de 1976, las noticias
que se conocian sobre el movimiento guerrillero urbano, los fraudes electorales
consecutivos en el pais, la represiéon generalizada del Estado contra el movimiento
popular (obrero, campesino, estudiantil), asi como el asesinato de lideres democraticos,

estudiantiles, obreros, campesinos y politicos de oposicion. Destaca en mi memoria la
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marcha de los mineros de Ixtahuacan en 1977 y los sepelios de los lideres asesinados,
especialmente Manuel Colom Argueta, Robin Garcia, Mario Lépez Larrave, Anibal

Caballeros, Oliverio Castafieda de Ledn y otros.

Mi pelicula favorita era “El Padrino” y mis libros favoritos, “De los Apeninos a los Andes”,
“La Madre” y el "Poema Pedagdgico”. Me gustaba el deporte, la musica, la lectura,

estudiaba inglés; estuve en las Muchachas Guias y me gustaba el baile y las fiestas.

En relacién con mis decisiones, casi siempre yo las tomaba; en algunas ocasiones mis
progenitores hacian las propuestas, pero era yo quien decidia si estaba de acuerdo o
no. Esa habia sido siempre la dinamica en la familia, por lo que no habia un

cuestionamiento sobre quién decidia las cosas.

Antes de mi participacion en el Instituto Normal Central para Seforitas Belén, no habia
participado en otra actividad; ahi me integré a la Asociacion de Estudiantes Belemitas,
donde tuve un cargo directivo, y luego a un grupo estudiantil que abarcaba a

estudiantes de otros establecimientos de secundaria.

Habia tenido alguna formacién politica a través de lecturas guiadas por mi padre vy,
luego, por amigos y compafieros. Esto me permitié tener una vision del pais y también
influyé en mi decision de participar en el movimiento estudiantil al ver la necesidad de

cambiar las cosas, de luchar contra las injusticias.

En realidad, no dudé de mi participacion, pero hubo momentos de dudas, cuando
percibimos que habia personas infiltradas y oportunistas, que afectaban al movimiento.
Sin embargo, considero que la organizacion estudiantil permitié abrir la conciencia de

muchas compafieras, sensibilizd a otras, también me ayudd a formarme politicamente;
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esa participacion nos prepard para la participacion en otros ambitos (universitarios,
sindicales, gremiales, etc.). Personalmente, me permiti6 conocer mas de cerca los
problemas estructurales del pais, a ser mas tolerante, méas organizada en mi tiempo y

en mis asuntos, y a ser solidaria.

Recuerdo que hubo represalias y control de maestros a quienes no les gustaba que
participaran las estudiantes, nos sefialaban como estudiantes problematicas. Con otras
estudiantes y la mayoria de maestros habia relaciones de respeto, incluso de apoyo.
Fuera del instituto, recibiamos el apoyo de otros estudiantes organizados, colaboraban
con nuestras actividades y eran muy solidarios con nuestras luchas. Como yo venia de
una familia donde habia muchos hermanos hombres, mis relaciones con el sexo
opuesto eran muy “normales”, no habia un cuestionamiento de como tratarnos o

relacionarnos.

Creo que una de los efectos de la participacion es que dejé de hacer "deporte como
disciplina”, porque no me daba tiempo con las necesidades de la participacion
estudiantil, pero debo reconocer que la participacion me ayudo a esforzarme mas, ser
mas organizada, mejorar habitos de estudio para compensar el tiempo que invertia en

la organizacion.

Mi vida y la de mi familia no se vieron afectadas mientras participaba en el instituto; la
familia siempre apoy6 mi participacion, incluso dandome recursos extras, prestandome
la casa para reuniones y cualquier cosa que necesitara. La vida realmente cambid
después de salir del Instituto Normal Central para Sefioritas Belén, porque asesinaron
a mi hermano mayor y, como yo también continuaba participando, tuve que irme al
exilio, abandonando el proyecto estudiantil universitario, obligandome a cambiar de

carrera.
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Estudié una nueva carrera hasta regresar a Guatemala, sobre la base de la experiencia
laboral que tuve en el exilio, en la cual me he desarrollado todo este tiempo.

Actualmente participo en la asociacion gremial de esa profesién.

Mi valoracién sobre la experiencia de la participacion es que esta es valiosa, tanto asi
gue lo volveria a hacer si naciera de nuevo. No me arrepiento. Tal vez seria un poco
mas cautelosa. Me forjé como mujer con decisién, critica y solidaria. Me hizo sensible

ante el dolor y ante la injusticia, con conciencia de la realidad.
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Conclusiones / reflexiones finales

Las conclusiones generalmente son definidas como el fin de un estudio, que se
elaboran a partir del analisis o examen de una serie de datos. Edeliberto Cifuentes
Medina sefiala que “Las conclusiones mas importantes surgen de las preguntas
problema, los objetivos y las hipotesis, que son las de mas interés.” (Cifuentes Medina,

2003, pag. 194)

En ese sentido, mas que conclusiones, en este apartado se presentan reflexiones finales
del estudio realizado, de conformidad con los objetivos establecidos. Dado que se trata
de historias personales que construyeron ciudadania en su participacion estudiantil, al
tiempo que sus vidas se transformaron, nos parece mas adecuado pensar en reflexiones

que en conclusiones propiamente dichas.

Como he sefialado durante todo el estudio, cada historia y cada vida son diferentes,
tienen sus propias caracteristicas; el elemento comun fue encontrarse en el Instituto
Normal Central para Sefioritas Belén, en los afios 70 del siglo XX, en un contexto donde
el movimiento popular se reorganizaba después de varios golpes y escaladas
represivas; en ese mismo contexto, el movimiento estudiantil de educacion media

también fue permeado por esa ola de concientizacion y organizacion.

En tanto mujeres jévenes en una sociedad patriarcal, estas estudiantes enfrentaron
diversos retos; por un lado, el solo hecho de continuar estudiando en un pais donde el
destino de las mujeres estaba marcado por el matrimonio y la atencion del conyuge,
las hijas y los hijos; por otro lado, el gran reto cuando decidieron participar que no solo
era enfrentarse a la autoridad (aunque no tuvieran claro que su enfrentamiento al

reclamar derechos educativos las enfrentaba al Estado y no solo a la autoridad del
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instituto), sino también los retos de romper con esos estereotipos de género dentro de
sus propios nucleos familiares (pues no todas ellas tenian familias con alguna
participacion politica que pudieran comprender estas inquietudes de participar), pero
también los propios retos de participar en un espacio basicamente dominado por
hombres, sobre todo cuando salieron de los muros del Instituto Normal Central para

Seforitas Belén hacia la participacién mas global.

El objetivo general de esta investigacién fue descrito como: /dentificar qué impacto
tuvo en las vidas de algunas estudiantes del Instituto Belén la participacion o
acercamiento a la realidad social y politica del pais, en la década de los arios 70. En
términos generales, podemos decir que el estudio permitié identificar los importantes
impactos que la participacion estudiantil tuvo en las 10 estudiantes con las que se
dialogo, acercandose a comprender la realidad del pais, de tal manera que ello influy6
en las rutas de sus vidas, de diversas maneras y con diferentes profundidades. Puede

decirse que todas ellas encausaron sus vidas influenciadas por esa participacion.

A continuacién, presentamos algunas reflexiones finales, organizadas a través de los

objetivos especificos del estudio:

1. Documentar desde una perspectiva feminista el destacado papel de las
mujeres adolescentes jovenes del Instituto Normal Central para Senoritas
Belén en el movimiento estudiantil de los afos 70

La eleccion de las sujetas de estudio fue directa, a partir de hacer una lista de quienes
habian participado en esos afos, contrastando con aquellas que estaban accesibles o
se podia localizar. Todo ello fue posible dado que la autora de esta investigacion fue
parte de ese grupo de mujeres que estudié en el Instituto Normal Central para Sefioritas

Belén y que participd en el movimiento estudiantil.
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El rol de las entrevistadas era diverso, algunas fueron activistas, otras directivas o lideres
del movimiento; sus vidas cambiaron a partir de haber tomado esa decisién de
participar y todas ellas tuvieron un destacado papel en las gestas populares de esos

anos.

Decidi trabajar desde una metodologia de investigacion cualitativa con enfoque
feminista, metodologia que permitié que la revision tedrica fuese enriquecedora para
el analisis del resultado de los didlogos entablados con las sujetas de estudio, utilizando
aportes tedrico-metodologicos de muchas autoras que se ven reflejadas en las
referencias de esta investigacion, entre las que resaltan Martha Patricia Castafieda
Salgado y la importancia de poner en el centro de la reflexion, la experiencia y la
vivencia de las mujeres; Ana Silvia Monzén y las Femealogias que identifican la linea
relacional entre mujeres, que constituye también la linea de la herencia entre ellas;
Alejandra Restrepo y el rescate de la historia de las mujeres en cualquier lugar donde
se encontrasen, no necesariamente aquellas mujeres destacadas o excepcionales, sino
las mujeres “comunes”, en su interaccibn unas con otras; Alejandra Ciriza y la
genealogia-memoria, es decir, analizando el presente a través de ver el pasado (su lugar

y su no-lugar).

Trabajé desde una perspectiva del valor de la memoria, que se va construyendo con
técnicas de elaboracion de relatos e historias de vida, asi como historias orales. De esa
cuenta, este trabajo constituye una especie de memoria colectiva construida con los

relatos de las diversas mujeres sujetas del estudio.
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El estudio de Castafieda Salgado y su analisis de las sujetas cognoscentes vy
cognoscibles, con la capacidad de construir conocimiento sobre si mismas, permitio

abandonar las falsas pretensiones de neutralidad, y reforzar el conocimiento implicado.

De las historias y experiencias de las sujetas de estudio, surge el resultado de esta
investigacion que es una feministoria, que se centra en las vidas de las mujeres, sus
relatos desde un enfoque feminista. La feministoria es una herramienta metodolégica
gue aporto para la visibilizacién de los diversos elementos en las vidas de las mujeres

frente a la reconstruccién de sus historias y trayectorias.

2. Identificar los contenidos y las formas de la participacion de las estudiantes
en el Instituto Normal Central para Seioritas Belén, detectando también las
demandas que rebasaron el ambito escolar

Las estudiantes belemitas fueron pioneras en la reconstruccion del movimiento
estudiantil de los afios 70, junto a estudiantes de otros establecimientos educativos
masculinos, mixtos y femeninos; es decir, que no se quedaron en el ambito de
organizarse dentro de su establecimiento, sino salieron a apoyar la organizacion de

otros.

Las vidas y participacion de estas mujeres se dieron en el marco de una situacion
politica que vivia Guatemala en esos afos, por lo que fue necesario analizar dicho
contexto para comprenderlas, en tanto que las sujetas de investigacion son sujetas

sociales, politicas e historicas, y no seres aislados.

Ello también llevd a estudiar no solo la historia de los afios 70, temporalidad en la que
se encuadra esta investigacion, sino los antecedentes de las luchas estudiantiles

durante el siglo XX, lo que llevo a una revision de lo escrito sobre los movimientos de
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1913, 1920, 1944 y 1962. Apenas en los escritos sobre 1962 aparece la vision de algunas
mujeres que participaron en las gestas; en algunos relatos sobre 1944, se menciona la

participacion de mujeres, pero no son ellas quienes escribieron sus relatos.

Las estudiantes participaron tanto dentro del instituto, creando o fortaleciendo la
Asociacion de Estudiantes Belemitas, como en una interrelacidon con otros estudiantes
organizados, a través de la Coordinadora de Estudiantes de Educacién Media (CEEM) y
sus antecedentes, la Federacion Nacional de Estudiantes de Educacién Media y la
Asociacion de Estudiantes de Guatemala. Otras, también participaron en grupos

estudiantiles alternos entre varios institutos.

Las demandas estudiantiles en la época eran coincidentes entre los institutos de
educacion publica: falta de maestros, maestros sin formacion y con mala actitud
educativa, falta de escritorios, sobrepoblacion escolar, falta de organizacion estudiantil
o existencia de organizacion dirigida por el claustro de docentes, represalias escolares
ante la participacion, falta de conciencia de la poblacion estudiantil. Todo ello se agravé
con el terremoto de 1976, pues muchos edificios se dafiaron, incluso algunos quedaron
totalmente destruidos, y la calidad de la educacién disminuyo ostensiblemente a través

de minijornadas educativas.

Cabe mencionar que la educacién no era universal, ni siquiera el acceso a la escuela
primaria. El acceso a la Universidad se calculaba en apenas el 2.2 % de la poblacién. La
educacién normalista habia sido establecida desde finales del siglo XIX, el Instituto
Normal Central para Sefioritas Belén fue fundado en 1875; los institutos normales
estaban ubicados en la ciudad capital y en dos regiones del pais: occidente, en
Quetzaltenango; oriente, en Chiquimula. Funcionaba un instituto para formacion de

maestros rurales en Chimaltenango, departamento cercano a la ciudad capital.
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Ademas, en esa coyuntura econdmica y politica en el pais, habia otros gremios
organizandose o reorganizandose después de la represion que se habia generalizado
en los ahos 60, cuando el gobierno reprimié al movimiento popular para desarticular
el movimiento guerrillero que nacia. Entre los gremios que se reorganizaban, estaba el
magisterio que, definitivamente, influyd en la sensibilizacion y creacion de conciencia
de las estudiantes del Instituto Normal Central para Sefioritas Belén, quienes, en 1972,
1973 y 1974 apoyaron las huelgas magisteriales y de trabajadores del Estado, por

mejores condiciones laborales.

La busqueda de apoyos para la organizacion, hizo que las asociaciones estudiantiles,
en cuenta la Asociacion de Estudiantes Belemitas, buscaran organizarse y, por ello, los
esfuerzos de las coordinaciones entre estudiantes, concretandose en la Coordinadora
de Estudiantes de Educacion Media. Esto también llevo a relacionarse con el Frente
Nacional Magisterial y con la coordinadora sindical que lo albergaba, la Central

Nacional de Trabajadores (CNT).

Las relaciones de las y los estudiantes con otros espacios (maestros, sindicatos,
organizaciones campesinas, pobladores), facilitaron que fueran conociendo la situacion
mas global del pais y las demandas de otros sectores, lo que les llevd a comprometerse
con esas otras luchas. De ahi que el movimiento estudiantil de secundaria no estuvo
aislado, particip6 hombro con hombro en las grandes e importantes movilizaciones
sociales y populares, denunciando la represion del gobierno, demandando mejores
condiciones laborales, mejores condiciones de vida, el cumplimiento de obligaciones
del Estado, sin que se tuviera clara conciencia de que se defendian derechos humanos,

pero con todo ese enfoque.
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En ese proceso de participacién estudiantil general, se inserta la participacién especifica
de las mujeres jovenes del Instituto Normal Central para Sefioritas Belén con quienes
hemos dialogado. Ellas se integraron a esos espacios de participacion, asumieron
liderazgo o fueron activistas empedernidas, rompiendo los roles de género
establecidos, no solo frente al Estado y a las autoridades educativas, sino frente a los
compaferos de lucha del movimiento estudiantil, un espacio que habia sido ocupado
privilegiadamente por hombres (aunque las mujeres no han estado ausentes en los

movimientos sociales del pais).

3. Identificar cambios en las vidas de las estudiantes belemitas a partir de su
participacion en el movimiento estudiantil

A través del analisis de las categorias establecidas, se identificod la relacion que
establecieron entre si las mujeres sujetas del estudio, pero también los lazos que
establecieron con las mujeres de sus familias, madre o hermanas mayores que
participaban o apoyaron su participacion; las jévenes que se iban graduando de
maestras, con las maestras que eran docentes en el instituto, asi como con otras
mujeres que participaban en el movimiento estudiantil en la época. Esa relacion entre
mujeres marcd sus vidas. Se analizd también como se dieron sus relaciones con
hombres que estuvieran organizados en el movimiento estudiantil, en sus familias, con

los maestros.

De conformidad con los objetivos de esta investigacion y sus categorias de analisis, hay
un analisis sobre la identidad o identidades, es decir, la articulacion de los diversos
elementos de identidad entre si (clase, etnia-cultura, género, edad, condicion conyugar,
contexto rural o urbano, pertenencia religiosa, ideario politico, subjetividad, etcétera),

a través del analisis interseccional. En este caso, se trabajoé desde una perspectiva de
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generacion, mas que de grupo etario, haciendo énfasis en la identidad generacional del

grupo de sujetas del estudio.

Recordamos que las sujetas de estudio vivieron una época en la que el pais era victima
del control militar del gobierno con el uso de Estados de Sitio y represién a los
movimientos sociales, una fuerte presencia del Ejército en la vida nacional y la
militarizacion de los servicios de seguridad publica que corresponden a la
responsabilidad de la policia. Pero también vivian en un pais que tenia una larga historia
de lucha social, de participacion en la construccion de ciudadania, una poblacidén que
habia hecho la Revolucion de Octubre para derrocar al dictador Jorge Ubico. El inicio
de la década de los afos 70 del siglo XX, marcé la rearticulacion del movimiento

popular que habia sido diezmado a finales de la década anterior.

Es decir que los cambios en las vidas de estas mujeres, se insertan en las categorias de

analisis establecidas.

De las identidades

Tomando en cuenta que se abordaron las identidades de género, etnia, clase y edad,
los dialogos destacaron que su identidad como mujeres jévenes (en edad adolescente),
la mayoria urbanas y mestizas, la mayoria catélicas no practicantes, se transformo de
alguna manera, en tanto que pudieron tomar sus propias decisiones sobre la
participacion estudiantil. Esto fue marcado por los niveles de negociacion dentro de sus
familias; a algunas se les facilitaron estas negociaciones, por la participacién de sus
progenitores u otros familiares, pero otras se encontraron en solitud dentro de los
nucleos familiares. Conscientes o no, la decision de participar en el movimiento
estudiantil, las llevé a romper los mandatos de género para las mujeres jovenes. Y, de

esa forma, asumieron los costos que tuvo esta subversidén de lo establecido.
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También se identifico que la identidad étnica no destacaba, porque el uso de uniforme
y del idioma espafiol en la comunicacién, invisibilizaba otras expresiones de identidad

étnica, como la indumentaria propia o el idioma.

En relacion con la identidad de género, aunque a nivel mundial habia despertares
relacionados, a las estudiantes guatemaltecas aun no les habia llegado ese reto teorico.
Sin embargo, en los didlogos se constaté que todas ellas rompieron los esquemas y
roles patriarcales sobre el papel de las mujeres en la sociedad, sobre todo de las
mujeres jovenes, con su involucramiento en la participacion politica estudiantil, con
tomar sus propias decisiones, con relacionarse con hombres que no eran sus familiares,

entre otras cosas.

Las relaciones personales y el desarrollo de los afectos se dieron de manera
diferenciada, influenciados por las experiencias familiares y de su propio entorno.
Algunas habian tenido relaciones con mujeres mayores que habian participado en otras
gestas sociales, otras tenian familiares que participaban en algin movimiento social o
revolucionario, unas mas tenian hermanos estudiando en otros institutos de educacion

media, por ejemplo.

Todo ello les sirvio para establecer relaciones igualitarias y de respeto con los
estudiantes de los institutos masculinos y mixtos con quienes convergieron en el
movimiento estudiantil. Al interior del grupo de estudiantes belemitas, se desarrollaron
lazos de apoyo para quienes tenian mas dificultades economicas (regalarles los
uniformes usados, o compartirles libros de texto, por ejemplo). Con estudiantes que no

participaban, se desarrollaron lazos de respeto, al ver que las estudiantes que
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participaban, lo hacian defendiendo los derechos de todas y cumplian generalmente

con las responsabilidades académicas.

Aunque las relaciones con maestras y maestros que no apoyaban su participacion fue
bastante compleja, lograron sortear los problemas cuando les quitaron el derecho a
examen o cuando intentaron impedirles que se graduaran. Por un lado, los vinculos con
otras maestras y maestros, fueron Utiles para estudiar y prepararse para esos examenes
gue tendrian que hacer, asi como la intervencion de la madre de una de las sujetas de

estudio, para evitar la injusticia de negarles la graduacion sin ninguna verdadera razén.

En la relacion con personas de afuera del instituto, hay una experiencia generalizada de
respeto y cierta proteccidn, ya sea paternal de parte de estudiantes mayores o de
dirigentes de los sindicatos y otras organizaciones con quienes se relacionaron; la visién
de entonces, no identificaba los micromachismos que hoy ve claramente la teoria
feminista. Quienes reflexionan sobre las actitudes machistas y patriarcales de activistas
estudiantiles, los ubican fundamentalmente en la Universidad, no tanto en el ambito de

la secundaria.

Varias de las estudiantes indicaron que no necesariamente su suefo era ser maestras,
pero lo asumieron como algo posible, en tanto que les permitia trabajar, aunque no
todas llegaron a ejercer el magisterio; en algunos casos, porque sus madres o tias eran
maestras, algunas incluso graduadas del Instituto Normal Central para Sefioritas Belén.
Otras sefalan que, en el camino, encontraron ejemplos de maestras y maestros a

quienes quisieron emular.

En lo socioeconomico, las familias de las sujetas de estudio eran de clase media, unas

un poco mas acomodadas y otras menos; se encontrd Unicamente una que venia de un
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hogar muy pobre y monoparental. No todas las familias eran duefias de sus viviendas,
o estaban pagandolas. La mayoria de las familias que no eran originarias de la capital,

se habian mudado a ella hacia muchos afos, por lo que las estudiantes nacieron en ella.

En la integracion familiar, también se encontré una variedad de situaciones, familias
ampliadas, familias nucleares, familias monoparentales; en general todas tenian
hermanas y hermanos, excepto una de ellas que era hija Unica. En las familias se
aprendié mucho sobre la relacién con los hombres, porque muchas de ellas tenian

hermanos varones.

Tampoco hubo uniformidad en la escolaridad de la madre y el padre; en tanto habia
unas profesionales universitarias, otras profesionales medias, habia tambien amas de
casa con escolaridad basica. En esa misma linea se ubica la participacion de madre y

padre o de otros familiares cercanos, que influyo en la vida de las estudiantes.

Todas las sujetas de estudio tenian entretenimientos que iban mas alla de la escuela;
algunas aprendieron en ellos elementos que les sirvieron para la participacion en el
movimiento estudiantil, como el trabajo en equipo (a través del deporte), el servicio a
los demas (a través de las Muchachas Guias), facilidad para ganar los cursos sin estudiar
mucho (por la practica de la lectura y el gusto por la literatura), entre otras cosas.
Seguramente, algunos de estos entretenimientos estas relacionados con las materias

favoritas de las estudiantes, como idioma espaiol, artes plasticas u otras.

El estudio nos permitié identificar que la participacion estudiantil de alguna manera
cambio las identidades de las estudiantes, especialmente en relacion con la identidad
de género, al romper los esquemas patriarcales; por otro lado, su identidad etaria y de

clase se vio confrontada, en relacién con los estereotipos de lo que deben hacer las
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jovenes y adolescentes -especialmente las mujeres- y las personas de origen
econdmicamente menos favorecido. En ese sentido, podemos decir que la participacion
estudiantil si contribuyé a empoderar a estas estudiantes y les dio herramientas para

orientar sus actuaciones siendo mas asertivas en sus vidas.

Participacion y construccion de ciudadania de las mujeres

Al hablar de ciudadania en esos afos, hay que recordar que se trataba de analizar la
ciudadania de las mujeres en un pais sin democracia, patriarcal y autoritario. Hablamos
de un pais sin democracia genérica, como sefiala Lagarde. Dada mi experiencia en la
defensa y promocion de los derechos humanos, no puedo dejar de considerar que la
ciudadania se refiere al ejercicio de los derechos humanos y, en este caso, de los

derechos de las mujeres.

Los enfoques sobre la ciudadania de las mujeres hablan de logros de las mujeres dentro
de un mundo de hombres, en una democracia formal; de ciudadania juridica pero no
practica, es decir que se ha logrado avance en las legislaciones, pero en la practica las

mujeres siguen siendo “ciudadanas de segunda”.

Las sujetas de este estudio se fueron empoderando en el devenir de esa participacién,
tomando conciencia de sus propias existencias, posicionandose a favor de sus
derechos, su independencia y construyéndose como sujetas politicas. Aunque
provenian de distintas experiencias y contextos, la mayoria de ellas expresé que se
sumaron a la participacion porque consideraron necesario hacer algo, defender sus
derechos, demandar mejor educacion, y que, aunque en sus casas no tuvieran apoyo,

se constituyd en algo importante; no hay un patrén en el respaldo u oposicién familiar.
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No todas ellas habian tenido acercamiento con la formacién politica, algunas habian
escuchado algo en sus hogares, fundamentalmente recuerdos de la Revolucion de
Octubre, otras provenian de familias donde habia participacion social y/o politica, lo
que derivaba en que hubiera alguna formacién consciente. Otras no habian tenido
ningun acercamiento previo a la participacion. Reconocieron que habia formacién
dentro del movimiento y la organizacidn, porque se discutian temas de teoria politica,
de educacién, etc. Esto desarrolld su capacidad de analisis de la situacion del pais,
facilitando su interlocucidn con las otras organizaciones, y reflejandose en el Seminario
de Graduacion de 1978 “Posibles causas que provocan o condicional las deficiencias en
el rendimiento escolar del alumno en el nivel primario de la ciudad capital”, cuando se

gradu¢ la mayoria de las entrevistadas.

Una reflexién interesante en este sentido es que, como las estudiantes formaron y
consolidaron su liderazgo estudiantil dentro del instituto femenino, no tuvieron que
dar “la batalla de los sexos” para ello; por eso, cuando llegaron al espacio mixto, ya
estaban empoderadas sobre su liderazgo. En muchos casos sin saberlo, rompieron
estigmas sobre el lugar asignado a las mujeres en la sociedad, sobre las restricciones a
la participacion, pues las mujeres fueron las Ultimas en incorporarse a la vida politica

del pais.

Por su edad, la mayoria de estas mujeres no habia tenido oportunidad de participar;
construyeron ciudadania desde su capacidad de agencia, segun el concepto acufiado
por Amartya Sen, a través de su participacion en el movimiento estudiantil, a partir de
levantar demandas académicas y nacionales; porque el movimiento estudiantil de la
época abrazé demandas como la lucha antiimperialista que promovian otros sectores,

y acompafo luchas gremiales obreras, campesinas, de pobladores, entre otros.
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Aunque el enfoque de derechos humanos es una creacion “occidental”, que tal vez no
correspondia a la vision de los pueblos originarios del continente, es innegable que
dieron un sustento para la construccién de la democracia y la vida en un estado de
derecho. Por ello, para construir ciudadania, estas mujeres debieron superar los roles
de género establecidos, para concebirse sujetas de derechos, aunque no se tuviera total

conciencia y manejo tedrico del tema.

Por ello, la participacion en el movimiento estudiantil fue lo que desarroll6 su
conciencia de ciudadania y orient6 las formas en las que la ejercieron y ejercen en la

actualidad, pues marco definitivamente sus vidas.

De los proyectos de vida

Por otro lado, aunque tedricamente se diga que en la adolescencia las personas no
tienen proyectos de vida, porque a esa edad no se sabe lo que se quiere, estas mujeres
sujetas del estudio ya tenian algun atisbo de ello; algunas sofiaban con una carrera
universitaria, otras se conformaban con ser maestras para poder trabajar, ayudar a la

familia, o reproducir la profesion de su madre.

En la configuracion de sus planes de vida, fue influyendo la propia participacion
estudiantil. Ninguna de ellas dice que lo que hoy hace en su vida esta absolutamente
alejado de lo que sofaba en ese momento, o que es contrario a lo que hizo en esa

época al participar en el movimiento estudiantil.

El estudio nos permitio identificar que muchos de los posibles proyectos que tenian
fueron cambiados por causa de la respuesta represiva del Estado a la participaciéon
estudiantil; sin embargo, todas ellas desarrollaron proyectos que mantienen

basicamente el espiritu original de sus suefios que, aunque diversos, se enfocaban en
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el servicio a las demas personas (hacerse médicas, por ejemplo), educar a la nifiez (las
gue trabajaron como maestras y, después de jubiladas, han mantenido algun trabajo
educativo), construccion de una Guatemala en justicia y democracia (manteniendo la

participacion politica).

Como la participacion impacto en sus vidas

La participacién en el movimiento estudiantil en el Instituto Normal Central para
Sefioritas Belén marcé definitivamente la vida de estas estudiantes, unas mas otras
menos, pero ninguna salié indemne de ello. Su participacion fue mas alla de la toma de
conciencia social, de conocer la realidad del pais, de generar amistades que prevalecen

a la fecha, dentro de un espiritu de solidaridad.

A pesar de que casi todas ellas fueron victimas de la represion, directa o indirectamente,
el balance que realizan es generalmente positivo. Se reconocen las pérdidas humanas
de familiares y amigos, o haber perdido espacios de compartir con la familia o
amistades, asi como el no poner tanta atencion a los estudios. Se encuentra en algunas
de ellas la nostalgia de no haber vivido una adolescencia como la vivieron otras
compaferas estudiantes, vecinas o familiares, con fiestas, novios, bailes, etc., por estar

concentradas en la situacion politica del pais.

Sin embargo, se reconoce la importancia de las relaciones establecidas en la época y a
través de la participacion con otras instancias, tal el caso de las relaciones con
estudiantes hombres en la CEEM o con organizaciones de adultos, como los sindicatos,
las organizaciones campesinas y de pobladores. Esto permitié un empoderamiento en
ellas para establecer relaciones mas equitativas entre hombres y mujeres, asi como

entre adolescentes-jovenes y personas adultas.
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Al final, todas las entrevistadas son resilientes, unas porque encontraron nuevos
caminos en sus vidas, otras porque reencauzaron los suyos, logrando crecimiento
personal e independencia individual, lo que les ha permitido tomar sus decisiones a lo
largo de la vida, posicionandose frente a la familia. Sin embargo, se reconoce que ese
crecimiento personal fue posible por el espacio colectivo en que se compartia y

participaba.

Se sobrepusieron a los efectos de la violencia y la represién. Expresan la satisfaccién
por haber ido mas alla de solo estudiar, el servicio al projimo, aprender a diferenciar lo
bueno de lo malo, construyendo una ética que a la fecha les permite ser buenas

profesionales en lo que hacen.

Todas las estudiantes entrevistadas tuvieron continuidad de participacion en otros
espacios, universitario, laboral, gremial. Posteriormente, en sus vidas han mantenido de

diversas formas alguna participacion social.

4. Contribuir a la memoria de las mujeres guatemaltecas, tanto en rescatar el
contenido de su participacion, como a través de la metodologia propuesta
de Feministorias

Finalmente, con este trabajo se contribuye a la construccion de la memoria de las
mujeres. He partido de reconocer que la historia de los movimientos sociales esta llena
de relatos que incluyen hasta situaciones heroicas, anécdotas, y reflexiones diversas.
Sin embargo, o se centran en una poblacién sexualmente indefinida (es decir, que no
se identifica claramente el sexo de quienes participan en ellos y, por lo tanto, tampoco
hay reflexiones sobre los roles de género en dichos movimientos), o es abiertamente la
historia de los dirigentes, los activistas, los precursores, es decir, los hombres que

construyeron esa historia, independientemente de las mujeres que participaron en ella,
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a menos que hayan sido mujeres que, por alguna razén, destacaron, como el caso de
Maria Chinchilla, la maestra asesinada en la gesta revolucionaria de 1944, porque

portaba la bandera, lo cual la hacia visible al encabezar la marcha.

En las diversas lecturas sobre movimientos sociales, incluyendo estudios
guatemaltecos, no encontré visiones especificas sobre las experiencias de la
participacion de las mujeres en ellos, incluso cuando habia areas completamente
femeninas en el movimiento social, tal el caso de las asociaciones de estudiantes en
institutos educativos de mujeres, o las sindicalistas en las fabricas de textiles
guatemaltecos, cuya mayoria de personas trabajadoras, si no es que su casi totalidad,

eran mujeres.

Por eso constituyd un importante reto el documentar el papel de las mujeres
estudiantes del Instituto Normal Central para Sefioritas Belén en el movimiento
estudiantil de los afios 70, mismo que ya podia percibirse destacado dentro de dicho
movimiento social de la época; la idea fue hacerlo desde una perspectiva feminista,
porque uno de los objetivos era hacer aportes que contribuyan a conocer mas sobre
como fue esta participacion y los cambios que provocd en las vidas de quienes

decidieron involucrarse.

Un resultado de la experiencia documental y los dialogos desarrollados en este estudio,
es la construccion de la herramienta metodologica a la que llamo feministoria. Las
feministorias son un aporte a la memoria individual de esas mujeres, pero también a la
memoria colectiva, no solo de ellas, sino del propio movimiento estudiantil y social de
la Guatemala de los afios 70 del siglo XX, por lo cual constituyen un aporte a la

construccion de la historia de las mujeres guatemaltecas.
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Anexo: Guia de preguntas

Datos de identidad

e Nombre completo
Fecha y lugar de nacimiento
Nombres de sus padres
Nombres y niUmero de hermanos / su posicion en la familia
Identidad étnico-lingtistica
;Habla(ba) el idioma de su familia?
Practica religiosa o espiritual - entonces y ahora
Escolaridad del padre y de la madre - entonces
Posicidn socioecondmica de la familia
(En qué trabajaban su padre y madre?
;Ddnde vivian (zona, casa propia o alquilada)?
;Quiénes vivian en la misma casa?
Maternidad y estado conyugal - entonces y ahora

Sobre contexto
e ;En qué afios estudio en Belén?

Edad, generacion a la que pertenece cuando estuvo en Belén

;Cual era su materia favorita?

;Recuerda a alguna/algin maestra/o favorita/o?

;Cual era la musica de moda?

;Cual era la musica que mas le gustaba (se diferenciaba de la musica de

moda)?

e ;Cuales son algunos de los hechos trascendentales que recuerde de la historia
del pais en los afos en que estudié en Belén?

e ;Cual era su aspiracion / qué queria ser en esa época?

e ;Cual es su pelicula favorita de esos afos?

e ;Cual es su libro favorito de esos aifos?

Sobre participacion activa / ciudadania

e ;Habia participado en alguna organizacion? — entonces (describir)

e ;Su padre o madre / o familiar cercano habian participado?

e ;Qué otras actividades tenia - entonces (uso de tiempo en hobbies, trabajo,
atencion a la familia, etc.)?

e Eran cosas para usted o para la familia?

e ;Quién decidia sobre estas actividades?

e Enesa época, jse cuestionaba si usted tenia el derecho a decidir qué estudiar o
qué hacer? ;Por qué?

e ;Tuvo alguna formacion politica?

e ;Cual fue la causa o motivo para que se organizara? ;Por qué lo hizo?
e ;Cual fue su forma o modalidad de participacion?
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¢Alguna vez dudo de participar o seguir participando?

;Qué problemas visualizaron en Belén cuando se organizaron?

;Qué problemas les trajo la organizacion en su calidad de estudiantes?
;Qué logros considera que se alcanzaron con la organizacién estudiantil?
¢Algun logro en particular para su persona?

iComo se daban las relaciones con personas al interior de Belén, otras
estudiantes organizadas, estudiantes no organizadas, catedraticas?

:iComo se daban las relaciones con otras personas y organizaciones fuera del
instituto?

iComo se daban las relaciones con los compaferos hombres? ;relaciones de
pareja?

Sobre proyecto de vida

Cuando estaba en Belén, jqué sofaba con ser al llegar a adulta? ;Lo logro?
:Como? ;No lo logré? ;Por qué cree que no pudo hacerlo?

;Qué cosas dejo de hacer por participar?

¢Qué cosas hizo que no hubiera hecho si no se organiza?

¢Como cambio su vida con la decision de participar?

:Como cambio la vida de su familia con su decisién de participar?

:Su familia apoyaba su participacion? ;De qué manera?

Si su familia no le apoyaba, ;cémo hacia para que no se dieran cuenta o para
poder participar?

:Sufrid algun tipo de violencia por participar?

;Identifica a quién ejercid esa violencia? ;De qué manera fue?

:Su familia sufrio algun tipo de violencia por su participacion?

Actualidad

;Qué hace hoy? ;A qué se dedica? ;En qué trabaja?

iEs lo que queria hacer cuando era adolescente? ;Esta relacionado con lo que
queria ser?

¢Participa en alguna organizacién en la actualidad?

:Como valora esa participacion y esos afios?
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