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INTRODUCCION

La presente tesis contiene el desarrollo metodolégico y resultados de la investigacion
titulada: La ciudadania, un andlisis politico-ideoldgico de la Formacion Ciudadana y la
conflictividad saber-poder, en el actual Curriculum Nacional Base de nivel medio, 2013.
Se trata de un estudio politico filosofico basado en el andlisis del poder / saber y el
resultado que este arroja en las relaciones que se producen entre educando y

educador.

El actual Curriculum Nacional Base (CNB) de nivel medio tiene sus raices en la
Reforma Educativa llevada a cabo tras la firma de los Acuerdos de Paz y de ésta se
desligan los contenidos a desarrollar en el proceso de ensefianza-aprendizaje respecto
de la Formacién Ciudadana. Este tema esta sujeto a la Ciencia Politica en cuanto al
desarrollo del ejercicio y compromiso ciudadano, y a la educacion en cuanto al proceso
de ensefianza-aprendizaje. Por ello la investigacion toma como base principal la teoria
del poder expuesta por Michel Foucault, apoyada igualmente de diversos autores con
la finalidad de exponer el sentido ideol6gico que acompafia al CNB y su estructura.

Asi mismo se hace un acercamiento a la configuracién del educando como sujeto de
poder y disciplina, enmarcado por la tematizacion y los contenidos propios del proceso
de ensefanza-aprendizaje. La estructura que la escuela impone se hace un elemento
viable para la comprensién y desarrollo propio de la ciudadania, de igual manera los
elementos que esta arroja y que forman parte de las relaciones de poder que ejerce el

educando.

De esta cuenta, se prescribe como principal objetivo de la presente investigacion, el
haber realizado un andlisis de las condiciones politicas e ideoldgicas existentes en el
Curriculum Nacional Base de nivel medio y determinar los elementos que generan la
conflictividad entre educandos y educadores, de tal forma que la estructura de la
investigacion se ordena en capitulos, temas y subtemas que ponen de manifiesto la

informacion obtenida.



El Capitulo | presenta las bases metodoldgicas que orientaron la investigacion hacia las
finalidades planteadas; el Capitulo Il hace énfasis en las teorias que apoyaron el
analisis y la interpretacion propia de la realidad politico-educativa, desde la perspectiva
propia del poder y la fenomenologia; el Capitulo Il expone las bases propias bajo las
cuales se desarrolla el Curriculum Nacional Base y el Capitulo IV centra el analisis en

la estructura de la ciudadania.

El analisis de los resultados de la presente investigacion se presentan en el Capitulo V,
donde se presentan los hallazgos de la observacion, las limitaciones y principalmente la
interpretacion de los resultados obtenidos mediante las encuestas realizadas a
educandos; mientras que el analisis de contenido se exhibe en el Capitulo VI,

presentando en la parte final las conclusiones y recomendaciones.

La investigacion mediante el andlisis realizado busca concretizar el vinculo que se
produce entre la educacion y la ciencia politica, a su vez ser un aporte académico,
social, politico y educativo respecto de la formacion de ciudadanos activos, de manera
que el sistema educativo gira en torno al sistema politico, lo que ha convertido al
proceso de ensefianza-aprendizaje en el pilar donde devienen los principios que priman

y configuran la ciudadania.
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1. JUSTIFICACION

Toda persona independientemente de su religion, posicibn social, econdmica,
asignacion territorial, de su raza, etnia o atribucion cultural alguna; pertenece a una
determinada comunidad politica y por ende tiene el derecho de ser ciudadano. Esta es
una condicion humana inalienable, por lo que no existe razon que inhiba la
participacion de cualquier ciudadano dentro de la comunidad a la que es perteneciente.
Aunado a este derecho la Constitucion Politica de la Republica de Guatemala
determina que “es obligacion del Estado proporcionar y facilitar educacién a sus
habitantes sin discriminacién alguna” (art. 71), ya que “la educacion tiene como fin
primordial el desarrollo integral de la persona humana, el conocimiento de la realidad y
cultura nacional y universal” (art. 72).

Sin embargo el que toda persona tenga el derecho de ejercer ciudadania o que
conozca sus derechos, no significa que sepa ejercerla si antes no ha asimilado el
vinculo politico que posee frente al Estado y la responsabilidad que contrae en las
exigencias de sus deberes ciudadanos. Es erroneo reducir la ciudania Unicamente a la
democracia representativa (Borja. 2002, p.98). Por ello, uno de los motivos que impulsa
la presente investigacion, es la necesidad de una revision técnica de los contenidos del
Curriculum Nacional Base que permita escudrifiar las condiciones de una correcta
formacion de la ciudadania, desde la Gptica de la Ciencia Politica como generadora
de conocimiento en el campo de las ciencias sociales.

La formacion ciudadana ha sido vulnerable a interpretaciones del proceso de
ensefianza-aprendizaje, dejando de lado su campo practico y estricto con la Ciencia
Politica, lo que impulsa escudrifiar en la relacién que vincula la Educacioén y la Politica
como ciencia. De tal forma que la educacién es el eje que sostiene una formacion
formal de la ciudadania y la ciencia politica hace posible teorizar y hacer practica esta
formacion, en el contexto del analisis de las relaciones verticales Yy horizontales,
ciudadano —Estado; Estado-ciudadano; ciudadano-ciudadano. Por ello la presente
investigacion desea aportar a la ciencia politica un estudio académico de las
condiciones que el Curriculum Nacional Base de nivel medio presenta respecto de la

formacion de la ciudadania, asi mismo un andlisis de las condiciones que surgen de



relacion entre educadores y educandos, y que devienen del proceso ensefianza-
aprendizaje.

La investigacién esta dirigida a favorecer el campo de la formacion ciudadana en los
educandos de nivel medio, asi como resolver el conflicto saber-poder entre quienes

imparten la formacion de la ciudania y quienes la reciben.

2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Frecuentemente se entiende por ciudadania el poseer la condicion de ciudadano(a),
hecho ante el cual toda persona esta sujeta a derechos y obligaciones (LEYPP: art. 3)
politicos frente a un Estado, o bien como el vinculo politico que le permite al individuo
intervenir en la vida politica del Estado (Pineda.1998, p. 209). Para autores como Borja,
la ciudadania es un estatus, o sea un reconocimiento social y juridico por el que una
persona tiene derechos y deberes por su pertenencia a una comunidad (Borja. 2002, p.
97). Sin embargo estos conceptos son ideales de la ciudadania, y se perciben como
imaginarios politicos al no concretizarse en la realidad a través de la formacion
ciudadana en la educacion. Para la Ciencia Politica la concepcion de ciudadania y la
formacion ciudadana exige una practica constante a través de la cual el ciudadano o
futuro ciudadano desarrolle una participacién activa y vinculante dentro de la vida

politica.

En Guatemala desde los inicios del llamado periodo democratico (1985) y la firma
de los Acuerdos de Paz, ha existido un cambio en la participacion ciudadana diferente
al promovido por el régimen insurgente. El Curriculum Nacional Base (CNB) de nivel
medio de Guatemala contempla en sus directrices, la formacién de la ciudadania como
valor fundamental del ser humano, debido a que es desde las aulas donde inicia el
proceso de formacion politico, y por ende compete a todo centro educativo (publico y
privado) dar forma al desarrollo de valores ciudadanos y la insercion activa de los

futuros ciudadanos a la sociedad guatemalteca.

Entonces, ¢Ddénde se forma la ciudadania? Si bien el génesis de la ciudadania es

concebido en el seno de la familia y el entorno (la cultura, costumbres, etc.),compete



especialmente a la educacion y la ciencia politica dar forma y configurar el hecho
externo ajeno al nucleo familiar donde emergen las relaciones de unos sujetos con
otros (Foucault. 1979, p.157) que se conciben bajo la misma condicion de ciudadanos;
de tal forma que es la “educacién y la ciencia politica” quienes se establecen como el
eslabon donde predominan los principios basicos que modelan o bien configuran el
modelo de ciudadano que se pretende como necesario en la sociedad y que unge

como accion cultural y de concientizacion (Freire.1990, p. 85) en la sociedad misma.

De esta cuenta, la educacion, la ciencia politica, y su sistema de formacion se han
convertido en el pilar donde devienen los principios que priman y configuran la
ciudadania, sin embargo en ésta se hallan inmersas de manera implicita diversas
ideologias que condicionan y direccionan la formacion ciudadana hacia distintas
posturas, que dependen de la tendencia socio-politica o bien econémica de la
instancia educativa. Se manifiestan asi la vision liberal o socialista de algunos centros
educativos, que en su mayoria estan sujetos a un nivel socio-econdmico y de
estratificacion que condicionan la formacién de la ciudadania a manifestaciones de
conformismo, represidn o ascetismo politico. Sin embargo son muchas las
interrogantes que quedan sin resolver, ¢qué hace y define a un ciudadano modelo?
¢, Qué elementos limitan la formacion ciudadana? ¢Quién determina cémo se debe

llevar a cabo la formacion de la ciudania?

Por ello es criticable que la ciudadania, su concepto, desarrollo e implementacion
dentro la formacién ciudadana que establece el Curriculum Nacional Base, carece de
estabilidad y es vulnerable al proceso de aculturaciéon que corroe el sistema educativo
guatemalteco, que como resultado arroja una decadente cultura politica y ciudadana, y
una conflictividad politica en las relaciones de poder internas entre educadores-
educandos y el Estado, por el simple hecho que no provee condiciones uniformes en el

proceso de desarrollo del aprendizaje.

Por tanto ¢ Cudl debe ser el objetivo de la educacion en este tema?, el objetivo de la

educacion a traves del curso de formacion ciudadana, debe lograr en el educando que



la ciudadania se adquiera y se construya de manera activa, participando en actividades
gue promuevan la integracion a la comunidad politica, de tal manera que cuando el
educando llegue a la mayoria de edad y se le documenta oficialmente, se adquiere una
ciudadania formal (INDH. 2011-2012, p. 143) y no endeble y conformista.

Ante todo lo anterior, es claro que la formacion de la ciudadania y consolidacion de
la misma en el &mbito de participacion queda a disposicion del Curriculum Nacional
Base y del Ministerio de Educacién, y que este en su proceso de ejecucion a través de
las disposiciones y metodologias de ensefianza-aprendizaje esta dirja a un mismo
sujeto, aunque la forma de implementacion varia, y es en esta variacion donde se
incrusta la deformacion cultural, produciendo una aculturacion politica como adopcién
de mecanismos ajenos a la propia realidad socio-politica, incrustando a la vez diversas
ideologias como condiciones en el sujeto que aprehende esta disposiciones, que
arrojan como resultado el conflicto entre saber-poder (Foucault.1980) en las

determinaciones de la formacion de la ciudadania.

3. DELIMITACION
3.1.Ambito geogréfico
Ciudad Capital, Zona 12, Guatemala, Centro América. Como principal centro se
tiene el Instituto Técnico Vocacional Emiliani. Se toma como centro de estudio la
Zona 12 debido a su ubicacion geografica, la cual permite el acceso a

estudiantes de los municipios de Villa Nueva, Mixco y San Miguel Petapa.

3.2.Periodo historico
Se analiza el periodo de 2006 al 2013, dado que dentro de estos afios se
produce el cambio de gobierno y cambios en el Curriculum Nacional Base de

nivel medio.



4.

4.1
4.2

4.3.

4.4.
4.5.

4.6.

5.

5.1

3.3.Unidades de analisis
Actores clave: Director General, educadores, coordinadores y educandos del
Instituto Técnico Vocacional Privado Emiliani, en el &rea de nivel medio

(bachilleratos y peritos).

PREGUNTAS GENERADORAS

. ¢ Cual debe ser el objetivo de la educacion en el tema de formacion ciudadana?
. ¢Qué carga Y tipo ideoldgico contiene el Curriculum Nacional Base de nivel
medio?

¢, Cudles son las consecuencias que resultan de una inadecuada formacién
ciudadana en la relacion directa al sistema politico guatemalteco?

¢, Quién determina cémo se debe llevar a cabo la formacion de la ciudania?

¢, Qué actores intervienen en la modelacion de una adecuada formacion
ciudadana?

¢, Qué resultados arroja la reproduccion sistematica de la formacion ciudadana

dada de educadores a educandos?

OBJETIVOS

. Objetivo General

Realizar un analisis de las condiciones politicas e ideoldgicas existentes en el

Curriculum Nacional Base de nivel medio y determinar los elementos que generan la

conflictividad entre educandos y educadores.

5.2

. Objetivos Especificos

Establecer las relaciones de poder entre educadores y educandos.
Discernir los elementos educativos que limitan la formacion ciudadana
competente.

Determinar el alcance del CNB en el cumplimiento de la formacién ciudadana.



6. METODOLOGIA

Luego de la aprobacién del disefio de investigacién por parte del Coordinador del
Area de Ciencia Politica y del Coordinador de Metodologia de la Escuela de Ciencia
Politica de la Universidad de San Carlos de Guatemala, se procedio a llevar a cabo la

metodologia correspondiente para la presente investigacion de caracter cualitativo.

En un primer momento se procedid a visitar los centros educativos publicos y
privados de las zona 12 de la ciudad capital de Guatemala para realizar la técnica de
observacion directa e indirecta, esto con la finalidad de abstraer experiencias respecto
al tema de estudio en los centros educativos, asi mismo se hizo un registro de la

informacion recolectada.

Posteriormente a la observacion indirecta, como segundo paso, se seleccionaran las
bibliografias que respaldan la investigacion, asi como los documentos bibliograficos y
egréaficos de las publicaciones de los Andlisis de Discursos Politicos, documentos del
Ministerio de Educacion de Guatemala, la Prensa Libre de Guatemala y revistas
especializadas en el area, a éstos se le aplicé el andlisis de contenido para abstraer la
informacion referente al tema de investigacion, asi mismo esta técnica permite el
desarrollo del método comparativo ya que hara posible el realizar comparaciones y
confrontar informacién entre documentos. Para el registro de éste y toda recoleccion
de la informacion fue necesaria la técnica de fichaje, ya que esta permite registrar de
forma ordenada los datos relevantes, estadisticas, comparaciones, parafrasis,
resimenes o bien contenido textual util al proceso de investigacion. A su vez esta
herramienta (fichaje) sirvié de eslabdn para la sistematizacion de la informacién y la

elaboracion del informe desde el primer momento.

Se realiz6 un analisis del contenido del Curriculum Nacional Base (CNB) de nivel medio
de Guatemala para determinar sus alcances y limites en relacion a la investigacion, asi
como la revision de los ejes de trabajo, las competencias e indicadores de logro. No

estd demas tener presente que este registro de la informacion del andlisis de



contendido del CNB de nivel medio esta sujeto a la técnica de fichaje y al analisis

mediante la aplicacion del método histérico debido a los antecedentes propios del CNB.

Una vez consolidada la informacion de las fuentes de consulta, se realizé de la
mano el proceso de elaboracidon de preguntas y estructuracion de la encuesta dirigida a
educandos. La estructura y redaccion de las preguntas para la encuesta  estan
relacionadas a los objetivos que la investigacion se propone alcanzar y las preguntas
generadoras que dirigen la investigacion. Debe tenerse claro que no se entrevisto a la
totalidad de la poblacion estudiantil, por lo que se seleccion6 un grupo especifico

(muestra aleatoria).

6.1. Seleccion de la muestra
Se determind una muestra aleatoria, tomando de base los 200 educandos del
Instituto Técnico Vocacional Privado Emiliani de la zona 12 de la ciudad capital.
Posteriormente, se procedid al analisis estadistico de los datos recolectados mediante

las técnicas antes mencionadas.

6.2. Tabulacion de Resultados
Los resultados obtenidos se tabularon con base a procedimientos estadisticos y
bajo una interpretacién analitica, los mismos se dan a conocer en los anexos de la
presente investigacion. Se utilizé la Fiabilidad y Significacion de proporciones, apoyado

en el escrito deDaniel Pefia y Juan Romo (2000).

e Porcentaje: P= (%)*100
.. B

e Proporcion: P=15

e Diferencia de la Proporcion: g=1-p



Error de la proporcion:

Error muestral

Nivel de confianza de 95% le corresponde

Intervalo de confianza:

Intervalo de confianza es de 95%

Razon Critica:

La RC si es > a Z es significativa

La RC si es <a Z no es significativa

op=

E=op*Z
Z=1.96

Li= p+E
Ls=p-E

RC=%
Lrys]
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I. MARCO TEORICO

Es determinante promulgar las medidas necesarias que regulen la estructura social, a
este respecto se hace referencia al hecho disciplinario de sometimiento de la voluntad,
debido a que la pluralidad y diversidad en los seres humanos se genera por la
diversidad de los contextos sociales. No todas las personas viven y crecen en el mismo
ambito social, existe desigualdad, algunos son marginados y otros mas favorecidos,
esto crea un desvario social que se genera diversidad de posturas a favor o en contra
de la estructura. Ante este hecho, los centros escolares presentan la forma de
estabilizacion de la sociedad misma, adoptando un lenguaje propio, y una normativa
reguladora para su desarrollo.

El concepto de Educacion puede comprenderse desde su etimologia, proveniente del
latin “educere” y “educare”, cuyas significaciones presentan variantes: la primera se
comprende de “ex, fuera; ducere: llevar’ que puede significar que la educacién es
desarrollo, la segunda estima que la educacién es la transmision de la cultura(Picardo
Joao et al. 2005, p. 92). Sin embargo en una concepcidén general puede significar un
proceso de crecimiento y desarrollo por el cual el individuo asimila un caudal de
conocimientos, hace suyo un haz de ideales de vida, y desarrolla la habilidad de usar

eso0s conocimientos en la prosecucion de estos ideales(Joao et al. 2005, p.92).

La educacion conlleva un proceso de ensefianza-aprendizaje, de manera que el
estudiante pueda hacer asequible el conocimiento que abstrae. La UNESCO establece
la necesidad de cuatro pilares para la educacion:“aprender a conocer, aprender a
aprender, aprender a hacer y aprender a ser, categorizaciones constructivistas de la
enseflanza que hace posible la construccion del conocimiento desde la experiencia
propia del estudiante, siendo el docente un facilitador de dicho proceso” (Delors.s.f. p.
36).

11



La Constitucion Politica de la Republica de Guatemala en el Art. 71 establece
claramente que la Educacién es un derecho, y que es obligacion del Estado
proporcionar y facilitar educacion a sus habitantes sin discriminacion alguna, sin
embargo no solamente el Estado es quien crea las condiciones para la educacion, sino
gue existen instituciones de caracter privado o bien no gubernamental que dirigen su
funcion a este serviciol. El que exista este tipo de instituciones produce que la
educacion sea clave para cambiar las actitudes y costumbres de las personas y para
erradicar la desnutricion en el pais (2013, 6 de agosto. Educacion es primordial. Prensa
Libre. p. 6), de manera que la Educacion es un pilar para el desarrollo humano.
Compete igualmente al Estado brindar las herramientas que puedan propiciar que la
educacion sea integral, y que los programas gubernamentales no se conviertan en

obstaculos de la misma educacion.

Si bien es cierto que existen irregularidades, inconformidades y tensiones entre los
docentes (educadores) del area publica y el Estado, depende estrictamente de cada
centro educativo, publicos y privados, y del docente en especifico, que los indicadores
de logros y competencias establecidas en el Curriculum Nacional Base (CNB) se
cumplan, de forma que el menos afectado sea el estudiante (educando). De esto
resulta que las tensiones externas (docente-estado) que estan fuera de esta linea de
investigacion tienen de fondo repercusiones internas, que extienden la inconformidad
en el proceso de ensefianza-aprendizaje hacia los educandos, es decir, que se genera

un conflicto o tensién implicita entre el educando y el educador.

Segun registro del Ministerio de Educacién de Guatemala, el municipio de Guatemala,
tiene una extension de 228 kilbmetros cuadrados aproximadamente, y cuenta con una
ciudad, siete aldeas y 20 caserios, cuenta con 487 centros educativos (publicos y

privados) entre primaria, basicos y diversificado?, dato bajo el cual es innegable que las

1 Un ejemplo de estas instituciones es el caso de la Asociacion Casa del Alfarero, quien desde 1986 presta servicios,
tanto educativos como médicos y de alimentacion para las comunidades aledafias al Relleno Sanitario de la zona 3
de la ciudad de Guatemala (2013, 4 de agosto, Voluntarios Moldean Futuros. Prensa Libre. Guatemala, p. 8).

2 Listado controlado de escuelas del Ministerio de Educacién departamento de Guatemala. Recuperado el sabado 7
de septiembre de 2013 de:

http://200.6.193.206/mineduc/images/e/ee/DISERSA_DISERSA_GUATEMALA VERSION1.pdf.

12



http://200.6.193.206/mineduc/images/e/ee/DISERSA_DISERSA_GUATEMALA_VERSION1.pdf

irregularidades produzcan tension y conflicto. Es menester por ello, el abordaje de las
relaciones de poder3, un andlisis de las nociones politicas e ideolégicas que sostiene
implicito el CNB y las metodologias de ensefianza-aprendizaje que producen un

desvario en la formaciéon del educando.

Para efectivo lo descrito con anterioridad se hace factible el abordaje de la teoria del
poder de Michael Foucault como fuente prima para el analisis de las relaciones entre
educando y educador, y las relaciones verticales y horizontales de poder, estableciendo
a la vez la teoria de la fenomenologia, propia de Edmund Husserl como fundamento

para el conocimiento y analisis de la realidad.

7. LA TEORIA DEL PODER

El concepto del poder juega un papel en el desenvolvimiento de la persona, puede
comprenderse por poder como la influencia que ejerce una persona sobre otra, para
gueesta segunda realice la voluntad de la primera (Bobbio. 2009, p.104), se trata de

una forma suspicaz de incidir en la voluntad de los seres humanos.

Para Norberto Bobbio (2009) el poder es lo que tienen en comun el Estado y la Politica,
y es lo que ha permitido que bajo sus diversas acepciones (fuerza, potencia, autoridad)
de paso a las primeras formas de gobierno: aristocracia, oclocracia, oligarquia,
monarquia, democracia, etc. Por lo que “no existe teoria politica que no parta de alguna
manera directa o indirectamente de una definicion de poder y de una analisis del
fendmeno del poder” (Bobbio. 2009, p.102).

Se manifiesta dos formas del Poder:
e Poder Hegemonico: es la forma de poder referida a la aceptacién de la sociedad

de ser gobernada. Se trata de una aceptacion de las voluntades.

3Poder puede entenderse como la influencia que ejerce una persona sobre otra, para que esta segunda realice la
voluntad de la primera. Para el caso de esta teoria se hara énfasis en el autor Michael Foucault.
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e Poder Coercitivo: o también autoritario. Se trata de un poder impuesto por la
fuerza, que no gana la voluntad de las masas sino que impone sobre estas la

voluntad del gobierno, una elite o bien un grupo determinado.

La forma de poder mayormente util es la hegemonica, que gana la voluntad de las
masas, aunque en determinadas ocasiones y muy eventualmente la fuerza es util para
contrarrestar ciertas influencias de la sociedad civil que hacen peligrar el orden publico,

sin embargo el implementar la fuerza no es sindénimo de implementar la violencia.

El abordaje del poder por parte de la filosofia politica (Bobbio. 2009, p.102) establece
tres teorias fundamentales que pueden ser percibidas en bajo un contexto y enfoque

establecido:

7.1. Teoria sustancialista

En esta teoria encontramos a Thomas Hobbes, para quien el poder de un hombre son
los medios que tiene en el presente para obtener algin aparente bien futuro (Bobbio.
2007, p.103). Para Hobbes, la fuerza y la inteligencia son medios naturales existentes
en el hombre que le proveen de poder, y la rigueza (poder econdmico) es un medio
adquirido que sustenta al mismo. A través del desarrollo del ser humano y de la
historia, a falta de fuerza, la riqueza se ha concebido como uno de los elementos que
dotan al hombre poder para someter voluntades.

El contexto en el que se desenvuelve este autor data del siglo XVI-XVII y su postura
politica esta ligada al Leviatan, el texto donde expresoé con claridad las doctrinas del
mecanicismo cientifico y el absolutismo politico (R. Echeverri. 2010, p. 95).
Su teoria se opone a la liberal y democratica, y expone que los principios del
absolutismo deben ser:

e Laindividualidad del poder soberano (un hombre o una asamblea)

e El deber de obediencia de los subditos

e Superioridad del Estado sobre la ley (el soberano no esta ligado a contrato social

alguno, mientras que los subditos si, y estos ultimos se privan de su libertad).
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e Prohibicién de tiranicidio.

e Fusion de la autoridad politica con la religiosa.

Otro autor aunque no contemporaneo de Hobbes es Bertrand Russell, para quien el
poder consiste en la produccion de los efectos deseados, y puede adoptar tres formas:
e El poder fisico: manifestado en el uso de la fuerza.
e El poder militar: que tiene vinculo extremo con el poder fisico.
e El poder psicoldgico: manifestado en el dominio mental y econdmico dado por la

persuasion.

7.2. Teoria subjetivista

John Locke (1632-1704). Este autor es posterior a Hobbes, y su vida esta vinculada a
las vicisitudes de la segunda revolucion inglesa(Atlas Universal. 2009, p.828). Su
teoria favorece al liberalismo ilustrado y se opone radicalmente al absolutismo de
Hobbes. Los principios de su postura politica son:

e El contrato social se estipula no solo entres los ciudadanos, sino entre éstos y el

Estado.

e El objetivo del Estado es salvaguardar los derechos del individuo.

e El Estado no esta por encima de la ley.

e El ciudadano se reserva el derecho de rebelion.
Locke entiende por poder la capacidad del sujeto de obtener ciertos efectos, que en
contraposicién con Hobbes, no son impuestos por la fuerza, sino que el ciudadano los
asimila por el cumplimiento que esto conlleva. De aqui se deriva la postura del
Derecho, disciplina que faculta la elaboracion de leyes, que posteriormente influyen en
la conducta de los hombres (Atlas Universal. 2009, p. 828).

7.3. Teoriarelacional
Esta teoria pertenece al contexto contemporaneo y es la que mayormente se utiliza en
el discurso politico actualmente. Desde esta acepcidon se comprende por poder una

relacion entre dos sujetos de los cuales el primero obtiene del segundo un
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comportamiento que éste de otra manera no habria realizado (Bobbio. 2009, p.104). De
manera que el poder existente en los sujetos, hace que genere una alteridad, por lo
gue puede comprenderse el poder como la incidencia que genera un sujeto a través de
los mecanismos que la realidad provee sobre los demas, entiéndase que el poder
coexiste en el entorno a través de los medios, la realidad, la cultura, la moda, etc. todo
genera influencia y condiciona al ser humano (Foucault. 1979). Es el caso de Michel
Foucault para quien el poder existe y esta en el sujeto, se trata de un micro-poder
existente en los cuerpos, que influye en las relaciones de unos con otros, y cuyas
relaciones se condicionan las acciones de los mismos por el comportamiento, la norma

o la moral.

Un concepto tradicional en esta teoria, es la que implica el concepto de libertad, en la
gue el poder de A implica la no-libertad de B; la libertad de A implica el no-poder de B
(Bobbio. 2009, p.104).

Podria decirse que es necesaria dentro de esta alteridad la existencia de un equilibrio
de poder, que supone que A y B deben poseer iguales condiciones, igualdad de
poderes. Sin embargo como lo menciona Wright Mill (1989), el "equilibrio del poder"
supone igualdad de poderes, y esta Ultima parece algo muy justa y honrosa, pero la
verdad es que lo que constituye el equilibrio honroso de un hombre es a menudo el

desequilibrio injusto de otro.

7.4. El concepto de Conflictividad
Para el abordaje de la teoria del poder (desde sus tres teorias) es menester abordar el
concepto de la conflictividad, el cual refiere estrictamente al conflicto como tal, y este
ultimo se comprende como la lucha, enfrentamiento, oposicion entre personas o cosas
(DRAE. 2012), éste puede manifestarse o no en acciones concretas, que van de lo mas
simple como lo es el planteamiento del conflicto hasta la adopcién de medidas de

enfrentamiento.
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El conflicto surge de la percepcion de la incompatibilidad de los objetivos, ya que lo que
desea una parte, es considerado por la otra parte como perjudicial para sus intereses.
En materia de las ciencias sociales, puede hablarse Conflicto Social, que puede ser
entendido como un proceso de interaccion contenciosa entre actores sociales que
comparten orientaciones comunes, movilizados con diversos grados de organizacion y
gue actuan colectivamente de acuerdo con expectativas de mejora o de defensa de la
situacion preexistente, de manera que el conflicto puede ser de caracter socio-politico*
o bien socio-econémico, aunque debe aclararse que ningun conflicto puede ser ajeno al

caracter social (L. Cadarso. 2001, p. 237).

Las principales teorias del conflicto aunque son variadas, pueden dividirse en dos:
Macro-social de donde sobresalen la teoria Marxista y el funcionalismo, y la Micro-

social con la teoria volcanica y las nuevas teorias del conflicto social.

7.5. Conflictividad, Poder, Saber

Foucault® rompe con la vision tradicional del poder, y establece que el mismo, no es
patrimonio del Estado, ni de un grupo que lo ejerce sobre otro, de una clase sobre otra
(como lo establece Marx), no existe division entre amo que detenta el poder y siervo
gue sea victima de él. El poder es local, capilar, funciona en cadena, es reticular y
circula a través de los individuos, no permanece quieto. El poder no se presenta como
negacion, su fortaleza y permanencia producen efectos positivos y se insertan en el
saber. Por ende el poder remite para Foucault a la genealogia del saber, concibiendo
genealogia como el “acoplamiento de los conocimientos eruditos y de las memorias
locales que permiten la constitucién de un saber histérico de la lucha y la utilizacion de
ese saber en la tacticas actuales” (Foucault. 1979, p.130).

“Dentro de este caracter puede enmarcarse el conflicto existente en las relacion entre educador y educando, que a su
vez denotan la relacién entre saber-poder.

Una referencia importante y que debe tenerse presente en el desarrollo de la investigacion, es que el pensamiento de
Michael Foucault se adentra en el estructuralismo. Foucault rompe con el sujeto tradicional cartesiano (cogito ego
sun) y expone la incertidumbre de la muerte del hombre (derivacion que deviene de la Muerte de Dios de
Nietszche).
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Se trata, como el mismo autor lo establece, de los retornos del saber, lo que a la vez
promueve la critica de los acontecimientos histéricos y pone en tela de juicio la historia
normalizada, estableciendo el saber de la gente® (sistematizado) y el saber erudito que
habia sido dejado de lado. Dos aspectos que comulgan en el saber histérico de la

lucha.

Foucault establece en este punto que existe una micro-fisica del poder, es decir un
micro-poder, y éste se encuentra en el cuerpo. De manera que los conflictos que
mueven la historia, se producen en la fragmentacién del cuerpo homogéneo, lo que
significa que el cuerpo es el lugar de la procedencia y escenario de sucesos de
conflicto. Por tanto como menciona el autor, la genealogia, como el andlisis de la
procedencia, se encuentra por tanto en la articulaciéon del cuerpo y de la historia. Debe
mostrar al cuerpo como impregnado de historia y a la historia como destructora del
cuerpo (Foucault. 1979, p. 15). Lo que se pretende con el analisis geneal6gico como
establece Mariela Avila en su ensayo, es volver a la procedencia de la historia, a la
contraposicion de fuerzas que le dio el principio, y hacer a partir de alli un analisis y uso
genealdgico de la historia, logrando un desprendimiento del tradicional modelo
metafisico que la ha envuelto, indicAndonos un origen particular, un centro Unico y

universal.

El estudio de la Genealogia de Foucault permite enfocar los resultados de la actualidad
bajo las discontinuidades y conflictos acaecidos en la historia. El cuerpo es el eje de
donde deviene las discontinuidades, y él mismo es origen de conflictos que pueden ser
liberados desde un punto critico (dado por la genealogia) que muestre otro apartado de
la historia. Se pauta a la confrontacion-relacion saber-poder, dénde el saber se
encuentra institucionalizado por bases que la rigen (una de las cuales puede ser la
produccion), de manera que se ha tenido y tiene derecho a un determinado tipo de
saber. El poder se infiltra con saber bajo la condicion intimidante, permanente bajo la

cual el conocimiento se impregna en los cuerpos. De manera que la conflictividad, el

SEste saber sistematizado esté ligado a las sociedades disciplinarias de las que hace énfasis en su escrito Vigilar y
Castigar.
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conflicto en si y el poder no pueden desligarse una de otra, como la relacion saber-
poder que Foucault establece. El poder se ha convertido en un elemento esencial de la
conflictividad que se encuentra implicito en éste. De igual manera el ejercicio del poder
crea perpetuamente saber e inversamente el saber conlleva efectos de poder
(Foucault. 1979, p.108), por lo que la relacibn saber-poder es intrinsecamente
inseparable, caso contrario es erroneo como pretenden algunos autores; esta

dicotomia no separable contempla igualmente la no separacion entre teoria y practica.

Por tanto el poder y la conflictividad tienen su eje en los cuerpos (como lo menciona
Foucault), puesto que son los cuerpos quienes emanan, atienden, son atendidos y en
quienes el poder se encuentra circundante, no bajo una caracterizacion negativa del
mismo, sino por el contrario positiva, dado que el poder no es estable sino continuo, y
de la misma forma los conflictos, los cuales son resultados de las confrontaciones y

tensiones creadas por los cuerpos.

8. TEORIA FENOMENOLOGICA

La fenomenologia ha sido abordada por diversos autores, quienes han manifestado
conceptos y elementos esenciales de esta corriente de pensamiento. Sin embargo en
lo que compete a la estructura de la investigacion presente se hace énfasis explicito a

la postura de Edmund Husserl quien es el autor intelectual de esta teoria.

Pare este autor, el hombre como ser que se halla inmerso en el mundo, experimenta de
éste lo que se le presenta’ (lo dado), intercambia con él experiencias y recrea de él el
contenido. En la experiencia cotidiana para el hombre el mundo se presenta como lo
dado, lo que esta ahi para el hombre, lo que la naturaleza da. De forma que se va
adecuando caca vez en mayor medida de lo que efectivamente existe y esta dado y

s6lo hay que investigar con mas detenimiento en lo que hace a su alcance y contenido,

"Porque el ser humano, es decir, el saberse hombre y el existir como sujeto humano, no puede ser experimentado ni
pensado sino como un vivir en un mundo, primero espontaneamente y sin saber de ello, Luego por ejemplo, en la
reflexion, en el saber acerca de los limites de ese mundo y su caracter de horizonte. EI mundo ha existido siempre
como supuesto para la posibilidad de cualquier experiencia particular en €l, como supuesto general para que alguien,
en algun lugar, se encuentre en cuanto hombre (Ludwig Landgrebe, 1968, p. 86).
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a sus elementos, relaciones y leyes (Husserl, 1982, p.27). Se trata del conocimiento
natural que deviene de la realidad natural, la presencia pronta de lo existe frente al

hombre.

8.1. Intencionalidad en Husserl y Brentano

Franz Brentano® habla de una relacién intencional (relacion de los actos particulares
con el objeto mental — intencional) que describe la impronta psicolégica, es decir que
describe Unicamente lo que esta en la mente. Brentano no pretende ir mas alla del
principio de relacion fundamental de los actos intencionales (fendmenos psiquicos), no
le interesa de éste modo comprobar nada, excluye toda gnoseologia:

(...)Segun él, el unico camino que conduce de los fendbmenos
psiquicos, con sus objetos intencionales, hacia el objeto real, es
decir, hacia el “mundo exterior’, es el de una inferencia de
probabilidad, entendida como inferencia causal de lo que ocasiona
los actos (Ludwig Landgrebe, 1968. p. 19).
Brentano considera la descripcién de la intencidon como mera descripcion psicologica.
Husserl toma de él, unicamente la palabra “intencionalidad” sin compartir el concepto
mismo. A diferencia de Brentano, Husserl comprende la intencionalidad como la
conciencia dirigida hacia un objeto, del cual es necesario describir no sélo la imagen,
sino describir lo que conozco y como conozco. Siendo asi la intencionalidad la
estructura fundamental de la conciencia:

La intencionalidad, por tanto, es tomada literalmente en una forma
que difiere de la concepcidén de Brentano; se la concibe, en efecto,
como un intendere (pensamiento) que va del representar impropio al
propio. Con otras palabras, Husserl comprende la intencionalidad
como una tendencia orientada hacia una efectuacion, o sea, a la
elaboracion de la presentacién propia (L. Landgrebe, 1968. p. 22).

Se enmarca asi la diferencia entre ambos conceptos de intencionalidad. El interés de
Husserl no se orienta a la distincion de las maneras particulares de la relacién

intencional, sino a la intencionalidad comprendida como un lazo que ata entre si los

8Este autor conocido en el campo de la psicologia y de la filosofia, puso de manifiesto el concepto de
intencionalidad tomando como base al fildsofo Aristételes y el desarrollo de su libro la metafisica.
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actos singulares, de modo tal que los actos vacios remiten conciencialmente a los que

los llenan®.

Husserl acentla que la esencia de la conciencia es sintesis, efectuacion sintética, ésta
comprende la correlacion existente de las esencias entre la relacion de la noesis con el
noema. Se trata del estudio de los correlatos entre la estructura de la conciencia y las
propiedades del objeto (la relacion reciproca entre la intencionalidad y las propiedades
del objeto). Se plantea en este punto el concepto de conciencia, con un rompimiento de
la concepcidn tradicional.
(...) la intencionalidad por tanto, en cuanto intendere (pensamiento),
llega a ser una estructura fundamental de la conciencia que yace
mas profundamente aunque todas la “vivencias intencionales”
claramente limitables y que pueden separarse unas de otras por la
reflexion. (L. Landgrebe, 1968. p. 24).

Su nueva concepcion de la conciencia posibilita la conexién de la idealidad I6gica
con las vivencias subijetivas. Es decir que se concibe la conciencia como mentar, como
intendere, en el sentido de una actividad efectuante, con ello podemos aferrarnos a la
idealidad sin caer en el platonismo. Se establece asi que ninguna concepcion
gnoseoldgica puede eliminar el hecho de que en las representaciones, lo mentado sea
una unidad idealmente idéntica (se capta la intencionalidad como mentar). Por tanto, se
entiende por conciencia el ambito en el que se hace presente o se muestra la realidad,;
y la realidad en la medida en que se muestra 0 aparece a una conciencia recibe el

nombre de fenémeno.

El concepto de intencionalidad desarrollado por Husserl, brinda la posibilidad de
establecer de una vez por todas, las idealidades de lo l6gico dentro de la critica a las
teorias psicoldgicas; ademas de aclarar el sentido de esa idealidad tan s6lo dentro de

investigaciones orientadas subjetivamente.

9 Este hecho es denominado por Husserl como Sintesis de transito del cumplimiento o de la frustracion, en su obra
Investigaciones Ldgicas.
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8.2. Lafenomenologia en Husserl
El aspecto relevante de este método es el plegarse a las cosas mismas, el ser fiel a lo
que realmente se experimenta, de ahi que propugne la intuicion como instrumento
fundamental de conocimiento.

La intuicion es la experiencia cognoscitiva en la cual el objeto
conocido se nos hace presente, se nos muestra “en persona’,
experiencia opuesta al mentar o referirse a un objeto con el
pensamiento meramente conceptual (L. Landgrebe, 1968. p. 24).

Se ha de considerar que la fenomenologia no limita la intuicién al mundo perceptual,
por el contrario acepta distintas formas de como se dan las cosas, (varias formas de
intuicion): cada objetividad se muestra de distinto modo a la conciencia, en funcién de
su propio ser o esencial®. Por ello la funcién del fenomendlogo dispone de su
capacidad de percibir los distintos tipos de realidad que se dan a la conciencia.

La fenomenologia considera que ademas de la intuicion empirica o percepcién existe la
intuicion de las esencias o formas universales de las cosas. La intuicion en la que se

hace presente lo universal recibe el nombre de intuicidn eidética.

Ya que la mente puede dirigirse hacia lo no existente tanto como hacia los objetos
reales, Husserl advirti6 que la reflexion fenomenolégica, denominada por él como
reduccion fenomenoldgica (o0 suspension del juicio) no presupone que algo exista con
caracter material; mas bien equivale a poner en paréntesis la existencia, es decir, dejar

de lado la cuestion de la existencia real del objeto contemplado.

Para poner en marcha el método fenomenoldgico (la reduccion) hay que adoptar una
actitud radical, apoyados en la suspension'! del mundo natural. No se trata de negar la
realidad natural (lo que diferencia este método del escepticismo clasico). El método
propone colocar un nuevo signo a la actitud natural, lo que significa abstenerse

respecto a la existencia espacio-temporal del mundo.

10 |_as cosas fisicas —materiales se hacen presentes a la conciencia de formas distintas.
11 Poner entre paréntesis la realidad que se me hace presente. Un referente de la duda cartesiana.
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Husserl comprobo al analizar los contenidos de la mente una serie de actos (recordar,
desear y percibir) a los que denomino significado. Estos permiten a un acto ser dirigido
hacia un objeto bajo una apariencia concreta, cuya direccionalidad es la intencionalidad
(esencia del conocimiento).

a. Noesis y nGema
Husserl llamard néesis al acto psiquico individual de pensar y néema al contenido
objetivo del pensamiento.

Esta distincion se basard en que el contenido es independiente del acto de
pensamiento. Para Husserl esto significa la proposicion de una logica pura, esto es,
una logica independiente de toda experiencia e incluso de la psicologia. En definitiva,
esta l6gica pura no serd otra cosa que la inteleccion de las esencias y de las
conexiones ideales entre esencias. De esta manera, sitla a la ciencia, en el ambito de

las esencias.

8.3. Tipos esenciales del mundo de la vida
Para Husserl, en cuanto hombres que vivimos en el mundo y experimentamos en él,
somos una unidad animico-corporal. Nuestra experiencia del mundo es proporcionada
por los sentidos (funcionamiento de nuestros érganos — sensoriales). El absoluto aqui
para todo alli es nuestro cuerpo, a través del cual experimentamos una manera

inmediata del mundo - diferenciando entre cercania y lejania.

La experiencia del mundo al cuerpo proporciona asi la separacién entre lo
inmediato y lo mediato (aqui y alli). ElI aqui se presenta como la base primordial de
nuestra experiencia, siendo aquello en lo cual todos los objetos accesibles a la
experiencia se determinan en su situacion (en reposo 0 movimiento). A este punto
Husserl llega a una inversion de la revolucion copernicana, entendiendo como mundo
de la vida, la experiencia inmediata, estableciéndose la tierra inmovil segun la

perspectiva de nuestra inmediatez (experiencia inmediata).
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El mundo es asi lo dado al hombre (la naturaleza misma), lo que se presenta y
es a su vez configurado por los hombres. Pero esta configuracién que presenta resulta
diferente respecto a su configuracion'? en las diversas comunidades.

La misién de la descripcion del mundo de la vida, por tanto, consiste
en un grado mas elevado, en buscar los tipos posibles del mundo
entendido como el respectivo mundo circundante de una comunidad
humana; para ello debe proceder a la mostracion de las estructuras
generales “estéticas” del mundo y de la experiencia del mundo
relativo a los fundamentos naturales (L. Landgrebe, 1968, p. 76).

El planteamiento de Husserl, significa una ruptura con la absolutizacion de la
imagen de mundo determinada por la ciencia exacta, que al mismo tiempo entrafia la
admision del punto de vista contrapuesto acerca de la pluralidad de posibles imagenes
del mundo. Es decisiva para la elaboracién de los tipos fundamentales del mundo de la
vida, la distincidbn entre lejania y cercania, referida en dltima instancia, al cuerpo

humano y a la actuacion de sus 6rganos.

Mediante esta distincion adquiere su delimitacion originaria el circulo de los otros
hombres, de cuyo informe y ensefianza tomamos nuestro saber del mundo, en la
medida en que éste no nos es inmediatamente accesible en la experiencia:

Ante todo, en el sentido mas inmediato son los otros en cuantos
miembros de la comunidad a la que pertenecemos y dentro de la
cual hemos crecido. Ellos son distintos de los “extranos”, es decir los
pertenecientes a una comunidad extrafia (L. Landgrebe, 1968, p.
78).
Resulta de lo anterior una distincién entre la lejania y la cercania en sentido traslaticio
referida a la comunidad y a su correspondiente mundo circundante, el cual difiere del
mundo circundante de otra comunidad. En ello se funda la diferencia esencial, relativa
al concepto de mundo, entre mundo familiar y mundo extrafiol2. Dichos conceptos son
fluentes (en continuo movimiento), pero apuntan a una diferencia absoluta y esencial.

Significa que en principio cada individuo y cada comunidad, sea cual fuere el sentido y

2Mundo= naturaleza que permanece idéntica en todas partes, en sus estructuras fundamentales. Husserl determina:
El mundo nace en nosotros, como Descartes hizo reconocer, y dentro de nosotros adquiere su influencia habitual.
13 En palabras de Edmund Husserl el mundo extrafio es que se haya alejado de nosotros, los otros pueblos, personas
(L. Landgrebe, 1968, p.78), mientras que el mundo familiar es el conjunto de lo que es conocido (la comarca, los
hombres que viven junto a nosotros con sus conocidas costumbres, usos y opiniones (L. Landgrebe, 1968, p.79).
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la extension en que éstos se comprendan, tiene su mundo familiar entendido como
base originaria a partir de la cual puede realizar posteriores experiencias, asimilarse lo

extrafio y conocer, comprender, mas o menos profundamente, mundos extrafios.

Se determina asi el mundo familiar, como el conjunto de lo que nos es conocido
(ambiente familiar, costumbres, usos y opiniones, etc.), pero no como el mundo familiar
del individuo, sino siempre el de una comunidad de hombres, quienes viven en su
territorio y en él tienen su historia, su pasado, operante en su tradicion aun en el
presente.
(...) la conducta del individuo se rige por las expectaciones que
siempre se verifican y que se ligan a ese conocimiento: “uno” se
comporta de tal o cual manera en tal o cual situacion, asi es uso y
costumbre, asi también es de esperar de los otros con lo que
tenemos que actuar (L. Landgrebe, 1968. p. 79).
Fuera de este ambito, yace el extranjero!4, cuyo comportamiento puede realizarse
segun otras reglas, desconocidas para nosotros. Se nos presenta un mundo extrafio,
en cuya penetracion no nos seria posible si no aportaramos de antemano un conjunto
de cosas conocidas de nuestro mundo familiar. Los habitantes de este mundo, son
hombres con distintas formas de reaccionar que no nos son familiares, Unicamente nos
serén conocidas al penetrar en dicho mundo circundante. Por ello la necesaria apertura
a penetrar otros mundos y dejar ser penetrados en el nuestro, facilitan la concordia y
experimentacion del mundo de la vida. Ello implica saber de la multiplicidad de mundo
circundantes, que son comprendidos en cuanto pertenecientes a uno y el mismo

mundo en cuanto horizonte total de las experiencias posibles.

Husserl expresa que el mundo no puede ser considerado como algo cerrado en si
mismo, sino Unicamente como un mundo limitadamente abierto hacia todos lados:

El mundo como apertura es el espacio libre para una multitud de
mundos familiares de las mas diversas comunidades humanas; de

14 El extranjero esta compuesto por los sujetos ajenos al &mbito familiar que se presentan en el plano de lo extrafio,
mismos que presentan un comportamiento basado en otras reglas, costumbre, etc. Para el caso préctico del
extranjero, en la relacion explicita con el mundo familiar, se le puede dar al extranjero el nombre del educador,
aquel en cuya mundo cercano al individuo le hace estimular un nuevo conocimiento.

25



tal modo llega a ser el universo infinitamente abierto hacia todos
lados, entendido como el todo del ente (L. Landgrebe, 1968, p. 82).

Vivir en el mundo significa vivir dentro de sus eventuales horizontes, conducirse y hacer
sus experiencias dentro de ellos. El tnico mundo no es un objeto entre otros objetos,
sino lo que abarca todos los posibles objetos de nuestra experiencia, y debe haber una
manera de darse adecuadamente al mundo, ello es la conciencia. Esta se haya
marcada por el saber de la multiplicidad de los posibles mundos circundantes, logrado
mediante la experiencial®. De esta manera el representarse el mundo significa hacer

una construccion sistematica de las infinitas experiencias obtenibles.

Experiencia: todo lo que vivimos, palpable y no palpable. Lo que experimentamos son cosas que Se Ven y cosas
que no se ven, cosas que indican que estamos en el mundo.
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Il. EL CURRICULUM NACIONAL BASE

9. LA GENESIS DEL CNB

Los referentes histdricos en los que se sostiene el origen del Curriculum Nacional Base
(CNB) son los Acuerdos de Paz, especificamente bajo la Reforma Educativa, misma
que surge a partir del proceso de paz sostenida especificamente en el “Acuerdo de
Identidad y Derechos de los Pueblos Indigenas, mediante los que se establecen los
compromisos del Estado para configurar una nueva Nacion incluyente y respetuosa de
la pluralidad cultural y linglistica” (Fundamentos del CNB, 2010, p.8), donde seenfatiza
gue el Sistema Educativo debe ser descentralizado y regionalizado a fin de que
responda a las necesidades y especificidades de todos los guatemaltecos. Igualmente
la génesis del CNB esta aunada al Acuerdo sobre Aspectos Socioecondmicos Yy
Situacion Agraria, que presenta el cuidado del ambiente y el progreso técnico y
cientifico, apuntando a elevar los niveles de productividad para favorecer a la

economia.

El Acuerdo de Identidad y Derechos de los Pueblos Indigenas fue firmado en marzo de
1995 y el Acuerdo sobre Aspectos Socioecondmicos y Situacion Agraria en mayo de
1996, ambos son indispensables para la Reforma Educativa propuesta por los
Acuerdos de Paz. Esta reforma trata de un proceso politico, cultural, técnico y
cientifico que se desarrolla de manera integral, gradual y permanente e implica
transformaciones profundas del Sistema Educativo, de la sociedad y del Estado
(Origenes del CNB No.1: 8). Incluye cuatro ejes que de forma integrada direccionan y
orientan el proceso:

a. Vida en Democracia y Cultura de Paz

b. Unidad en la diversidad

c. Desarrollo Integral Sostenible

d. Cienciay Tecnologia
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Se recalca que los Acuerdos de Paz y el Convenio 169 sobre Pueblos Indigenas y
Tribales!® son las fuentes juridicas que permitieron la formulaciéon de las Politicas
Educativas (Marco General de la Transformacion Curricular: 2003: 5), sin olvidar que el
disefio de la Reforma Educativa fue publicado por la Comision Paritaria de la Reforma
Educativa en 1998, en la que se establece:

“Evaluacién y replanteamiento de los niveles de educacion pre-primaria,
primaria y media, asi como de sus contenidos programaticos, de las carreras
y de su duracién, de acuerdo con las necesidades del pais y el Disefio de la
Reforma Educativa”. (Disefio de la Reforma Educativa 1998, pp. 69-73)

10. LA REFORMA EDUCATIVA Y TRANSFORMACION
CURRICULAR.

‘la Reforma Educativa se realiza en wun contexto sociocultural,
socioecondmico, juridico, politico y educativo singular, de donde surgen
criterios orientadores, grandes preocupaciones y dimensiones tematicas,
demandas de organizaciones y sectores especificos” (Marco General de la
Transformacioén Curricular: 2003, p.1).

Al hablar de la Reforma Educativa es indispensable el tema de la transformacion
curricular. La reforma nace y se hace viable en un contexto especifico de la historia, se
trae a colacibn como resultado de la situacion politica y las controversias civiles
internas que el pais sufre. De forma que la transformacién curricular marca el
pardmetro del cambio ante las actualizaciones que la educacién debe sufrir a raiz de un
cambio paradigmatico, estableciéndose ésta como una actualizaciébn y renovacion
técnico pedagdgica de los enfoques, esquemas, métodos, contenidos y procedimientos
didacticos; de las diversas formas de prestacion de servicios educativos y de la
participacion de todos los actores sociales (Transformacion Curricular. Recuperado de

http://cnbguatemala.org/index.php?title=La_Transformaci%C3%B3n_Curricular).

16 Convenio 169 sobre los Pueblos Indigenas y Tribales (1989) Ginebra, Suiza, ratificado en 1994,
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La transformacion curricular obedece a una trama histérical’ en su holgura, y ésta es a
su vez condicion del cambio paradigmatico entre la vieja escuela y la que se pretende

como nueva.

10.1. El Modelo Pre-Reforma Educativa
El modelo anterior a la Reforma Educativa y a la transformacion curricular, obedecia a
un curriculum poco estructurado, segun lo presenta el documento de Fundamentos del
CNB (2010, p. 25):
e Tipo de Curriculum: pasivo, rigido y estético.
e No posee fundamentos
e Caracteristicas: directivo y rigido, desarticulado, descontextualizado,
centralizado, centrado en la ensefianza, enfocado al desarrollo de contenido,
orientado al logro de objetivos.
e No posee ejes
e Se orientd Unicamente al nivel Preprimario y primario, no determiné bases para
el nivel medio.
e Evaluacién: medicion del conocimiento aprendido sin una determinacion
especifica.
¢ Rol del estudiante: pasivo, receptivo, objeto del proceso ensefianza-aprendizaje.
e Rol del docente: transmisor de conocimientos, centro del proceso educativo.

e Rol del padre: receptores de las decisiones escolares y poca participacion.

Este modelo obedecia a la educacion tradicional de formacion de la conducta del
sujeto, obviando la factibilidad del sujeto de construir conocimiento reduciéndole a solo
almacenarlo. Se puede analizar entre lineas una cosificacion del sujeto en tanto
condicionamiento de su receptividad a solo obedecer y reproducir pero no participar.
Con ello la condicion propia de la formacién ciudadana se centralizaba en la

conduccion y ofuscacién de la voluntad de los sujetos participes del proceso de

17 Teniendo como referencia a Michel Foucault la trama histdrica es el referente al sujeto que esta determinado
segln el orden causal y temporal en el que ocurren los hechos que le rodean.
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ensefanza aprendizaje. En este punto se halla una impronta ideoldgica de manejo de

la voluntadheredado del periodo insurgente del Estado.

Ante lo anterior, la necesidad de un nuevo modelo educativo se hiso presente en
funcidn y respuesta de las garantias que puso de manifiesto la nueva constitucion, asi
mismo los compromisos que los Acuerdos de Paz manifestaron en pro de las

garanticas ciudadanas y de la integracion de la sociedad.

10.2. Modelo Post-Reforma Educativa

La transformacion curricular que opera en la Reforma Educativa obedece a los cambios
estructurales que los Acuerdos de Paz establecen como beneficio para la poblacion

guatemalteca.

Siguiendo con la referencia anterior (Fundamentos del CNB (2010, p.25), la reforma
curricular ha sufrido variaciones desde 1998 al presente afio, sin embargo sus
principios y sus bases obedecen al cumplimiento mismo de lo referido por la Reforma
Educativa y los Acuerdos de Paz:

e Tipo de Curriculum: humanizante, activo y flexible.

e Fundamentos: valora la identidad personal y cultural, la participacion social y la
integraciénentre los sujetos.

e Caracteristicas: participativo, flexible, integral, perfectible, centrado en el
aprendizaje, organizado por competencias®®, centrado en la persona.

e Ejes: multiculturalidad e interculturalidad, equidad de género, de etnia y social,
educacion en valores, vida familiar, vida ciudadana, desarrollo sostenible,
seguridad social y ambiental, formacién en el trabajo, desarrollo tecnolégico.

e Se orienta ya no unicamente al nivel Preprimario y primario, sino determina

bases para el nivel medio (basicos y diversificado).

18E| curriculum tiene a consideracion competencias por Marco, Eje, Area, Grado e Indicadores de Logro. Cada uno
de los cuales responde especificamente al sistema educativo.
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e Evaluacion: tiene caracter preventivo, formativo y compensador. Utiliza formas,
técnicas e instrumentos de evaluacion y se practica la autoevaluacion, la
coevaluacion y la heteroevaluacion.

e Rol del estudiante: participan en todo momento de acuerdo con
susposibilidades. Construyen su propio conocimiento®®.

e Rol del docente: orientador, facilitador, acogedor de aportes y sugerencias.
Propicia la construccion de conocimientos.

e Rol del padre: participa del proceso de educacién, es el enlace entre la

comunidad y la escuela.

Este modelo rompe con el paradigma tradicional de la educacion y establece ejes y
principios que hacen del sujeto un ente creador de conocimiento. Abre la posibilidad a
la especializacion del sujeto mediante la programaciéon de sus cursos y la
estandarizacion de un modelo de calidad educativa. ElI modelo anterior no
estableciacompetencias e indicadores de logro como lo propone el nuevo modelo, ni
tampoco establecia un programa especifico para cada area y nivel de estudio como lo

hace este nuevo.

Es claro y determinante las ambiciones que la Reforma Educativa expresa mediante la
transformacion curricular, sin embargo el tomar en cuenta la vida ciudadana dentro de
sus ejes y asumir un cambio de paradigma entre conducir al sujeto y dejarle crear
conocimiento, no es sinénimo de cumplimiento si el Sistema Politico vigente sigue bajo
la misma vértice elitista y adquiere compromiso para el cumplimiento de los objetivos

gue busca la educacion.

19E| referente que se adopta para el proceso de ensefianza — aprendizaje esta aunado a la teoria constructivista, propia
de Jean Piaget. Este autor se interes6 por la génesis del conocimiento, sostuvo que el nifio aprende de diversas
formas a partir de su ciclo evolutivo. En este sentido, enfatizé que todo aprendizaje ocurre en razon de los procesos
de asimilacion y acomodacion; se trata de una dindmica de adaptacion que se desarrolla en el tiempo y en funcién de
las respuestas dadas por el sujeto a un conjunto de estimulos anteriores y actuales. La asimilacion de los procesos
(que estan atados al entorno) de los que Piaget hablaba estan ligados a la formacion formal que la educacion provee,
por ende se asimila que el constructivismo es automaticamente una pedagogia (aunque Piaget no estipulo una como
tal), misma que incide en la cultura del educando para que sus aprendizajes los realice en interaccion con la sociedad
y la naturaleza (Calero. 2009, p.18).
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Ante este nuevo modelo es importante saber, que la creacion del CNB fue la respuesta
al sistema educativo para garantizar la formacion integral de los educandos y constituir
con ello una respuesta a la integracioén de los ciudadanos a una sociedad mayormente
integral y sostenible, pero no contemplé politicas de Estado firmes en materia de
educacion general, que busquen el desarrollo de todos los niveles, por lo que el Estado
centra sus esfuerzos en cumplir solo con la educacién inicial, dejando en segundo

plano el nivel basico y diversificado.

11. EL CNB Y SUS COMPONENTES

Carmen Maria Galo de Lara (2003) expone que:

“El curriculo es la organizacion progresiva de los aprendizajes ordenados en
grados, ciclo o niveles educativos y la disposicion de las circunstancias que
los hacen posibles por medio de las acciones de los sujetos que participan en
su desarrollo que, posteriormente, presentan las habilidades, actitudes,
conocimientos y comportamientos que constituyen los resultados del mismo”.

Bajo esta indicacion es favorable determinar que el CNB esta enfocado de acuerdo a
los ciclos de educacion Inicial, Primaria, Basicos y Diversificado, que corresponden a
Nivel Pre-primario, Primario y Nivel Medio (Basico y Diversificado). Para cada ciclo de
educacion el CNB desarroll6 las asignaturas que permiten el progreso de los
aprendizajes a través del logro de Competencias e Indicadores de Logro como parte
del desarrollo de ciudadania.

No debe perderse de vista que para las finalidades de la presente investigacion el
punto de enfoque es el Nivel Medio, principalmente el ciclo de Diversificado,
enfatizando como punto clave la formacion ciudadana que el CNB determina para este

nivel.

El CNB (2008) de Nivel Medio orienta la atencion a la resolucion de problemas de la
sociedad desde la educacion, teniendo dentro sus funciones el hacer visible la
preocupacién por los problemas sociales y establecer una estrecha relacién entre la

escuela y la vida cotidiana.
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Entre los ejes bajo los que se sostiene el CNB (ya establecidos por la transformacion
curricular) se encuentran la interculturalidad, la multiculturalidad, la formacion civica,
la vida ciudadana, la cultura juridica (aunque no define una cultura politica como tal)
entre otros mas. Su tendencia esta dirigia a la insercion del sujeto (educando) a la
sociedad desde un campo académico (no directamente a la insercién politica y
social), siendo criticable que dicha tendencia establezca de fondo un pensamiento
legalista del Estado, dado que sus mismos ejes se sostienen para el caso de la vida
ciudadana y cultura juridica en el conocimiento y asimilacion de los derechos y
obligaciones que la Constitucion determinan, y no refleja un espacio de participacion

gue promueva los principios basicos de la praxis politica.

La formacion de la ciudadania desde la educacion y la ciencia politica, conlleva la
propuesta de develar los principios basicos de la formacién ciudadana que alienten a la
praxis politica, entendiéndose esta Ultima como la participacion, involucramiento e

insercion de toda persona en el campo de lo politico.

Como un aspecto vinculante, debe tenerse presente que sin instituciones fuertes y
representativas no hay ciudadania (Borja. 2002, p.97), lo que obliga al Estado y en
especialmente al MINEDUC a dar sostenibilidad al sistema educativo, ya que sin una
Reforma Educativa vinculante no hay un Curriculum sélido y por ende no hay formacion

ciudadana adecuada.

11.1. Enfoque, fundamentos y fines del CNB
Al analizar los 5 fundamentos del Curriculum Nacional Base que corresponden a los
aspectos:
a. Aspecto Filosofico: el ser humano es el centro del proceso educativo, €l es
capaz de transformar el mundo que lo rodea?.

b. Aspecto Antropolégico: el ser humano es creador y heredero de una cultura.

20 De desde la perfectiva fenomenoldgica es el ser humano quien tematiza el mundo, lo dado a €l esta sujeto a las
perspectivas creadas por él y por otros de igual condicion.
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c. Aspecto Psicobioldgico: la configuracion de la personalidad, area fisica, mental y
emocional.

d. Aspecto Sociologico: espacios de convivencia, interaccidon y socializacion.

e. Aspecto Pedagdgico: el desarrollo integral de la persona desde la educacion.

Se puede determinar la carencia de un fundamento politico. Si bien lo aspectos
anteriores determinan la configuracibn de la persona humana, no desarrollan la
totalidad de la misma, debido a que un fundamento no puede absorber a otro (sin
puede tener relacion pero no sustituirlo) y se deja de lado el aspecto politico y en
debido caso hasta juridico. No es pertinente asociar la formacion ciudadana a la
Sociologia o bien a la pedagogia, ambas apoyan el proceso desde la formacién de la

persona pero no agotan el sentido propio que compete a la ciencia politica.

El CNB es un promotor del desarrollo personal, ello implica la insercién de la persona a
la sociedad de forma competitiva y consiente del rol que desempefa en la sociedad.
Entre los fines que el CNB persigue se encuentra “La formacién para la participacion y
el ejercicio democratico, la cultura de paz, el respeto y la defensa de la democracia, el
estado de derecho y los Derechos Humanos”, sin embargo es una finalidad carente de
fundamento, ya que no se sostiene de ningun aspecto politico o bien de derecho

explicito en los fundamentos que le rigen.

No puede atribuirse a la sociologia el caracter propio que compete a la ciencia del
derecho en materia legal o bien a la ciencia politica en materia de relaciones de poder y
gobernabilidad. Toda ciencia social interactia con otra y se complementa, por lo que el
CNB debe dimitir de lineamientos que no contemplan de fondo el verdadero sentido del

desarrollo la persona en su proceso integral como ciudadano.

35



12. ANALISIS DEL CNB DE NIVEL MEDIO EN TEMA DE

FORMACION CIUDADANA
De acuerdo a los Fundamentos del CNB (Fundamentos del CNB, 2010, p.15) el perfil

del educando se desarrolla en los ambitos del conocer, del ser, del saber hacer, del
convivir y del emprender en los diferentes contextos, de forma que su vida ciudadana
se fundamenta en que:

e Seidentifica con su Pueblo y los demas Pueblos del pais.

e Respetayama lavida.

e Practica el consenso, una actitud propositiva y constructiva.

e Vivencia una cultura de paz, la democracia, los Derechos Humanos.

e Busca solucion pacifica de conflictos, respeta el disenso y las formas de ser o

pensar diferentes.

e Conoce, cumple y exige la aplicacion de leyes

Estos fundamentos encaminan a la persona humana a salvaguardar el bien comun,
segun se dictamina en la Constitucion Politica de Guatemala y son un referente teérico
para los educandos. Pero de la teoria a la practica existe un punto medio que debe
equilibrar ambas partes, mismo que no se hace notar en la realidad del pais, debido a
gue los indices ingobernabilidad son altos y desde siempre en linea que ejerce el
Sistema Politico desde el Estado Insurgente hasta los gobiernos civiles, es notoria la
permanencia del mismo Sistema y la disposicion del Estado hacia la tendencia elitista.

Por ello los indices de violencia?! que contradicen el respeto a la vida y la vivencia de
una cultura de paz han persistido y solo afirman la falta de atencién del Estado al tema
de seguridad ciudadana y la falta de compromiso de los dirigentes politicos en beneficio

del bien comun.

2Desde 2010, el nimero de homicidios en el departamento de Guatemala habia registrado un descenso, que hasta
2013 representaba una baja de 23.4%; no obstante, en 2014 las muertes producto de la violencia aumentaron y se
reflejé un incremento del 8.7% al afio anterior. Siglo21.
http://www.s21.com.gt/nacionales/2015/01/23/homicidios-crecen-87-departamento-central.
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¢A qué se debe la falta de atencion del Estado a la ciudadania? O bien ¢ por qué el
Estado no garantiza la educacion media para los jovenes? Una respuesta simple es la
permanencia en el poder y el enriquecimiento ilicito por parte de los miembros del
gobierno. Ejemplos de esta permanencia se derivan a través del auto golpe de Estado
de Serrano Elias en 1993, la venta de la Empresa de Telefonia en el Gobierno de
Alvaro Arz( y el caso vinculante de Defraudacion Aduanera realizada en el 2015 en la
gue se encuentran involucrados trabajadores Publicos y representantes del Gobierno
de turno del mismo afio??, entre otros casos vinculantes. Esto afecta directamente al
sistema educacion por la falta de financiamiento para cubrir y cumplir con los objetivos
propuestos en materia de educacion, y promueve la desacreditacion y credibilidad de

los jévenes hacia el sistema politico.

La Constitucion Politica de la Republica de Guatemala es clara al exponer la obligacion
gue el Estado tiene frente a la poblacion:

Que de conformidad con los articulos 74 y 75 de la Constitucion Politica de la
Republica, la educacién constituye un derecho y obligacién de todos los
guatemaltecos de recibir la Educacién Inicial, Preprimaria, Primaria y Basica y
para el Estado la de promocién de la Educacion Diversificada, Especial y
Extraescolar o Paralela, dentro de los limites de edad que fija la ley, orientada
de manera cientifica, tecnolégica y humanistica, mejorando el nivel cultural de
la poblacién con énfasis en la alfabetizacién(Ley de Educacion Nacional).

Aunque el ideal de la educacién gratuita cuyo derecho ha sido certificado no solo en la
Constitucion actual sino las que le preceden con anterioridad, no ha sido asumido como
garantia vital en pro del bien comun y del cumplimento de las demas garantias
constitucionales por parte del Estado guatemalteco. Segun el Programa de las
Naciones Unidas para el Desarrollo en Guatemala, el Estado no ha considerado
cambios en las estructuras y segun reportes de esta misma institucion la escolaridad
promedio de la poblacién joven (15-24 afios) que nacio entre 1986 y 1995 es mas alta
gue la de la generacion precedente (5 de agosto de 2015, recuperado de
http://lwww.revistahumanum.org/revista/el-estado-de-guatemala-avances-y-desafios-en-

materia-educativa/#sthash.BtsZ9ThR.dpuf), por lo que ha sido imposible garantizar el

22 Desmantelan red de defraudacion aduanera.
http://www.cicig.org/index.php?mact=News,cntnt01,detail,0&cntnt0larticleid=587&cntntO1returnid=67.
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derecho a la educacion gratuita y como referente la falta de atencion y disposicion a la

ciudadania misma.

Esto devela que los cambios establecidos por la transformacion curricular estan atados
a la realidad demogréfica del pais. Asi mismo las facultades concedidas al Ministerio de
Educacion de formar ciudadanos que cumplan con el perfil adecuado que permita el
respeto a la vida, los Derechos Humanos, la Cultura de Paz y la convivencia pacifica
entre ciudadanos esta condicionada por las acciones que el Estado emprenda en

beneficio del bien comun o del bien minoritario?3.

Para que el CNB brinde frutos reales la tasa de sustitucion cuya formacion ciudadana
conlleva los ideales propuestos por la Reforma Educativa y la transformacién del
curriculum, debe aumentar en nimero a la tasa existente ciudadanos cuya educacion
tradicional no constituye un referente de formacion ideal. Sumado a esta exigencia, la
educacion gratuita debe lograr una amplitud competente al grado de crecimiento
demogréfico para generar el cambio paradigmético que la Reforma Educativa
establece, con ello lo expuesto en CNB (2010), el ejercicio ciudadano deberia de

reflejar una mayor participacion de la poblacion en el campo politico y social.

La nocion real es que el ejercicio ciudadano es parcial y uno de los componentes que
limitan este hecho participativo es el sistema ideoldgico que impregna el contenido
mismo de la Constitucién Politica y sus derivados. Es sabido que existen otros ambitos
en los que la persona humana se desenvuelve como lo es la familia, la sociedad, la
misma iglesia, pero es desde la educacion donde la formalidad ciudadana se adquiere
y se ve fortalecida con las bases edificadas en el conocer, el ser, el saber hacer, el

convivir y el emprender.

ZEntiéndase el bien minoritario como beneficio para una parte de la poblacion como lo es la elite guatemalteca. El
beneficio comln toma de relieve la totalidad en si, misma que no ha tenido alcance por los vejamenes cometidos por
los diversos dirigentes y gobiernos en materia de un seudo Estado de Derecho.
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12.1. El CNB como un sistemaideolégico

Un elemento que no permite que la formacion ciudadana se desarrolle de acuerdo a
sus principios, es establecer la formacién ciudadana como parte del curso de ciencias
sociales; aunque la ciencia politica es una ciencia social, no compete en una
generalidad limitar la formacion ciudadana a la ciencia social, sino establecer la

importancia que ella conlleva a la formacion ciudadana como un curso operante.

Otro limitante, esta dada por uno de los indicadores de logro del curso, establece que el
educando asocia la nocion de ciudadania con el derecho y el deber de todos los
miembros de una sociedad, a participar en las grandes decisiones (CNB. 2008). Si
bien el derecho y la politica tienen relaciones, la formacion ciudadana no pende

Unicamente del derecho, sino de las otras ciencias.

¢, Qué supone ligar a las ciencias sociales la formacion de la ciudadania?El nivel medio
de educacién?®, que es la etapa en la que se contempla la formacién profesional,
orienta su curriculum de estudio al area profesional de trabajo. No obstante, las
diversas areas profesionales en su pensum de estudios contemplan un curso del area
social humanista como lo es Ciencia Sociales IV, Socio economia de Guatemala o bien
Introduccion a la Sociologia, cursos que apoyan la formacién ciudadana pero no agotan
el desarrollo y conocimiento del area en si misma, por no ser ésta su primacia. El CNB
no contempla la formacion ciudadana como un curso de formacion profesional del
ciudadano, dejando escasa la posibilidad de una formacién politica que inste al
estudiante a tomar partido como ciudadano activo. De manera que el desconocimiento
no genera interés y la falta de interés produce ignorancia en los procesos politicos y de

indole publica.

Los fundamentos, principios y ambitos suponen el formar un educando que responda a
las controversias que la sociedad arroja y ésta es la lucha constante a la que se

enfrenta la malla curricular cuyo reflejo teérico ofrece las tematicas de estudio que se

24 Es importante tener presente que en la presente descripcion y analisis critico se toma como eje el Curriculum
Nacional Base de Nivel Medio del afio 2013.
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deben aprender y supone un ideal de ciudadano que no se hace viable por la falta de

praxis politica en los centros educativos.

12.2. Malla Curricular de Estudios Sociales

La malla curricular corresponde especificamente al desarrollo de los contenidos que el
educando debe abstraer en el proceso de educacion, acompafiados de Competencias
e Indicadores de Logro. Para el area de Formacion Ciudadana de Nivel Medio no existe
una malla curricular propia sino que ésta se encuentra aunada al curso de Ciencias
Sociales, por lo que el andlisis de la misma se enfatiza el aspecto politico que compete

a la investigacion.

a. Nivel Medio - Basicos

COMPONENTES DEL AREA: COMPETENCIAS DEL AREA:

Viday los espacios geograficos Actla en forma coherente y responsable,
interrelacionando elementos, factores y
procesos en espacios geogréaficos y
socioculturales, en el marco del
desarrollo sustentable y una calidad
de vida digha.

Sociedades por medio del tiempo y la
construccion del proyecto de Nacién

Interpreta elementos de cambio vy
continuidad en procesos sociales que,
vinculados con el presente, le permiten la
construcciéon de un proyecto de nacién
basado en una cultura de paz.

Practica la ciudadania mediante el
liderazgo  propositivo y  proactivo,
sustentado en valores y principios que
contribuyen a la construccion del
Proyecto Ciudadano.

Ejercicio de la ciudadania y Proyecto
Ciudadano

Uso de la informacion para la toma de
decisiones y resolucion de problemas
y desafios

Los componentes y competencias anteriores, son los mismos para los niveles del ciclo

basico (primero, segundo y tercero).

Resuelve problemas y desafios de su
vida cotidiana, realidad y/o cosmovision,
haciendo uso de la investigacion social y
otros saberes.
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b. Nivel Medio — Diversificado
COMPETENCIAS DEL AREA:

Interpreta el desarrollo que alcanzan las sociedades humanas tomando en cuenta sus
actividades econdmicas y la interrelacion entre los diferentes grupos sociales.

Actla en forma responsable y coherente para lograr por medios pacificos los cambios
necesarios para construir una sociedad mas justa que permitan crear una nueva
nacion guatemalteca

Resuelve problemas y desafios que presenta la sociedad haciendo uso de la
investigacion social.

Interpreta los fenédmenos sociales, econdémicos y politicos como producto de la
globalizacién y su incidencia en el desarrollo del pais.

Maneja el Cédigo Tributario y otras leyes conexas que permiten al ciudadano y a las
empresas ser sujeto de las leyes tributarias en pleno goce de sus derechos y
obligaciones como contribuyentes al fisco.
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CAPITULO IV

DEL FENOMENO Y LA ESTRUCTURA DE LA
CIUDADANIA



lIl. DEL FENOMENO Y LA ESTRUCTURA DE LA
CIUDADANIA

En el capitulo anterior se establecio la génesis del CNB y el contenido propio de la
formacion ciudadana. En el presente se adhieren dos eslabones fundamentales: la
tematizacion del mundo medio, punto béasico de donde deviene el fendbmeno de
formacion y el sujeto constituido como ciudadano. El primero como parte fundamental
de la fenomenologia y el Gltimo como recurso de proyeccién de la configuracién del

sujeto hacia una estructura.

Es claro que la inclusién entre la fenomenologia y el estructuralismo son dos vertientes
diferentes, pero no por ello ajenos a la realidad social. No debe olvidarse que la teoria
fenomenolégica como tal analiza los fendmenos lanzados a la conciencia
(intencionalidad) como lo menciona Landgrebe (1968), de manera que busca en si la
esencia de las cosas; por su parte el estructuralismo concibe la idea propia de que la
construccion de la realidad social parte del sujeto, construcciones mismas que generan
un cumulo de acciones que encaden al sujeto mismo a organizaciones, instituciones o

bien estructuras.

¢,Dénde convergen estas dos tendencias? No se debe concebir la idea propia de que
son tendencias paralelas, debido a que la convergencia entre ambas teorias yace en la
realidad politico-social en la que se concibe al sujeto, de donde devine una cultura, un

lenguaje entre otros mas.

Para los fines propios, el estructuralismo es abordado consecuentemente desde la idea
propia de Michael Foucault en lo que respecta a la teoria propia del poder; no puede
abordarse la teoria del poder de Foucault sin tomar en cuenta la impronta
estructuralista que acompafa su pensamiento. Por ello es notoria la necesidad de
encausar ambos puntos en el desenvolvimiento del sujeto y las acciones de este como

artifice de la realidad que se construye desde la ciudadania.
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13. LA TEMATIZACION

Los altercados culturales son parte esencial de la configuracion del sujeto, por ello son
esencialmente eje importante de la configuracion propia de la realidad.

Para Edmund Husserl nombrado por Landgrebe (1968), tematizar implica dar nombre y
sentido a las cosas, a la realidad o bien a lo que nos rodea. Todo lo que es nombrado
por un sujeto ha sido nombrado por otros anteriormente, lo que conlleva que todo lo
existente para el ser humano esta dado por herencia o bien con una carga impositiva
de una estructura, misma que la fenomenologia concibe entre renglones y que debe

ser descifrada como parte del fenémeno que se presenta al sujeto.

Es claro y preciso que el abordaje de la tematizacion, apunta directamente a la
respuesta sobre qué actores y qué elementos intervienen en la modelacién de una
adecuada formacion ciudadana, lo que tiene conexién directa con los fenbmenos de

poder y las decisiones de ese poder (Flores y Wotzbell, s.f. p.85).

El CNB esta tematizado por la trama histérica que acompafa su génesis, concebido
por el final de una conflictividad civil pero con una carga impuesta ante una tendencia
de opresioén y disposiciones abiertas en respuesta a un nuevo paradigma como lo es la

Reforma Educativa.

13.1. DE LO NOMBRADO POR LA POLITICA EN EDUCACION

La tematizacion del mundo medio enfocado en la educacion y propiamente en la
formacién de la ciudadania desde la ciencia politica, obliga a exponer los elementos
usuales en el proceso de ensefianza aprendizaje que son condicidon necesaria en la
modelaciéon de los ciudadanos?® y que a su vez arroja un tramo directo en las

relaciones intrinsecas que se forma entre educando y educador, como lo menciona

®No se debe obviar en ningin momento que el desarrollo de la presente investigacion esta ligada propiamente al
campo de la ciencia politica y de la educacion, por lo que es menester hacer hincapié la importancia del sistema de
ensefianza-aprendizaje en el desarrollo y modelacion del educando y el educador.
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Bobbio (2009) no hay teoria politica que no parta de alguna manera directa o

indirectamente de una definicion del poder y de un analisis del fendmeno del poder.

Un ejemplo del fendmeno del poder se produce en la Revolucion Francesa, donde se
desligan los derechos del hombre y del ciudadano y mas especificamente para
posteridades los Derechos Humanos establecidos por la ONU, mismos contemplados
en la legislacion guatemalteca mediante la carta magna. Derechos que ungen como
parte esencial del CNB en la formacion para los educandos y que le proveen de sentido
estricto en cuanto norma de convivencia y respeto al orden social, legitimado por la

adopcion propia de las voluntades.

Pero en este caso ¢son de caracter politico o juridico? Como forma explicita de
tematizar el orden social, los Derechos Humanos como garantias ciudadanas a través
la Constitucién Politica poseen el caracter propio de ser abordados por la ciencia del
derecho en cuanto normativa que favorecen al ciudadano o bien lo obligan al
cumplimiento de las mismas; el CNB (2010) en el pensum de estudio del Curso de
Ciencias Sociales y Formacion Ciudadana toma en consideracion este punto como
sentido juridico en tanto prevencion hacia una falta legal. Sin embargo desde la ciencia
politica, no se ostenta Unicamente la norma como cumplimiento o incumplimiento, sino
el proceso para hacer valer, practicar y defender estos derechos como tal, y se legitima
en la adopcion propia que hacen las voluntades (educandos) en referencia a la norma,
por ende puede darse como una obligacién juridica®® en lo referente a la ciencia del
derecho, pero seré ostentado propiamente en la ciencia politica mediante la aceptacion
y la practica de estos, pero especificamente en la correlacién de fuerzas que conllevan

su cumplimiento.

Pero la ciencia politica ha dado méas que un referente que debe ser tomado en cuanto a

la formacion ciudadana, lo tematizado en la ciencia politica alude a la existencia de

%No debe olvidarse que en los fundamentos del CNB no se concibe un aspecto politico, de forma que aunque
algunas competencias e indicadores de logro se orientes a la formacion de la persona humana, la formacion politica
propiamente desde la ciencia politica debe ser un referente obligado en la misma formacion de la persona humana.
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ideologias propiamente estructuradas, asi como el sentido propio de los contenidos de

la cultura y las asimilaciones del comportamiento humano en tanto relaciones de poder.

La malla curricular de diversificado proyecta como una de sus competencias que el
educando:

Aplica leyes, categorias y conceptos de las ciencias sociales en la
interpretacion de los fenomenos sociales derivados de la globalizaciéon
econdmica, politica, cultural y tecnoldgica.
(http://cnbguatemala.org/index.php?titte=Malla_Curricular_de_Ciencias
_Sociales_y Formaci%C3%B3n_Ciudadana - Cuarto_Grado_-
_Bachillerato_en_Ciencias_y_Letras).

Seguido de un indicador de logro que determina que el educando describe el nuevo
orden internacional, con base en el poder hegemdnico, regiones y bloques
multinacionales(12 de diciembre de 2014 recuperado de
(http://cnbguatemala.org/index.php?titte=Malla_Curricular_de_Ciencias_Sociales_y For
maci%C3%B3n_Ciudadana_- Cuarto_Grado_- Bachillerato_en_Ciencias_y_Letras).
De manera que la correlacion de fuerzas y el manejo de poder son conceptos que se
asimilan mediante el estudio de las Ciencias Sociales como parte de la formacion de la
ciudadania. A esto se suman las disposiciones del contenido de la malla curricular:
e |dentificacion de las principales lineas de accién para hacer realidad un Estado
democrético de derecho.
e Promocion de una cultura de paz y de un genuino proceso de reconciliacion
nacional.
e Recuperacion de espacios ciudadanos para la expresién cultural y artistica.
e Argumentacién en relacién con la necesidad del fortalecimiento de la funcion
judicial y de acceso a la justicia.
e Valoracion de la practica del ejercicio ciudadano organizado, con capacidad
propositiva y de auditoria social.
e Descripcion de los Derechos Humanos y la importancia de promoverlos para la
consolidacion de la democracia.
Entre otros mas. Lo que conlleva un cumulo de argumentaciones que no llegan a la

consciencia de forma inmediata sino mediatamente por las disposiciones propias de la
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realidad. Y este proceso de asimilacion de la correlacion de fuerzas y el manejo de

poder es intrinseco al sistema de ensefianza- aprendizaje.

a.

Ideologia

Segln Louis Althusser nombrado por Angela M. Delli Sante una ideologia es un

sistema de ideas, de representaciones que domina el espiritu de un hombre o de un

grupo social; Norberto Bobbio (2009) expresa que es un conjunto de ideas y valores

concernientes al orden politico cuya funcién es guiar los comportamientos politicos

colectivos.

Basado en la compilacion de Mercedes Flores y Wotzbell Arriaga, se sefalan, las

ideologias imperantes a través de la historia:

Esclavismo: fuertemente desarrollado en la época griega y romana.

Feudalismo: imperante principalmente en toda la época medieval, se origind
cuando los barbaros invadieron el Imperio Romano, alcanzo su apogeo en los
siglos XII — XIV.

Conservadurismo: constituye un inmovilismo mas que una doctrina politica. Se
trata de una sistematizacion del pensamiento conservador, promovido
principalmente por Edmund Burke y Michael Joseph Oakkeshott.

Anarquismo: formada en el siglo XIX, sostiene la abolicibn de la autoridad
publica para dar paso a un federalismo libre.

Fascismo: se trata de un conjunto de reglas pragmaticas para el ejercicio del
poder. Se desarroll6 en Italia por Benito Mussolini.

Nazismo: referente pragmatico que refiere al pensamiento propio de la ideas
establecidas por Hitler tras la segunda guerra mundial.

Liberalismo: se desarroll6 a finales del siglo XVIII tras la Revoluciéon Francesa.
Postergo los principios de igualdad y libertad.

Capitalismo: se trata de un sistema politico y econdmico que tiene como
referente la produccion y el capital. Se derriba explicitamente del liberalismo.
Socialismo: sistema contrapuesto al liberalismo y capitalismo, su mayor

exponente es Marx y Engels.
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Todas éstas forman parte del contenido de estudio de la malla curricular de nivel medio
(ciclo basico), meramente como descripcion de los acontecimientos sociales ocurridos
en la historia. Sin embargo estas ideologias contienen en su totalidad una carga politica
de fondo, que tiene conexion con el sentido propio del poder, algunas bajo el
argumento propio de la fuerza (el poder coercitivo) y otras bajo la maniobra propia de la
influencia y manejo de la voluntad (poder hegemonico)?’. Aunque la ciencia politica
como tal es una ciencia moderna, el estudio de la politica se deriva desde la
antigiedad, por lo que desde siempre el ser humano ha organizado sus ideas para
generar un orden social que impere y recree una dinamica de relaciones aunadas a
una cosmovision, lo que da como resultado que lo tematizado en el mundo es nocion
propia de las ideas que el ser humano ha engendrado en su paso por la historia?® y por
ende la malla curricular estad cargada de una cosmovision e ideologia fecundada por la

Reforma Educativa.

De lo anterior concuerdan las palabras de Foucault (1980:19) al referir que el cuerpo
esta aprisionado en una serie de regimenes que lo atraviesan; esta roto por los ritmos
del trabajo, el reposo y las fiestas; esta intoxicado por venenos — alimentos o valores,
habitos alimentarios y leyes morales (...). Ello refleja que el cuerpo en tanto
composicion del sujeto mismo, es saturado por los referentes historicos de los que se
desentrafian las ideologias y que son presenciales y fundamentales en tanto carga de

poder condensada en el cuerpo del sujeto?®.

Si se le acufia lo anterior y se toma como base el educando en tanto cuerpo que esta
aprisionado o bien saturado por las nociones de lo que la educacién busca de él, el

2’En este apartado propio del poder, no debe olvidarse a Bobbio (2009) quien cuyo planteamiento del poder esta
incrustado en el marco teorico de esta investigacion y que refiere a la division basica del poder, en Poder Coercitivo
y Poder Hegemonico, asi mismo nocion de que el poder se produce en la relacion entre dos sujetos de los cuales el
primero obtiene del segundo un comportamiento que éste de otra manera no habria realizado.

%Uno de los referentes que muestra con claridad esta idea del orden social y de la cosmovision es el escrito de “El
origen de la familia, la propiedad privada y el Estado” de Federico Engels, en el que muestra los cambios sociales a
partir del progreso econdémico de la sociedad.

29La saturacion a este cuerpo dara lo que mas adelante se establece como “resistencia”. Esta saturacion marca un eje
primordial en los mecanismos de la educacién. EIl educando es saturado de informacién cuya premura del
conocimiento refiere al vértice propio del sistema memoristico y mas no formado para un proceso de analisis y
evaluacion de la misma.
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cuerpo se encontrara sumiso al proceso de ensefianza-aprendizaje en tanto que no
conciba una idea contraria de lo que esta percibiendo, de manera que el educando esta
abstrayendo ideas adoptadas que son impuestas por quien las estd impartiendo
(educador). En este punto se puede caer en una monotonia y reproduccion del sistema
gue puede favorecer o desfavorecer la formacion ciudadana, debido a que el sistema
educativo y principalmente el proceso de ensefianza-aprendizaje concede a quien lo
ejerce el poder de ensefiar, orientar y formar® al educando a manera de desarrollar en

él los @mbitos del ser, del saber hacer, del convivir y del emprender.

Sin embargo el proceso de ensefianza-aprendizaje genera en un sentido propio de la
ideologia y el poder, la concepcién y reproducciéon de ideas e interpretaciones
subjetivas por parte del educador, que dan paso al nacimiento de una resistencia del
educando cuando esta imposicion afecta directamente a la consciencia. Su cuerpo es
perceptible a los regimenes que lo atraviesan3, lo que a su vez comporta no solo
resistencia o bien reproduccién de una ideologia sino el sostenimiento a un sistema

disciplinario, politico, econémico e ideoldgico.

b. Legitimacion
Uno de los fundamentos del poder es la legitimacion y la concepcion de esta puede

entenderse como la justificacién al poder por parte de las voluntades. Gaetano Mosca
nombrado por Bobbio (2009, p.120) dice que:

En todas las sociedades discretamente numerosas y llegadas a un
cierto grado de cultura hasta ahora ha sucedido que la clase politica no
justifica exclusivamente su poder Unicamente con la posesion de
hecho, sino que busca darle una base moral y legal, haciéndolo emanar
COMOo consecuencia necesaria de doctrinas y creencias generalmente
reconocidas y aceptadas en la sociedad que esa clase politica dirige.

30 para que este proceso de ensefianza no decaiga en un sentido subjetivo de la ensefianza (mismo que es casi
inevitable), el MINEDUC como institucion vigilante del cumplimiento del CNB y malla curricular tiene a su cargo
las supervisiones respectivas garantes de proceso de ensefianza-aprendizaje, sin embargo de fondo siempre persiste
el sentido subjetivo del docente.

3INo es concebible el sentido propio de la “resistencia” en tanto que el sujeto no sea consciente de lo que influye o
perpet(ia su cuerpo.
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Su referente es claro al decir que se justifica el poder cuando las voluntades aceptan
las doctrinas y creencias que la clase politica dirige, en el marco de lo moral y legal. La
alusion a lo moral y legal estipula en la posicion de Mosca el caracter estricto del
liberalismo y capitalismo, sistemas vigentes en la actualidad y que determinan la
libertad y la igualdad desde la perspectiva de lo legal. Asi también las doctrinas y
creencias no son mas que las garantias de un ideal impuesto (mismo que es
denominado como ideologias) bajo normativas que conducen el actuar de los
ciudadanos y que han de modelarse de acuerdo a las perspectivas que el sistema

establece.

Entonces ¢ Cémo se modelan las voluntades de acuerdo a las doctrinas y creencias del
sistema vigente? Una impresion inmediata estd sujeta al caracter propio de la cultura,
gue esta aunada a la herencia politico-social de los ciudadanos. Pero el referente que
mejor se acomoda a esta indole es el sistema educativo, a quien se da la
responsabilidad de formar ciudadanos competentes y es de donde deviene la
reproduccion del sistema mismo, por ende se convierte en matriz de la Formacién

Ciudadana y reproductora de la ideologia operante.

La legitimidad tiene vigencia en el sistema educativo automaticamente cuando las
voluntades adoptan un sistema politico y las caracteristicas que esta contiene dentro

de su funcionalidad.

13.2. DE LA DISCIPLINA

El Ministerio de Educacion como regulacion para salvaguardar la disciplina y modelar la
conducta de los educandos, tiene a disposicion de todos los centros educativos el
Normativo de Convivencia Pacifica y Disciplina (Ac. Min. N° 01-2011) y su reformas
(Ac. Min. N° 1505-2013), asi mismo el Reglamento de Evaluacion (Ac. Min. 1171-
2010). A lo anterior se une la Ley de Educacién Nacional (Ley N° 26.206) y las
disposiciones establecidas en la Constitucion Politica que contribuye al caracter propio

de regulacién para los centros educativos publicos y privados.
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Estas regulaciones entre otras mas, son recursos que apoyan y generan obligaciones

para ambas partes (educandos y educadores).

13.3. UNA POLITICA EDUCATIVA

Siguiendo con el cuadro propio de la tematizacién, el CNB de nivel medio contempla
como uno de sus principales objetivos:

Infundir el respeto y la practica de los Derechos Humanos, la
solidaridad, la vida en democracia y la cultura de paz, el uso
responsable de la libertad y el cumplimiento de las obligaciones,
superando los intereses individuales en la busqueda del bien comun
(CNB, 2010, p.10).

De esto resulta como anteriormente se establecid, que la orientacion que contempla el
CNB se desarrolla en base a un nivel tedrico y no practico como se exige en la
formacion propia de los ciudadanos. Como bien se establece en los principios de esta
investigacion, no se trata propiamente la de un estudio semantico de términos, sin
embargo en ocasiones la aclaracion propia de los mismos da realce a los objetivos
planteados para el desarrollo de la misma. La RAE define el verbo infundir como: (Del
lat. infundére) causar en el animo un impulso moral, 10 que conlleva la postura propia
de la persona al sentido mismo del deber ser / hacer. Se recae en la maxima kantiana
del deber por el deber.

Un segundo objetivo expresa:

Formar una actitud critica, creativa, propositiva y de sensibilidad social
para que cada persona consciente de su realidad pasada y presente
participe en forma activa, representativa y responsable en la blusqueda
y aplicacion de soluciones justas a la problematica nacional. (CNB,
2010, p.10).

Es notorio que este segundo objetivo se apega al sentido propio que da la ciencia

politica a la formacion ciudadano,
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14. CONSTITUCION DEL SUJETO

El sujeto no es ya un sujeto antropocéntrico enraizado en la centralidad del mundo,
sino un sujeto estructurado, por ello es necesario analizar la cuestion fenomenologica

del sujeto y el sentido estricto de la estructura.

14.1. DE LA CIUDADANIA

Solo puede llamarse ciudadano aquel que participa y quiere
igualmente participar de la autoridad y la obediencia, viviendo asi
conforme a la virtud y cumpliendo sus preceptos (Aristoteles, 2004,
p.100).

La Ley Electoral y de Partidos Politicos de Guatemala en su art. 2 reafirma lo
establecido por la Constitucion Politica de Guatemala®? en lo que respecta a la
ciudadania y establece en su libro | (art.1 al 15art) los principios generales que
pertenecen a dicho ejercicio, sin embargo no hace énfasis en los aspectos relevantes
gue conforman la formacién de la ciudadania previo a su obtencién formal® mediante
la mayoria de edad.Lydia Lopez Pontigo (2013) dice que la ciudadania es un concepto
gue presenta el caracteristico problema metodolégico de la inconmensurabilidad, es
decir, de la aplicacion de la misma palabra pero con significados asimétricos en

diferentes escenarios y discursos (L. Pontigo. 2013, p. 61).

La ciudadania es un tema complejo que no puede quedar limitado a derechos y
obligaciones Unicamente, por el contrario, su campo de desarrollo en la ciencia politica
es proactivo y esté ligado fuertemente al desarrollo de la cultura politica y ciudadana.
Ahondar en el concepto de ciudadania no supone ahondar en la nacionalidad, sin
embargo como menciona Borja (2002, p. 97):

No puede haber ciudadania sin nacionalidad, puesto que ésta es
condicion necesaria para aquélla, pero si puede haber nacionalidad
sin ciudadania, como en el caso de los menores de edad o de los

%2El art. 2 de la Ley Electoral y de Partidos Politicos y el Art.---- de Constitucion de Guatemala expresa que son
Ciudadanos los mayores de 18 afios de edad.

33 Cuando se establece obtencion formal de la ciudadania, se hace énfasis en las personas quienes a partir de los 18
afios de edad quedan sujetos a las disposiciones legales en el ejercicio de sus obligaciones y derechos como
ciudadanos. Esto implica la obtencién del documento de identificacion (art. 7. Ley Electoral y de Partidos Politicos)
y el gjercicio de sus derechos politicos.
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adultos interdictos por cualquier causa, que pertenecen al Estado
pero que no tienen el uso de los derechos politicos.

Como lo menciona Benéitez (2004) la ciudadania tiene modelos, esta ligada a la
realidad, el contexto histérico y el régimen politico que lo precede3*, por lo que no debe
haber desconocimiento alguno del sistema politico imperante y de todo proceso que

afecte a la nacién.

Segun el Informe Nacional de Desarrollo 2011/2012, la participacion politica y el
ejercicio pleno de la ciudadania estan intimamente relacionadas con la satisfaccion de
los derechos econdmicos, sociales y culturales; lo que implica que el ciudadano y
ciudadana no ejercen solo derechos politicos, sino también sociales, civiles y
culturales. Estos derechos sociales, civiles y culturales que se anexan a los politicos,
condicionan de alguna manera el modelo bajo el cual la ciudadania se desarrolla, que
puede catalogarse como una ciudania liberal (derechos y obligaciones segun la ley).
Debe tenerse claro que un modelo es una construccion tedrica disefiada para explicar
los elementos claves de una realidad (Benéitez. 2004, p.12) y que esos elementos

claves son los que condicionan a la misma ciudania.

No debe obviarse, que segun lo anterior la tematizaciéon del mundo medio hace
hincapié en los referentes -culturales, politicos e ideologicos yel sentido de
transculturizacion que sufre el medio, lo quecrea componentes empiricos que afectan al
modelo de ciudadania con orientaciones diversas en su praxis. Se desliga que el
proceso de ensefianza-aprendizaje en la formacién ciudadana también se afecta por
las contrariedades de la aculturaciéon politica e ideologica que afectan al sistema
educativo. La adopcion de medios innovadores o distractores sociales que mediatizan
el entorno, cambian el mecanismo de ensefianza-aprendizaje por un sistema

mayormente endeble, influenciado y manipulado por elementos ajenos. La aculturacion

34Como se vera en los renglones posteriores, el régimen politico o bien el sistema politico operante es vinculo
inalienable para el desarrollo de la formacién ciudadana.
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produce la aceptacion inconsciente de un sistema ajeno al propio y un claro ejemplo de

este proceso se detalla en las llamadas tribus urbanas.

14.2. DEL SUJETO

La definicion explicita de “sujeto” deviene especificamente de la epistemologia®,
aunque su acepcién se ha hecho amplia por las diversas disciplinas y ciencias. Autores
como Sigmund Freud y Lacan expusieron su definicion sobre el sujeto desde la
particularidad de la psicologia, sin embargo la definicion mas amplia y clara sigue

siendo la del “Cogito” de Descartes.

La fenomenologia determina al sujeto como ser de una corporalidad biologica viva
(Investigaciones Fenomenoldgicas. 2011, p. 388), es decir de una constitucion
trascendental, pero no se trata aqui del hombre que se encuentra en la experiencia
natural de si mismo, ni de la conciencia psicologica de si, ni tampoco del alma, “se trata
del ego puro o yo trascendental, que a diferencia del kantiano no es sélo una condicion
formal del conocimiento, sino una condicion del significado del mundo mismo en cuanto

fendmeno’(Investigaciones Fenomenolodgicas. 2011, p. 105).

Para la fenomenologia el sujeto, ente mismo que se hace consciente al mundo y como
ser que esta en el mundo, experimenta lo que el entorno le ofrece, intercambia con él
experiencias, recreando el contenido existente en éste. Desde la comprensién propia
de Edmund Husserl, el mundo se presenta como lo dado al sujeto, lo que esta ahi para

él, lo que la naturaleza da (Landgrebe. 1968, p. 86).

El mundo existe desde antes que el ser humano, el mundo lo precede; como sujeto

inmerso en el mundo se desarrolla y se haya determinado por las condiciones dadas

35“E] Sujeto es el elemento de la relacion que, en su acto de conocer, recibe las imagenes del mundo, las procesa y
las explica a través del lenguaje y genera un juicio. La nocién de sujeto se puede entender en dos dimensiones,
amplio y estricto. En sentido amplio se entiende al sujeto como al hombre en su “entera naturaleza”, sus sentidos,
sus facultades, es decir, lo que compone al hombre en su conjunto, que es el que conoce. En el sentido estricto, la
nocion de sujeto hace referencia al “mundo interior” del hombre, es decir, al “centro al que se le imputan la
conciencia y a los actos intelectuales del hombre”; por ello el sujeto, epistemologicamente hablando, “es lo que
subyace al hombre, es decir, lo que se considera su ser mas intimo y profundo“. Recuperado de la web:
http://detrasdeloaparente.blogspot.com/2013/05/sujeto-y-objeto.html.
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por el entorno (lo dado lo configura - lo determina — lo condiciona). La cultura, las
costumbres, los ritos, religiones, etc. determinan la condicidbn misma del sujeto, éste a
su vez se desarrolla dentro de lo dado, en él nace, crece, se reproduce, se educa; los
medios que el mundo le ofrece configuran su pensamiento y su ser, obteniendo del

mundo lo que Husserl denomina como imagen del mundo.

Su variacién imaginaria le posibilita la condicidbn de conocer y experimentar relaciones
en el mundo, se trata de un impulso que le orienta hacia algo; un empuje hacia la
existencia y su desarrollo dentro de los parametros de duracion de la vida; el sujeto
experimenta su Vvivir:

Porque el ser humano, es decir, el saberse hombre y el existir como
sujeto humano, no puede ser experimentado ni pensado Sino como un
vivir en un mundo, primero espontaneamente y sin saber de ello, Luego
por ejemplo, en la reflexion, en el saber acerca de los limites de ese
mundo y su caracter de horizonte. EI mundo ha existido siempre como
supuesto para la posibilidad de cualquier experiencia particular en él,
como supuesto general para que alguien, en algun lugar, se encuentre
en cuanto hombre (idem).

Cuando el sujeto experimenta su vivir la imagen del mundo le lleva a enfrentar otros
sujetos de igual condicion. Desde la ciencia de la economia la imagen del mundo que
el sujeto proyecta puede variar de acuerdo a las condiciones econémicas mismas del
sujeto, generando diferencias que pueden tener una carga social que la sociologia
denomina estratificaciones; pero la ciencia politica obtiene bajo esta premisa de la
imagen del mundo y del vivir (vivencias) al sujeto como Zoon Politikon¢, concepto

establecido por Aristoteles al plantear la necesidad de vivir con otros sujetos.

14.3. DE LA CENTRALIDAD A LA ESTRUCTURA Y LA GENESIS

Para la fenomenologia el mundo configura al sujeto y como ser inmerso en la sociedad
esta le genera una condicion. Pero la perspectiva de ver al sujeto en la realidad no
siempre fue con los mismos 0jos, la edad media establecio la tendencia de un sentido

teocéntrico del mundo. No obstante, la concepcién del sujeto debid sufrir una salida o

3 El concepto de Zoon Politikon se debe a Avristdteles, al referirse al ser humano como ser animal politico capaz de
vivir en comunidad y de organizar la vida en ciudad-estado. Este concepto lo desarrolla en su Libro 1 de la Politica.
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bien un cambio. Descartes propuso por oposicion a la préactica cientifica de Bacon y
Galileo (Atlas Universal. 2009, p. 300) el uso de la deduccion, que lo lleva al
surgimiento del planteamiento que marca los principios de la llustraciéon, el Ego Cogito
Ergo sum (pienso luego existo) (Descartes. 2010, p. 60) / (Atlas Universal. 2009, p.
779)

Con este planteamiento Descartes define al sujeto y lo encierra en la centralidad de
todo, rompe con el esquema teocéntrico dado por la edad media, modelando asi un
sentido homocéntrico de la realidad, todo gira en torno al hombre y no el hombre
entorno a Dios. Esta tendencia fue base para la ilustracién y todos los acontecimientos
gue acompafaron los siglos posteriores a Descartes, estableciéndose como visién

antropocéntrica del mundo.

No fue hasta el siglo XX, que Michel Foucault (1980) determinara que el sujeto ya no
esta en la centralidad y no domina la realidad como lo determindé Descartes en su
momento, Sino que se encuentra en la trama historica, es un sujeto constituido por las
relaciones de la estructura®’ o bien constituido por lo cultivado en la historia. Lo que
implica que el entorno del hombre no solo gira a su alrededor, sino que lo condiciona,
de forma que la estructura se produce como una pauta de comportamiento social que
ha permanecido relativamente estable por amplio periodo de tiempo (Losada y Casas.
2010, p. 223).

Esto significa que el sujeto humano ha sido y es de aqui en adelante un ser constituido
por una estructura y por ende la vision antropoceéntrica del sujeto varia de ser el centro
de todo a estar encuadrado por todo. La fenomenologia no habla de la estructura que
persigue al sujeto propiamente, pero supone al sujeto conocedor de la realidad en el
mismo vertice, ya que el estudio de los fenOmenos que acontecen a la conciencia son

la génesis que da sentido a la estructura.

%"Para el caso de Michel Foucault la estructura refiere explicitamente a las condiciones generadas por la realidad
histdrica, la trama histdrica, es decir todo lo constituido por otros sujetos a través de la historia. Esto lo manifiesta el
autor mediante sus escritos La Micro-fisica del poder.
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Ello indica que todo lo cultivado por el ser humano en la historia se transmite a los
demas sujetos como herencia, posibilitado por el contenido propio de la cultura. De
forma que el sujeto como animal politico hereda una estructura que se constituyen
como fundamento que determina un cuerpo politico (sociedad-estado) y ningin hombre
puede permanecer fuera de este cuerpo, toda comunidad esta organizada dentro de
esta actividad.

Todas las actividades humanas estan condicionadas por el hecho de
que los hombres viven juntos, si bien es sdlo la accién lo que no cabe
ni siquiera imaginarse fuera de la sociedad de los hombres (Hannah
Arendt. 1993, p. 37).

La estructura se hace autora de un sistema, mismo que deviene del pensamiento de
unos como superior al pensamiento de otros, lo que promueve las divisiones,
estratificaciones y condiciones de desarrollo, de forma que el orden impuesto es autor

de un sistema ideoldgico, que posibilita y a la vez condiciona la existencia humana.

14.4. INDIVIDUO Y SUJETO

Recurriendo a un sentido semantico, el término proviene del latin individtius que implica
gue no puede ser dividido, es decir imposible de dividir, lo que conlleva una
caracteristica particular. Este término es aplicable a cualquier ente viviente, sin
embargo el individuo en cuanto sujeto supone la condicion de ser superior en tanto ser

racional sobre la escala propia de la naturaleza.
Entiéndase en el presente escrito el uso del término individuo como operante al término
de sujeto. Tomando en consideracion que no se deja de lado la nocién de Individuo

como Ser Unico y posible (Dassein).

La condicion de Unico y posible en el mundo hace menester la posibilidad misma de

ciudadano, es decir que solo el individuo (como ser Unico y posible en el mundo) puede
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atender a la categoria® de ciudadano, no pudiendo ser o deber ser cosificado bajo a la

categoria de utilidad.

14.5. DEL CIUDADANO(A).

El sujeto como ser politico pasa a ocuparse de las cosas del estado (una forma de
gobierno de la sociedad), creando un régimen de gobierno (Timocracia, Oligarquia,
Tirania, Democracia), en este caso para nuestra sociedad actual es la Democracia,
cuyos margenes de nacimiento son puestos en escena mediante la ideologia propia de

las constituciones

El Estado se organiza para proteger a la persona y a la familia; su fin supremo es la
realizacion del bien comun como lo dicta la constitucién, sin embargo el Estado esta
organizado para proteger de otros hombres — es decir el hombre es causa de peligro

para el mismo hombre.

La estructura de la sociedad se desarrolla de acuerdo a la formacion de sus
ciudadanos. Una sociedad no estructurada adecuadamente genera mal formaciones
sociales entre sus ciudadanos, lo cual ocasiona violencia y muerte para la comunidad
en general. El abatimiento de la estructura se deberd por tanto a la organizacion del
Estado.

En la formulacién como deber de garantizar la vida, la justicia, la seguridad, la paz y el
desarrollo (Art. 2. Const. De Guatemala), el Estado habra de promulgar las medidas
necesarias segun lo demanden las necesidades y condiciones.

Habra de considerarse que a lo largo de la historia la democracia se estableci6 como
un desarrollo desproporcionado por la igualdad:

La “democracia” no es poder igualitario de todos, sino del demos, es
decir, de los ciudadanos libres, representantes de la legalidad social
(no de los extranjeros o esclavos) (Pikaza. 2005, p. 35).

3BEntiéndase por categoria todo lo aplicable o predicable a un sujeto. Aristdteles fue el primero en establecer los
tipos de categorias y posteriormente Emmanuel Kant quien determino 12 tipos.
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En la actualidad este punto se concibe como igualdad de derechos y obligaciones,
siendo asi que todos los hombres son libres — comprendiendo la libertad como igualdad

pacifica entre iguales.

La libertad crea una condicion, que es la condicion de estar sujetos a derechos y
obligaciones, a las cuales el sujeto humano debe responder y limitarse a ellas, fuera de
estas y segun su cumplimiento no existira un orden social.

Desde el momento en que el sujeto nace queda estipulado dentro de los pardmetros de
estas obligaciones y derechos, no puede permanecer fuera de ellos, la sociabilidad no
se lo permite. Frente a cualquier incumplimiento de las leyes o ruptura de estas se
genera inmediatamente un castigo como retribucion hacia la falta cometida. De aqui
nace el sentido de culpabilidad como una reflexion ético-juridica sobre la penalidad y la
responsabilidad (Ricouer, 2004, p. 257) Se hace consiente del régimen de la ley y de
las obras de la ley. Por tanto y en resumidas cuentas, la salida del sujeto de la
centralidad a la estructura, supone el nacimiento del ciudadano como sujeto de una
estructura politica. Entiéndase con claridad que desde la perspectiva de la
fenomenologia y el estructuralismo, el sujeto como se indica esta subyugado a las

condiciones que hereda y que transmite.

14.6. LA COSIFICACION DEL CIUDADANO(A).

Literalmente se comprende cosificacion como hacer o volver una cosa algo, en este
caso la cosificacion del sujeto o bien del sujeto como ciudadano. La trama histérica de
la que Foucault hace mencion, se vuelca contra la condicion propia del individuo en
cuanto sujeto centrado en el mundo, debido la condicion de sus posibilidades se reduce

simplemente a la condicién propia de utilidad.
En los renglones anteriores se enmarca la descripcion basica de la configuracion del

sujeto, mismo que se hace ciudadano y cuya carga ideoldgica le somete a un

ordenamiento social.
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Partiendo del sentido propio del sistema educativo y principalmente del sistema de
ensefanza-aprendizaje, el educando en su formacién ciudadana puede decaer en el
sentido propio de cosificacion si se le reduce Unicamente a ser participe de la
reproduccion del sistema y se le enmarca como un instrumento de utilidad en tanto que

es el equivalente a un voto en la democracia.
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CAPITULO V
ANALISIS DE RESULTADOS



ANALISIS DE RESULTADOS

15. RESULTADOS DE LA OBSERVACION

Los resultados que arroja la observacion no tienenun peso cuantitativo, pero
cualitativamente tiene un valor relevante debido a los indicadores observados y
gue denotan importancia para el desarrollo de la formacién ciudadana mediante el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

15.1. Hallazgos de la Observacion
El centro de estudio que permitio la recoleccién de informacion para el andlisis es
el Instituto Técnico Vocacional Privado Emiliani, ubicado en la zona 12. Es un
centro dedicado a la profesionalizacion de jévenes en materia de carreras
técnicas: Dibujo en Construccion, Electronica, Mecénica Automotriz y Electricidad.
Su ubicacion permite albergar jovenes de la zona 12, San Miguel Petapa, Villa
Nueva, Villa Canales, Mixco, entre otros. Una caracteristica de éste centro es que
contiene dos sedes de estudio, el &rea dedicada a la formacion técnicas (talleres)
y el &rea de formacion académica (aulas). Para los intereses del presente analisis
se hace referencia principalmente al area académica, ya que es esta area la que
permiti6 observar el comportamiento y desarrollo de la actividad del curso de

Estudios Sociales y el comportamiento en general de los educandos.

El centro cuenta con dos Secretarias; el Director General quien unge como
maxima autoridad; dos Coordinadores: uno académico y uno de taller, del cual el
primero es abogado y el segundo ingeniero; un Auxiliar Académico; 20 docentes
de los que se pudo establecer que solamente 3 cuentan con un profesorado
finalizado, 1 es estudiante de una carrera de educacion y el resto son estudiantes

de diferentes areas con cursos aprobados.

De observado se puede establecer que la administrativa de la institucion educativa

se representa de la siguiente forma:
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Estructura jerarquizada: Director, Subdirector, Coordinaciones (de acuerdo
a la especialidad de la institucion), Auxiliares de Coordinacion, Docentes,
Secretarias, Contabilidad, Mantenimiento.

Estandarizacion educativa: salones de clase ajustados de acuerdo al nivel
de avance de los educandos (secciones y grados).

Rigidez del sistema de ensefianza-aprendizaje: pupitres de estudio
ubicados en linea recta y normalizados para ver al frente del salon de
clases (se mantiene el sistema militarizado).

Panoptico escolar: consolidado por una oficina de coordinacion, auxiliar o
prefecto ubicada en un punto céntrico de los salones de clase para

mantener el control de la disciplina y cumplimiento de los horarios.

De lo observado en cuanto a los recursos didacticos que apoyan el proceso de

ensefianza-aprendizaje se establecen los siguientes:

Planificacion bimestral y anualde cada curso. La planificacion bimestral es
denominada calendario académico y segun se pudo apreciar la mayoria de
los docentes entregan copia de ésta a los estudiantes al inicio de cada
bimestre.

No se determina un registro semanal o diario pedagogico por parte de los
docentes.

Registro académico o de notas (acotaciones cuantitativas del proceso y
asistencia) que realizan los docentes.

Poca asistencia de recursos visuales (uso de computadora, cafionera u otro
artefacto tecnoldgico), panfletos o bien carteles. La mayoria de los cursos

se desarrollan con clases magistrales.

De lo obtenido de la observacion en cuanto a la metodologia:

Se mantiene un sistema ecléctico de la ensefianza, donde prima el
conductismo y la educacion tradicional y muy poco el constructivismo, lo

gue muestra que los principios y objetivos que busca el CNB no se
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cumplen, ya que no se motiva el desarrollo propio del conocimiento por
parte de los estudiantes.

e Se aplica la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion de acuerdo a
los estdndares del centro de estudio.

e Respeta y cumple con el reglamento de evaluacion de los aprendizajes.

e Se centraliza la aplicacion pedagodgica al cumplimiento del contenido del
libro.

e Poca actividad de participacion de los estudiantes.

e Periodos de 40 minutos para cada curso.

Para el curso de Estudios Sociales se pudo apreciar que la planificacion
contempla entre los temas de formacion ciudadana: la Democracia, los Derechos
Humanos, el Estado y los tres poderes, la SAT; sin embargo el tiempo
determinante para el curso es de dos periodos de 40 minutos a la semana, por lo
que no existe una aplicacién practica del contenido y se reduce a clases
magistrales. No hay actividades civicas en el centro, mas que la del mes de

septiembre.

15.2. Limitaciones
La principal limitacion se debi6é a que le colegio trabaja con una doble jornada de
estudio, por lo que los estudiantes de cuarto grado estudian el area académica por
la mafiana, teniendo por la tarde el area de taller y por su parte quinto y sexto
grado estudiante por la mafiana el area de taller y por la tarde el area académica.
Esto produjo dificultad en la recaudacion de informacion por factor de tiempo, ya

gue habia que se hiso observacion por la mafiana y por la tarde.

16. RESULTADO DE LAS ENCUESTAS

Boleta de encuesta a educandos (ver tabla 1).
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17. INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Se toma como base la zona 12 de la ciudad capital. Segun las especificaciones
del MINEDUC esta area cuenta con 228 establecimientos educativos, de los
cuales 53 son de caracter publico y 175 privados. A su vez el sector publico esta
subdividido en 22 centros de preprimaria, 19 centros de primaria, 6 centros de

nivel basico, 3 de diversificado y 3 centros de primaria acelerada.

Para el caso de los centros privados, se subdivide en 31 centros de preprimaria,
30 centros de primaria, 53 de nivel basico, 59 de nivel diversificado y 2 de primaria

para adultos.

Centros Educativos de la zona 12

0% 0%

M Publico

M Privado

Los establecimientos privados abarcan el 77% de la educacion en la zona 12, y su

subdivision se presenta de la forma siguiente:
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Educacion Privada

Primaria Adultos
1%

Se manifiesta un porcentaje mayor en el area de diversificado, lo que enfatiza que
se deja a disposicibn de los centros privados la especializacion vy
profesionalizacién de los educandos, ya que no es comparable el alto porcentaje
gue expone la educacién privada con el porcentaje que arroja la educaciéon publica
(3%) respecto del compromiso de profesionalizacion.

El sector publico solamente cuenta con el 23% de los centros educativos de la
zona 12:

Educacion Publica

Diversificados
6%

Primaria adultos
6%

Se constata segun las graficas anteriores que el compromiso del Estado en cuanto

a garantizar la educacién gratuita, esta aunada Unicamente al nivel inicial
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(preprimaria y primaria), sin embargo el nivel medio (basico y diversificado)
presenta un mayor énfasis y campo mayormente amplio para la iniciativa

privada°.

No debe dejarse de lado que la investigacion tiene como base el nivel medio,
especificamente el ciclo diversificado, ya que en éste encierra el campo de
profesionalizacion de los educandos y por ende el compromiso de formar
ciudadanos competentes que se integran no solo al campo laboral sino el

compromiso ciudadano.

Siguiendo las pautas dadas en la delimitacion de la presente investigacion, se
toma como base para el andlisis de resultados y como parte de la muestra
aleatoria los centros educativos de diversificado, especificamente el Instituto
Técnico Vocacional Privado Emiliani, ubicado en la 31 calle 20-47 de la zona 12,
centro de caracter privado y con impetu en la profesionalizacion de educandos
(meramente dado al area de diversificado). Teniendo como base el total de su

poblacion, que corresponde a 200 educandos en el ciclo 2015.

17.1. JUSTIFICACION DE LA MUESTRA

Se toma como muestra aleatoria al Privado Emiliani por ser parte del 34% de los
centros educativos de diversificado del sector privado. Asi mismo se justifica la
totalidad de su poblacién como base para la presente investigacion, en tanto que
las caracteristicas sociales, socioecondmicas y politicas que acufien a la zona 12,
son las mismas para cada centro educativo (publico y privado) asi como las
condiciones y restricciones determinadas por el MINEDUC a través de la

Supervision Departamental.

%La Constitucion Politica de la Republica de Guatemala sefiala que los habitantes tienen el derecho y la
obligacion de recibir educacién dentro de los limites de edad que fije la ley. La educacion bésica es
obligatoria y constituye un derecho, al igual que la inicial, la preprimaria y primaria; la educacion
diversificada y la extraescolar no son obligatorias, pero las promueve el Estado. Informe de Revision
Nacional de la Educacién para todos, Guatemala, 2000-2013. Pag. 68.
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17.2. MUNICIPIOS ALEDANOS

La zona 12 pertenece al municipio de Guatemala y es centro de recepcion para la
poblacion proveniente de los municipios aledafios a la misma, por lo que se
establece a continuacion la especificacion de los municipios que mayormente

influyen de acuerdo a la muestra:

MUNICIPIOS

Los porcentajes muestran la cantidad de estudiantes que migran de su municipio
hacia la zona 12 con la finalidad de insertarse a la educacion media.

Esta muestra aleatoria, permite vincular que debido a los indices altos de
migracion interna que realizan los educandos hacia la zona 12 se justifica el 77%
gue abarca la educacién privada en la misma zona. Para el caso del porcentaje
que expone el aspecto “otros” con el 11%, refiere a educandos provenientes de

Fraijanes, Villa Canales y Amatitlan.

17.3. ANALSIS DE RESULTADO DE ENCUESTAS A EDUCANDOS

El objetivo que busca la investigacion es el de realizar un andlisis de las
condiciones politicas e ideoldgicas existentes en el Curriculum Nacional Base de
nivel medio y determinar los elementos que generan la conflictividad entre
educandos y educadores; para ello es menester el analizar los resultados

arrojados por las encuestas y determinar sus alcances.
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Previo al contenido de la encuesta es importante determinar que La Constitucion
Politica de la Republica y los compromisos de los Acuerdos de Paz establecen la
obligatoriedad de la educacion inicial, la educacion preprimaria, primaria y ciclo
basico del nivel medio. Asimismo, la responsabilidad de promover la educacion

diversificada.

Partiendo de la primera interrogante: ¢Alguna vez le han hablado del Curriculum
Nacional Base en su centro de estudios?, el 54% respondié No y el 46% que Si.
La inclinacion negativa se debe a la falta de conocimiento que se produce en el
proceso de ensefianza-aprendizaje por parte del mismo educador (docente), ya
gue segun se refleja en la observacién, la mayoria no es profesor o maestro de
profesion, sino profesionales de otras areas contratados para dirigir el curso del
pensum de estudios, lo que hace que éstos profesionales no generen interés por
conocer e involucrarse en el proceso de aprendizaje debido a que sus intereses
primordiales no giran en torno a la educacion sino a su profesion. Segun el
MINEDUC (2007) las caracteristicas del CNB son: flexible, perfectible, participativo
e integral, pero no se desarrollan segun sus finalidades sino no existen
especialistas que las hagan valer. De acuerdo al Informe de Revisién Nacional de
la Educacién para todos, Guatemala 2000-2013, en agosto de 2012 se aprobd,por
Acuerdo Gubernativo, la Politica Nacional de Juventud2012-2020 donde se
manifiesta la importancia de la juventud en toda sus extensiones, pero que a la
fecha es desconocida y poco exigida por los mismos estudiantes, debido a la falta

de promocion de los propios docentes.

El CNB es de conocimiento publico, sin embargo existe un desinterés por conocer
los estandares que este presenta y accionarlos en pro del beneficio de la
poblacién guatemalteca. La educacion publica que esta ligada directamente a una
supervision con el Estado, genera que exista una relacion vertical entre
educadores y el Estado, que se digieren en una relacion protocolaria y burocréatica

debido a la presencia de los sindicatos que obstaculizan el beneficio comun sobre
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el particular. Para el caso especifico de la educacion media diversificado que en
su mayoria compete a las entidades privadas, aunque existen lineamientos de
fondo que exigen la apertura o validacion de un centro de estudios, estos no se
consolidan por la falta de atencion que genera el Ministerio de Educacion hacia
estos centros. Las Politicas Educativas y Objetivos Estratégicos que el Estado
depone, no responden a las garantias que se deben cumplir por el simple hecho
de que las politicas de gobierno son inconsistentes e incontinuas°, y el caracter

de la educacion privada difiere del punto practico del MINEDUC.

La segunda interrogante: ¢Sabe cuales son las competencias e indicadores de
logro de los cursos que recibe? El 62% establecid que No y el restante 38%
establecio que Si. En la observacion se determind el uso de una planificacion
anual y planificacion bimestral, ambas cuentan con los indicadores y competencias
del curso. Segun se estableci6 en la observacion, la mayoria de docentes
entregan a los educandos el cronograma de bimestre, en el que se encuentran las
competencias e indicadores del curso para cada bimestre. Asi mismo el pensum
de estudio de cada carrera se desarrolla de acuerdo a las bases que el CNB
dictamina, ya que en éste se haya las competencias e indicadores de logro que el

curso en si busca.

Sin embargo esta claro que el que se conozca o bien sepancudles son las
competencias e indicadores de cada curso, no es el equivalente a su cumplimiento
en cuanto al manejo del mismo. El proceso de ensefianza aprendizaje exige a los
docentes el conocimiento y manejo de herramientas que permitan hacer al
educando competente respecto de lo que el curso busca. Pero la limitante es el
tiempo que se le dedica al curso de Estudios sociales y por ende a la Formacion
Ciudadana, lo que exige al docente cumplir con el contenido del curso y orientar

40 Se estima que 657.233 nifios y nifias no asisten a la escuela primaria, correspondiendo al 26% de la
poblacidn total entre los 7 y los 14 afios de edad. Cada afio 204.593 nifios y nifias abandonan la escuela (12%
de matriculados). A pesar de los rezagos de Guatemala en materia de educacion, es uno de los paises que
menos invierte en esta importante area. El gasto en educacion como porcentaje del Producto Interno Bruto,
PIB, de Guatemala es de aproximadamente 2,4%, en comparacion al 4,4% del promedio en América Latina.
Recuperado de la web:4 de enero de 2016. http://www.unicef.org/guatemala/spanish/resources_2562.htm.
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las competencias e indicadores de logro al cumplimiento teérico, tomando como
énfasis que solo cuenta con dos periodos de 40 minutos a la semana. La
Formacion Ciudadana conlleva el contenido propio y puesta en escena de
herramientas que permitan al educando ser un ciudadano comprometido con sus
obligaciones y exigir el cumplimiento de sus derechos, pero para el caso propio del
Instituto Técnico Vocacional Privado Emiliani, cuyo proceso de ensefianza-
aprendizaje esta orientado al modelo conductista y tradicional, no orienta la

generacion del criterio propio y creacion de conocimiento.

Tercera interrogante: ¢ Ejercen influencia las ensefianzas e ideas de los docentes
en el pensamiento de usted? Para esta interrogante se establece una escala de
rango, de manera que los resultados son los siguientes: el 18% respondié que
siempre, el 24% casi siempre, el 42% algunas veces, y el 16% pocas veces, el
nunca no tiene porcentaje. Estas respuestas denotan la influencia segun el percibir
del educando, no podia dejarse a una respuesta cerrada ya que seria perder
objetividad en cuanto la percepcion propia del educando en tanto sujeto de

aprendizaje.

No se puede o debe obviar que el término influencia ya que es una connotacion
de poder, la DRAE establece que influencia es una “persona con poder o
autoridad con cuya intervencion se puede obtener una ventaja, favor o beneficio”.
A su vez la influencia estd conectada con la voluntad de los sujetos de
aprendizaje, que se sume en el cometido de seguir las indicaciones del educador
en tanto que el beneficio corresponde a adquirir un conocimiento, sin embargo
este beneficio esta cargado de un pensamiento subjetivo. El educador en tanto
individuo mantiene su perfil y su punto basico de ver la realidad, y puede ser
objetivo en el cumplimiento y exposicién del contenido del curso, pero ello no
implica apartar de si su punto de vista. En formacioén ciudadana este punto es
indispensable, debido a que pende extremadamente del interés que el educador

ejerce en el educando para que éste ejerza de forma positiva y responsable el
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ejercicio ciudadano, o bien sea negligente y conformista en cuanto su participacion

en la sociedad.

La Constitucion Politica de Guatemala expone que se garantiza la libertad de
ensefianza y de criterio docente (art. 71), asi mismo dice que se declaran de
interés nacional la educacion, la instruccion, formacion social y la ensefianza
sistematica de la Constitucion de la Republica y de los derechos humanos (art.
72). De forma tacita se interpreta en este Ultimo apartado que se confina la
formacién ciudadana como eje para el desarrollo integral de la persona humana.
La Constitucion Politica es de caracter liberal, por ende la regulacion de garantizar
la libertad de ensefianza y el criterio docente abre la posibilidad mayormente de
ideas y pensamientos que cargan el proceso de ensefianza-aprendizaje de una

connotacion ideologica.

Cuarta interrogante: Usted como estudiante ¢sabe cuales son los derechos y
obligaciones como guatemalteco? El 88% respondié que Si y el restante 12% que
No. Basado en el CNB de Estudios Sociales, es evidente que la mayoria refiera su
respuesta al conocimiento de los derechos individuales y colectivos que implanta
la Constitucién Politica del pais y que son objeto de estudio en el nivel basico y
diversificado, mismo que es un elemento basico para considerarse ciudadano
titular desde una garantia discursiva. Sin embargo el saber no es connotacion
cualquiera, refiera a otro instrumento indispensable del poder. Anastasio Ovejero
y Juan Pastor en su ensayo La Dialéctica Saber / Poder en Michel Foucault: un
Instrumento de Reflexion Critica Sobre la Escuelaexponen que:

(...) el saber es un recurso que por su naturaleza es objeto de
lucha politica, pero el saber no es soélo objeto de poder... es
también instrumento de éste. No se trata solo de que el saber sea
voluntad de poder, esto es, envoltorio retdrico que esconde
sospechosas motivaciones ocultas; es que el saber, el conocer...
es ya dominar (2001, p. 100).

Esto expone gue la respuesta no puede ser retorica sino una asimilacién propia

del conocimiento, lo que deja a la luz que la ignorancia refleja propiamente el
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conformismo. Por ende el saber / el conocer es punto determinante para ejercer el
poder, y en la postura propia del educando esto genera la base de lo que Foucault
llama la resistencia al poder. El que sabe y conoce genera resistencia al sistema y

exige el cumplimiento de sus garantias ciudadanas.

El art. 72 la CPRG declara el interés por los derechos humanos, por ende de los
derechos que toda persona posee; sin embargo el saber cémo forma que
determina el sistema de ensefianza-aprendizaje se vuelve contradictoria a este
mismo sistema de ensefanza cuando no se brindan las herramientas factibles
para el desarrollo integral de los educandos, debido a que quién imparte la
ensefianza se vuelve obstaculo del aprendizaje y no orientador como lo fija el
sistema educativo al dejar de lado la objetividad misma del conocimiento. Se
presenta la primera dinamica de relacién de poder entre educando y educador,
que se produce como una relacion horizontal en la que impera la confrontacion por
la validacion y respeto de a los derechos. El educando que conoce y sabe sus

derechos opone resistencia al dominio y la autoridad que implanta el educador.

El saber implica de igual manera manejar el contenido bajo una introspeccion y
con un intendere ideoldgico, una carga que denote favorecer o desfavorecer el
pensamiento. Entra en este apartado la tematizacion de la realidad, de lo que
rodea el sujeto de aprendizaje, que se vuelve heredero y reproductor del sistema
sin que se genere un fin critico por existir de fondo en el proceso educativo un fin
oligarquico del poder, un hecho ciclico de dominaciéon que persiste en el sistema

educativo.

Quinta interrogante: ¢ Cree que existe un tipo de autoridad de los docentes hacia
su persona? El 52% siempre, el 30% casi siempre, el 15% algunas veces, el 3%
pocas veces, nunca no tiene porcentaje. La autoridad es ya un tipo de poder que
se ejerce, se trata de un poder coercitivo impuesto por la fuerza, que no gana la

voluntad de las masas sino que impone sobre estas la voluntad del gobierno,
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unaelite o bien un grupo determinado (Bobbio. 2007, p.102), lo que ya no implica

solo influencia sino imposicion de la voluntad.

El CNB marca la pauta de lo que se debe lograr y cumplir en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, pero no marca las pautas de como llevar a cabo este
proceso, esto compete explicitamente a las tedricas de ensefianza entre las que
se desarrolla actualmente el constructivismo, teoria que busca disuadir el

conductismo y el régimen tradicional de educacion.

Segun lo presenta el documento de Fundamentos del Curriculum Nacional Base
(2010, p. 25) respecto del modelo Post-reforma Educativa*! el rol del docente debe
ser de orientador, facilitador, acogedor de aportes y sugerencias, y debe propiciar
la construccibn de conocimientos. Lo que indica la aplicacion propia del
constructivismo y el desarrollo del intenderé. Calero (2009) expone que el pase
del ser al deber ser 42 de muestra accion educativa, compromete rehusar la
practica de la pedagogia conductista y asumir responsablemente la pedagogia
constructivista. Siendo asi que el constructivismo es para este autor, una
pedagogia que fortalece el aprendizaje de los educandos. Aunque Calero es quien
toma como punto este paso, es legitimo atribuir a Jean Piaget y Lev Vygotsky este
apartado, debido a que ambos han tomado como base el constructivismo a partir
de la premisa de que todo conocimiento se construye, asumiendo el rol cultural del
ser humano. Sin embargo, estos son imaginarios propios de la educacion que no
se ejecutan al cien por ciento, se vuelve a traer a colacién que el 75% no es
profesor o maestro de profesion, sino profesionales de otras areas, lo que
determina que la autoridad que radica en éstos genera una expectativa diversa en
el proceso de ensefianza, puesto que su impronta ideoldgica no esta aunada al
proceso de ensefianza-aprendizaje ni al desarrollo de un intendere educativo, sino

a los interés particulares y orientacion profesional.

4lVer capitulo 111, EI Curriculum Nacional Base.

42E] paso del ser al deber ser, puede tomarse como una adjudicacion moral que se otorga al sujeto en cuanto al
cumplimiento de su obligacion en tanto sujeto de aprendizaje. Esta accion esta aunada al sentido propio de ser
consciente del proceso que se ejerce.
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Es factible establecer como preguntas anexas ¢ Donde radica la autoridad? O bien
¢qué permite que la autoridad se produzca? A lo que la respuesta es simple y
sencilla, en el saber / conocer. Segun Ovejero y Pastor (2001, p. 100) el poder
controla el saber ejerciendo distintos procedimientos de control del saber... Y es
que el poder no puede dejar de incluir distintas estrategias de control e imposicion
gue estan determinando que puede mirar, sobre qué es posible hablar o de qué
forma hay que pensar. Aqui radica la autoridad del educador y la sumision de la
voluntad del educando; el educador sabe y conoce por tanto controla e impone, el
educando obedece y aprende, y legitima la autoridad del educador asimilar el
proceso de ensefianza-aprendizaje, sin dejar de fondo que el conocimiento que el
educando abstrae se volvera a su vez herramienta de poder y defensa del propio
educando. Por ello expone Michel Foucault (1980) que el poder no se posee, ni se

comparte: se ejerce.

Sexta interrogante: ¢ Esta de acuerdo con las decisiones que se toman a lo interno
de su establecimiento educativo respecto de su formacion? El 50% siempre, el
36% casi siempre, el 10% algunas veces, el 4% pocas veces, nunca no tiene

porcentaje.

La respuesta a esta interrogante esta aunada a la primera interrogante. Si se
desconoce en su mayoria lo que las directrices del CNB de nivel medio establecen
para la formacion de los educandos, las decisiones que las autoridades del centro
educativo tomen respecto de la misma formacion son indiferentes para el
educando, que este confia en que lo que recibe es lo correcto y lo que le sera de
utilidad para su vida, siempre que estas decisiones no afecten sus intereses

individuales o transgredan sus derechos.

El que la mayoria de los educandos este de acuerdo con las decisiones que las
autoridades del establecimiento tome respecto de su formacion, se deba a la falta

de conocimiento que el mismo educando posee respecto su pensum de estudio y
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una problematica heredada en el tiempo y espacio de su desarrollo integral. Al
hacer una revision del indice de Avance de Educacion Nacional (ver anexo 2), se
visualiza un avance del 2003 al 2009 respecto de la Politica de cobertura, sin
embargo de 2009 al 2013 se visualiza un descenso, lo que enfatiza la falta de
continuidad que el Estado establece respecto de las politicas de educacion, esto
se produce porgue la ejecucion de estas politicas penden de las acciones de cada
gobierno, y el descenso se produce del Gobierno de Alvaro Colon al Gobierno de
Otto Pérez.

Séptima interrogante: ¢Cree que existe alguna ideologia en el proceso de

aprendizaje que recibe? EI 90% Si, el 10% No.

Es evidente la nocion basica de que existe una ideologia influyente en el
desarrollo del proceso de ensefanza-aprendizaje, y esto se debe a toda la
herencia que se traslada de unos seres a otros, y los centros educativos forman
parte esencial de la formacién hereditaria de conocimientos que a su vez se hacen
condicionantes para la formacién de los educandos, lo que resulta en un proceso
ciclico de sostenimiento del pensamiento. Louis Althusser (1984) expone que;

La ideologia como concepto del mundo en cualquier sociedad no
es simplemente una serie ideas abstractas mas o menos
coherentes, sino que tiene un representacion concreta en los
actos y gestos de los individuos y en las instituciones de la
formacion social.

Los centros educativos ungen como instituciones de formacién social por su
principal caracteristica de formacién de individuos. Segun este mismo autor, en su
escrito: ldeologia y Aparatos Ideoldgicos del Estado (1984), el sistema de las
distintas escuelas, publicas y privadas, son aparatos ideoldgicos. Asi mismo

establece que:

(...) podemos comprobar que mientras que el aparato (represivo)
de Estado (unificado) pertenece enteramente al dominio publico,
la mayor parte de los aparatos ideol6gicos de Estado (en su
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aparente dispersion) provienen en cambio del dominio privado.
Son privadas las Iglesias, los partidos, los sindicatos, las familias,
algunas escuelas, la mayoria de los diarios, las familias, las
instituciones culturales, etc., etc.

Lo que indica que existe una ideologia en todo el desarrollo del individuo, un
interés por formarlo bajo normas, directrices y estdndares que determinen su
estabilidad en la sociedad o bien que se acomoden al modelo de sociedad que se

exige.

Pero toda ideologia camina de la mano del poder. La fuerza y la violencia han sido
aliados de la implantacion de las grandes ideologias que se han desarrollado a
través de la historia. Cuando se habla de poder en la teoria politica, se hace
referencia explicita al poder del Estado, de manera que se manifiesta el poder en
forma vertical (Estado-Ciudadano, Ciudadano-Estado), sin embargo en el margen
del sistema educativo mediante el proceso de ensefianza-aprendizaje el poder se
desarrolla de forma horizontal. Michel Foucault expone que existe una
multiplicidad de poderes que se ejercen en la esfera social, a los que define como
poder social. En su escrito la Microfisica del Poder expone que esta multiplicidad
del poderes no refiere al poder politico ni los aparatos de Estado ni el de una clase
privilegiada, sino al conjunto de pequefios poderes e instituciones situadas en un
nivel mas bajo, se trata de un poder capilar, por tanto es una relacién en la que

todos lo ejercemos y lo padecemos.

En este punto (haciendo énfasis al capitulo IV. 2.), que Foucault expresa que es el
ejercicio del poder donde el sujeto se constituye. De manera que no puede existir

ideologia sin la presuncién propia del poder.

El CNB de nivel medio contiene los estandares, competencias e indicadores de
logro que el educando debe asimilar y aplicar, y que el educador debe cumplir. Sin
embargo como lo menciona anteriormente Louis Althusser, la mayor parte de

aparatos ideologicos del Estado provienen del dominio privado, dato que se refleja
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en los inicios de este andlisis con el 77% que abarca la educacion privada en la
zona 12 y cuya fijacion ideoldgica no gira en torno a la formacién de ciudadanos
competentes y activos, sino bajo un campo de profesionalizacion que responda a
estandares econdomicos y laborales. EI MINEDUC realiza afio tras afo la
evaluacion de Lectura y Mateméticas, pero no refleja una determinacion por un
estandar y competencia adecuados a la formacién de la ciudadania que los
graduandos o futuros profesionales deberian de cubrir al adherirse a la sociedad

como profesionales en ejercicio de sus derechos.

Octava interrogante: ¢ Se siente preparado y formado como ciudadano en el centro
donde estudia? el 13.5% Si, 86.5 N0%.

El resultado que arroja esta interrogante no debe tomarse con diligencia, sino por
el contrario, es aterrador que el educando no se sienta formado y preparado como
ciudadano. Es correcto decir quela ciudadania es un estatus, o sea un
reconocimiento social y juridico por el que una persona tiene derechos y deberes
por su pertenencia a una comunidad (Borja. 2002, p. 97) y aunque anteriormente
se establecio en la cuarta interrogante que el 88% de los educandos saben cuales
son sus derechos y obligaciones como guatemalteco, no es correcto reducir la
ciudadania a derechos y obligaciones, para el sistema capitalista y liberal todos los
sujetos son iguales y libres ante la ley. Para la Ciencia Politica la ciudadania debe
abordar cuestiones de indole fundamental que devienen en el interés del bien
comun no como mera carga de cumplimientos juridicos o sociales, sino la
controversia politica de confrontacion entre ciudadano-Estado y Estado-ciudadano

(relaciones verticales y horizontales de poder).

Se enmarco en el capitulo Ill que la Reforma Educativa busca romper con el
paradigma tradicional de la educacion guatemalteca, por lo que su orientacion
hacia la formacion ciudadana se tasa sobre la base de la vida en democracia y
una cultura de paz, asi mismo de los ejes que acompafan al CNB entre los que se

encuentran la formacién civica y la vida ciudadana; pero dentro de los cinco
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fundamentos no se cuenta con un fundamento politico que erija todo el sentido
propio de la formacion ciudadana. Por ende ¢Qué no permite la formacion de
ciudadanos competentes? Es notoria la carga teorica que el CNB conlleva
respecto de formar ciudadanos, de exponer estandares, competencias,
indicadores de logros, es notoria la determinacion de una malla curricular que
fomenta la historia politica, la estructura politica de la sociedad, los derechos y
obligaciones, el referente de las garantias constitucionales, sin embargo no es
notoria la fiscalizacion del cumplimiento de las bases que el MINEDUC establece
para los centros educativos y actividades practicas que conlleven el ejercicio de la
formacién de la ciudadania. No se pueden ocultar las diferencias entre la selecta
minoria que recibe una formacion de alta calidad académica y la poblacién victima
de una educacion masiva mediocre debido al incumplimiento de las politicas de

cobertura y atencion presupuestaria.

Debe tenerse claro que una nota no define al educando, una nota cuantifica su
proceso de ensefianza-aprendizaje pero no cualifica su estandar de conocimiento.
El MINEDUC a través de la Direccion General de Evaluacion e Investigacion
Educativa, obliga a todos los graduandos al proceso de evaluacion de lectura y
matematica como medio para certificar y hacer valer su proceso de
profesionalizacion. Esta evaluacién de caracter nacional no garantiza en ningun
momento un estandar de calidad de ciudadano. Asi mismo se refleja en el 36%
que conforman los centros privados de diversificado de la zona 12, la falta de
disposicion del MINEDUC al nivel medio diversificado, dejando en total libertad el

desarrollo de la temética de educacién a las instancias privadas.

La politica de cobertura del MINEDUC se sitia en el nivel pre-primario y primario,
lo que enfatiza atencion en nivel inicial del educando, pero debido a inestabilidad y
falta de seguimiento de las politicas de gobierno, el recurso de presupuesto y el
incumplimiento de asistencia escolar por los movimientos anuales del sindicato de

maestros, las bases que debe exponer el nivel inicial en cuanto al cumplimiento
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del CNB y de la Reforma Curricular son endebles por la inestabilidad del sistema

educativo y su incumplimiento en tiempo y espacio.

Por tanto el abatimiento de que los educandos no se sientan formados como
ciudadanos conlleva posteriormente el sentido del abstencionismo y conformismo
politico, por el desarrollo de un sistema educativo polarizado, ya que se han
cambiado los contenidos tedricos que busca cumplir, pero el sentido sistematico
de su funcionamiento permanece vigente. La coyuntura que se promovio tras los
Acuerdos de Paz dio la pauta para el cambio de contenidos y revisiones teoricas,
pero no para al cambio del sistema. Por tanto la polarizacién hace hincapié en los

intereses que giran en torno a la elite y como afecta estos a la masa.

La masa dice Lépez E. (1990 p. 178) es el agregado humano, culturalmente
desarraigado, carente de estructura interna y de fines asumidos por conviccion
intima y personal, que actia de modo anénimo y que puede llegar en algunos
casos a la conducta fanatica (esta connotacion de Lépez E. enmarca de fondo un
sentido sutil del manejo de poder que existe sobre la masa). Resulta entonces que
no posee una estructura en tanto que sus finalidades versan segun las
caracteristicas y carencias que el contexto le presenta, sin emision de un juicio
vigente en atencion a la cientificidad de las verdades y de una vaga visién de la
realidad que lo sume constantemente en la intimidacion y manejo de las

voluntades.

Entiéndase en este contexto que la masa esta representada por los educandos,
quienes con fines de ser formados acuden a los centros educativos, pero es
necesario comprender que de esta masa se desprende una minoria. Ortega y
Gasset establece que estos grupos se caracterizan por no ser muchedumbre y
masa, la coincidencia efectiva de sus miembros consiste en algin deseo, idea o
ideal, que por si solo excluye el gran niumero (Ortega y Gasset. 1937, p. 25), lo
que significa que es un grupo exclusivo que atiende a fines propios diversos de la

masa; ubicamos entonces en esta minoria a los técnicos, académicos o bien a los
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educadores, quienes se desprenden de la masa pero no por ello son elite, debido

a que siguen los estandares establecidos para su funcion en el sistema educativo.

Stuard Mills (1989) alimenta el concepto de elite explicitando que algunos hombres
de la minoria estan tipicamentedeterminados en sus papeles (el rol que juegan en
la masa), pero otros son en ocasionesquienes determinan los papeles. No solo
determinan el papel que ellos representan sino, en la actualidad, los papeles de
millones de hombres (Mills. 1989, p. 31) o bien acomodado al caso presente los
papeles de millones de educandos, con ello hace énfasis en la oligarquia o elite
que condiciona a la masa. Resulta entonces una relacion entre la masa (mas la

minoria) y la elite:

Correlacién
de fuerzas

Elaboracién Propia.

Este esquema representa la correlacion de fuerzas existentes entre los actores
(grupos) que participan de la educacion. Los educadores se desprenden de la
masa como una minoria con un ideal diverso, lo que hace que se especialice, pero
la determinaciones (como lo muestra el diagrama siguiente) estan sujetas bajo el
poder de una particularidad con poder en los ambitos que determinan el sistema
educativo, como lo es la elite. Los cambios al sistema educativo no proceden por
tanto de forma ascendente en la relacién vertical del poder, sino como una

connotacion ascendente de la elite a la masa. Los entes se relacionan entre si,
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pero la masa no provoca reaccion alguna si no es a través de lo que las minorias
manifiestan. En una perspectiva politica y de formacion de la ciudadania, las
minorias se organizan en el cuerpo politico y social que de viniente de la masa y
gue pende estrictamente de ella para sostener la finalidad de sus ideales, en tanto
que la elite acuerpa especificamente lo econémico y ejerce fuerte influencia en las

formas organizadas de la minoria y en el manejo que se hace de la masa.

Elaboracién Propia.

Como se visualiza en el diagrama, la elite amplia su campo de incidencia a
medida que su poder se sobrepone a la voluntad de la masa y la correlacién de
fuerzas queda inmersa dentro de las disposiciones mismas de la elite. Esta
ampliacion del poder de la elite se debe a que la masa cubre caracteristicas de
semejanza y no de diferencias, como lo dice Tarde:

(...) en la composicion de una masa, los individuos sélo entran por
sSus semejanzas étnicas, que se adicionan y hacen masa, no por
sus diferencias propias, que se neutralizan y que, en el desarrollo
de una masa, los angulos de los individuos se debilitan
mutuamente en provecho del tipo nacional que se destaca (L6pez
E. 1990, p. 64).

Y que las minorias que pueden cubrir un ambito de la realidad (educativo, politico,
econdmico, social, etc.) no significa que abarcan la totalidad sino un eje particular,
siendo interés bajo los mecanismos de poder y la influencia masiva el que la elite

logre incidir todos los ambitos a nivel local, regional o nacional (micro, macro y
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meso). Por tanto el que los estudiantes no se sientan preparados y formados
como ciudadanos, no es simple error o falta de atencién de los centros de
estudios, sino una disposicién implicita en el desarrollo del CNB, determinada en
tiempo y espacio por la elite. La logica del sistema capitalista y del liberalismo se
mantiene si existe un desequilibrio (no hay rico sino hay pobres), por ello, es la
l6gica de que el sistema permita el acceso de profesionales de diversas areas no
certificados pedagdgicamente para ocupar cargos de docencia, o que sustenta la
l6gica de una devaluacion de la docencia en el mismo sistema educativo y el
manejo de autoridad que decae en conflicto por la tendencia entre educando —
educador (relaciones horizontales de poder entre sujeto-sujeto).

Novena interrogante: ¢ Le son de interés los temas de politica y controversia social
que acaecen en el pais? El 9% siempre, el 26% casi siempre, el 38% alguna vez,
el 24% pocas veces, el 4% nunca.

Como es visible en las respuestas, el interés por la temética nacional de la
mayoria se encuentra aunado a un nivel intermedio, lo que significa que la
situacion politica y social del pais es indiferente al educando dependiendo de la
magnitud y el alcance de la misma. ¢ De donde deviene el desinterés? O bien ¢de
donde deviene el conformismo?, como anteriormente de establecid, es clara la
nocién de que existe un poder tacito que busca mantener el sistema bajo una
normativa. La formacién politica en el educando lo favorece con recursos y
herramientas para su desarrollo como ciudadano, pero éstas no se desarrollan en
su totalidad por el interés implicito que devine en el sistema educativo de

mantener al educando dentro de un statu quo.

Es viable hacer hincapié que los problemas sociales, politicos y econémicos que
afectan a Guatemala estan determinados por la violencia y la inseguridad como
factor de riesgo para la promocion de la vida, aunado a esto, segun el Programa

de las Naciones Unidas para el Desarrollo Guatemala*® cuenta el 29.6% de la

4Consultar la web: http://www.gt.undp.org/content/guatemala/es/home/countryinfo/

83



poblacién viven en pobreza extrema, a lo que se suma que el 48.9% de los nifios
menores de cinco afios sufren desnutricion cronica y el promedio de escolaridad
es de 4 afos. El Estado no responde a las controversias sociales que afectan al

pais y el indice de corrupcién crece en las instancias publicas.

Es notorio que la implementacion de los acuerdos de paz ha sufrido reveses
vinculados a la correlacion de fuerzas politicas y econémicas del pais*, existe una
agenda de paz inconclusa y reformas que no se han llegado a establecer por el
caracter de afeccion politica y econdmica a la oligarquia guatemalteca, dentro de
estas reformas se encuentra la Reforma Educativa que a la fecha sigue sin
implementarse al cien por ciento. El que el educando no se interese por la
controversia nacional es reflejo del desinterés propio que las instituciones publicas
transmiten y especificamente el Estado por su falta de atencién. El vinculo que
sostiene la relacion entre ciudadano — Estado o Estado — ciudadano gira en torno
a la relacion vertical que impone la autoridad (poder) que el Estado posee frente al
ciudadano, que se legitima por el ascetismo politico que el ciudadano practica. Por
ello la implementacion de los programas sociales son la fuente de la eterna
inversién del Estado, debido a que los ciudadanos buscaran los beneficios del
sobrellevar la vida o bien sobrevivir dia a dia llevando alimentacion a su hogar y
proveyendo lo necesario a la familia, por lo que la situacion social, politica y
econOmica del pais pasa a un segundo plano por no responder a sus necesidades

vitales.

Los intereses particulares priman sobre el bien comun. La identidad nacional
forma parte de la condicion ciudadana y es fuente de energias politicas y
orientaciones culturales; o, en otra version, la ciudadania necesita de la identidad
para completarse (INDH, 2011-20013, p. 57). Sin embargo esta identidad no
existe, Guatemala siendo un pais pluricutural manifiesta una negacién de la
identidad étnica (INDH, 2011-2013, p. 57), y todo esto se acopla al reclamo por el

abandono de las instituciones nacionales. Esto da pauta a que los educandos

4idem.
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busquen o se adentren a reconocerse como parte de grupos en los que priman
sus intereses particulares, grupos a los que actualmente se le denominan tribus
urbanas#®, mismas que se han adentrado en los centros educativos y que son eje
y motor de atencién para los educandos. De tal manera que los temas de interés
para el educando no son sociales, politicos o bien econdémicos, sino de interés
personal, hechos que le afectan a nivel personal, asi mismo no se siembra en
ellos la curiosidad o el interés por las afecciones nacionales, por el simple hecho
de que el educador se encuentra dentro de las mismas determinaciones que el
educando, y es afecto en las mismas condiciones, principalmente la mala
remuneracion por su tiempo de trabajo y su falta de preparacion y compromiso

para con el desarrollo de su labor.

Decima Interrogante: ¢ Los docentes respetan su opinién y juicio critico?

42% siempre, 38% casi siempre, 18% alguna vez, 2% pocas veces, nunca no
tiene ningun valor. La emision de opinion o bien del juicio propio sobre cualquier
problematica es un derecho que toda persona posee. En lo que respecta a la
participacion de los educandos y la promocién de sus ideas respecto de su pensar
los resultados reflejan la disposicién y el respeto del derecho de libre emision del
pensamiento. Es pernicioso tomar en consideracién solo el alto porcentaje que
arroja el 42%, debido a que la escala de rango hace notorio que existe variacion
conforme a los demas resultados. Se refleje una percepcion en cuanto que la
opinién o juicio critico no siempre se tomado en consideracion. Si se invierte la
pregunta ¢los docentes no respetan su opinion y juicio critico? Los resultados
variarian en tanto la percepcion de lo que es tomado en cuenta a lo que se deja de
lado por parte de los educandos, sin embargo de una u otra forma los criterios del
educando forman parte del proceso de ensefianza-aprendizaje aunque Su
trascendencia es minima o casi nula, los criterios u opiniones que logran

trascender son aguellos que no emergen como situaciones particulares sino como

4Comprenden bandas o agrupaciones de jovenes que comparten la misma estética y comportamientos.
Poseen codigos comunes, jergas y, especialmente, gustos musicales. Sus actividades generan fuertes
sentimientos de pertenencia, de los que pueden carecer en su entorno cotidiano. La Enju 2011 considerd a
grupos como los hip hoperos, los break dancers, los punk, los metaleros y los goticos (INDH, 2011-2013, p.
58).
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disposiciones apoyadas por una minoria y que logran consolidar lo que Foucault
denomina como resistencia*®. Esta minoria irrumpe de la masa (de entre los
educandos) no como grupo especializado o académico (como se menciono en
parrafos anteriores), sino como grupos a lo interno de los centros escolares que
congenian en hechos e ideales*’. Segln JesUs Garcia (2000) en su escrito
“sociologia del hecho religioso en prision” expone cuatro tipologias del recluso,
gue pueden ser asemejadas a los educandos en el contexto de los centros de
estudio:
» Pro - Sociales: Son los que se adaptan al régimen ordinario, mostrando
colaboracion y cooperacion.
= Anti — Sociales: suelen proceder de un contexto social marginado. Son los
gue armonizan perfectamente con la indisciplina.
» Pseudos - Sociales: los que suelen ser de mayor capacidad intelectual
(Manipuladores y extorsionistas).
= A - Sociales: los que normalmente se catalogan como violentos.

Normalmente presentan experiencias vitales traumaticas.

Estas tipologias que atienden al sentido propio de la interaccion social, estan
conectas al proceso de ensefianza-aprendizaje y con el desarrollo de las
inteligencias multiples que expone el constructivismo, asi mismo tienen
conectividad con la influencia e intereses que generan las tribus urbanas en los
educandos. De esto emerge la conviccion del educando por hacer valer sus ideas,
lo que hace que sus ideas o criterios respecto de algo que irrumpe con sus
intereses se manifiesten mediante la resistencia que opone frente a la autoridad
del educador. Por ello los resultados que la escala de rango expone, constatan
gue en ocasiones se toma en cuenta la opinion y juicio critico del educando y en

ocasiones no, dependiendo del efecto que la teméatica establezca en el educando.

“8_a resistencia no es lo contrario al poder, sino como lo menciona Michel Foucault se trata de la otra cara del
poder.

47Estas minorias pueden estar formadas por los intereses que se ubican en las tribus urbanas, cuyas ideas giran
en torno al educando dentro de la realidad escolar.
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Segun la UNICEF (2002, p. 15) la educacién es la clave para el logro de otros
derechos humanos y un catalizador para hacer realidad el potencial humano. La
educacion de calidad fomenta la formulacion de preguntas, el pensamiento critico
y los habitos saludables, y es esencial en la preparacion para la vida. Garantizar el
derecho a la educacién es un imperativo de justicia tanto moral como social.
Aungue este referente es dificil de concretar en la realidad guatemalteca debido a
los indices de desarrollo humano que se presentan, sin embargo es la utopia a

perseguir por todos los gobiernos y por las politicas de educacion.

El educando como sujeto de aprendizaje estd encuadrado dentro de una
estructura impuesta por el sistema de educacién, este cuadro que lo enmarca
determina la posibilidad de su configuracion como sujeto condicionado al medio
social, politico y econémico. Los condicionamientos que operan en él son parte de
la autoridad/poder que radica en el educador, y el que se legitima el proceso de
ensefianza-aprendizaje se debe propiamente a que el proceso condiciona al
educando a ser sujeto de aprendizaje, pero los efectos colaterales de la tematica
que el proceso refiere hacen emerger la resistencia del educando al poder del

educador en tanto que estos afectan directamente sus intereses.

Undécima Interrogante: ¢Fomentan en su centro educativo la participacion
ciudadana? El 92 % No, el 8% Si. El resultado a la presente interrogante es
resultado propio de la dindmica que con anterioridad se ha venido analizando.
Seria il6gico considerar la existencia de una participacion ciudadana activa dentro
de los centros de educacion habiendo considerado con anterioridad que los
elementos que deslinda de las interrogantes anteriores no se desarrollan. La
causa de que no se fomente la participacion ciudadana en los centros de estudio,
esta ligada al aspecto tedrico que acompafa al CNB. Con esto tienen relacion los
resultados de la doceava interrogante: ¢ Conoce la diferencia entre valores civicos
y valores ciudadanos? 24% Si, 76% No. El MINEDUC establece la exigencia de
realizar un acto civico mensual, sin embargo las actividades civicas se relacionan

con el caracter de patriotismo que se desarrolla en el mes de septiembre, fuera de
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estas fechas los valores civicos se reducen a entonar el Himno Nacional y la Jura
a la Bandera. Los valores ciudadanos son relacionados con los valores morales y
éticos que se aprenden en el proceso de ensefianza-aprendizaje, mismos que no

tienen repercusion dentro del sistema politico.

Treceava interrogante: ¢Considera necesario un curso de Formacion Ciudadana
separado del curso de Ciencias Sociales para fortalecer su formacién politica?
66% Si, 34% No. El resultado de esta interrogante tiene relacion directa con los

ambitos del conocer, del ser, del saber hacer, del convivir y del emprender.

Al hablar de formacion ciudadana, el CNB de nivel medio toma en consideracion
dentro del curso de estudios sociales el estudio tedrico de sucesos historicos y de
la estructura propia del estado. Sin embargo como anteriormente se ha ido
estableciendo, las bases del CNB determinan en sus competencias e indicadores
de logro ciertos mecanismos de estudio de la democracia, la vida ciudadana
aungue no estipulan el ejercicio de los mismos. EI CNB en su estructura tiene la
orientacion de la formacion del educando como ciudadano comprometido, pero
relaciona la formacion ciudadana con el cumplimento de las ciencias sociales. No
compete a las ciencias sociales en su generalidad ahondar en la formacién formal

de ciudadanos competentes.

Este resultado tiene conectividad con el resultado de la Quinceava interrogante:
¢En su proceso de aprendizaje los docentes le brindan herramientas para
adherirse a la sociedad? 36% siempre, 46% casi siempre, 10% alguna vez, 4
pocas veces, 4% nunca. Se denota incertidumbre, pues el resultado esta
afianzado al campo profesional y de desarrollo laboral, mas no desarrollo de su

vida como ciudadano activo.

Catorceava interrogante: ¢Es correcto considerar que el conocimiento brinda

autoridad o bien poder hacia los demas? 68% Si, 32% No.
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El resultado muestra la determinacion del saber como forma de ejercer el poder.
Michel Foucault hace hincapié en la dialéctica del poder / saber, y es asequible
decir que esta se desarrolla dentro de los centros educativos. El resultado de la

interrogante esta vinculado con el desarrollo establecido en la cuarta interrogante.
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CAPITULO VI
ANALISIS DE CONTENIDO



ANALISIS DE CONTENIDO

LA ECUELA, UNA MICRO-SOCIEDAD
ESTUDIO DE CASO INSTITUTO TECNICO VOCACIONAL PRIVADO EMILIANI

Michel Foucault en su escrito Vigilar y Castigar (2002), estableci6 una
comparacion entre los centros carcelarios y la sociedad, determinando que éstas
se encuentran organizadas interiormente como lo es la sociedad en si en todo lo
externo. Las carceles al igual que la escuela estan adjudicadas bajo un sistema de
normas, leyes, reglamentos, una oligarquia que mantiene el poder y un lenguaje

articulado propio.

La idea de sociedad o como lo estipula Foucault (1979), de una micro sociedad, es
aplicable a los centros escolares, no como centros de reformacion bajo un pena
adjudicada que busque la reinsercion al medio, sino como centros de orientacion y
fortalecimiento del sentido propio de la sociedad y sus estructuras, bajo las cual se
busca formar ciudadanos capaces de responder a acontecimientos que la misma
sociedad presenta. Todo centro educativo cuenta con una estructura propia que
consolidan una sociedad a baja escala, arraigando en sus bases, la disciplina y el
castigo*® como formas de reinsertar a la persona al medio establecido, el lenguaje
propio que permite la comunicacion, basado en una gramética, una fonética, una

simbologia y codificacion*®.

48Se debe tener presente que el sistema educativo aunque cuente con reformas y vincule de fondo los
Derechos Humanos en su proceder, es meramente de caracter prusiano, por lo que su estructura de fondo es
militarizada y jerarquica.-

4% No se busca en la investigacion presente ahondar en el sentido propio de un socio-lenguaje, pero para
finalidades de comprender las relaciones de poder es necesario determinar la influencia que el lenguaje emite
en las relaciones escolares. Para este caso el autor Bernstein establece que dentro del lenguaje, deben de
considerarse ciertas estratificaciones. Asi como la sociedad misma expresa la division de clases, el lenguaje
contiene una clasificacion. Bernstein trata de las diferencias de las clases sociales en el lenguaje, lo que
algunos sociélogos denominaron teoria del déficit. En ellos se planteaban cuestiones primordiales sobre las
relaciones entre la division social del trabajo, la familia y la escuela, poniendo de relieve la influencia que
estos ejercen en las relaciones y el aprendizaje segun la clase social.
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La escuela en semejanza a la estructura carcelaria, es una herencia que a través
de la historia ha surgido y se ha establecido como medio de integracion de
individuos de la sociedad, donde se hallan recluidos lo que la sociedad desea
formar y adentrar dentro del marco intelectual. A diferencia de la carcel que busca
reformar y reivindicar a los individuos al medio social, la escuela busca nutrir y
educar al individuo para el sostenimiento y mejoramiento del medio politico-social,
o bien este deberia de ser el ideal, la generacion de ciudadanos activos que
participen y hagan activa la sociedad®. Esta herencia escolar, que es expresion
del tiempo y el espacio de quienes han codificado, estructurado y tematizado la
micro-sociedad, se ha volcado en la conformacion de lo que podria denominarse
como cultura escolar, que se hace efectivo a través de normas y leyes que
instaura el sistema y mas aun las que se crean dentro del ambiente en la relacién

de los mismos educandos y educadores.

18. EL SISTEMA DE PODER EN LA ESCUELA

Los centros de estudios o bien la escuela (termino universal para nombrar a todo
centro de estudio) que unge como un factor vinculante para el desarrollo y
sostenimiento del sistema politico, social y econémico, es en el lugar donde la
voluntad de la masa (educandos) se modela de acuerdo a los indicadores
generales que fija el sistema educativo a manera de estandar de calidad
(estandarizacion de ciudadanos). Estos mecanismos hacen del educando un
sujeto de aprendizaje, ajustando su intendere respecto del saber/conocer y
politizando su conducta a manera de instrumento de legitimacion del sistema

vigente, mas no de los procesos de transformacién del mismo.

Son asequibles las preguntas: ¢Quién ejerce el poder? ¢Cbémo lo ejerce en la

escuela? ¢ Qué implicaciones tiene?

%0 En agosto de 2012 se aprobd, por Acuerdo Gubernativo, la Politica Nacional de Juventud 2012-2020 y se
cred el Gabinete de Juventud. Esta Politica, de caracter transversal, tiene como objetivo promover la vigencia
plena de los derechos de las y los jovenes para mejorar sus condiciones y calidad de vida, privilegiando su
desarrollo integral y el ejercicio pleno de la ciudadania, conformada por personas que son sujetos de derecho
y actores estratégicos del desarrollo. Informe de Revision Nacional de la Educacion para todos, Guatemala,
2000-2013. Pag. 69.
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Para interpretar las relaciones de poder que existen en la sociedad vy
especificamente en la escuela, es necesaria y vinculante la interpretacion propia
de Michel Foucault:

(..) No considerar el poder como un fendmeno de dominacion
macizo y homogéneo —dominacion de un individuo sobre los
otros, de un grupo sobre los otros, de una clase sobre las otras—;
tener bien presente que el poder, salvo si se lo considera desde
muy arriba y muy lejos, no es algo que se reparte entre quienes lo
tienen y lo poseen en exclusividad y quienes no lo tienen y lo
sufren. El poder, creo, debe analizarse como algo que circula o,
mejor, como algo que solo funciona en cadena. Nunca se localiza
aqui o alla, nunca esta en las manos de algunos, nunca se apropia
como una riqueza o un bien. El poder funciona. El poder se ejerce
en red vy, en ella, los individuos no solo circulan, sino que estan
siempre en situacion de sufrirlo y también de ejercerlo. Nunca son
el blanco inerte o consintiente del poder, siempre son sus relevos.
En otras palabras, el poder transita por los individuos, no se aplica
a ellos (Foucault, 2001:38).

El poder se ejerce y quien lo ejerce impone propiamente las condiciones bajo las
que éste se desarrolla. Pero el poder dentro del desarrollo micro-social no puede
entenderse en una relacion vertical como la que existe entre el Estado-ciudadano
o bien entre el gobernante y el gobernado sin atender primero al sentido horizontal
de la relaciébn entre sujeto — sujeto. Las primeras son relaciones de caracter
propiamente descendente/ascendente y con una vinculacion de imposicion de la
minoria sobre la masa bajo la connotacion tacita de una elite. Se dice de poder
descendente debido a que la imposicion deviene de reglas, normas y deberes que
el gobernante impone sobre el gobernado a forma equilibrio social. A su vez existe
una relacién de respuesta de poder ascendente cuando la masa reclama a la
minoria el cumplimiento y sostenimiento del mismo equilibrio social mediante sus
garantias ciudadanas. Pero todo se condiciona a una relacion vertical
(jerarquizado) de impulso respuesta, que se asemeja a lo expuesto por Norberto
Bobbio (2007, p. 102) en cuanto al poder en sus acepciones de fuerza, potencia y
autoridad o bien lo que el poder coercitivo y poder hegemdnico que han primado

en el desarrollo del ser humano.
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Todo esto concluye en el desarrollo del poder sustancial (Thomas Hobbes) o
subjetivo (John Locke), pero no demarca la base propia de las relaciones de poder
en tanto que los sujetos como cuerpos inmersos en las relaciones sociales
interactdan unos a otros y es este el pilar de donde devienen las formas del poder.
Es decir, el poder como lo establece Foucault se da en el dia a dia, en las cosas
pequefias, en la relacién entre sujetos, unas veces se ejerce otra se obedece,
consciente o inconscientemente el poder se ejerce en el individuo y circula en él.

Entra en juego la teoria relacionista del poder. El poder no implica solamente en
esta tendencia que B realice lo que A requiera mediante el manejo de la voluntad,
sino que se expresa la relacién horizontal de sujeto a sujeto, de forma que el
poder se detenta entre los sujetos, lo que ocasiona que A también puede hacer lo

gue B establece.

18.1. ¢Quién ejerce el poder? Y ¢Como se ejerce el poder?
Una de las formas en las que el poder se produce es en el saber, por ello existe
una dicotomia, una conflictividad y una dialéctica entre poder y saber. Para
comprender ambos conceptos recurrimos a las preguntas claves expuestas por
Michel Foucault segun el desarrollo de su propio pensamiento: ¢Cdodmonos
hemosconstituidosen sujetos delsaber?;,Cémonos hemos constituidosen
sujetosque ejerceno padecenrelaciones depoder?(Y. Abreu, Y Lovera. Revista de
Postgrado FACE-UC. Vol. 8 N° 14, p. 440). El analisis de resultados expuesto con
anterioridad es nocion elemental de la relacion del poder y saber. La relaciéon
reciproca entre educando y educador arroja una relacion horizontal en la que el
poder se ejerce con el saber y a la vez esta se remite a la resistencia como forma

propia del mismo poder.

Anastasio Ovejero y Juan Pastor (2001, p. 100) exponen que poder y saber son
las dos caras de la misma moneda: todo poder genera saber y todo saber
proviene de un poder. El sujeto en su configuracion dentro del proceso de

ensefianza-aprendizaje se constituye como sujeto de aprendizaje que
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automaticamente lo sume en sujeto de saber, en tanto que el saber es conocer
(implicacion del desarrollo del intendere).
Ovejero y Pastor exponen que:

(...) no se trata de que el poder prohiba, como de que el poder
produce saber. A cambio, ese saber sera recompensado con
creces: con dinero, con “estatus” cientifico... y con poder. El poder
controla el saber ejerciendo distintos procedimientos de control del
saber, por ejemplo silenciando aquellos discursos que no se
encuentran dentro de los criterios definidos por este poder. Y es
gue el poder no puede dejar de incluir distintas estrategias de
control e imposicion que estan determinando qué se pueda mirar,
sobre qué es posible hablar o de qué forma hay que pensar.

En palabras simples, el que sabe impone, y quien ejerce poder es porque sabe
ejércelo. Es asequible decir que para que el saber-poder se produzca necesita ser
legitimado. Tanto el saber como el poder dependen de que el sujeto 0 sujetos
ajenos a quien lo ejerce asimilen la accidn que se ejerce, por ello en la interaccion
rutinaria de unos sujetos con otros se produce esta legitimacion y la accion propia
del poder: en las relaciones familiares, en la relacion entre educandos, entre
educando y educador, en todas las acciones del sujeto. Aqui, juega un papel
importante la trama histérica®! que precede al sujeto de aprendizaje (educando) y
que el resultado que arroja el proceso de ensefanza-aprendizaje en todo

momento es el sostenimiento del sistema educativo.

Esta trama histérica de la educacién que forma parte del condicionamiento del
sujeto, muestra al educando dentro de una estructura formativa conductual que
difiere del imaginario constructivista que expone la Reforma Educativa. Asi mismo,

esta estructura que opera con rigidez hacia el educando permite que éste

SlEntiéndase como la trama histdrica los acontecimientos historicos que acomparian al sujeto segin el orden
causal y temporal en el que se han desarrollado. De esta trama se deriva que la educacion guatemalteca tiene
sus bases actuales en la Reforma Educativa, sin embargo y como anteriormente se ha fijado, dichas bases son
endebles, ya que son una disposicion tedrica y utopica que no genera practica. Existe un imaginario de
ciudadano sustentado en sustrato tedrico cuyos fundamentos difieren de la formacion ciudadana. Se sustenta
la formacidn del sujeto de aprendizaje bajo determinaciones legales mas no politicas. A esta circunstancia se
suma que sistema educativo no ha tenido una ruptura como tal, ya que esta apegado a las mismas
disposiciones hegemdnicas que devienen de los afios anteriores a la Reforma Educativa lo que ha ocasionado
que los Acuerdos de Paz no tengan el alcance que deberian.
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reconozca en el educador una autoridad antes que un orientador. Este
reconocimiento produce una relacion vertical de poder, en tanto que el educador
dentro de la escala administrativa se ubica por arriba de los educandos. Sin
embargo el proceso de reconocimiento de autoridad no garantiza la asimilacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje o bien no garantiza que el educando asimile
los contenidos propios del curso, si bien garantiza la imposicién de la voluntad del
educador no es asequible decir que logre el dominio del educando como tal. Para
gue este proceso de asimilacion se produzca el educador hace uso de estrategias
de aprendizaje y herramientas que permitan la interaccion en el aula. Es en esta
medida, en donde interactdan el educador y educando como sujetos de poder. Se
produce lo que Foucault resalta en la micro-fisica del poder, que el poder circula
entre ellos, no lo posee uno y el otro no, sino que siempre esta la posibilidad de
que uno lo ejerza, y el otro lo resista, y la resistencia es a la vez una forma de

poder.

Si bien el saber da disposiciones al educador para manejar, conducir y dirigir el
proceso de ensefianza, las disposiciones mismas de aprendizaje posibilitan al
educando el resistir a ellas segun le convenga. Por ello dice Foucault en su Micro-
Fisica del Poder (1980) que las relaciones de poder sélo pueden entenderse en
funcién de las resistencias que generan. Por tanto el poder es ejercido por el
educador y el educando. Y solamente el caso de que se recura al sentido
hegemadnico o coercitivo, entonces la relaciéon procederd como poder ascendente,

gue de igual forma no rompe con la resistencia que el educando ejerce.

19. DE LA DISCIPLINA EN LA ESCUELA

La sociedad esta regida por normas, leyes, acuerdos, obligaciones y derechos que
competen al sujeto en su calidad de ciudadano, asi como de una estructura social
en la que entran en juego las costumbres, tradiciones, la cultura entro otros
aspectos. Entra en juego el rol que el sujeto juega, ya que como parte de la masa

debe cumplir con los requerimientos para mantener el orden social y como sujeto
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de una minoria (gobernantes - electos por la masa), debe controlar y sostener el

equilibrio mismo del orden social.

De esta misma manera la escuela adentra al educando en las interacciones
sociales que debe afrontar al cumplir la mayoria de edad y al ejercer su rol como
ciudadano, especialmente en el cumplimiento del régimen disciplinario. Todo
centro educativo cuenta con un normativo de disciplina propio, que se debe basar
en las estipulaciones propias que rigen el sistema educativo®?, sin embargo la
normas escritas no se cumplen si no existe un ente que las ejerza y otro que
legitime el ejercicio de las mismas. A este ente que vela por el cumplimiento de la
disciplina Foucault lo denomina el pandptico.

En su escrito Vigilar y Castigar (2000) al referirse al pandptico Foucault dice que
debe ser comprendido como un modelo generalizable de comportamiento; una
manera de definir las relaciones de poder en la vida cotidiana de los hombres.
Para este autor, el panoptismo como tal tiene el sentido propio de vigilar, controlar
y corregir al individuo. Por ello el ejercicio de poder somete, convirtiendo al
individuo en sujeto sometido a los otros a través del control y la dependencia. Para
el caso de la escuela se trata de un sujeto sometido a si mismo a partir de lo que
le han dicho que es o lo que debe ser®® (una reproduccion del sistema vigente, no

solo educativo sino politico®4).

El MINEDUC establece para los centros publicos y privados la obligatoriedad de
crear una comision de disciplina®®(Ac. Min. No 01-2011), la cual tiene dentro de

sus funciones primordiales velar por el cumplimiento del normativo de convivencia,

52| ey de Educacion Nacional (Ley No 26.206), Ley de la Nifiez y la Adolescencia, Constitucion Politica de la
Republica de Guatemala, Normativo de Convivencia Pacifica y Disciplina (Ac. Min. No 01-2011) y su
reformas (Ac. Min. No 1505-2013), Reglamento de Evaluacién (Ac. Min. 1171-2010).

%3Juegan un papel importante las normas morales, se hace alusién directa a la norma el deber por el deber de
Kant.

*4Importante traer a colacion la teoria de la reproduccion de Bourdeiu, en la que postula que la escuela ensefia
una cultura de un grupo social determinado que ocupa una posicion de poder en la estructura social; la que se
reproduce a través de una accion pedagdgica, que tienden siempre a reproducir la estructura de la distribucion
del capital ante esos grupos.

55 Conformada por educadores y presidida por el Director General de Centro educativo.
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hacer valer las normas internas y sancionar a los educandos segun la infraccion
cometida. Puede decirse que en esta comision radica el ejercicio del panoptismo y
hace de los educandos como cuerpos dociles cuerpos disciplinados que deben

obedecer a la cordura del sistema impuesto.

19.1. Los educandos como cuerpos disciplinados

Los educandos desde sus inicios en la educacion estan sujetos a seguir una
planificacion que les encuadra no solo dentro de normas y leyes sino dentro de los
lineamientos drasticos que afianzan su conducta al medio. La postura de un
educando no puede estar fuera del uso de un lenguaje técnico, la cordura en sus
acciones y la uniformidad en su presentacion. Foucault al referir a la figura de un
soldado dice:

"Los signos para reconocer a los mas idoneos en este oficio son
los ojos vivos y despiertos, la cabeza erguida, el estomago
levantado, los hombros anchos, los brazos largos, los dedos
fuertes, el vientre hundido, los muslos gruesos, las piernas flacas y
los pies secos; porque el hombre de tales proporciones no podra
dejar de ser agil y fuerte." Llegado a piquero, el soldado "debera,
al marchar, tomar la cadencia del paso para tener la mayor gracia
y gravedad posibles; porque la pica es un arma honorable que
merece ser llevada con gesto grave y audaz".

Esta postura es semejante a la que encuadra al educando en su formaciéon. No
debe obviarse que el sistema educativo guatemalteco guarda una herencia del
periodo insurgente, donde las determinaciones de la formacion son explicitamente
militares, por lo que los resabios de esta etapa de la educacion permanecen
vigentes en las escuelas, lo que encuadra fuertemente el sostenimiento

conductista de la formacién educativa.

Es asequible decir que uno de los efectos del poder es el de crear identidad. Pero
no se trata de una identidad nacional que identifique a los ciudadanos, sino
identidad al sistema y a la exigencia que éste demanda en virtud de la obediencia

y la voluntad. EI uso del uniforme por ejemplo, es un signo de poder impuesto en
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el educando, mismo que le da caracterizacion de pertenencia, lo identifica dentro
de un grupo especifico y lo diferencia de otro. Para algunos pedagogos y
educadores el uniforme contribuye a mantener la igualdad dentro de las
escuelas®®, sin embargo como lo menciona Jaume Trilla Bernet (2011):

O sea, el uniforme escolar como panacea: el medio mas
democratico, solidario, igualitario, cristiano, socialista y “progre”
para reducir las diferencias socioeconémicas. ¢ Como puede nadie
pensar que enmascarando en clase las diferencias de clase va a
combatirse la desigualdad real? Pero es que, ademas, es ilusorio
creer que tales diferencias van a dejar de manifestarse en la
escuela por el hecho de ponerlos a todos de uniforme. El hijo del
obrero inmediatamente descubrira que el otro es el hijo del patréon
(y viceversa) por la marca del reloj o del movil, por lo que se
cuentan sobre lo que hicieron el fin de semana o donde pasaron
las vacaciones.

Esto trae a colacion la imposicion ideologica, al identificar al educando se le
condiciona a asumir las caracteristicas de pertenencia a la escuela, lo que genera
en él una resistencia cuando se siente afectado. Sin embargo el proceso de
ideologizacion al educando se realiza en cierta medida de forma inconsciente a
éste. Las bases teoricas de la educcion bajo la Reforma Educativa estan
desarrolladas bajo los margenes del sistema liberal y capitalista, por lo que el

proceso de ideologizacién se encuentra inmerso en el desarrollo del CNB.

19.2. Estructura de la escuela
Tomando de referencia lo obtenido en la observacién realizada, puede
considerarse que toda escuela en su estructura se compone de los siguientes
elementos:

e Organo de Gobierno: Directiva Institucional, Director General,

Coordinaciones, Claustro de docentes.

%6 Uno de los argumentos mas reiterados en favor del uniforme es el de su supuesta contribucion a la igualdad.
La consejera de Ensenanza de la Generalitat catalana, por ejemplo, afirm¢ literalmente que es una forma “mas
igualitaria, porque a veces las diferencias son muy evidentes” (Trilla. 2001, p. 81) Version Electronica.
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e Organo de representacion: Asociacion de Padres, Asociacion de
Estudiantes (estos son de caracter opcional en la educacion privada, pero
obligatorio en la educacion publica).

e Organos de coordinacion: este esta compuesto por las comisiones de
docentes que se realizan dentro de la escuela: Comision de Cultura,
Comision de Disciplina, Comision de Evaluacion, Comision de Deportes. No
cuentan con una participacion directa en el érgano de gobierno, sin
embargo cuentan con autoridad para realizar las actividades que le
corresponden a favor de la formacion del educando. Todas las comisiones
estan presididas por el Director General. Algunos centros privados optan
por designar explicitamente un coordinador por cada comision, esto

depende de la amplitud propia del centro educativo.

De lo anterior se resume que el educando esta inmerso en una estructura que le
hace adherirse al sistema. Se produce en esta estructura y en desarrollo del
proceso de ensefianza aprendizaje el sentido propio de subjetivacion. Como se
menciona anteriormente el sistema educativo guatemalteco no cuenta con los
elementos constructivistas en sus bases, sino con un modelo conductista de la
educacion, esto produce que se bloquee la voluntad del educando se ser él
mismo, de proyectar sus propias ideas, resultado de ello se deriva de los

resultados de la decima interrogante en los resultados a educandos.

Con lo anterior se recae nuevamente en el panéptico®’, el ente encargado de
someter las voluntades y disciplinarlas de acuerdo al sistema. Para someter la
voluntad este ente que vigila y controla tiene a su alcance informacion, vision y

control del educando, hace uso del sentido moral de las acciones, de lo que esta

57 El Pandptico de Bentham es la figura arquitecténica de esta composicion. Conocido es su principio: en la
periferia, una construccion en forma de anillo; en el centro, una torre, ésta, con anchas ventanas que se abren
en la cara interior del anillo. La construccion periférica estd dividida en celdas, cada una de las cuales
atraviesa toda la anchura de la construccidn. Tienen dos ventanas, una que da al interior, correspondiente a las
ventanas de la torre, y la otra, que da al exterior, permite que la luz atraviese la celda de una parte a otra.
Basta entonces situar un vigilante en la torre central y encerrar en cada

celda a un loco, un enfermo, un condenado, un obrero o un escolar (Foucault. 2000, p. 180).
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bien y de lo que no, jugando con la voluntad e implantando en el educando el
sentido propio de la culpa como medio para hacer valer la sancién (castigo).

Paul Ricoeur (2004) indica la culpabilidad (como momento de la culpa): primero
desde wuna reflexion ético-juridica como la relacion entre penalidad vy
responsabilidad; desde la reflexién ético-religiosa sobre la conciencia sutil y
escrupulosa; y desde la reflexion psico-teoldgica sobre el infierno de la conciencia
acusada y condenada. Nos limitaremos al punto ético-juridico de la culpa aunque
no puede desvincularse del todo la relacion con las otras reflexiones. La
culpabilidad hace emerger la condicion del hombre como culpable, como
participante del caracter simbodlico de pecado que dentro del marco juridico queda
establecido como ser condenado (culpable).

La culpa nunca sera sino el castigo mismo anticipado, interiorizado y que
pesa ya en la conciencia; y como el temor es, desde el origen, la via de
interiorizacion del mancilla misma, a pesar de la exterioridad radical del
mal, la culpabilidad es un momento coetaneo de la mancilla misma
(Ricoeur, 2004, p. 258).

Esto indica que ser culpable debe manifestar la responsabilidad de estar dispuesto
a cargar con un peso, saber soportar el castigo impuesto por la penalidad —
requiere responder a las consecuencias de los actos establecidos como violacion
de los valores morales. Desde la reflexion ética-religiosa la culpa como pecado
cobra el sentido de ruptura como perdida de la vinculacién con Dios; mientras en

el sentido ético-juridico se determina la perdida de vinculacién con el medio social.

De tal forma que la sensacion de culpa que recaen en el estudiante por infringir
una norma, por llegar tarde, por no portar el uniforme, por el corte de cabello, por
el uso de aparatos electrénicos, por todo aquello que no esté de acuerdo a los
lineamientos de la escuela son formas de poder impuestas en el educando. A ello
se suma la postura del panéptico en la escuela, que ya no pende de una torre,
sino que esta representado por la oficina del Director General o por la oficina
propia del encargado de cada area de estudio.

De ahi el efecto mayor del Pandptico: inducir en el detenido un estado
consciente y permanente de visibilidad que garantiza el funcionamiento
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automético del poder. Hacer que la vigilancia sea permanente en sus
efectos, incluso si es discontinua en su accién. Que la perfeccion del
poder tienda a volver inutil la actualidad de su ejercicio; que este aparato
arquitecténico sea una maquina de crear y de sostener una relacion de
poder independiente de aquel que lo ejerce; en suma, que los detenidos
se hallen insertos en una situacién de poder de la que ellos mismos son
los portadores (Foucault, 2000, p.185).

Y el ejercicio de la vigilancia compete estrictamente al 6rgano de gobierno y la
comision respectiva. De manera que la voluntad del educando se haya

condicionada bajo la estructura propia que cimienta la escuela.

La vida en el patio — celda — sector se hace de espacios sociales que no serenan
en definitiva un medio sano de interaccion sino de rivalidad (en caso contrario a
las mujeres, que suelen ser mas solidarias entre si). Para su interaccion se

establece un lenguaje verbal y no verbal.

19.3. El recreo como resistencia
Las relaciones entre educandos se realizan especialmente en el recreo. Este
espacio permite igualmente relaciones de poder entre educandos pero
especialmente resistencia al sistema. Este espacio de holgura manifiesta un
lenguaje, mismo que se da como resistencia al saber de los educadores. El
lenguaje en la escuela es un claro indicio de inmersién del propio educando en el
mundo de la escuela (tiene relacién directa con las tipologias y las tribus urbanas).
El lenguaje verbal le permite al educando habituarse en la escuela, reconoce
donde, cuando y como puede actuar, y con quien puede comunicarse. El
MINEDUC establece la obligatoriedad de 180 dias de clase; para los centros
privados este tiempo es garantia econdémica, por lo que la estadia del educando
dentro de la escuela puede abarcar en algunos casos la jornada completa, por lo
que a mayor tiempo en la escuela mayor conocimiento de la cultura y el lenguaje

escolar.
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El lenguaje no verbal permite una mayor visibilidad para situarse en el medio, esta
va desde identificar las diferentes imagenes externas (vestimenta, peinados, roles,
semejanzas,rivalidades, etc.) hasta la portacion de ciertos sistemas alternativos
calificados para una minoria (celulares, radios, etc.). Estos lenguajes cobran un
significado linguistico de signos y sefiales para prevenir o dar prioridades. De tal
forma que el lenguaje se establece como una actitud habitual, pero no solo él, sino
el comportamiento, la interaccion social, los gestos y actitudes, emociones, etc.

Todo esto conforma el mundo cercano del educando como una micro-sociedad.
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CONCLUSIONES

Al estudiar el Curriculum Nacional Base de nivel medio (CNB) no se puede dimitir
que su funcionalidad estd ligada esencialmente a la formaciébn de jovenes
ciudadanos cuya vision es la de insertarlos a la sociedad con el compromiso de
participar de ésta, por lo que no se puede omitir su vinculo directo con el sistema
politico operante. El vinculo explicito entre la educacion y el sistema politico
guatemalteco se halla en las directrices y normativas que emanan de las
instituciones estatales, cuya finalidad es afianzar el desarrollo humano a través de
la educacion. Es en este punto donde tiene cavidad la politica de cobertura, cuyos
resultados son fallidos y cuyo alcance se prolonga cada vez mas, debido a que el

crecimiento poblacional afecta directamente el sentido propio de atencion.

El objetivo de la educacion en el tema de formacién ciudadana basada en el CNB
debe ser la de formar ciudadanos capaces de responder a las situaciones
politicas, sociales y econdmicas que afectan el bien comudn. Si se analiza desde el
eje basico que indica el Sistema Politico Guatemalteco, debe sustentarse en el
cumplimiento y adecuacion de los deberes y obligaciones que cada institucion
estatal debe cumplir, bajo los cuales se incrusta el interés propio del Ministerio de
Educacion de formar ciudadanos competentes, capaces que incidir en la vida
politica del pais. Pero es notorio que el objetivo de la educacién en Guatemala ha
tenido intereses de fondo (un interés elitista), si se adentra en una genealogia del
poder en la educacion se incidiria en el caracter ideoldgico que lo ha acompafiado
desde siempre y cuya carga se encuentra inmersa en las bases y componentes
que establece el CNB y la Reforma Educativa. No debe dejarse de lado que
Reforma Educativa es la respuesta que se otorga a la educacion tras los
vejamenes de violencia y represion, y responde principalmente al Acuerdo de
Identidad y Derechos de los Pueblos Indigenas y el Acuerdo sobre Aspectos
Socioeconomicos y Situacion Agraria. Sin embargo los resultados que arroja el
sistema educativo no son los que estos acuerdos vislumbraron en sus bases.

Los ejes bajo los que se sostiene el CNB de nivel medio y del CNB en general,

son de caracter puramente legalista. No existe un fundamento politico que haga

103



participe a la ciencia politica en el desarrollo de la tematica educativa, Sin
embargo el desarrollo practico exige la participacion de esta ciencia.

El CNB exige que se llevan a cabo los ambitos del conocer, del ser, del saber
hacer, del convivir y del emprender, e inmiscuye el sentido propio de la
implementacion del constructivismo en las aulas, hace énfasis en las exigencias
de la nueva curricula expuesta por la Reforma Educativa. Aunque las
estipulaciones tedricas del contenido del CNB son visionarias, se hacen utopicas
por la permanencia del conductismo en los salones de clases, la modelacion y
estructura de las aulas y predominio de una pedagogia tradicional y rigida. Asi
mismo la objetividad que se busca en el contenido de sus bases esta aunada al
desempeiio y las relaciones de poder que se desarrollan en la relacion de
educandos y educadores, lo que significa que el educador buscara el
cumplimiento de los contenidos de acuerdo al tiempo estipulado para su desarrollo
por encima de la voluntad propia del educando, lo que determina que el CNB no

cumple con su estandar sino con el contenido teorico.

El incumplimiento del CNB de nivel medio decae en el sentido utopico que
persigue, el querer cumplir con los ideales de una formacion cuyas bases (nivel
inicial /preprimaria y primaria) son endebles y no cuentan con el soporte necesario
para responder a las exigencias que se manifiestan en las bases de la malla
curricular y propiamente el contenido del CNB. Principalmente el de considerar la
formacion de ciudadanos competentes y responsables en su hacer politico,
cuando el alcance de las politicas educativas gira en torno ala de un sector y no
en torno a la poblacion en general. Las politicas educativas carecen de
cumplimiento por el caracter propio que impone cada gobierno y que no permite la
continuidad de sus acciones por los intereses que giran en torno a los
representantes de las instituciones y mas especificamente entorno al sentido
elitista que predomina en las instituciones. A esto se suma que las garantias en
cuanto a logro de las competencias e indicadores de logro del CNB recaen en la
responsabilidad propia de los centros de estudio y principalmente del papel que
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desemperfia el docente en cuanto a la formacion del educando, sin existir una
fiscalizacion de fondo del MINDUC.

Es imposible deponer la carga ideolégica que acompafa el CNB, ya que esta
carga justifica la permanencia del sistema educativo y la reproducciéon misma de
ese sistema. La ideologia hace certera la vigencia y permanencia de ideas,
pensamientos (intendere), actos, habitos, etc. que certifican que el sistema
permanece estable, lo que indica que la formacion de los educandos se encuadra
en la subjetivacion de los mismos. Existe una cosificacion del sujeto de
aprendizaje (educando) en tanto que éste es de utilidad para el sistema y se
produce la subjetivacion en tanto que éste responde y da respuesta bajo las

determinaciones implantadas por el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En este punto el eslabon que une a la educacidon con la ciencia politica se
encuentra en la correlacion de fuerzas que emerge de las relaciones entre los

educandos y los educadores estrictamente.

Cuando se establece la existencia de una correlacion de fuerza entre el educando
y el educador es posible hablar de las relaciones propias del poder en la escuela.
La ideologia que esta inmersa en los contenidos a cumplir condiciona el intendere
del educando, pero también le permite que dentro del proceso de ensefanza-
aprendizaje éste pueda dar respuesta a las incertidumbres que se le presentan,

por tanto puede y ejerce una resistencia.

El educando no contradice directamente los contenidos que se le inculcan
mediante el cumplimiento del CNB, simplemente manifiesta su inconformidad
creando resistencia (una forma de poder), esta resistencia se manifiesta en las
disposiciones del lenguaje, del comportamiento, de sus acciones de rebeldia, no
entrega de tareas, entradas tarde, uso inadecuado del uniforme. Estas
indocilidades no afectan al sistema educativo, sino que ocasionan desasosiego

directo al educador, lo que conlleva un enfrentamiento de sujeto a sujeto.

105



Las formas de poder mayormente ejercidas en el paso de la historia y no es la
excepcion para el sistema politico guatemalteco, han sido el poder hegemonico y
el poder coercitivo. La fenomenologia dicta que existe una tematizacion del
mundo, la construccién de una estructura que ha sumido al individuo a ser sujeto
de poder. La cultura, la tradicion, las costumbres, etc., todo lo que otros han
realizado en la historia se considera como condicién para la configuracion del

individuo o bien del sujeto.

Por ende las relaciones de poder y los conflictos politicos se han estudiado desde
la perspectiva vertical de las relaciones de poder, es decir de forma descendente,
en la que los gobernantes imponen a los gobernados, y ascendente en la que los
gobernados exigen el cumplimiento de sus garantias a los gobernantes. Esta
relacion vertical se ejerce en la escuela, la autoridad que reside en el 6rgano de
gobierno (Director, coordinador, docente, etc.) se ejerce hacia la voluntad del
educando bajo la finalidad de que éste cumpla con la normativa disciplinaria. El
educando se caracteriza por ser un cuerpo docil, un cuerpo disciplinario que
responde al sistema y aunque ejerza resistencia esta no afecta al sistema
educativo. El poder de la resistencia del educando le hace participe del poder y de
las relaciones de poder (pues como lo determina Foucault el poder no se detenta,
se ejerce unas veces y otras no), el érgano de gobierno tiene mayor disposicién en
la relacién que se ejerce entre éste y el educando, debido a que como ente
educativo, su saber sobrepasa al educando y por ende le permite mayor

disposiciones el ejercicio del poder.

Las acciones del educando legitiman el sistema. El que exista un estimulo de
respuesta como lo es la resistencia, no es garantia para que el sistema cambie
rotundamente. El estimulo deberia ser mayor y deberia estar acompafiada del
saber, hecho que dentro de las disposiciones del sistema educativo guatemalteco
no ocurrirdan. Un alto indice de la poblacion esta sumido en pobreza y pobreza

extrema, lo que no le refiere las condiciones necesarias para el desarrollo de la
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educaciéon. Un bajo porcentaje del total de la poblacién ingresa a una educacion
superior, convirtiéendose en una minoria extraida de la masa, pero sin una

intervencion radical al sistema.

Existe un interés tacito en el desarrollo de la educacién, que busca que el
educando acepte las condiciones de ciudadano de acuerdo a la formacién teorica
que percibe, por tal motivo la formacion ciudadana se encuadra en derechos y

obligaciones, mas no en el sentido practico de exigir sus garantias.

107



RECOMENDACIONES

El CNB contempla dentro de sus bases tedricas la implementacion de temas que
son de interés propio de la Ciencia Politica, sin embargo como se ha mencionado
con anterioridad no existe un aspecto o principio politico en el que este se
sustente. Por lo tanto es necesaria la revision tedrica de los temas que contempla
el CNB en materia de Formacion Ciudadana y ligar su desarrollo no solamente a
los &mbitos sociales y legales, sino politico. A su vez se recomienda el separar los
contenidos propios de la Formacion Ciudadana del curso de Ciencias Sociales y
crear un curso propio de formacion de la ciudadania enfocado al desarrollo del

educando como ciudadano activo y comprometido con su medio.

El desarrollo de un curso propio de Formacion Ciudadana puede ser el eje que
brinde a los estudiantes un compromiso directo con el rol que deben desempefiar
en la sociedad, esto requerird que el docente se forme y familiarice con los

conceptos, temas y practicas necesarias para lograr las competencias del curso.

Otro aspecto a tomar en cuenta, es que la ley Electoral y de Partidos Politicos es
indispensable en la formacion de la ciudadana en cuanto que se debe conocer la
organizacién y estructura de los Partidos Politicos. No se puede reducir la
democracia y participacion politica a elegir mediante un voto y ser electro
mediante un voto. El pensum de estudios de Formacion Ciudadana debe

contemplar el eje politico en toda su dimension.

Se debe contemplar también un concepto propio de “ciudadania”. La Ley Electoral
y de Partidos Politicos no contempla en si misma una definicién o concepto propio
de ciudadania o ciudadano, al igual que la Constitucién Politica de Guatemala
guien solo refiere a la misma a partir de los dieciocho afos pero no establece una
definicion como tal. Es tarea del CNB brindar esa definicion del término y

desplegar del mismo las garantias y obligacién que en este se hayan implicitas.
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Para que exista la base que sustente el area de formacién politica que debe
acompafiar la Formacion Ciudadana y todos los principios que el CNB busca en
materia de ciudania, debe consolidarse una politica de estado que brinde
continuidad al trabajo que se busca consolidar. Desde la reforma curricular llevada
a cabo en 1998 han transitado cinco periodos de gobierno, los cuales han
implementado politicas de gobierno aunados a la necesidad de brindar educacion
al sector general de poblacién pero no se ha cumplido con el objetivo principal de
cobertura de la educacion y atencidén propia en materia de educacion gratuita. Es
menester igualmente una revision técnica del enfoque que el MINEDUC brinda en
cuanto al campo de accién, ya que no se debe obviar que existe disyuncién entre
el &rea rural y el area urbana del territorio, asi mismo es innegable las condiciones

sociales y demograficas de cada sector del pais.

El MINEDUC debe lograr una revision del contenido llevado a cabo en los centros
de estudios y hacer viable el modelo curricular que establece el constructivismo
como instrumento pedagdgico. Por su parte se recomienda que los centros de
estudios dejen las doctrinas tradicionales de la ensefianza y fomenten el desarrollo
y creacion del conocimiento en los educandos, dejando y obviando la tradicién
militarizada que acompafia al sistema actual. Debe lograse una evolucién del

sistema de ensefianza-aprendizaje.

La presente investigacion deja abierta la posibilidad de desarrollar una Genealogia
de la Educacion como forma de escudrifiar y ahondar en las causas que han
producido el sistema actual. Basado en los principios y bases del autor Michael
Foucault la genealogia abre la posibilidad de hacer una revision de las relaciones
de poder que han encauzado el sistema y permite ahondar en los errores y

aciertos que el sistema ha logrado.
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ANEXOS

(Tabla 1). Resultados de Encuestas a educandos
Item F % P Q oP E IC+ 1C- RC Significativo
Si 92 46| 0.46| 0.54| 0.04 0.07 0.53 0.39 13.05 Sl
1 [No 108 541 0.54| 0.46( 0.04 0.07 0.61 0.47 15.32 SI
Si 76 38| 0.38] 0.62| 0.03 0.07 0.45 0.31 11.07 Sl
2 |No 124 62| 0.62( 0.38] 0.03 0.07 0.69 0.55 18.06 Sl
Siempre 36 18] 0.18( 0.82] 0.03 0.05 0.23 0.13 6.63 Sl
Casi siempre 48| 24| 0.24| 0.76| 0.03| 0.06( 0.30 0.18 7.95 Sl
3 |Algunavez 84| 42| 0.42| 0.58| 0.03] 0.07| 0.49 0.35 12.03 Sl
Pocas veces 32| 16| 0.16| 0.84f 0.03] 0.05 0.21 0.11 6.17 Sl
Nunca 0 0 0 1 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 NO
4 Si 176 88| 0.88] 0.12| 0.02 0.05 0.93 0.83 38.30 Sl
No 24 12| 0.12| 0.88] 0.02 0.05 0.17 0.07 5.22 Sl
Siempre 104 52| 0.52| 0.48( 0.04 0.07 0.59 0.45 14.72 SI
Casi siempre 60| 30| 0.3| 0.7| 0.03] 0.06] 0.36 0.24 9.26 Sl
5 |Algunavez 30 15| 0.15( 0.85| 0.03 0.05 0.20 0.10 5.94 Sl
Pocas veces 6 3| 0.03| 0.97| 0.01f 0.02| 0.05 0.01 2.49 Sl
Nunca 0 0 0 1 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 NO
Siempre 100 50f 0.5|] 0.5| 0.04 0.07 0.57 0.43 14.14 SI
Casi siempre 72| 36| 0.36| 0.64| 0.03| 0.07| 0.43 0.29 10.61 Sl
6 |Algunavez 20| 10| 0.1 0.9| 0.02] 0.04| 0.14 0.06 4.71 Sl
Pocas veces 8 4| 0.04| 0.96| 0.01| 0.03| 0.07 0.01 2.89 Sl
Nunca 0 0 0 1 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 NO
7 Si 180 90 0.9] 0.1] 0.02 0.04 0.94 0.86 42.43 Sl
No 20 10| 0.1f 0.9] 0.02 0.04 0.14 0.06 4.71 Sl
8 Si 27| 13.5( 0.14] 0.87| 0.02 0.05 0.18 0.09 5.59 Sl
No 173| 86.5| 0.87| 0.14( 0.02 0.05 0.91 0.82 35.80 Sl
Siempre 18 9] 0.09| 0.91 0.02 0.04 0.13 0.05 4.45 Sl
Casi siempre 52| 26| 0.26]| 0.74| 0.03| 0.06| 0.32 0.20 8.38 Sl
9 |Alguna vez 76 38| 0.38] 0.62| 0.03 0.07 0.45 0.31 11.07 Sl
Pocas veces 48| 24| 0.24| 0.76 0.03| 0.06( 0.30 0.18 7.95 Sl
Nunca 8 41 0.04( 0.96] 0.01 0.03 0.07 0.01 2.89 Sl
Siempre 84 42| 0.42] 0.58| 0.03 0.07 0.49 0.35 12.03 Sl
Casi siempre 76| 38| 0.38| 0.62 0.03[ 0.07| 0.45 0.31 11.07 Sl
10 |Alguna vez 36 18| 0.18| 0.82] 0.03 0.05 0.23 0.13 6.63 Sl
Pocas veces 4 2] 0.02| 0.98| 0.01| 0.02| 0.04 0.00 2.02 Sl
Nunca 0 0 0 1{ 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 NO
11 Si 16 8] 0.08| 0.92 0.02 0.04 0.12 0.04 4.17 Sl
No 184 92| 0.92] 0.08( 0.02 0.04 0.96 0.88 47.96 SI
12 Si 48 241 0.24| 0.76] 0.03 0.06 0.30 0.18 7.95 Sl
No 152 76| 0.76( 0.24] 0.03 0.06 0.82 0.70 25.17 Sl
13 Si 132 66| 0.66( 0.34] 0.03 0.07 0.73 0.59 19.70 Sl
No 68 34| 0.34] 0.66| 0.03 0.07 0.41 0.27 10.15 Sl
14 Si 136 68| 0.68] 0.32| 0.03 0.06 0.74 0.62 20.62 SI
No 64 32| 0.32] 0.68| 0.03 0.06 0.38 0.26 9.70 Sl
Siempre 72 36| 0.36] 0.64| 0.03 0.07 0.43 0.29 10.61 Sl
Casi siempre 92| 46| 0.46| 0.54| 0.04| 0.07| 0.53 0.39 13.05 Sl
15 |Alguna vez 20 10f 0.1f 0.9] 0.02 0.04 0.14 0.06 4.71 Sl
Pocas veces 8 4| 0.04( 0.96| 0.01 0.03| 0.07 0.01 2.89 Sl
Nunca 41 0.04| 0.96]| 0.01 0.03 0.07 0.01 2.89 Sl
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Anexo 2

Indice de Avance Educativo

Nacional
Deparfamenta {TDdGﬁ o Municiplo | Tedas ° Sexo | Todos °

Toda la repiblica

2003 2004 | 2005|2006 | 2007 2008 | 2009 2010|2011 2012|2013

Tasa Meta de Cobertura Preprimaria 43,9 45.2| 47.0| 48.1| 48.2| 49.0| 57.1| 54.9| 47.6| 44.9| 455
Tasa Meta de Cobertura Primaria 89.7| 92.4| 935 945| 95.0/ 95.1| 987 95.8| 92.8| 89.1| B85.1
Tasa Meta de Cobertura Ciclo Basico 29.7| 31.3| 33.2| 347| 36.4| 37.2| 40.2| 42.9| 43.3| 43.2| 440
Tasa de Terminacidn Primaria 62 grado 64.1| 65.5| 69.7( 725| 73.0/ 76.4| 815| B80.2| 83.3| B82.2| 82.7
Tasa de Terminacidn Basico 32 grado 25,5 27.2| 29.2| 29.1| 30.7| 352 377 39.1| 46.2| 46.1| 458
Mo
Afie 2013 0
&0 S
s =
00 =
€003 04 2005 204 xa007 x08 2009 10 am a2 a3 L
Aflas —
Sub-indicadores Clasificacién [rrr—— i
El breficoe de Avonce Educalive IAE permile o los auladdades del Miniseio de Bducacian y al secion sducalive en general, idenifoar qué municios y qué deporlamenios eshan més kics
e akeanzer cade mele y Faeelber sus el y reeunes an sgusles qus ssin rmds lejos dal nivel ce lagre el rivel e 10 Frds peles presenla, A les auloideades

muricipakes, en parficuir, les permite identficor gué tan lejos estan de akeonr melas nadendes n codo nivel educoliva y aientar s eslenns y reeusos al nivel gue edialégicarmente
B0 TGS conveniants,

_—_—  —
Babcrackin y fuente: Direccldn de Flanficackin, Ministero de Educocién

w.0.32
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Anexo 3
Modelo de Observacion

Universidad de San Carlos de Guatemala
Escuela de Ciencia Politica
Licenciatura en Ciencia Politica

Tema de investigacion:
“La ciudadania, un analisis politico-ideolégico de la Formacion Ciudadana y la
conflictividad saber-poder, en el actual Curriculum Nacional Base de nivel medio, 2013”.

Fecha:
Observador:

Observacion dirigida a los estudiantes del area de estudios sociales de las instituciones
educativas de la zona 12.

|’tem Hoja de Cotejo

Si No

Estructura

Direccion / subdireccién

Coordinaciones de area

Claustro de docentes

Seccion y grados académicos

Secretaria y contabilidad

OO BRI W[IN|F

Mantenimiento

Recursos

Uso y aplicacién de Planificaciones Anuales de acuerdo al CNB

7
8 Uso y aplicacién de Planificaciones Bimestrales de acuerdo al CNB
9 Aplicacién de diario pedagégico

10 | Registro de notas del proceso

11 | Se visualizan panfletos o pancartas en las que se motiva a la
participacion, dialogo, el respeto a la integracién, etc.

Metodologia

12 | Se propicia la construccion del conocimiento (constructivismo)

13 | Se propicia un conductismo en la ensefianza

14 | Evalla el proceso al final del curso (heteroevaluacion)

15 | Se propicia un proceso ecléctico en la ensefianza
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Anexo 4
Modelo de Encuesta

Universidad de San Carlos de Guatemala
Escuela de Ciencia Politica

Licenciatura en Ciencia Politica
Investigador: Joel Anibal Cojolén Tabin

Fecha: Boleta No:

Instrucciones: a continuacion se le presenta una serie de preguntas relacionadas con el
tema: “La ciudadania, un analisis politico-ideolégico de la Formacion Ciudadana y la
conflictividad saber-poder, en el actual Curriculum Nacional Base de nivel medio, 2013”.
Por favor sirvase sefialar con una X la opcion que mas fielmente refleje su caso y punto
de vista. Anticipadamente muchas gracias.

Datos generales:

Sexo: M I:I F I:I

Edad: Ocupacion: Zona donde estudia:

Colegio/Instituto:

Tipo de institucion: Publica: |:| Privada: |:|

Municipio donde vive:

Guatemala I:l Mixco |:| Villa Nueva |:| San Miguel Petapa I:l Otros:

1. Alguna vez le han hablado del Curriculum Nacional Base en su centro de estudios.
Si No

2. ¢Sabe cuales son las competencias e indicadores de logro de los cursos que recibe?
Si No

3. ¢Ejercen influencia las ensefianzas e ideas de los docentes en el pensamiento de usted?
Siempre Casi siempre Alguna vez Pocasveces __ Nunca

4. Usted como estudiante ¢ sabe cuales son los derechos y obligaciones como guatemalteco?
Si No

5. ¢Cree que existe un tipo de autoridad de los docentes hacia su persona?
Siempre Casi siempre Alguna vez Pocasveces __ Nunca

6. ¢Esta de acuerdo con las decisiones que se toman a lo interno de su establecimiento
educativo respecto de su formacion?
Siempre Casi siempre Alguna vez Pocasveces __ Nunca

7. ¢Cree que existe alguna ideologia en el proceso de aprendizaje que recibe?
Si No
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

¢ Se siente preparado y formado como ciudadano en el centro donde estudia?
Si No

¢Le son de interés los temas de politica y controversia social que acaecen en el pais?
Siempre Casi siempre Alguna vez Pocasveces __ Nunca

¢Los docentes respetan su opinién y juicio critico?
Siempre Casi siempre Alguna vez Pocasveces __ Nunca

¢Fomentan en su centro educativo la participacion ciudadana?
Si No

¢ Conoce la diferencia entre valores civicos y valores ciudadanos?
Si No
¢ Considera necesario un curso de Formacién Ciudadana separado del curso de Ciencias
Sociales para fortalecer su formacion politica?

Si No

¢Es correcto considerar que el conocimiento brinda autoridad o bien poder hacia los
demés?

Si No__
¢En su proceso de aprendizaje los docentes le brindan herramientas para adherirse a la
sociedad?

Siempre _~ Casisiempre __ Algunavez __ Pocasveces __  Nunca
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Anexo 5
Gréficas

1. Alguna vez le han hablado del
Curriculum Nacional Base en su centro de
estudios.

|

WSi
ENo

2. ¢Sabe cuales son las competencias e
indicadores de logro de los cursos que
recibe?

WSi
ENo
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3. ¢Ejerceninfluencia las ensenanzas e
ideas de los docentes en el pensamiento de
usted?

H Siempre

W Casi siempre
0 Alguna vez
W Pocasveces

B Nunca

4. Usted como estudiante ésabe cuales son
los derechos y obligaciones como
guatemalteco?

WSi
ENo
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5. ¢éCree que existe un tipo de autoridad de
los docentes hacia su persona?

3% 0%

H Siempre

W Casi siempre
0 Algunavez
Wl Pocasveces

B Nunca

6. ¢Estade acuerdo con las decisiones que
se toman a lo interno de su establecimiento
educativo respecto de su formacion?

4% 0%

H Siempre

W Casi siempre
0 Algunavez
W Pocasveces

B Nunca
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7. ¢éCree que existe alguna ideologia en el
proceso de aprendizaje que recibe?

3
o

8. ¢Sesiente preparadoy formado como
ciudadano en el centro donde estudia?

W Si

ENo

W Si

ENo
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9. ¢Leson deinteréslos temas de politicay
controversia social que acaecen en el pais?

4%

a'y

H Siempre

W Casi siempre

0 Algunavez

B Pocasveces

H Nunga

10. ¢éLos docentes respetansu opiniony
juicio critico?
2% 0%

4

H Siempre

W Casi siempre
0 Algunavez
Wl Pocasveces

B Nunca
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11. ¢Fomentan en su centro educativo la
participacion ciudadana?

W Si

ENo

12. ¢éConoce la diferencia entre valores
civicos y valores ciudadanos?

W Si

ENo
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13. ¢Considera necesario un curso de
Formacion Ciudadana separado del curso de
Ciencias Sociales para fortalecer su
formacion politica?

WSi
ENo

14. ¢Es correctoconsiderar que el
conocimiento brinda autoridad o bien poder
hacia los demas?

WSi
ENo
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15. ¢Ensu proceso de aprendizaje los
docentes le brindan herramientas para
adherirse a la sociedad?

ay, 4%

4\

H Siempre
W Casi siempre

0 Algunavez

W Pocasveces

B Nunca
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