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Guatemala, 10 de Junio de 2012.

Doctor,

Miguel Angel Chacén Arroyo

Director de Investigacion de Postgrados

Escuela de Formacién de Profesores de Ensefianza Media
Universidad de San Carlos de Guatemala

Su Despacho.

Estimado Doctor Chacén

Con un atento saludo me dirijo a Usted para hacer de su conocimiento, que el
estudiante; Abelardo Angel Chub Cuz quien se identifica con niamero de carné
200420108 de la Licenciatura en Educacién para Contextos Multiculturales con
Enfasis en la Ensefianza de Idiomas Mayas, finalizd6 el trabajo de Tesis
denominado: “El monitoreo sobre el desarrollo de las habilidades lingiiisticas
de estudiantes y docentes, del Instituto Privado Mixto de Magisterio de
Educacion Primaria Bilingiie Aj K'utunel, del municipio de Panzés, Alta
Verapaz”, El! estudiante elaboré el informe final de tesis conforme a los
lineamientos definidos por la unidad de investigacion EFPEM. Asimismo, me
permito informarle que el estudiante, Abelardo Angel Chub Cuz cumplié con
realizar todas las correcciones, observaciones y sugerencias brindadas. Por lo
tanto, me permito presentarle el trabajo de investigacién, para que siga el curso
correspondiente a fin de continuar con los tramites de la unidad académica tenga

previsto para la revision de este tipo de trabajo de graduacion.

Me suscribo respetuosamente. /7{/
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Esciae€lide Formacion de Profesores LICENCIATURA EN EDUCACION PARA
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EN LA ENSENANZA DE LOS IDIOMAS MAYAS

FEl infrascrito Secretario Académico de la Escuela de Formacidon de Profesores
de ensefianza Media de la Universidad de San Carlos de Guatemala

CONSIDERANDO

Que el trabajo de graduacién denominado: “El monitoreo sobre el desarrollo
de las habilidades lingiiisticas de estudiantes y docentes, del Instituto Privado
Mixto del Magisterio de Educacion Primaria Bilinglie Aj K’utunel, del
municipio de Panzés, Alta Verapaz”, del estudiante Abelardo Angel Chub
Cuz, Carné No. 200420108 de la Licenciatura en Educacion para Contextos
Multiculturales con Enfasis en la Ensefianza de los Idiomas Mayas y el
tribunal examinador ha dictaminado favorablemente sobre el mismo, por este
medio

AUTORIZA

La impresién de la tesis indicada, debiendo para ello proceder conforme el
normativo correspondiente.

Dado en la ciudad de Guatemala a los veintiséis dias del mes de septiembre
del afio dos mil doce.

“ID YENSENAD A TODOS”

c.c. Archivo

Avenida Petapa y 32 Calle, Ciudad Universitaria Z. 12
Teléfonos: 2418-8790
www.efpem.usac.edu.gt
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Xch’olob’ankil

Naab’al li seeraq’ li nata’limank chi rixkil li tzolok sa’ ka’paay chi atinob’aal sa’ i
tenamit Iximulew, re xb’aanunkil li k’aanjel a’in xtikib’ chaq li PRONEBI chi ru
chaq li chihab’ 1960, xk’aanjelak chaq rik’in jun ch’uut li molam eb’ li nake’aatinak
sa’ li atinob’aal Ixil, chi rix chik a’an li Kagchikel, Q’eqchi’ ut Mam (DIGEBI 2010).

Xtikla chaq li K’'anjelak sa’ xka’paayil li atinob’aal, ab’anan xe’xk’e chi uub’ej li
atinob’aal Kaxlan aatin, eb’ li xe’k’aanjelak chaq aran eb’ laj K'utunel li ink’a
tz’agal xnawomeb’, ka’ajwi wankeb’ re xwaq raqgal re li tzolok, chi eq'lahil
nake’k’aanjelak rik'ineb’ li kok’al, sa’ ewuhil rik'ineb’ li saaj poyanam ut chi ewuhil

rik'ineb’ na’b’ej yuwa’b’ej.

Chi ru chaq li chihab’ 1980, li Xuxmank ut li xta’limank chi rixkil li tzolok sa’
ka’paay chi atinob’aal, b’ar wi xk’eemank chi uub’ej li Kaxlan aatin, nayo’la i
molam re awa’bejilal re li tzolok sa’ ka’paay chi atinob’aal PRONEBI, xk’aanjelak
rik'ineb’ li kok’al, ixq ut winq, xch’uutilal li poyanam K’iche’, Kaqgchikel, Q’eqchi’ ut
Mam, (DIGEBI 2010).

Chi rixkil li chag'rab’ re awab’ejilal Acuerdo Gubernativo No. 1093-84, xk'ub’la li
molam re awab’ejilal re tzolok sa’ ka’paay chi atinob’aal PRONEBI, re k’aanjelak
chi rixkil li tzolok sa’ ka’paay chi atinob’aal, rochb’en li najolomink li tzolok re
Iximulew, (DIGEBI 2010).

Li xjayalihom li molam chi ru li chihab’ 1985 toj 1990, re tzolok sa’ kapaay chi
atinob’aal a’an naq te’k’aanjelaq rik’'in jun og’ob’ chi tzoleb’aal eb’ li tz’agal re ru
chi K'aanjelak ut jun oq’ob’ chi tzoleb’aal eb’ li ink’a tz’agal re ru, eb’ li tzoleb’aal

a’in junelik xe’ta’limank sa’ xmolameb’ eb’ laj K’iche’, Kaqchikel, Q'eqchi’ ut Mam.



Eb’ li tzolom re li kiib’ og’ob’ chi tzoleb’aal xe’xk'ul li xtzolb’aleb’ rik’ineb’ aj
k'aanjel aj Q’eqchi’, xe’xk’ul ajwi li k’a’q re ru, re li hilank, hu re li tzolok, tenq’ li
xe’xk'ul rik’ineb’ li molam re PRONEBI, x'usa li k’'aanjel xb’aan naq xe’xkawresi’
chi rixkil li xchaqg’rab’il ut li rajlil 997, lajeeb’ re xwaq po chi ru li chiahab’ 1985,
(DIGEBI 2010).

Chi ru li chihab’ 1995, li molam re tzolok sa’ ka’paay chi atinob’aal PRONEBI
xnume’ rub’el xwankilal li molam re DIGEBI chi rixkil li x’awab’ejilal rajlil 726-95, li
molam a’an xtikib’ k'aanjelak sa’ xnimal ru xwankilal toj rik’in li xjolomil li tzolok re
li tenamit Iximulew, (DIGEBI 2010).

Toj chalen aran, li tzolok sa’ ka’paay chi atinob’aal xyu’ xtaglankil, xb’aan naq
ink’a ka’ajwi’ li tzoleb’aal li ak wankeb’, xko’'o b’an ut xyu’ rik'ineb’ jalanq jalanq
chik chi tzoleb’aal sa’atqeb’ xteepal li tenamit Iximulew, chi xjunil li tzoleb’aal
xe’xk’e jun xnub’ajil li tzolok a’an, re naq thulaq chi tz’aqgal re ru rik’ineb’ li tzolom,
ink’a’ ka’ajwi te’xk’ul li xtaglankileb’ jo’aj k'utunel ut ink’a’ te’'ruhanq xb’aanunkil li
xtaglankileb’, xb’aan naq tento te’kawresiiq li tzolom sa’ ka’paay chi atinob’aal ut
li xseeb’al xb’anunkil, tento b’an naq te’xnaw aatinak, ab’ink, ilok ru hu ut tZ'iib’ak

sa’ ka’'paay chi atinob’aal, re naq chi jo’ka’an elq chi uub’ej li gatenamit Iximulew.

Jo’kab b’i, jo’ tzolom re aj nawonel re li xb’ehul li tzolok re K'iila paay chi nawom
ut xjayalihom li K'utuk sa’ ka’paay chi atinob’aal, na’xjayali li k’aanjel a’in “Li
xseeb’al nawom sa’ atinob’aal li tzolom ut aj k’'utunel sa’ li tzoleb’aal re
xkawresinkil aj k’'utunel sa’ ka’paay ru chi atinob’aal, xteepal aj Panzés, re
Verapaz” li k'aanjel a’in, xtikla rik’in li rahilal nake’xk’utb’es li tzolom junjung sa’ li
tzoleb’aal, xtawman xsumenkil chi rixkil li K’iila patz’om:

¢Chan ru naroksi li xseeb’al nawom laj tzolonel b’ar wi li tzolom na’aatinak,

na’ab’ink, na’ilok ru hu ut natz’iib’ak sa’ li x’atinob’aal?.

¢Chan ru ut k'a’raj ru li na’leb’ na’oksimank re naq li tzolom ut aj tzolonel

tk’aanjela ut k'e chi uub’ej li seeb’al nawom re atinob’aal?.



Re xk’eeb’al xsumenkil li k’'aanjel a’'in, xyeemank chi atinamb’il ut chi rajlil li xtenq’
rik'ineb’ li tzolom li nake’ta’limank sa’ li tzoleb’aal b’ar wi nake’xkawres rib’eb jo’ gj
k'utunel, re naq wulaj kab’ej li tzolom a’in ink’a te’luktaaq rik’ineb’ li xtzolom, li
k’aanjel a’in li xb’aanumank naxk’ab’a’in chi jo’ka’in: Li xseeb’al nawom sa’
atinob’aal li tzolom ut aj k'utunel sa’ li tzoleb’aal re xkawresinkil aj k'utunel sa’

ka'’paay ru chi atinob’aal, xteepal aj Panzés, re Verapaz.



Introduccidén

Guatemala tiene una historia relativamente larga de educacion bilinglie, en 1960
inici6 con PRONEBI, cuando se puso en practica un proyecto experimental de
educacion bilingle con nifios y nifias indigenas hablantes del idioma maya Ixil,
extendiéndose mas tarde con cuatro comunidades mayas hablantes K’iche’,
Kaqchikel, Q'eqchi’ y Mam (DIGEBI 2010).

Cuando comenzaron los proyectos de educacion bilingle en Guatemala, en el
programa de castellanizacion y fue atendidos por “Promotores Educativos
Bilinguies” y personal de “Orientadores de Castellanizacion”, los primeros no eran
docentes, sino personas con cierto grado de educacion, minimo sexto primaria,
atendian a niflos en la mafana, jévenes por la tarde y en horas de la noche
alfabetizaban a los adultos. (DIGEBI 2010).

En la década de los 80, sobre la base de los hallazgos evidenciados durante la
fase experimental, el programa de castellanizacién se convierte en Programa
Nacional de Educacion Bilingle Bicultural PRONEBI, con atencion a los nifios y
nifas de las areas linguisticas K’iche’, Kaqgchikel, Q'eqchi’ y Mam, (DIGEBI
2010).

Mediante el Acuerdo Gubernativo No. 1093-84, se crea el Programa Nacional de
Educacion Bilingiie Bicultural PRONEBI, se consolida como una accion
permanente dentro de la estructura del Ministerio de Educacion en Guatemala,
(DIGEBI 2010).

Las metas cuantitativas establecidas para el periodo comprendido entre 1985 y
1990 era tener 400 escuelas completas (de preprimaria a cuarto grado de
primaria) y 400 escuelas incompletas (escuelas que tuvieran solo preprimaria), la

ubicacion de estas escuelas seguian perteneciendo a las comunidades de habla



K’iche’, Kaqchikel, Q’eqchi’ y Mam. Las y los alumnos de las 800 escuelas en
mencion recibian atencion de docentes bilinglies, mobiliario escolar y materiales
educativos especialmente libros de textos elaborados en los idiomas mayas
respectivos. El Programa Nacional de Educacién Bilingle Bicultural (PRONEBI),
tuvo claridad en sus acciones técnicas administrativas, por contar con el
Reglamento de operativizacion del Programa mediante el Acuerdo 997, de fecha
10 de julio de 1985, (DIGEBI 2010).

‘A partir de 1995, el Programa Nacional de Educacion Bilingle Intercultural
PRONEBI, adquiere la categoria de Direccion General de Educacion Bilingue
Intercultural DIGEBI a través del Acuerdo Gubernativo No. 726-95, del 21 de
diciembre de 1,995 como dependencia Técnico Administrativo de Nivel de Alta
Coordinacion y Ejecucion del Ministerio de Educacion”, (DIGEBI 2010).

A partir de ese entonces, se dio apertura a establecimientos educativos normales
gue se dedicaron a la formacion de maestros bilingles interculturales, sin
embargo, para lograr los objetivos propuestos por estos establecimientos
educativos, fue necesario identificar, determinar y contribuir con ellos sobre el
desarrollo de habilidades linglisticas de sus estudiantes y docentes, para
garantizar que los egresados en realidad vayan a hacer realidad una educacién
pertinente en el pais y no solo obtenga el titulo sin tener la capacidad bilingte

gue se necesita para la educacion de las nuevas generaciones del pais.

Como estudiante de la Licenciatura en Educacion para  Contextos
Multiculturales, con énfasis en la ensefianza de los idiomas mayas se proyecto
investigar “El desarrollo de las habilidades lingiisticas de estudiantes y docentes
del Instituto Privado Mixto del Magisterio de Educacion Primaria Bilingie Aj
K’utunel, del municipio de Panzds, Alta Verapaz’, el cual se partio de las

siguientes preguntas:

¢, Qué percepcion tienen los educadores sobre el desarrollo de las habilidades

linglisticas de los estudiantes?.



¢ Qué estrategias se pueden utilizar para el desarrollo de las habilidades

linguisticas de los estudiantes y docentes de magisterio?.

Con el objetivo de contribuir con la Carrera de Magisterio Intercultural se realizd
una investigacion descriptiva con enfoque cualitativo donde se presentd un
andlisis reflexivo, sobre la importancia del desarrollo de las habilidades
linglisticas de estudiantes y docentes, del Instituto Privado Mixto del Magisterio
de Educacion Primaria Bilingie Aj K'utunel, del municipio de Panzés, Alta

Verapaz.



1. Antecedentes

1.1. Tuyuc Curruchice, Eduardo. (2005) Guatemala, “El modelo Curricular
de la Educacién Bilingie Intercultural de Primer ciclo de Educacion
Primaria en el municipio de Patzicia, departamento de Chimaltenango y las
causas que limitan el desarrollo”. Este estudio hizo un analisis sobre el
modelo curricular de la EBI en primer ciclo de todas las escuelas de educacién

primaria del municipio de Patzicia.

Determind las causas que limitan el desarrollo del modelo curricular, los avances

y los obstaculos, el perfil linglistico de los alumnos, los indicadores pedagdgicos

gue inciden el problema.

Las conclusiones son:

v"  La mayoria de los docentes conocen el modelo curricular, lo que puede ser
un signo alentador para la puesta en marcha de este modelo.

v' Consideran pertinente y contextualizado el nuevo curriculum.

v"  Los docentes afirman que muy pocos tienen dominio del idioma maya, por lo
gue es importante reforzarlas para poder atender al alumnado.

El estudio se aplic6 en 4 escuelas primarias rural denominadas bilingtes, 30
docentes. En lo que se concluyd que si conocen el modelo curricular para la

Educacion Bilingue Intercultural.

1.2. Becker Richards, Julia (1998) Guatemala, en la investigacién sobre,
Interaccién del nifio en el aula, hizo una descripcion etnogréafica del aula para
analizar la interaccion total del nifio maya-hablante en la escuela, durante un
periodo de siete meses en lo que se observo la interaccion del nifio con el

maestro y con sus compafieros en el aula y en actividades escolares y



extraescolares. Esto permitié describir los tipos y los grados de participacion de
los maestros, de los alumnos y de la comunidad educativa, dentro del proceso
educativo. Se complementa la investigacion con entrevistas a maestros y padres
de familia, sobre sus actitudes hacia su idioma materno, el castellano, su cultura

y la escuela.

1.3. Cebolla Madie, Marilyn. (2005) Barcelona, Espafia. Situacion de las
Escuelas aborigenes Bilingles-Biculturales en la provincia de Misiones,
Argentina. Esta investigacion hace un breve recorrido por la situacion de la
denominada escuela bilingles-biculturales en la provincia de Misiones,
Argentina, encontrando que estos establecimientos que estan destinados a
atender a nifios y niflas pertenecientes a la etnia mbya-guarani, se encuentran
con diversos obstaculos derivados al encuentro o choque linguisticos entre dos 6
mas culturas, no cuentan con un curriculo especifico y los docentes, en su
mayoria, no conocen la lengua mbya-guaran, ademas de la evidente, decidida
de las autoridades hacia los establecimientos. Sin embargo la matricula escolar
aumenta afio con afio y las voces y reclamos de los grupos indigenas empiezan

a hacerse escuchar.

El estudio se aplicé en 17 escuelas primarias denominadas aborigenes, 8 de
ellas privadas. En lo que se concluyd que existe el choque linglistico entre
docentes y estudiantes.

1.4. Simon Perén, Emerito Wuilian (2005) Guatemala. Dosificacion de
contenidos de los cursos de idioma Kaqchikel I, Il, lll del ciclo de Educacién
Bésica, de los centros educativos mayas de la ACEM. Este estudio viene a
fortalecer la tematica con enfoque de la comunidad, prioriza los contenidos
contextuales que viene a favorecer centros educativos del nivel medio. Presento
una propuesta de dosificacion de contenidos, que en los cuales viene a fortalecer

el desarrollo de las habilidades linguisticas, hablar, escuchar, leer y escribir.



1.5. Fernadndez, Droguet, Francisca (2003) Santiago de Chile. Hacia la
construccion de una educacién pertinente. Investigacion realizada para
identificar las distintas visiones de los actores educativos sobre la educacion
intercultural bilingle en la region. Se aplica una metodologia cualitativa, con las

técnicas de observacion participante y entrevistas en profundidad.

Las conclusiones a las que se llegan son:

v' Los maestros en sus planes de estudio incorporan la educacioén intercultural
bilinglile como un tema, no la ven como una propuesta pedagdgica.

v’ La Educacion Bilingle Intercultural es un tema de escasa importancia.

¥v" No existe una planificacion comudn y ningan tipo de monitoreo ni coordinacion
efectiva para revitalizar la cultura Aymara desde las instituciones que apoyan la

Educacion Intercultural Bilinglie en el pais.

1.6. Garcia Callo, Ida Rosa (2006) Cochabamba, Bolivia. Nifios quechuas
en una escuela monolingle en castellano. La investigacion se llevo a cabo en
un Barrio periurbano de la ciudad de Cochabamba donde los habitantes son en
su mayoria migrantes de diferentes provincias y departamentos del pais. Se
aplicé la metodologia de analisis de casos, prestando atencion al uso de la

lengua quechua, por los nifios, en la familia, la escuela y la comunidad.

Se concluye que en el contexto funcionan tres lenguas diferentes: el quechua, el
castellano y el Aymara. Los nifios y jévenes utilizan en el hogar su idioma

materno, un idioma indigena y el castellano.

1.7. Julka Guerrero, Félix Claudio (2000) Cochabamba, Bolivia. Uso de las
Lenguas quechua y castellano en la escuela urbana: Un estudio de caso.
Estudio que aborda el uso de las lenguas quechua y castellano en los procesos
formales de ensefianza y aprendizaje, las funciones comunicativas Yy

pedagogicas que cumplen cada una de las referidas lenguas, las dificultades que
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tienen los docentes al usarlas y las estrategias que utilizan para superarlas, las
caracteristicas linguisticas del quechua y castellano hablados en la escuela.

Se concluye con las opiniones y expectativas respecto al uso y la ensefianza de
la lengua quechua y la implementacién del programa de Educacion Bilingie
Intercultural (EBI) en la escuela y es que un 30 % estd de acuerdo con esta
alternativa pero y 70% cree que no esta en la capacidad de aprender un idioma
indigena, por su edad o por la poca utilidad que el mismo representa, por lo tanto

no lo toman como prioridad en el proceso educativo.

Es una investigacion de naturaleza empirica y, como tal, se desarrolla a partir
del enfoque etnografico enmarcandose en una perspectiva cualitativa basada
fundamentalmente en la observacion, descripcidbn pormenorizada, analisis e
interpretacion de las diferentes interacciones comunicativas en el contexto
escolar y focalizandose principalmente en el docente como conductor y guia de

los procesos educativos.

1.8. Machaca, Antonio, René (2006). Cochabamba, Bolivia. La escuela en
la celebraciéon con el “nosotros indigena”. La investigacion se llevé a cabo
con el objetivo de explorar practicas educativas desarrolladas en dos escuelas
de la Quebrada de Humahuaca, desarrollada en dos fases de trabajo de campo,
aplicando las técnicas de la observacion, la entrevista a profundidad, y la

recuperacion de recuerdos personales.

Para el analisis de datos se utilizd la técnica de la categorizacion, la conclusion
del estudio es que: En el aula se producen y reproducen estereotipos,
representaciones y estigmas sociales discriminatorios que causan dafios al
‘nosotros” indigena e inciden negativamente en el autentico conocimiento del
ser indigena, por lo tanto la ensefianza del idioma materno no es prioridad para

el proceso educativo.
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La conclusién resalta que los indigenas no aceptan su cultura, se niegan en
utilizarla por lo que el avance de la educacion bilingiie es lenta en su proceso de

formacion pedagdgico y metodologico.

1.9. PROEIB-Andes, GTZ. (2000) Cochabamba, Bolivia. Evaluacién
externa del Programa de Educacion Bilinglie Intercultural. Investigacion
realizada por un equipo de investigadores, en las escuelas bilingles
interculturales del Pert, con 671 docentes de escuelas bilingiies quechua-
castellano, llegando a la conclusion de que aunque se ha avanzado en el
aspecto linguistico, este no ha sido entendido del todo y se hace necesaria una
re conceptualizacion de las lenguas en la EBI y para que las EBI se convierta en
la modalidad adecuada para atender a la poblacion hasta hace poco postergada
por las politicas educativas, es necesario superar las deficiencias en la

ensefianza de las lenguas indigenas y en el castellano.

Por lo tanto, de acuerdo al este estudio, el tipo de educacién que se esta
desarrollando en las escuelas EBI del Peru, evidencia una gran brecha entre los
gue se sostiene a nivel del discurso y lo que se encuentra en la practica. La
Politica Nacional de Lenguas y Culturas en la Educacién, afirma que cuando la
lengua materna o la lengua de uso predominante de los educandos es una
indigena, esta se emplea en los procesos de ensefianza y de aprendizaje,
aceptando el uso oral de la variedad local y proponiendo a la gestacion de una
variedad estandar en el nivel escrito. La educacion bilingte intercultural también
promueve el desarrollo, tanto a nivel oral como escrito, de las lenguas indigenas

y de su literacidad.

1.10.Ramirez Poloche, Nancy (2008) Barcelona, Espafia. Etnografia
comparativa en el ambito educativo de alguna escuela indigena del Estado
de Chiapas, México. Hizo una investigacion con nifios indigenas mayas en

escuelas bilingiies del estado de Chiapas- México, en la que se realizaron



12

permanencias de hasta 6 meses, y se visitaron diferentes comunidades

indigenas en el estado de Chiapas.

De acuerdo con el trabajo etnografico, se usaron técnicas para la recoleccion y el
acopio de informacién a través de la observacion participante y de la practica
educativa, por medio de entrevistas, fotografias y encuestas con maestros,

alumnos, padres de familia y personal administrativo.

Se concluye que la educacién indigena en México, no ha experimentado
realmente, al menos al nivel de la préactica, cambios de fondo; sino que més bien
ha ido modificando su discurso, adaptandolo a las circunstancias politicas y
académicas del momento y a las formas de resistencia de los pueblos indigenas,
sin abandonar realmente las préacticas asimilacioncitas y de homogenizacion
cultural, ya que no se evidencia ninguna practica concreta que promueva Yy

difunda la escritura de los idiomas mayas desde la escuela.

1.11.Sagastizabal, Maria Angeles (2000) Buenos Aires, Argentina.
Diversidad cultural y fracaso escolar. Hizo una investigacion-accién, que se
desarroll6 en la escuela Nueva Esperanza, de la comunidad Tova, éste estudio
fue enfocado sobre diversidad cultural y fracaso escolar en el sistema educativo
argentino. Este estudio, presenta al final una propuesta pedagdgica como uno de
los caminos posibles para posibilitar un abordaje de la educacion bilingte
intercultural en las aulas para aquellas escuelas que ven la Educacién Bilingte

Intercultural como un desafio cotidiano y no solo una situacién lejana.

Por lo que se concluye, la diversidad cultural en un centro educativo, nifias y
nifos fracasan en el estudio porque no existe comprension linglisticas entre
docentes y demas comparfieros de estudio, todo es causado por una barrera

idiomatica a la que llega a tender un fracaso escolar en el proceso aprendizaje.
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1.12.Tapia Ferndndez, Yaneth (2002) Cochabamba, Bolivia. Estrategias
metodoldgicas de ensefianza y uso de las lenguas en docentes de escuelas
EBI, en el distrito de Mafiazo-Puno, Perd. Hizo un estudio, sobre estrategias
metodolégicas de ensefianza y uso de lenguas en docentes de escuelas EBI
(Educacién Bilingue Intercultural) en el distrito de Mafazo, departamento de

Puno, Perd.

Tratdé de un proceso descriptivo, porque el propdsito es identificar y describir de
una forma detallada y minuciosa la estrategia metodoldgica y el uso de lenguas a
las cuales acude el docente en la enseflanza de las asignaturas de ciencias

naturales, matematicas, lengua materna y lenguaje en escuelas EBI.

El trabajo presentd la contextualizacion de la situacion sociolingtistica en el
Pert, asi mismo una breve referencia histérica de la EBI en el Perq, la
Educacién Bilingue Intercultural en Puno y finalmente una aproximacion a las

estrategias metodoldgicas en la EBI.

También muestra la ensefianza de las clases denominadas de L1, en la cual los
docentes hacen uso de una variedad de estrategias metodoldgicas. Estas
estrategias las clasificamos en comunes y particulares, en el primer caso estan
las usadas por la mayoria de los docentes y la segunda las estrategias

particulares utilizadas en la ensefianza en las dos escuelas EBI.
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2. Planteamiento y definicién del Problema

Los Estados crean sus politicas de acuerdo a las necesidades de la poblacion,
las politicas enmarcan tiempo y condiciones para ser logradas, en materia
educativa, las politicas educativas deben de surgir del consenso de las propias
comunidades con estrecha relaciéon al Estado, se ha hecho el esfuerzo de
redefinir las politicas de acuerdo a las circunstancias cambiantes en las

sociedades.

Sin embargo, en la mayoria de establecimientos publicos y privados aun no hay
claridad respecto a la aplicacién del CNB y la practica pedagdgica continua
siendo tradicional (interaccién verbal maestro-alumno limitada a preguntas y
respuestas, el maestro es la autoridad que permanece frente del aula para
impartir la leccion, lee extractos del libro o hace ejercicios de dictado, los

alumnos repiten, memorizan, escriben y olvidan etc.)

Julia Becker (1998) “Menciona que en los establecimientos educativos bilinguies
oficiales de Guatemala, la mayoria de los maestros y maestras se dirigen a los
alumnos en una forma muy parcial, con poco empleo de materiales para
estimular el uso adecuado de dos idiomas, con poca participacion de los
estudiantes, limitada interaccion verbal entre maestro y estudiantes y bastante
trabajo de escritorio-escritura en castellano, dando muy poca atencion a lo que
los estudiantes escriben en sus cuadernos y sin una metodologia especifica que
les permita mejorar y monitorear el desarrollo de las habilidades linguisticas en
los estudiantes”.

El sistema educativo a nivel nacional requiere de una educacion bilingte, que
responda a la vision del modelo EBI con una educacion y formacion bilinglie en
todos los niveles, una educacion que garantice y fortalezca una educacion con

equidad, pertinencia cultural, una educacion basado desde el contexto, desde el
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pueblo, para el pueblo y con el pueblo, de esta manera el proceso de formacién
de la persona tenga carécter formativo basado desde su entorno.

Durante la época colonial se inici6 la utilizacion del alfabeto latino, para
expresarse y dejar otras escrituras que ahora son documentos valiosos para
entender la cosmovision maya, por ejemplo - Anales de los Kaqchikeles — Poop

Hu — Chilam B’alam, etc.

El Proyecto Linguistico Francisco Marroquin; El Instituto Linglistico de Verano,
El Instituto Guatemalteco de Educaciéon Radiofénica, el Programa de Educacién
Bilingle, iniciaron la produccion de material escrito en idioma maya para
desarrollar una educacion bilingiie en el campo educativo, pero indistintamente
se utilizaron muchos préstamos del espafiol en su elaboracion y muy pocos lo

utilizan.

“Lopez (2005) hace mencidn que si bien, claro estd, la culpa de la cercenacién
linglistico-cultural no es totalmente ajena a los maestros y maestras, es
menester recordar que ellos son también producto de una formacion
determinada y que tal practica forma parte de una tradicion pedagdgica que
molded sus comportamientos laborales y sociales”.

La primacia totalitaria y controlista de dicha tradicion ha sido tal que los
profesionales de la educacibn nos hemos auto embaucado, disefiando
detallados perfiles que rara vez lograban alcanzarse, sobre todo cuando algunas
veces notabamos que esos maestros en formacion no calzaban exactamente
con la diversidad de situaciones en las que debian trabajar, y por tanto, tampoco
respondian adecuadamente a las necesidades que emanaban de esa

multiplicidad de identidades que hoy en dia caracterizan un aula real y concreta.

La Constitucion Politica de Guatemala, establece en su articulo 76 promulgada
por la Asamblea Nacional Constituyente en 1985 fundamentos para respaldar la

educacion bilingte.
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“Art. 76 Sistema educativo y ensefianza bilinglie La ensefianza en las escuelas,
con predominante poblacion indigena, se impartira en forma bilingiie (Educacion
bilingte). La administracion del sistema educativo debera ser descentralizada y

regionalizada.”

En Guatemala coexisten cuatro culturas, las cuales se interrelacionan entre si,
con el fin de compartir y convivir entre dos o mas culturas, con esta
interrelacion, el aprendizaje se enriquece y se fortalece con mayor éxito, ya que
la ensefianza aprendizaje debe partir desde los conocimientos previos del
educando, comenzando desde las habilidades linguisticas.

Como relata “(Criséstomo, 2002) El proceso educativo sistemético, técnico,
cientifico, pedagogico, amplio, de desarrollo en dos 0 mas contextos culturales
que, aparte de formar personas con habilidades bilingles con &ptima
competencia comunicativa en su lengua materna y en otro idioma, posibilita la
identificacion con su cultura de origen y el conocimiento de otras culturas” ya
gue es el canal que encamina a interrelacionarse entre otras culturas”.

Décadas atras, se piensa que al estudiar en el idioma maya es un fracaso
porque no permite el desarrollo intelectual de la persona, ni deja un producto
exitoso en cuanto a aprendizajes de las personas. Sin embargo muchas
personas hablantes mayas que son originarios de Guatemala, han sobresalido y
han demostrado que son capaces de desarrollar sus habilidades linglisticas en
su idioma materno y desenvolverse con éxito en el campo de la ciencia y las
humanidades, por ejemplo: el Licenciado Andrés Cuz, originario del
departamento de Alta Verapaz, conocedor de las culturas coexistentes en el
pais, la Premio Nobel de la Paz Rigoberta Menchd Tum, originaria del
departamento de K’iche’, conocedor de la mediacion popular ante embajadas,

entre otras.

Por lo mismo, el nivel de aprendizaje de nifios, nifias y jévenes de diferentes

niveles y de diferentes establecimientos es muy escaza, en el area rural.
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Los maestros desconocen procesos metodolégicos y pedagdgicos de los
idiomas natales que se practican en la comunidad, se ha observado y
concretizado que los procesos educativos en las comunidades rurales no siguen
los lineamientos que establece el CNB, en cuanto al enfoque de una educacion
bilingle e innovador, los fracasos es que pocas veces han sido fortalecidos en
EBI y esto conlleva un proceso educativo lento.

Por lo expuesto anteriormente, y por la importancia que tiene en este estudio, se
plantea y se pretende dar respuesta a la siguiente pregunta: ¢ Existe desarrollo
de las habilidades linglisticas de estudiantes y docentes, del Instituto
Privado Mixto del Magisterio de Educaciéon Primaria Bilingliie Aj K’utunel,

del municipio de Panzés, Alta Verapaz?.



18

3. Objetivos
3.1. General

Contribuir en el desarrollo de las habilidades linguisticas, en estudiantes y
docentes del Instituto Privado Mixto del Magisterio de Educacion Primaria
Bilingle Aj K'utunel, del municipio de Panzés, Alta Verapaz, capacitandolos en

Redaccion y Reglas de Escritura del idioma maya como L1.

3.2. Especificos

Identificar el desarrollo de las habilidades linglisticas de los estudiantes y
docentes del Instituto Privado Mixto del Magisterio de Educacion Primaria

Bilingle Aj K’'utunel, del municipio de Panzés, Alta Verapaz.

Determinar las estrategias aplicables para el desarrollo de las habilidades
linglisticas de los estudiantes y docentes del Instituto Privado Mixto del
Magisterio de Educaciéon Primaria Bilinglie Aj K'utunel, del municipio de Panzos,

Alta Verapaz.
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4. Justificacion

La Educacion Bilingie Intercultural EBI en Guatemala, inicia con un programa de
Educacion Bilingle en la década de los ochenta; en 1995 se transformoé en una
direccion (Acuerdo Ministerial Numero 723-95), actualmente se aborda desde un
Viceministerio segun acuerdo gubernativo No. 526-2003.

Desde el dos mil seis se implementd de forma progresiva el nuevo curriculum
nacional base —CNB — en los diferentes niveles de la educacion, este curriculum
tiende a fortalecer a la Educacion Bilingue Intercultural, cuando plantea que en el
area de Comunicacién y Lenguaje, el estudiante debe estudiar el Idioma materno
(L1) un segundo idioma (L2) y un tercer idioma (L3).

Por Acuerdos Ministerial Numeros 35-2005, obligo a todas las escuelas publicas

y privadas para que implementen el CNB en el nivel preprimaria y primaria.

En el ciclo basico del nivel medio, el CNB es de caracter obligatorio a partir de

afio dos mil nueve por Acuerdo Ministerial Numero 179 -20009.

La implementacion ha generado varios problemas para el docente debido a que
la mayoria no cuenta con formacion especializada en temas de bilinglismo e
interculturalidad. En cuanto a materiales educativos existen carencias de los
mismos, cada docente estd buscando por sus propios medios los recursos

educativos que cree indispensable para el desarrollo de sus clases.

La formacion docente para la implementacion del CNB esta a cargo del
Programa Nacional de Desarrollo Profesional Docente (PADEP) que segun,
Tercer informe del gobierno de Guatemala estan siendo formados 201 docentes

bilinglies para el nivel preprimaria y 1,296 para el nivel primario, suman 1,497
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frente a los 183,908 docentes del sistema educativo, representa el 0.81% lo que
refleja la debilidad en la formacién docente, por ende el desarrollo educativo.

Por esta razon, el reto de los docentes es prepararse constantemente y estar al
tanto a las demandas del Ministerio de Educacion, de esta manera darles una
mejor atencidén a los ciudadanos del mafana, superar este fracaso y debilidad

gue tanto incomoda en la formacién de nifios, nifias y jovenes.

Para que Guatemala tenga prosperidad en el @&mbito educativo, es necesario la
preparacion formal contextualizada de nifios, nifias y jovenes, de esta manera se
fortaleceran las debilidades y amenazas que tanto ha atravesado en la etapa de
desempefio laboral de maestros y maestras del nivel primario, para que los
actuales y futuros educadores faciliten una educacion innovadora, una educacion
basada desde el contexto, el entorno y el medio en que vive el estudiante,

dispuestos a ponerse al servicio de las comunidades.

En la region de las verapaces han surgido oportunidades de preparacion y
crecimiento laboral, porque han existido procesos de formacién en donde los
docentes se preparen académicamente, también cabe mencionar que se han
desarrollado capacitaciones, talleres relacionados a la educacién bilingte, que,
como producto ha fortalecido la aplicacion de la Educacién Bilinglie en algunas

escuelas del sector oficial y privado.

Por lo tanto, es necesario identificar, procesos de desarrollo de las habilidades
linglisticas de nifios, niflas y jovenes de los diferentes niveles educativos del
pais. Para ello, se realizé este estudio para identificar, determinar y contribuir
sobre el desarrollo de las habilidades linguisticas de estudiantes y docentes del
Instituto Privado Mixto del Magisterio de Educacién Primaria Bilingue Aj K'utunel,
del municipio de Panzés, Alta Verapaz, de esta forma se fortalecerd a jovenes
préximos a graduarse, capacitandolos en redaccion y reglas de escritura del

idioma maya como L1.
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5. Tipo de Investigacién

En este estudio, se utilizd el proceso de investigacion descriptiva, a través de
este proceso se logré alcanzar, conocer las vivencias, interrelaciones de
estudiantes y docentes en cada una de las aulas, de igual manera se logro
concretizar el desarrollo de las habilidades linguisticas de los estudiantes y

docentes.

Se practicé: La investigacion aplicada, se utilizaron los conocimientos adquiridos,
mismos que permitié enriquecer mas la teoria; de la mixta y cuantitativa se logro
analizar, interpretar criticamente los resultados arrojados, de este proceso se
encontré respuestas cualitativas y cuantitativas, tanto numéricamente y en

porcentaje.

Por su duracion, se basé de una investigacion sincrénica por realizarse en un

periodo de cuatro meses (agosto y noviembre del afio 2011).
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6. Hipotesis

En este estudio, no se aplico la hipdtesis, por ser una investigacion descriptiva,
so6lo se describieron los resultados arrojados por los instrumentos aplicados para

estudiantes y docentes.
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. Definicion Definicion . . Instru-
Variable .. . Indicadores Técnicas
Tedrica Operativa mentos
Expectativas sobre el
desarrollo de las
L habilidades linguisticas
Percepcion Proceso Idea formada . g
. de sus estudiantes.
docente cognitivo que | en la mente
sobre el | permite al | del docente o
Lo Motivacion  para el .
desarrollo de | individuo sobre el Conversa | Guia de
desarrollo de L
las captar la | desarrollo de i, o -cion pregun-
. . - . habilidades linguisticas | .
habilidades informacion las habilidades . informal tas
N S de los estudiantes.
linglisticas del  entorno. | linglisticas de
de docentes | (Simén Perén | los Preivicios respecto  al
y estudiantes | 2005) estudiantes. ) P
desarrollo las
habilidades linguisticas
de los estudiantes.
. Interpreta disertaciones
Competencia -
o orales en idioma maya y
linglistica de espafiol
. Habilidad de | su primera P
Capacidad y . .
. utilizar dos | lengua y Guia de
fluidez  del | .. - Se expresa en forma | Observa-
. idiomas habilidades en - ., obser-
estudiante, al | . . . oral, idioma maya Yy | cién -
indistintament | las cuatro o : vacién
hablar en su . espafiol en diferentes | Evalua-
- e modalidades L L
idioma . ambitos. cion
(Cris6stomo de la segunda Test
materno.
2004) lengua (hablar, L,
Comprension de lectura
entender, .
. en su idioma maya y
escribir, leer). o
espafiol.
Proceso
. sistematico de
Estrategias o Proceso .
_ revision del | . L. Metodologia
aplicadas sistematico de .
avance del . establecida.
para el revision del
desarrollo de .
desarrollo de . avance en el . - Entrevista
las habilidades - Estrategias definidas. . .
las S dominio del semi- Cuestio-
. linglisticas de | . . .
habilidades idioma maya y L estructu- nario
e los e Instrumentos disefiados.
linglisticas del idioma rada

estudiantes.
(Roncal,
Federico
2000)

castellano de
los estudiantes

Calendarizacion
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8. Metodologia
8.1. Método

El proceso metodolégico que se practicd en esta investigacion fue a través del
método inductivo y deductivo, es decir, parti6 de lo concreto a lo abstracto, se
enfoco de las ideas y conocimientos previos para llegar a la teoria.

8.2. Técnicas
8.2.1. La Observacion

Consistié en observar atentamente el fendmeno, hechos o casos, que acontecia
en las aulas, donde se pudo evidenciar el desarrollo de las habilidades
linglisticas a 75 estudiantes y a 10 docentes, llenando 3 fichas en cada aula, 3

fichas en cuarto grado, 3 en quinto grado y 4 en sexto grado de magisterio.

8.2.2. Entrevista Semi-estructurada

Esta técnica se ejecutd con el fin de cuestionar a los estudiantes y docentes del
Instituto Privado Mixto del Magisterio de Educacion Primaria Bilinglue Aj K'utunel,
del Municipio de Panzds, Alta Verapaz, con el fin de obtener, recabar

informacion sobre las variables de la investigacion.

De este cuestionario se utilizaron preguntas cerradas y abiertas, mismos que se

les aplic6 a los 75 estudiantes y 10 docentes.
8.2.3. Conversacién informal

Para esta técnica, se trabajo con 10 alumnos al azar de diferentes grados y a los
10 maestros, estos hacen con un total de 20 personas, mismas que se trabajo

con una guia de 5 preguntas. Se usO esta técnica con el fin de obtener
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informacion relacionado al proyecto de investigacion sin que los participantes se

dieran cuenta.
8.3. Instrumentos
8.3.1. Cuestionario:

El instrumento utilizado es el cuestionario, consisti6 con una serie de 14
preguntas para los estudiantes y de 12 preguntas para los docentes.

Entre las cuales, con preguntas cerras y abiertas.
8.3.2. Ficha de Observacion

El instrumento de observacién fue a través de una ficha, que fue aplicado a la
totalidad de estudiantes y docentes, llenando 10 fichas en su totalidad, 3 fichas
en cuarto grado, 3 en quinto grado y 4 en sexto grado de magisterio, en la cual
permitid detallar, lograr y detectar los resultados obtenidos, la interaccién de

estudiantes y docentes, entre otros.
8.3.3. Guia de conversacion informal.

Esta guia de conversacion informal, se aplicé con un grupo representativo a 10
estudiantes y a 10 docentes. En la misma se enlisté una serie de 5 preguntas,

entre las cuales surgieron varios temas.
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9. Sujetos de la Investigacion
9.1. Poblacion

El estudio se ejecutd con la totalidad del alumnado y docentes, del Instituto
Privado Mixto del Magisterio de Educaciéon Primaria Bilingie Aj K'utunel, del
municipio de Panzés, Alta Verapaz, Jornada Vespertina, el cual consistio de 10
docentes (los diez son hombres) y 75 estudiantes (30 mujeres y 45 hombres)

gue cursan, cuarto, quinto y sexto magisterio.

Los docentes que atienden la carrera de Magisterio tienen la siguiente formacion
académica: 7 docentes son Maestros de Educacion Primaria, y 3 docentes

tienen Profesorado de Ensefanza Media.
Los estudiantes se encuentran entre las edades de 17 a 22 afios.

Por ser una poblacién minima, se trabajé con la totalidad de los estudiantes y
docentes, el cual distribuidos en grados, géneros y porcentajes en la tabla

siguiente:



TABLA No. 1

Poblacién estudiantil
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Grado Hombres % Mujeres % Total %

Cuarto 18 24% 10 13% 28 37%
Quinto 20 27% 7 9% 27 36%
Sexto 7 9% 13 17% 20 27%
TOTAL 45 60% 30 40% 75 100%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién

de instrumentos de investigacion.

TABLA No. 2

Poblacion de docentes

Grado Académico Hombres Total %
MEP 7 70%
PEM 3 30%
TOTAL 10 100%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién

de instrumentos de investigacion.
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10. Fundamentacioén tedrica:
10.1.El Bilinglismo:

En la mayoria de paises de América Latina, se hablan dos o mas lenguas en una
misma regién; generalmente, una de esas lenguas es la originaria y la otra es la
lengua castellana. Al tener contacto con los hablantes de las dos lenguas, la nifia
o el nifio adquieren competencia o dominio linguistico en una y otra; y se va

convirtiendo en una persona bilingue.

Para comprender el tema del bilingtismo, es necesario distinguir que el mismo

puede analizarse como una posesion individual o una como posesién social.

Se caracterizan varios tipos de bilingliismo de la siguiente forma: Bilingliismo de
cuna, bilinguismo incipiente, bilingiismo funcional, bilingtismo equilibrado,

bilingtiismo individual, bilingtiismo aditivo, bilingliismo sustractivo.

10.2. Tipos de Bilingliismo:

Para el desarrollo de las habilidades lingtisticas y un enfoque total se ejerce a
través de diferentes tipos, esto permite socializar, asimilar, concebir

informaciones, manifestaciones de diferentes &mbitos, para los cuales estan:
a.) Bilingtuismo de cuna:

La persona nace en un entorno donde se usan dos idiomas, entonces muestra

competencia linguistica en ambos.

Si una nifla o0 un nifio crece en un ambiente en el cual se utilizan dos lenguas y a

medida que va creciendo desarrolla dominio linglistico en ambas, de manera
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que resulta dificil diferenciar cual es la primera o lengua materna y cuél es la
segunda, se dice que es un caso de bilingliismo de cuna. La adquisicion y el

aprendizaje de las dos lenguas se dan de manera simultanea.

b.) Bilinglismo Incipiente:

El hablante tiene un uso competitivo en un idioma y un uso deficiente en el otro;
hay un manejo limitado del segundo idioma y éste se utiliza en ambitos

restringidos.

Si una nifia o un nifio utilizan la lengua materna con sus padres y en su
interrelacion con otros miembros de la comunidad, afianza el manejo de este
idioma. Ademas, si en la region en la que vive, se habla un segundo idioma,
desarrollara cierto grado de competencia en esta lengua, por lo que se convertira
en una persona bilingle. Sin embargo, si el manejo de la segunda lengua no es
potenciado por las oportunidades de uso disponibles, su manejo es limitado y se
restringe al uso de vocablos y algunas expresiones comunes de interaccion
social, como saludos, presentaciones, interacciones comerciales pequefas y

cotidianas, tendra un bilingliismo incipiente.
c.) Bilinglismo Funcional:

En el hogar se utiliza la lengua materna de la comunidad y también interactian
en la L2 para determinados fines; asi se inicia un uso instrumental de la segunda

lengua.
d.) Bilinguismo equilibrado:

La persona desarrolla competencia comunicativa en ambos idiomas y recurre a

uno de ellos segun la situacion.
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e.) Bilinglismo Individual:

Para comprender el bilinglismo individual es importante tener claridad en los

siguientes conceptos:

v Destrezas linguisticas: Se refieren a componentes observables y
claramente definidos como la escritura.

Competencia linglistica: Representacion mental, interna del lenguaje.
Actuacion linguistica: Manifestacion externa de la competencia linguistica.

Rendimiento linglistico: Resultado de la ensefianza formal

N NI NN

Capacidad linguistica: Son el resultado de la adquisicion informal del

idiomay el aprendizaje formal del mismo.

f.) Bilinglismo Aditivo:

Se refiere a la suma de una segunda lengua, a la primera lengua del hablante,

sin menoscabo de ninguna de las dos o sea una suma de conocimientos.
g.) Bilingtismo Sustractivo:

Busca como fin primordial sustraer la primera lengua del hablante para sustituirla

por una segunda.
10.3. Desarrollo de habilidades linguisticas:

Cuando hablamos de habilidades lingiiisticas no debemos pensar que se trata
de cuestiones muy complicadas, todo lo contrario. Las habilidades linguisticas
son aquellas que todos tenemos, pero unos mas que otros, y que nos permiten
comunicarnos, enviar mensajes y recibirlos siempre que en estos mensajes

intervenga el lenguaje. El término linglistico se refiere a la lengua, o idioma.
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Las habilidades linglisticas son parte de cada uno de nosotros y una de las
tareas primordiales de los centros educativos es precisamente estimular estas

habilidades de manera que la capacidad crezca como capacidad comunicativa.
a.) Escuchar:

Escuchar es mas que oir, se trata de poner la atencién en aquello que se nos

esta diciendo.

Esto implica el reconocimiento de los sonidos propios de un idioma, la
identificacion de los fonemas y morfemas y la capacidad de relacionarlos para
entender con claridad y certeza los significados.

Albizuarez (1997) hace una diferencia en cuanto a oir y escuchar, “Oir significa
percibir sonidos, mediante el sentido correspondiente; Escuchar, en cambio, es
una actitud, consistente en captar con atencion lo que se oye, descifrarlo,
entenderlo, gozarlo o apreciarlo, para obtener una escucha efectiva; 1.) Que no
estemos cansados, preocupados o tensos; 2.) Precisa despejar la mente, liberar
de preocupaciones, ideas, recuerdos o0 imaginaciones ajenos a lo que vamos a
escuchar, y que podran convertirse en distracciones mentales; 3.) Colocarnos en
un lugar desde el cual podemos oir bien, y mejor todavia, un lugar desde el cual
podamos ver a quien habla, si se trata de una comunicacion directa e inmediata;
4.) Conviene colocarse en una posicion confortable, pero no tan cémoda que
favorezca la molicie y el relajamiento total”.

b.) Hablar:

Es la capacidad de pronunciar adecuadamente los sonidos propios de un idioma

y el manejo mental de la sintaxis.

Para Sapir (1962) por habla “Entendemos en lo sucesivo el sistema auditivo del
simbolismo linguistico, el conjunto de palabras habladas. Las palabras
constituyen una serie de sonidos, cada uno de ellos resulta el signo externo de
una idea determinada, ya sea un concepto Unico o de varios claramente
conectados y que forman un todo”.

La palabra, entonces, es el acto por el cual la persona exterioriza sus

pensamientos e ideas.



32

Como lo manifiesta Paulus (1975) “la palabra es un acto individual de voluntad e
inteligencia, en el que conviene distinguir: 1° Las combinaciones por las que la
persona que habla utiliza el cédigo de la lengua para expresar su pensamiento
personal (frase y discurso); 2°, El mecanismo psicofisico que le permite
exteriorizar esas combinaciones”.

c.) Leer:

Es una actividad fundamental y que fortalece todas las habilidades ya que ayuda
a escuchar y poner atencién, a comprender, a expresarse, enriquece el
vocabulario y la articulacién. No es necesario que se trate de lecturas totalmente
adaptadas al medio, porque no se encontrara muchas, cualquier cosa que pueda

comprenderse es buena para la lectura.

No solo es el pronunciamiento adecuado de los sonidos propios del idioma sino
es la capacidad de entender el significado de las palabras, las oraciones y el

texto completo.

Para Albizurez (1997) “Leer es reaccionar adecuadamente ante un texto
determinado dentro de un cierto contexto. Segun la teoria de la comunicacion, la
lectura relaciona una memoria artificial y un ser humano, en un proceso
caracterizado por la existencia de un canal visual y de una serie de signos
abstractos”.

Entre los tipos de lectura Albizurez los clasifica en: Explorativa, critica, recreativa

y de correccion.
d.) Escribir:

Es la capacidad de relacionar las palabras de un idioma y plasmarlas en un

texto, con el objeto de transmitir un mensaje.

“Saussure (1967) hace menciéon de dos sistemas de escritura: 1.) El Sistema
Ideografico, en el cual la palabra esta representada por un signo Unico y ajeno a
los sonidos de que se compone. Ese signo se refiere al conjunto de la palabra, y
de ahi, indirectamente, a la idea se expresa. 2.) El Sistema Fonético, que aspira
a reproducir la serie de sonidos que se suceden en la palabra”.
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Las escrituras fonéticas pueden ser silabicas o alfabéticas, es decir basada en
los elementos irreducibles del habla.
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10.3.1. Clasificacion de las Habilidades Linguisticas:

Toda persona para poder comunicarse eficientemente en forma oral y escrita en
un determinado idioma, necesita dominar las cuatro habilidades lingtisticas que
son: escuchar, hablar, leer y escribir, conocidas también como capacidad

comunicativa.

Najarro, (1996) hace una clasificacion de las habilidades linguisticas para el
manejo de una lengua, en el esquema siguiente:

Habilidades RECEPTIVAS PRODUCTIVAS
Niveles de la lengua
ESCUCHAR HABLAR
ORAL (Comprender un | (Producir un mensaje
mensaje oral oral propio)
LEER ESCRIBIR
ESCRITO (Comprender un | (Producir un mensaje
mensaje escrito) escrito propio)

Fuente: Najarro Arriola, Armando, Fundamentos de la Educacion |, Pag. 48 (1996).

Las cuatro habilidades linguisticas basicas: escuchar, hablar, leer y escribir, se
dan en dos dimensiones: destrezas receptivas: escuchar y leer y destrezas

productivas: hablar y escribir.

10.3.2. Destrezas Receptivas:
a.) Riqueza de Vocabulario:

Muchas veces nos ha pasado que nos encontramos sin hallar la palabra que
necesitamos. Le damos vueltas a nuestro pensamiento y no logramos decir lo
que realmente queremos. Son muy comunes las expresiones como: .Como te lo

dijera.... o bien, De qué manera se los explicara yo... No se me viene la
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palabra, hombre... Esas expresiones son el reflejo de que nuestro vocabulario se
ha quedado corto. Una persona que alcanza a tener un rico vocabulario tiene
mas facilidad para comunicarse correctamente, en cada situacion encuentra las

palabras adecuadas, por lo tanto, los demas también lo comprenden mejor.
b.) Ejercicios de escuchar:

gue pueden realizarse dando algin mensaje, primero corto, luego mas largo y
asi ir aumentando. Luego, hacer preguntas sobre lo que se dijo en el mensaje o

pedir que alguien mas lo diga de nuevo.
10.3.3. Destrezas Productivas:
Estas habilidades son consideradas, hablar y escribir
a.) Articulacion:

Otra de estas habilidades es la articulacion, eso significa la forma en que se
ordenan y relacionan las palabras para dar un mensaje, dicho de otra manera: es
la forma de unir correctamente las palabras de manera que el mensaje sea

preciso y evite cualquier riesgo de confusion.

La mala articulacion puede también provocar muchos problemas, son muy
comunes los errores como cuando se dice, por ejemplo: Las tiendas estan
cerrados... 6 bien, No vuelvo a hacer eso nunca jamés... 6 Nuncamente he
dicho yo esas palabras... Y muchos errores mas. La articulacién también tiene su
razon de ser y si se aplica bien, evita la repeticion de palabras y de mensajes,

eso que se llama redundancia.

Por lo tanto, es dificil hacer una clasificacion simple de quién es 0 quién no es
bilinglile ya que algunas personas hablan un idioma, pero no lo leen ni lo
escriben; otros escuchan, entienden y leen una lengua, pero no la hablan, es

por ello se determina estos conceptos:
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a. La expresion oral, como vehiculo de la comunicacion en los procesos de

ensefianza aprendizaje.

b. La comprension como un espacio para interpretar y comprender la vida

misma manifestada en el idioma.

c. La lectura, para saber interpretar los signos y textos escritos en nuestros

idiomas mayas.

d. La escritura, para fortalecer y desarrollar habilidades de redaccion de obras

literarias de acuerdo a nuestro entorno social, cultural, politico y econémico.

Es a través de las habilidades linglisticas que el idioma va construyéndose de
forma integral, cada habilidad se enlaza entre una y otra. El desarrollo integral de
la cultura se ve representada también ahi, y si se quisiera hacer un analisis mas
profundo, seguramente se encontrara que la dualidad y complementariedad se
ven ahi reflejadas. Por ejemplo el escuchar y el leer nos permiten recibir

informacién nueva y el hablar y escribir nos hacen recrear y producir.

El nifio aprende mejor cuando la ensefianza es en lengua materna, no significa

retornar al pasado o restringirse al desarrollo del mundo global.

Se pretende hacer practicas las cuatro habilidades del habla, (escuchar, hablar,
leer y escribir) en idioma materno. Sera posible ejecutar estas habilidades si hay
disposicion y voluntad de todos los participantes, recordemos que: “no es la
metodologia” que hace los cambios sustanciales en los procesos educativos,
ciertamente son una herramienta, pero lo actitudinal con dinamismo, iniciativa,

deseo de superacion en los docentes hace la diferencia.
10.4.Educacioén Bilingle Intercultural:

La Educacion Bilingle Intercultural es una modalidad abierta, incluyente y
flexible a las innovaciones que se puedan generar desde el aula y la escuela

para retroalimentar las orientaciones de alcance y cobertura nacional. En tal
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sentido, es capaz de ser traducida y aplicada a la gran gama de situaciones

sociolinguisticas y socioculturales existentes en el pais.

La educacion desarrollada en dos idiomas, L1 y L2, esta Ultima puede ser una
lengua franca, por ejemplo el idioma oficial o espafiol. Esta educacién atiende
las necesidades de dos -culturas, que conviven armoénicamente en un

determinado territorio.

Uno de los fundamentos filosoficos de la EBI es, segun Salazar (1999), “Formar
a la persona humana en los principios filoséficos y culturales de la comunidad
indigena a la que pertenece y en los principios filoséficos universales que
fundamentan la convivencia pacifica y tolerancia entre personas y pueblos, la
dignidad de las mujeres y los hombres, el trabajo y la proteccion de la vida y la
naturaleza”

10.4.1. Entidades que fortalecen la EBI a través del Desarrollo de

habilidades Lingdisticas, en las aulas:

La produccion de textos en idiomas indigenas da clara evidencia de una de las
mayores dificultades con las que tropieza la EBI en Guatemala. Si bien ha
habido un cambio discursivo explicito en favor de los enfoques interculturales en
la educacion, y la educacion bilingie estatal ha girado retéricamente de la
educacion bilingie de transicion a la educacion bilinglie de mantenimiento y
desarrollo, por lo general, los curriculos nacionales e incluso los textos escolares

bilingles siguen tomando como referencia obligada la cultura occidental.

Se ha intentado incluir la EBI en instituciones de formacion de maestros a nivel
nacional, para elevar su conciencia critica sobre la naturaleza y las implicaciones

de una sociedad multiétnica.

Las demandas de las organizaciones indigenas han sido planteadas
principalmente, a través de los congresos de educacion maya promovidos por el

CNEN en los ultimo anos, asi.

En el Tercer Congreso de 2002, a través de la “Declaracion de Saculew” se

reivindica que el sistema de educacion nacional, en sus érganos de direccion, en
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el curriculo, en su administracion y en la docencia, en todos los niveles
incluyendo el universitario, refleje el caracter multiétnico, pluricultural y
multilinglie del pais, exigiendo el derecho a participar en la formulacion y
ejecucion de las politicas. Se pide también el reconocimiento legal de las
escuelas mayas y de las escuelas comunitarias y su incorporacién al
presupuesto estatal, asi como la generalizacion de la EBI, tanto para los pueblos
indigenas como para el pueblo ladino, como paso importante para el logro de la

interculturalidad.

Adicionalmente se solicita al Estado cumplir el compromiso adquirido, en el
acuerdo sobre identidad y derechos de los pueblos indigenas, de promover y
apoyar la creacion de la Universidad Maya y centros de estudios superiores
indigenas. Mediante estas demandas, las organizaciones indigenas cuestionan
directamente al Estado y a la sociedad por la invisibilizacién de la diversidad
cultural y linguistica del pais y por no permitir la participacion de los pueblos
indigenas en la toma de decisiones en materia educativa, como, por ejemplo, en
la determinacién del macro, meso y micro curriculo. También ponen en cuestién
qgue ni en la formacién docente ni en los textos y demas material didactico
utilizado en las escuelas y universidades se ofrezca una vision equitativa, exacta
e instructiva de las historias, culturas, ciencia y tecnologia de los pueblos
Indigenas, ni que tampoco se dé énfasis al reconocimiento y respeto de los
derechos indigenas. Estas demandas interpelan el actual modelo de Estado-
nacién y su sistema educativo porque no responden a las necesidades y

expectativas educativas de los pueblos indigenas.

Entre las entidades que fortalecen la educacion bilingle intercultural, estan:
DIGEBI, CNEM, UMAYA, MINEDUC, ALMG, ADEBQ’l, Escuelas sin fronteras,
IGER, entre otras.
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10.5.Metodologias de la Educacién Bilingue Intercultural:

La educacion bilingte, cuenta con una politica linglistica que fundamenta y
orienta el uso de los idiomas en todo el proceso de ensefianza aprendizaje,
investiga los componentes culturales que constituyen la base del curriculo
escolar, desarrolla los conocimientos y las técnicas de cada una de las culturas y
cuenta con técnicas especializadas que faciliten el estudio de la historia propia y
de los otros pueblos. Si se insiste en los mecanismos que propician el dialogo, el
encuentro, el cuestionamiento, el fomento del respeto entre las culturas y la

vivencia de la interculturalidad.
10.5.1. El papel del educador y la educadora:

El educador y educadora planifican el proceso de aprendizaje sobre la base de lo
gue conocen los nifios y nifias, sobre su propia cultura y lengua y otras. Procura
gue el aula tenga condiciones de todo tipo para desarrollar los componentes de
la educacion bilingue, propiciando la participacion de los nifios y nifias en todo el
proceso. También propone y participa en procesos de modernizacion de los
idiomas indigenas y evalla constante eminente los logros de la educacion

bilingte en el aula.
10.5.2. Los Materiales Educativos:

Existen materiales bibliograficos y de otra indole para apoyar el desarrollo de la
educacion bilingle en todos los grados de los niveles educativos. Asi, se
encuentran textos en lengua materna y en la segunda lengua, textos de historia
de cada uno de los pueblos, diccionarios y gramaticas en cada lengua. Hay

programas de estudio para cada asignatura de todos los grados atendidos.
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Ante esta realidad no podemos quedarnos de brazos cruzados. Es tarea nuestra
iniciar un proceso de cambio. En coherencia con la reforma educativa y con la
educacion bilingle intercultural, estamos llamados a implementar materiales
educativos contextualizados a nuestra realidad, tanto linglistica como

sociocultural.

10.5.3. Ventajas de la educacion Bilingiie de mantenimiento vy

desarrollo:

a. Toma en cuenta los conocimientos con que los nifios y nifias llegan a la
escuela y los desarrolla permanentemente en el curriculo de todos los

niveles educativos.

b. Usa lengua materna como medio de comunicacion didactica en todos los

grados de la escuela primaria y otros niveles educativos.

c. Facilita el logro de un menor rendimiento escolar y permanencia mas
prolongada en la escuela, es decir, reduce los indices de fracaso escolar y

desercion.
d. Propicia la vivencia de la paz, la democracia, la justicia y la interculturalidad”
10.5.4. Métodos de la Educacién Bilingue Intercultural:

La educacion Bilingle Intercultural exige un tratamiento metodolégico particular,
que parte del proceso de aprendizaje de dos idiomas, por lo que es importante
aportar un enfoque para el desarrollo del lenguaje, tanto en Lengua Materna
como en Segunda Lengua a lo largo de toda formacion. La Educacion Bilingte
Intercultural también debe caracterizarse por ser pertinente, por tomar y valorar
la cultura de las y los estudiantes, es por ello antes de organizar la escuela
bilingle se analiza que metodologias se va a aplicar, que por supuesto debe ser
desde la perspectiva cultural de los educandos, una educacién basada desde el

contexto.
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Para lo cual, existen algunos métodos que son considerados pertinentes para

desarrollar una educacion bilingle intercultural en el aula, las cuales son:
a. El método gramatical:

Este método ha sido muy utilizado en nuestro medio, sobre todo en la
ensefianza del inglés como segundo idioma en la escuela primaria y secundaria.
Los pasos que se siguen son:

v' Las clases se dan en L1, en este caso en espariol para explicar el inglés.

v" Hay poco uso conversacional o real de la L2 (el inglés en este ejemplo).

v' Se ensefia mucho vocabulario en forma de listas de palabras que no tienen
relacion entre si.

v' La gramatica se ensefia con base en largas explicaciones y se ensefian las
reglas de funcionamiento. Frecuentemente se hacen traducciones.
Generalmente no se da importancia a la pronunciacion. Se da mucha
atencién al aprendizaje de reglas de morfologia y sintaxis, es decir como se
forman las palabras y como se forman las oraciones, pero la escritura fluida

y creativa se ve limitada por este énfasis.
b. El método sintético:

En estos métodos se inicia el proceso de lectura por los elementos simples; de
alli van constituyendo unidades cada vez mas complejas, hasta llegar al texto.
Parten del aprendizaje de las letras y sus sonidos para formar silabas, palabras,

frases, oraciones y parrafos.

En esta accion, el proceso esencial implicado es la sintesis, es decir la
composicién de un todo por la unién de sus partes. Por eso, su nombre de

“métodos sintéticos”.

Han existido diferentes aplicaciones de los métodos sintéticos, segun el énfasis
gue se haya puesto en alguno de los elementos implicados en la sintesis (letra,
sonido, silaba) o en los recursos pedagodgicos utilizados. Casi todos estos
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métodos han sido abandonados en la actualidad, no obstante, los métodos

mixtos o eclécticos incorporan algunos de sus elementos.
c. El método analitico:

Este grupo de métodos ha sido llamado también: método global, ideo visual o

visual ideografico. La denominacién mas comun es la de “método global”

Los principios fundamentales del método global son los siguientes:

1. El aprendizaje de la lectura debe partir de las significaciones, de un todo con
sentido y no de una letra o silaba que carece de significacién fuera de la
palabra.

2. La nifa y el nifio perciben las cosas en forma global, no por partes. El
modelo de ensefianza es el lenguaje hablado, donde no se aprenden
sonidos aislados, sino palabras.

3. Pedagogia del Interés: las nifias y los nifios aprenden mejor y mas réapido lo
que les interesa. Logicamente se interesaran mas por algo que ellos
comprenden que por el aprendizaje de unos signos carentes de significado.

4. El material de lectura debe estar constituido por las expresiones verbales
propias de las y los infantes, dado que el énfasis esta puesto en la
comprensién vy, sin lugar a dudas, la nifia y el nifio comprenden mejor su

propio lenguaje.

Caracteristicas de los métodos analiticos:

» Van de lo complejo a lo simple. Comienzan por un texto, oracion o palabra
para llegar a la silaba y a la letra.

» Van de lo concreto a lo abstracto. Un texto, una oracién o una palabra con
significado son mas concretos que una letra o una silaba que no significa
nada.

> Parten de las significaciones. Utilizan unidades con sentido y comienzan el
estudio de ellas por la comprensién del significado.

» Hacen énfasis en la comprension y no en la memorizacion. El desciframiento

no es un objetivo inmediato, sino un punto al que se llegara en algun
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momento (cuando la nifia o el nifio sea capaz de realizar el andlisis de las
formas escritas). No interesa memorizar las letras, sino ser capaz de
reconocer expresiones globales con significado.

» La dinamica interna de estos métodos es el analisis. El proceso que se
llevara a cabo en el aprendizaje de la lectura sera el de analisis del texto, de
la oracion, de las partes de la oracion, la palabra, la silaba y por ultimo, las

letras.
d. El Método Audiolingual:

Esta basado en la teoria conductista segun la cual se aprende por la practica y
por el reforzamiento de las repuestas positivas que se dan a diferentes
estimulos, hasta que estas respuestas se convierten en habitos. El material
nuevo se presenta en forma de didlogo y se utiliza mucha mimica y
memorizacién de frases. La maestra o el maestro pueden usar a veces la L1 del
alumnado. Actualmente este método todavia es utilizado pero ha sufrido cambios
surgidos de dos puntos criticos: antes se ejercitaba cada destreza por separado,
por ejemplo se trabajaba escuchar en forma asilada de la habilidad de hablar o
expresarse; esto ya no es comun al aprender otro idioma. El otro punto critico se
refiere a la importancia que la didactica y la pedagogia actual conceden a las
diferencias individuales y a las necesidades de apoyo material y grafico de cada
estudiante; esto trajo consigo el hecho de que el alumno y la alumna también se
involucren de forma mas activa en el aprendizaje y ya no sean solamente
receptores pasivos o repetidores de las férmulas y expresiones que escuchan de

su maestra o maestro.
e. El Método de Respuesta Fisica Total RFT:

Esta metodologia tiene una base bioneurolégica que establece que es mejor
aprender una L2 de la misma forma y con la misma secuencia con que un nifio o
una nifla aprende su L1. Esto significa que aprender a escuchar debe preceder a

aprender a hablar, y que las actividades del salén de clases deben ligarse a las
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conductas fisicas de quien aprende. Para lograr esto, el maestro o la maestra da
instrucciones al mismo tiempo que actla o ejecuta las acciones, por ejemplo:

v" Abran su libro en la pagina dieciocho.

v' Alcanceme esas tijeras.

v'  Llévele su cuaderno a Regina.

v

Toque la pizarra con su mano derecha.

Los y las estudiantes deben realizar las acciones aunque no tienen
necesariamente que hablar igual que la profesora o el profesor desde el primer
dia; la atencidén estd centrada en que se comprendan las expresiones ligadas a
los movimientos y las acciones. Una primera etapa de silencio inicial le permite al
alumno o alumna familiarizarse con la nueva lengua en una atmoésfera relajada
sin sentirse amenazado o amenazada o a la defensiva por la posibilidad de
cometer errores 0 exponerse a burlas por parte de otros interlocutores. Este
método es muy aconsejable para las fases iniciales de un proceso de
aprendizaje de un segundo idioma; en las fases de aprendizaje de la escritura
creativa se hara necesario aplicar otras técnicas provenientes de otras

metodologias.
f. Método o Técnica Cognoscitiva:

Se basa en los siguientes principios de trabajo: hace énfasis en las posibilidades
del alumno o alumna para darse a conocer, entender y responder; no se hace
énfasis en la pronunciacion; se da mucha atencion al vocabulario pero sobre
todo al pasivo, aquél que puede servir para la comprension de lectura; el o la
docente se ve como un guia o facilitador; los errores se consideran inevitables y
se intenta corregirlos por medio de la retroalimentaciébn y una correccion
adecuada; el silencio es reconocido como Util y necesario; puede usarse la
lengua materna y la traduccion; y hay un interés manifiesto en las destrezas

afectivas de quien esta aprendiendo.
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g. Método de la Sugestopedia:

Este método se basa en la creencia y conviccion de que el potencial de
aprendizaje de una persona se desarrolla mucho mejor cuando él o ella esta
relajado(a) y la mente se encuentra en estado positivo y de apertura a nuevos
estimulos. Confia mucho en que un estado de relajamiento aumenta la
capacidad retentiva y memoristica de quien esta aprendiendo. Incluye las
siguientes fases:

v' Relajamiento. (Puede hacerse con el acompafiamiento de mdusica

introductoria y con ejercicios de respiracion y concentracion).

<

Repaso del material previamente aprendido.

<

Introduccion y explicacion del material nuevo. Puede apoyarse en la L1.

v"  Presentacion de dialogos largos y culturalmente relevantes con un fondo de
musica un poco mas animada que la de la parte introductoria. Se trabaja en
la L2.

h. ElI Método de Enfoque Total:

El Método de Enfoque Total o MET, disefiado especialmente para la nifiez maya
hablante de Guatemala, se propone desarrollar las siguientes areas de trabajo:
Evaluacion diagndstica

Expresion oral

Comprensién auditiva

Discriminacion auditiva

Pronunciacion

Uso de Estructuras gramaticales

Paso a la lectura

Paso a la escritura

© © N o g s~ w DB

Desarrollo de la comprension de lectura
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10. Desarrollo de la expresion escrita
11. Aprendizaje de la gramatica

12. Aprendizaje del vocabulario

Este método se basa en principios de trabajo comunicativo-funcional, fue
disefiado y llevado a la practica por el Instituto de Linguistica y Educacion de la
Universidad Rafael Landivar en apoyo a las actividades de DIGEBI.

i. El Método de la “Palabra Generadora”:

Es llamado asi, porque a través del uso de palabras se pretende generar toda
una serie de palabras, frases y oraciones.

Para la practica de este método, inicialmente los nifios y nifias deben aprender
las vocales, para luego ir trabajando con cada palabra, las cuales no son
seleccionadas al azar, sino bajo determinados criterios: que sean significativos,
por ejemplo que pertenezcan al vocabulario usual del nifio. En la primer palabra
aprendida debe haber so6lo una dificultad, por ejemplo si la palabra es .mama., la

dificultad es el aprendizaje de la letra 'y sonido m.

Cuando los nifios ya manejan todas las Consonantes y pueden formar silabas
directas (por ejemplo: lo, ma, pe, si, etc.) y palabras sin dificultad, se introducen
las silabas indirectas (al, en, etc.) y las compuestas (bla, fro, etc.).

j- El Método Global o de Oraciones Completas:

Este tiene como base el uso de oraciones y se desarrolla a través de tres etapas.
En la primera se trabaja lo que conocemos como aprestamiento. En la segunda,
se trabaja con carteles que dirigen el procedimiento hasta lograr la lectura de las
oraciones, ejercitando el reconocimiento de las distintas palabras. En la tercera
etapa el énfasis esta en la fonética y se trabaja asi: se localiza una silaba
sencilla y se encierra en un circulo. Luego se buscan palabras que tengan la
misma silaba y se escriben en el pizarrdn, las cuales se leen enfatizando el
fonema para que los nifios también encierren éste en un circulo. Una vez ya se

conocen varios fonemas se podra formar palabras nuevas.
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k. El Método Alfabético:

El método Alfabético parte del uso de las letras del abecedario. Para ello, los
nifos deben aprender primero el alfabeto, luego las diversas combinaciones para

formar silabas y finalmente unirlas para leer las palabras.
l. Método Fonético:

Empieza a utilizar las letras de manera aislada solamente que a diferencia del
anterior, aqui se parte del sonido de la letra, primero las vocales y luego las

consonantes los cuales va uniendo para formar silabas y palabras.
m. El método Silabico:

Inicia con la ensefianza de la silaba la cual luego se descompone en los sonidos,

por medio de los cuales se forman silabas y palabras.
n. El método Montessori:

También tiene una base fonética, el nifio asocia la forma y el sonido a través de
una actividad donde toca la letra (en materiales como lija, etc.) al mismo tiempo
gue el educador o educadora pronuncia el sonido, luego el educador o la
educadora le pide determinada letra con el fin de que el nifio la reconozca y por
ultimo pregunta qué letra es, como un medio de comprobacion de dicho

aprendizaje.
10.6.Indicadores de calidad de Educacién Bilingue Intercultural

Los indicadores son una serie de estadisticas o cualquier informacion sintética
gue nos facilita analizar donde estamos y hacia donde nos dirigimos con
respecto a determinados objetivos y metas, asi como evaluar programas

especificos y determinar su impacto.
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Es también un esfuerzo sisteméatico e integrado para conceptualizar,
operacionalizar y medir, por medio de un conjunto de indicadores, la diversidad

de aspectos que conforman pluridimensionalmente una realidad educativa.
Para lo cual se desarrollan los ocho indicadores de la EBI, éstas son:
1. UsodelalLlylL2en formaoral:

Este indicador se refiere al desarrollo de las competencias que servirdn para
producir y organizar mensajes orales en forma critica y creativa para tomar
decisiones individuales y grupales por medio del didlogo y conversacion dirigida,
entrevistas, descripciones orales, narraciones, exposiciones y conversaciones
espontaneas tanto para L1 como para L2. Debe ser prioritario el empleo del

idioma indigena en un 100% en el desarrollo de las clases.

El aprendizaje del espafiol como segunda lengua debe ser en forma gradual y
progresiva respetando los horarios establecidos en el CNB, es decir en forma
separada.

v'  Usa el idioma indigena como L1, en forma oral.

v" Usa el idioma indigena como L2, en forma oral.

v"  Usa el idioma castellano como L2, en forma oral.

2. LecturadesarrolladaenLly L2:

Es el indicador por el cual se observa el desarrollo de las competencias que
serviran para la formacion del pensamiento, el desarrollo de la afectividad e
imaginacion y la construccion de nuevos conocimientos. El desarrollo de la
lectura debe ser a través de la identificacion de letras y vocabularios, lectura oral,
uso del diccionario, comprension de lectura, lectura dirigida, busqueda de
informacioén, organizacion y comprension de la informacién obtenida,
basicamente en la lengua materna (L1) e introduciendo paulatinamente el
espafiol como segunda lengua (L2). Impulsar los rincones de aprendizaje,

especialmente el rincén de lecturaen L1y L2.
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v" Desarrolla la lectura del idioma indigena, como L1.
v Desarrolla la lectura del idioma castellano, como L2.

v Desarrolla la lectura del idioma castellano, como L1.
3. Escrituradesarrolladaen L1y L2:

Es el indicador por el cual se observa el desarrollo de las competencias que
serviran para identificar, procesar, organizar, producir y divulgar informacion
escrita. Leer y escribir requiere del desarrollo de competencias comunes, los
aprendizajes en lectura apoyan a los aprendizajes en la produccién de textos. El
desarrollo de la escritura debe ser a través de la escritura de letras y palabras,
formulacion de frases y oraciones, copia dirigida, listas de palabras, juegos de
observacion, dedicados, copia independiente de parrafos, ilustracion de
oraciones, describir reglas ortogréficas, ejercicios de autocorreccion y creacion
literaria (redaccion de poemas, cartas, canciones, etc.), basicamente en la
lengua materna (L1) e introduciendo paulatinamente el espafiol como segunda
lengua (L2). Impulsar los rincones de aprendizaje, especialmente el rincén de
escrituraen L1y L2.

v' Desarrolla la habilidad de escritura del idioma indigena, como L1.

v' Desarrolla la habilidad de escritura del idioma indigena, como L2.

4. Uso del pensamiento I6gico matematico maya y universal:

Este indicador evalla el desarrollo del pensamiento l6gico en la construccion de
elementos geométricos y en la aplicacion de sus propiedades en la resolucion de
problemas, desarrolla la capacidad de identificar patrones y relaciones, de
observarlas y analizarlas no sélo en situaciones matematicas sino en actividades
cotidianas. Las matematicas universales y maya estan organizadas por el
conjunto de conocimientos, modelos, métodos, algoritmos y simbolos necesarios
para propiciar el desarrollo de la ciencia y tecnologia. El aprendizaje de las
matematicas maya y universal debe situarse apropiadamente en los distintos
contextos econdmicos, sociales y culturales del pais. Se deben realizar

actividades que promuevan el uso de de material concreto.
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v Desarrolla conceptos numéricos mayas en idiomas mayas.
v Desarrolla conceptos numeéricos indo arabigos en idiomas indigenas.

v' Desarrolla conceptos numéricos indo arabigos en idioma espafiol.
5. Estudio de la ciencia, sabiduria y tecnologia indigenas:

Es el indicador por el cual se observa el desarrollo de las ciencias mayas, xinka y
garifuna que juegan un papel para el bienestar del ser humano, del cosmos y la
naturaleza. Entres las ciencias indigenas que deben impulsarse estan: la
historia, el sistema de salud, la organizacion social y politica, la mateméatica
maya, los valores, las artes y la literatura, la astronomia, la astrologia, etc.
Ademas, la tradicion oral, la relacion de las fases de la luna con el hombre y la
naturaleza; actividades agricolas, aplicacion y vivencia del calendario sagrado y
los ciclos del maiz. Para el desarrollo de este indicador debe aplicarse el Método
Cientifico de la Cultura Maya.

v Utiliza el calendario maya.

v" Demuestra respeto para los elementos de la naturaleza, desde la

cosmovision indigena.
6. Uso de materiales educativos bilingiies en las aulas:

Este indicador compromete a dinamizar y generar diversos procesos de
aprendizajes; los materiales son una condicién primordial para la planificacién
curricular y aprendizaje de la lengua indigena y en especial para el uso y
construccion de los materiales didacticos en las escuelas de preprimaria,
primaria y formacion inicial docente. Los textos de ensefianza sirven para iniciar
y fortalecer el aprestamiento, la lectoescritura, ademas de los textos especificos
para el desarrollo de matematicas, medio social y natural, cultura maya e
interculturalidad. Es importante dar orientaciones para que los textos existentes
tales como Comunicacion y Lenguaje; matematicas, cultura maya, sean usados
convenientemente por los estudiantes por los habitos de lectura, desarrollando la
creatividad y la imaginacion. Finalmente, dar uso de los objetos y recursos

naturales de la comunidad como herramienta de aprendizaje.
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v' Utiliza adecuadamente textos, manuales, guias, moédulos bilingles, para el
proceso de aprendizaje.
v' Utiliza el CNB.

7. Aplicacion de la Metodologia de la EBI en el aula:

Para desarrollar las diferentes areas y procesos curriculares, se deben aplicar
métodos tales como la metodologia indigena, metodologia activa, el método
comunicativo funcional, etc. Esencialmente, se debe prestar mayor atencion a
los procesos metodoldgicos para el aprestamiento, la lecto - escritura, la
matematica maya, la ensefianza de la lengua indigena y el espafiol como
segunda lengua, la transferencia de habilidades linglistica. Ademas, abarcar los
componentes de investigacion y evaluacion de aprendizaje.

Aplica métodos:

v'Usa transferencia de habilidades linguisticas L1.

v" Usa el método comunicativo funcional.

v" Propicia el trabajo cooperativo.
v

Propicia la interrelacion entre estudiantes.

8. Vivencia de la Multiculturalidad e Interculturalidad:

Este indicador impulsa el reconocimiento de la diversidad cultural, lingtistica y
étnica de los Pueblos que coexisten en Guatemala y que se refleja en el disefio
de la Reforma Educativa, en la transformacion curricular, especialmente las 15
competencias marco. Este indicador reflejara el estudio de la historia de los
Pueblos, el conocimiento del Popol Wuj, los idiomas mayas, xinka y garifuna
como expresiones maximas de las culturas indigenas; cosmovision; ademas, los
logros que deben alcanzarse son: alta autoestima y el reconocimiento de lo
propio; la identidad cultural y linguistica plena y el reconocimiento de las
diferencias; el conocimiento y practica de otras culturas; los valores sobre el
respeto, la tolerancia, la igualdad, la justicia, etc.; con énfasis en los Acuerdos de
Paz y la Reforma educativa.
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v" Valora la importancia de la diversidad cultural.

v' Se relaciona con armonia con personas de otras culturas.

Para el cumplimiento de estos indicadores, por lo menos se deben de ejecutar y

operacionalizar en tres ambitos de aplicacién, nacional, escolar y aula.

La principal funcion de los indicadores es ofrecer una informacion sintética,
relevante y significativa sobre una parcela de la realidad, detectar los problemas

y llamar la atencion sobre lo que esta sucediendo.

10.7.Atencién a la Educacion Bilingie en el sector privado de la

educaciéon en Guatemala:
10.8. El monitoreo del la EBI:

Una de las primeras y mas antiguas lecciones aprendidas guarda relacion con
algunas de las dificultades que confronta la ensefianza de castellano como L2.
No resulta facil que un solo maestro o maestra ensefie dos lenguas diferentes,
aun cuando él sea indigena, pues, desde la perspectiva de los educandos y los
comuneros, esta en cuestion el principio de la rentabilidad idiomatica asi como el

de la naturalidad comunicativa.

La artificialidad implicita sélo es valida con fines de ensefianza y de aprendizaje.
Situaciones como la comentada han derivado en que la segunda lengua se
utilice so6lo en el momento dedicado a su ensefianza en el horario escolar y que

el nuevo idioma no se practique de manera amplia en el aula y en la escuela.

Tampoco resulta facil para los maestros y maestras de EBI apropiarse de
metodologias en ensefianza de segundas lenguas, cuando ellos carecen del
referente vivencial que posibilite la apropiacién metodoldgica, al no haber ellos

mismos aprendido el castellano con metodologia de segundas lenguas.



53

Ademés y dadas las deficiencias que la educacion latinoamericana aun tiene
para ensefiar el inglés con metodologias adecuadas en la mayoria sino en la
totalidad de escuelas y colegios publicos, los maestros y maestras no tuvieron la
oportunidad de verse en situaciones en las que tuvieron que aprender un idioma
nueva en el contexto escolar y a través de metodologias especificas, diferentes a
aquellas utilizadas para reforzar el manejo que el educando tiene de su lengua

materna.

En tales situaciones, por lo general, el docente se limita a facilitar la apropiacion
de la lectura y escritura y a ensefar la parte formal-estructural del segundo

idioma, en desmedro de la comunicacion en él.

Otra de las lecciones aprendidas en el campo pedagdgico-idiomatico es la
relativa al énfasis desmedido que la EBI en general ha puesto en los aspectos
normativos relativos al uso escrito de las lenguas indigenas, en vez de facilitar e
impulsar el ejercicio de la escritura y la produccion creativa de textos escritos en
las lenguas originarias. Es precisamente producto de una normativizacién
desmedida que muchos maestros y maestros se oponen a la puesta en vigencia
de la EBI, por la inseguridad que les genera el manejo de dos sistemas de

escritura diferentes y por el temor ante el desconocimiento de la norma.

Esta situacibn se complica por la poca atencibn que usualmente prestan
Ministerios y proyectos de EBI a la apropiacion de la norma escrita en lengua
originaria por parte de los maestros en el curso de su formacién y/o de su
capacitaciéon, procesos que normalmente enfatizan aspectos didactico-
metodoldgicos, dando por sentado que todo docente por hablar un idioma
indigena, también lo lee y escribe. Bien sabemos que esta situacion dista de ser

cierta, en tanto todo docente aprendio a leer y escribir s6lo en castellano.

Las dificultades de los maestros y maestras de EBI trascienden esta inicial

dificultad, y también se deben enfrentar a un sinnimero de nuevos vocablos en
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la lengua originaria, acuiiados precisamente para hacer posible su empleo como

lengua vehicular de la educacion.

Cuando los procesos de acufiacion terminoldgica se realizan so6lo a nivel de
gabinete y sin establecer contacto y consulta con la comunidad de hablantes, la
norma escolar se distancia innecesariamente de la norma comunitaria habitual y
se generan conflictos innecesarios al interior de la comunidad de hablantes asi
como el distanciamiento de los hablantes respecto de la norma idiomatica de uso
escolar. Si los maestros y maestras que deben implantar la norma creada no han
sido participes del proceso o no han tomado conciencia de los procedimientos
empleados y de las razones que han sustentado tales decisiones, el proceso se
complica innecesariamente mas y se corre el riesgo que los escritos que se rigen

por estas nuevas convenciones no sean utilizados en el aula.

La evidencia sugiere que si bien necesarios, en cierta medida, los procesos de
normativizacién y normalizacién idiomaticas deben ser considerados como parte
de un proceso de mediano y largo plazo. Por ello se requiere de menos
autoritarismo y de mayor flexibilidad, de manera de ganar cada vez mas adeptos

al uso escrito en las lenguas indigenas.

En primer lugar, el uso de las lenguas indigenas —tanto a nivel oral como escrito-
- es el que debe priorizarse; y, en segundo lugar, y cuando sea necesario incidir,
desde una optica de normalizacion, sea en el léxico 0 en la sintaxis 0 en
cualquier otra dimensién de la lengua originaria, es conveniente hacerlo a través
de un mecanismo de consulta, de manera que la norma sea producto del
consenso social y no sélo de la decision del técnico, por muy ilustrado que éste

sea.

También en lo referido a lo pedagdgico-idiomatico en la regién se ha venido
trabajando desde dos paradigmas, el de transicion y el del mantenimiento y

desarrollo, a menudo contraponiendo uno a otro.
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La ejecucion de la EBI y su propia historia en la regién dan cuenta, sin embargo,
gue, por lo general, donde hay hoy una educacion bilingiie de mantenimiento y

desarrollo, ésta fue precedida por otra de transicion.

Es decir que, a menudo, y en contextos latinoamericanos en los que la demanda
de las organizaciones indigenas es determinante, los programas de educacion
bilinglle de transicion han evolucionado hacia una educacion bilingie de
mantenimiento y desarrollo. Ello se debe también al propio convencimiento de
los padres y madres de familia, asi como de las autoridades locales, regionales y
nacionales de los mejores rendimientos escolares y de otros efectos positivos en
los alumnos que pasan por una educacién bilingie, aun cuando sea de
transicion. Yendo mas alld adn, cabe también preguntarse si la separacion
conceptual con la que se ha operado en América Latina resulta valida en un
contexto en el que en distintos casos la escuela rural-comunitaria no ofrece mas
de un tercer o cuarto grado o en el cual, por razones de indole diversa, los

educandos abandonan la escuela a edad temprana.

¢, Qué sentido tiene en tales situaciones contraponer transicion a mantenimiento
sblo desde la perspectiva de duracion temporal del programa? Tal vez quepa
hoy abandonar tal separacion para prestar mayor atencién a los objetivos
sociopoliticos que subyacen a la aplicacién de la educacion bilinglie sea para
develar y promover el abandono de los enfoques asimiladores o para reforzar
aquellos que reconocen la diversidad como valor en si mismo y, por ende,
promuevan mas bien un pluralismo cultural y la basqueda de la unidad en la

diversidad.
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11. Resultados.

En los siguientes cuadros se presentan los resultados obtenidos con el objeto de

gue los mismos sean facilmente comprendidos.

Se anota en la parte superior la pregunta planteada hacia los encuestados, la
tabulacion grafica y la descripcién para cada uno de ellos, a partir del cuadro

ndmero 3.
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CUADRO No. 1
ALUMNOS QUE RESPONDIERON EL CUESTIONARIO CON HABILIDADES
LINGUISTICAS IDIOMA Q’EQCHL'.

GENERO MASCULINO

IDIOMA
Dominan Deficientes
% % Total %
- Q’EQCHYI’ Q’EQCHYI’

Habilidades

Escucha 43 96 % 2 4 % 45 100 %
Habla 35 78 % 10 22% 45 100 %
Lee 27 60 % 18 40% 45 100 %
Escribe 24 53 % 21 46% 45 100 %

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

120% A
100% A

80% -
60% - Escucha
H Habla

40% A
OLee
20% -
O Escribe
0% T .

DOMINAN DEFICIENTES

DESCRIPCION:

De acuerdo a los resultados, estudiantes segun habilidad linglisticas de género
masculino, el 96% escuchan el idioma materno, el 78% lo hablan, el 60% leen
en el idioma y el 53% escriben.

Esto demuestra que los encuestados tienen mejor dominio del idioma materno y

pocos son los que tienen deficiencias.
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CUADRO No. 02

ALUMNAS QUE RESPONDIERON EL CUESTIONARIO CON HABILIDADES
LINGUISTICAS IDIOMA QEQCHT.

GENERO FEMENINO

IDIOMA
Dominan Deficientes
% % Total %
o Q’EQCHYI’ Q’EQCHYI’

Habilidades

Escucha 27 90 % 3 10% 30 100 %
Habla 23 77 % 7 23% 30 100 %
Lee 19 63 % 11 37% 30 100 %
Escribe 18 60 % 12 40% 30 100 %

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

100% -
80% - Escucha
60% W Habla
40% 4 O Lee
O Escribe
20% -
0% T ]
DOMINAN DEFICIENTES
DESCRIPCION:

De acuerdo a los resultados, estudiantes segun habilidad linglisticas de género
femenino, el 90% escuchan el idioma materno, el 77% lo hablan, el 63% leen y
el 60% escriben.

El resultado muestra que hay un mejor dominio del idioma materno, pocos son

las que tienen deficiencias al respecto.
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CUADRO No. 03
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DESARROLLO DE HABILIDADES LINGUISTICAS POR LOS DOCENTES.

Respuestas En todo La mitad del
segun ) Rara vez Nunca
criterio momento tiempo
\S/:Jritr? ess _| Ns % Ns % Ns % Ns %
Mujeres
Total 75 22 29% 12 16% | 33 | 44% 8 11 %

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion

de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

De acuerdo con los resultados el 44% de alumnos (Hombres y mujeres) afirman
gue rara las veces que los docentes desarrollan su habilidad lingtistica en el

salon de clase, el 29% afirman que si la desarrollan, el 16% afirman que la mitad

del tiempo y un 12% afirman que nunca.

Por lo que se ha analizado que los docentes son pocas las veces que se

manifiesten en el idioma materno.

CUADRO No. 04

MONITOREO AL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES LINGUISTICAS

Respuestas En todo La mitad del
segun _ Rara vez Nunca
criterio momento tiempo
Suetos Ns | % | Ns | % |Ns| % | Ns| %
Mujeres
Total 75 18 24% 17 22% 32 43% 8 11 %

Fuente: Elaboracion propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion

de instrumentos de investigacion.
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DESCRIPCION:

De acuerdo con los resultados el 43% de alumnos (Hombres y mujeres) afirman
gue rara las veces en que se realizan monitoreo al desarrollo de las habilidades
linglisticas en el instituto, el 24% acierta que si se monitorea, siempre los
docentes estan tras de nosotros con el fin de escucharnos como nos
conversamos, el 22% afirman que con la mitad del tiempo monitorean, el 11%
afirman que nunca.

Por lo que se logra interpretar que raras veces realizan monitoreo para

determinar si desarrollan las habilidades linguisticas departe de los estudiantes.

CUADRO No. 05
MOTIVACION AL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES LINGUISTICAS

Respuestas En todo La mitad del
segln _ Rara vez Nunca
criterio momento tiempo
ouetos N _| Ns | % | Ns | % | Ns| % |Ns | %
Mujeres
Total 75 35 47% 9 12% | 15 | 20% | 16 | 21%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

Los resultados arrojados, el 47% de alumnos (Hombres y mujeres) afirman que
en todo momento son motivados para desarrollar las habilidades linglisticas,
tanto en estudiantes como en docentes, el 21% aciertan que nunca, el 20%
afirman que rara las veces y el 12% afirman que la mitad del tiempo.

Es importante resaltar que en el instituto se les motiva a los estudiantes a
desarrollar las habilidades linguisticas pero pocos son los que toman estas
recomendaciones, los pocos seran agente de cambio y acoples a la realidad y a

las vivencias del a comunidad.



61

CUADRO No. 06

EXPRESION ORAL EN EL IDIOMA MAYA QEQCHI’ CON LOS
COMPANEROS
Respuestas En todo La mitad del
segun ) Rara vez Nunca
criterio momento tiempo
\S/;jritr?ss Ns % Ns % Ns % Ns %
Mujeres
Total 75 31 41% 16 21% 23 31% 5 7%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

Los resultados arrojados, el 41% de alumnos (Hombres y mujeres) afirman que

en todo momento se expresan de manera oral en el idioma Maya con sus

comparieros, el 31% aciertan que raras las veces gue se expresan, el 21%

afirman que es la mitad del tiempo, y el 7% afirman que nunca.

Es importante resaltar que en el instituto la mayoria de los jovenes se expresan

en el idioma materno con sus compaferos.

CUADRO No. 07

EXPRESION ORAL EN EL IDIOMA ESPANOL CON LOS COMPANEROS

Respuestas En todo La mitad del
segun _ Rara vez Nunca
criterio momento tiempo
oujetos Ns | % | Ns | % |[Ns| % | Ns| %
Mujeres
Total 75 45 60% 21 28% 6 8% 3 4%

Fuente: Elaboracion propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicaciéon
de instrumentos de investigacion.
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DESCRIPCION:

Los resultados arrojados, el 60% de alumnos (Hombres y mujeres) afirman que
en todo momento se expresan de manera oral en el idioma Espafiol con sus
comparieros, el 28% aciertan que la mitad del tiempo, el 8% afirman que es rara
vez y el 4% afirman que nunca.

Es importante resaltar que en el instituto la mayoria de los jovenes dan uso a la

segunda lengua que es el espafiol con sus compafieros.

CUADRO No. 8
EXPRESION ORAL EN EL IDIOMA MAYA CON LOS DOCENTES

Respuestas En todo La mitad del
segun ) Rara vez Nunca
criterio momento tiempo
ouetos N _| Ns | % | Ns | % |[Ns| % |Ns| %
Mujeres
Total 75 4 5% 23 31% | 31 | 41% | 17 | 23%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

Los resultados obtenidos, el 41% de alumnos (Hombres y mujeres) afirman que
raras las veces en que se expresan en el idioma maya con sus docentes en el
instituto, el 31% aciertan que es la mitad del tiempo, el 23% afirman que nuncay
el 5% afirman que en todo momento.

Se menciona que la mayoria de estudiantes son hablantes mayas, y son muy
pocos los que se entienden, dialogan y se dirigen a sus maestros en el idioma

materno.
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EXPRESION ORAL EN IDIOMA ESPANOL CON LOS DOCENTES

Respuestas En todo La mitad del
segun ) Rara vez Nunca
criterio momento tiempo
ouetos N _| Ns | % | Ns | % | Ns| % |Ns | %
Mujeres
Total 75 32 43% 20 27% | 15 | 20% 8 10%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

De acuerdo con los resultados, el 43% de alumnos (Hombres y mujeres)
acuerdan que en todo momento se expresan en espafol ante los docentes, el
27% afirman que la mitad del tiempo, el 20% acierta que raras veces y el 10%
afirman que nunca.

Cabe mencionar, que a pesar de la mayoria de estudiantes hablantes mayas,
siempre se dirigen, dialogan y se entienden ante sus maestros en el castellano,

conocido como segunda lengua.

CUADRO No. 10
UTILIDAD DEL IDIOMA MAYA ESCRITO EN EL INSTITUTO

Respuestas En todo La mitad del
segun _ Rara vez Nunca
criterio momento tiempo
ouetos N _| Ns | % | Ns | % |[Ns| % |Ns| %
Mujeres
Total 75 15 20% 15 20% | 25 | 33% | 20 | 27%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:
De los resultados obtenidos, el 33% de alumnos (Hombres y mujeres) afirman

que raras veces utilizan el medio escrito en el idioma maya Q’eqchi’ en el
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instituto, el 27% aciertan que nunca, el 20% afirman que en todo momento vy el
20% afirman que la mitad del tiempo.

Los estudiantes tienen deficiencia en cuanto a la escritura en el idioma maya
materno Q’eqchi’ en sus clases, a pesar de que existe un curso especifico para

el aprendizaje de la lengua materna, pero raras las veces que las practican.

CUADRO No. 11
UTILIDAD DEL IDIOMA ESPANOL ESCRITO EN EL INSTITUTO

Respuestas En todo La mitad del
segun _ Rara vez Nunca
criterio momento tiempo
\S/:Jritr?js | Ns % Ns % Ns % Ns %
Mujeres
Total 75 69 92% 4 5% 2 3% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

De los resultados obtenidos, el 92% de alumnos (Hombres y mujeres) afirman
gue en todo momento utilizan el medio escrito en el idioma castellano en el
instituto, el 5% aciertan que la mitad del tiempo, el 3% afirman que raras veces la
utilizan.

Los estudiantes desarrollan frecuentemente la habilidad escrita en segunda

lengua en el salén de clases.
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CUADRO No. 12
EXISTENCIA DE INSTRUMENTOS PARA MONITOREAR EL DESARROLLO
DE LAS HABILIDADES LINGUISTICAS

Respuestas S| NO
segun
criterio
Sujetos Ns % Ns %
Varones —
Mujeres
Total 75 28 37 % 47 63 %

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

De acuerdo con los resultados, el 63 % de alumnos (Hombres y mujeres) afirman
gue no ha habido instrumentos para monitorear el desarrollo de las habilidades
linglisticas, el 37% afirma que si ha habido.

De esta forma se concluye que no ha habido instrumentos para cualificar y

cuantificar el desarrollo de las habilidades lingtisticas de los estudiantes.

CUADRO No. 13
COMPRENSION LECTORA EN EL IDIOMA MAYA

Respuestas En todo La mitad del
segun _ Rara vez Nunca
criterio momento tiempo
Suetos Ns | % | Ns | % |[Ns| % | Ns| %
Mujeres
Total 75 20 27% 5 7% 10 13% | 40 53%

Fuente: Elaboracion propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion

de instrumentos de investigacion.
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DESCRIPCION:

De los resultados obtenidos, el 53% de alumnos (Hombres y mujeres) afirman
gue nunca ha habido actividad para la comprensién lectora en el idioma maya
Q’eqchi’, el 27% afirman que en todo momento, el 13% aciertan que raras veces

existe la comprension y el 7% afirma que la mitad del tiempo.

Por lo anterior, se afirma que nunca ha habido comprensién lectora en el idioma
maya Q’eqchi’, a pesar que el Instituto Aj K'utunel es bilingle pero casi nunca

practican esa habilidad linguistica.

CUADRO No. 14
COMPRENSION LECTORA EN EL IDIOMA ESPANOL

Respuestas En todo La mitad del
segun ) Rara vez Nunca
criterio momento tiempo
ouetos N _| Ns | % | Ns | % |[Ns| % |Ns| %
Mujeres
Total 75 50 67% 8 11% | 10 | 13% 7 9%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

De los resultados obtenidos, el 67% de alumnos (Hombres y mujeres) afirman
gue en todo momento ha habido actividad para la comprension lectora en el
idioma castellano’, el 13% afirman que raras veces, el 11% aciertan que la mitad

del tiempo existe la comprensién y el 9% afirma que nunca.

Por lo anterior, se concluye que en todo momento ha habido comprensién lectora
en el idioma castellano, ha sido a través de las evaluaciones y contenidos

desarrollados en las aulas.
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PRESENTACION DE DISERTACION Y CONFERENCIAS EN EL IDIOMA

MAYA
Respuestas En todo La mitad del
segun ) Rara vez Nunca
criterio momento tiempo
\S/;Jritr?ss _ | Ns % Ns % Ns % Ns %
Mujeres
Total 75 5 7% 5 7% 25 | 33% | 40 | 53%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

De los resultados obtenidos, el 53% de alumnos (Hombres y mujeres) afirman
gue nunca ha habido presentaciones de disertacién y conferencias en el idioma
maya Q’eqchi’ en el Instituto, el 33% afirman que raras veces, el 7% aciertan que

en todo momento y el 7% afirma que la mitad del tiempo.

Por lo que se concluye, nunca ha habido actividades en donde se resalte el uso
de la lengua materna Q’eqchi’, en disertaciones, conferencias entre otras

actividades.

CUADRO No. 16
PRESENTACION DE DISERTACION Y CONFERENCIAS EN EL IDIOMA
ESPANOL EN EL INSTITUTO

Respuestas En todo La mitad del
segun _ Rara vez Nunca
criterio momento tiempo
oujetos Ns | % | Ns | % |Ns| % |[Ns | %
Mujeres
Total 75 30 40% 11 15% | 19 | 25% | 15 | 20%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.
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DESCRIPCION:

De los resultados obtenidos, el 40% de alumnos (Hombres y mujeres) afirman
gue en todo momento ha habido actividades en donde se resalten el uso del
castellano como segunda lengua, el 25% afirman que raras veces que se
presenten actividades como de esa indole, el 20% aciertan que nunca y el 15%

afirma la mitad del tiempo.
Significa que, han existido momentos en donde se han desarrollados actividades

de disertaciones y conferencias en el castellano, idioma como segunda lengua.

CUADRO No. 17
DESARROLLO DE HABILIDADES LINGUISTICAS POR LOS ESTUDIANTES

Respuestas En todo La mitad del
segun ) Rara vez Nunca
riterio momento tiempo
Sujetos Ns % Ns % Ns % Ns %
Docentes
Total 10 5 50% 3 30% 1 10% 1 10%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

De los resultados arrojados por lo docentes del instituto, el 50 % afirman que si
en todo momento desarrollan habilidad linglisticas los estudiantes, el 30%
afirma que se practica en la mitad de tiempo, un 10% que raras veces la poseen

y un 10% afirma que nunca.

Lo que significa, la mayoria de estudiantes poseen la capacidad en desarrollar
las habilidades lingiisticas, es muy importante en la formacion de ellos tanto en

la lengua materna como en la segunda lengua.
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MONITOREO AL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES LINGUISTICAS

Respuestas En todo La mitad del
segun ) Rara vez Nunca
fiterio momento tiempo
Sujetos Ns % Ns % Ns % Ns %
Docentes
Total 10 2 20% 1 10% 6 60% 1 10%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

De los resultados arrojados por lo docentes del instituto, el 60% afirman que
raras veces los han monitoreado para determinar el desarrollo de las
habilidades linguisticas, tanto en formacion de estudiantes como en docentes, el
20% que en todo momento, el 10% la mitad del tiempo y el 10% nunca.

Lo que implica resumir que pocas veces han monitoreado para verificar el

avance y desarrollo de las habilidades lingtisticas.

CUADRO No. 19
MOTIVACION AL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES LINGUISTICAS EN
LOS ESTUDIANTES

Respuestas En todo La mitad del
segln . Rara vez Nunca
riterio momento tiempo
Sujetos Ns % Ns % Ns % Ns %
Docentes
Total 10 4 40% 2 20% 3 30% 1 10%

Fuente: Elaboracion propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion

de instrumentos de investigacion.
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DESCRIPCION:
De los resultados arrojados, el 40% afirman que en todo momento se motiva al
estudiante para el desarrollo de la capacidad bilingie, el 30% afirma que raras

veces, el 20% la mitad del tiempo y un 10% que nunca.

Esto concluye que la mayoria de estudiantes han sido motivado para desarrollar
sus habilidades linguisticas, pero ocurre que pocos son los guardan y toman las

recomendaciones.

CUADRO No. 20
EXPRESION ORAL EN EL IDIOMA MAYA POR LOS ESTUDIANTES

Respuestas En todo La mitad del
segun . Rara vez Nunca
riterio momento tiempo
Sujetos Ns % Ns % Ns % Ns %
Docentes
Total 10 8 80% 2 20% 0 0% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:
De los resultados arrojados por lo docentes del instituto, el 80% afirman que en
todo momento se expresan los estudiantes en el idioma maya Q’eqchi’, el 20%

afirman que la mitad del tiempo.

Lo que concluye que estos jovenes estudiantes se expresan mas en el idioma
materno con sus maestros de grado, esto se evidencia en horarios de clases

como en los recreos.
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EXPRESION ESCRITA EN EL IDIOMA MAYA POR LOS ESTUDIANTES

Respuestas En todo La mitad del
segun i Rara vez Nunca
fiterio momento tiempo
Sujetos Ns % Ns % Ns % Ns %
Docentes
Total 10 4 40% 4 40% 2 20% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién

de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:
De los resultados arrojados por lo docentes del instituto, el 40% afirman que en
todo momento ha habido expresion escrita por los estudiantes en el idioma

maya Q’eqchi’, el 40% afirman que la mitad del tiempo y un 20% que raras

Veces.

Lo que concluye que estos jovenes estudiantes del magisterio realizan

actividades para el desarrollo de las habilidades linguisticas, estas actividades se

desarrollan y se evidencian en horarios de clases como en los recreos.

CUADRO No. 22

EXPRESION ORAL EN EL IDIOMA ESPANOL POR LOS ESTUDIANTES

Respuestas En todo La mitad del
segun ) Rara vez Nunca
riterio momento tiempo
Sujetos Ns % Ns % Ns % Ns %
Docentes
Total 10 6 60% 2 20% 2 20% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién

de instrumentos de investigacion.
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DESCRIPCION:
De los resultados arrojados por lo docentes del instituto, el 60% afirman que en
todo momento se expresan los estudiantes en el idioma castellano, el 20%

afirman que la mitad del tiempo y un 20% que raras veces.

Esto afirma que los jovenes poseen mayor fluidez en cuando al desarrollo de las
habilidades linguisticas en el castellano, mismos se evidencian en horarios de

receso y de clases.

CUADRO No. 23
EXPRESION ESCRITA EN EL IDIOMA ESPANOL POR LOS ESTUDIANTES

Respuestas En todo La mitad del
segun . Rara vez Nunca
riterio momento tiempo
Sujetos Ns % Ns % Ns % Ns %
Docentes
Total 10 8 80% 2 20% 0 0% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:
De los resultados arrojados por lo docentes del instituto, el 80% afirman que en
todo momento desarrollan la habilidad escrita en el idioma castellano, el 20%

afirman que la mitad del tiempo.

Esto afirma que los jovenes estudiantes se expresan de mayor fluidez en la
habilidad escrita en el idioma castellano, mismo que se evidencia en horarios de

clases como en los recesos.
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CUADRO No. 24
INSTRUMENTOS PARA MONITOREAR EL DESARROLLO DE LAS
HABILIDADES LINGUISTICAS DE LOS ESTUDIANTES

Respuestas S| NO
segun
riterio
0 0
Sujetos Ns L Ns %
Docentes
Total 10 3 30% 7 70%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:
De los resultados arrojados por lo docentes del instituto, el 70% afirman que No
las

existen instrumentos para monitorear y determinar el desarrollo de

habilidades linglisticas de los estudiantes, el 30% afirman que si.
Concluye que la mayoria de establecimientos no han sido monitoreados por falta

de instrumentos e iniciativa de parte del estado.

CUADRO No. 25
COMPRENSION LECTORA EN EL IDIOMA MAYA

Respuestas En todo La mitad del
segun . Rara vez Nunca
riterio momento tiempo
Sujetos Ns % Ns % Ns % Ns %
Docentes
Total 10 6 60% 4 40% 0 0% 0 0%

Fuente: Elaboracion propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion

de instrumentos de investigacion.
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DESCRIPCION:
De los resultados arrojados por lo docentes del instituto, el 60% afirman que en
todo momento desarrollan la comprensién lectora en el idioma maya para los

estudiantes, el 40% afirman que la mitad del tiempo.

Esto concluye que es constante la comprension lectora en el idioma maya, en los

estudiantes.

CUADRO No. 26
COMPRENSION LECTORA EN EL IDIOMA ESPANOL

Respuestas En todo La mitad del
segun i Rara vez Nunca
riterio momento tiempo
Sujetos Ns % Ns % Ns % Ns %
Docentes
Total 10 5 50% 3 30% 1 10% 1 10%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

De los resultados arrojados por lo docentes del instituto, el 50% afirman que en
todo momento existe comprension lectora en el idioma castellano, el 30%
afirman que la mitad del tiempo, un 10% afirma que raras veces y un 10% que

nunca.

Esto afirma que los jovenes estudiantes desarrollan la habilidad lectora
frecuentemente en los estudiantes del magisterio, esto se vivencia mas en los

horarios de recesos y en las aulas.



75

CUADRO No. 27
PRESENTACION DE DISERTACIONES O CONFERENCIAS EN EL IDIOMA

MAYA

Respuestas En todo La mitad del
segln ) Rara vez Nunca
riterio momento tiempo
Sujetos Ns % Ns % Ns % Ns %
Docentes
Total 10 0 0% 2 20% 2 20% 6 60%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

De los resultados arrojados por lo docentes, el 60% afirman que nunca ha
habido presentacion, disertaciones, mucho menos conferencias en el idioma
maya dentro del establecimiento educativo, el 20% afirman que la mitad del

tiempo y un 20% que raras veces.

Esto afirma que los jovenes estudiantes nunca han tenido oportunidad de
desarrollar las habilidades linguisticas, nunca ha habido disertaciones o

conferencias en el idioma maya.

CUADRO No. 28
PRESENTACION DE DISERTACIONES O CONFERENCIAS EN EL IDIOMA
ESPANOL

Respuestas En todo La mitad del
segun . Rara vez Nunca
riterio momento tiempo
Sujetos Ns % Ns % Ns % Ns %
Docentes
Total 10 0 0% 3 30% 5 50% 2 20%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién

de instrumentos de investigacion.
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DESCRIPCION:

De los resultados arrojados por los docentes del instituto, el 50 % afirman que
raras veces se han presentado disertaciones y conferencias en el instituto, el
30% manifiestan que la mitad del tiempo y el 20% afirman que nunca ha habido

actividades de esa naturaleza.

Esto concluye que muy pocas veces se han presentado disertaciones y
conferencias en el Instituto, lo que implica que no tanto se desarrollan las

habilidades linglisticas en los estudiantes.

b.) Cualitativos

Aplicacién de Ficha de Observacién a estudiantes y docentes

El procedimiento de observacion que se hizo tanto a estudiantes y docentes fue
de manera grupal, el cual 10 fichas en total las que se aplicaron, 3 en grado de

cuarto, 3 en quinto y 4 en sexto grado de magisterio.

CUADRO No. 29
DOMINIO ORAL EN EL IDIOMA MAYA Q’EQCHI’

Respuestas Siempre A veces Nunca
segun
criterio
Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —
docentes L
Total 10 8 80% 2 20% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:
Se logro observar, que a docentes y estudiantes han tenido mejor dominio oral
en el idioma maya Q’eqchi’, los resultados arrojados afirma que el 80% Siempre

ha tenido mejor dominio oral del idioma natal, el 20% a veces.
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Lo que concluye, que la mayoria de la poblacion donde se hizo el estudio tienen
un mejor dominio y desarrollo de habilidades linguisticas y muy pocas son las

gue tienen deficientes.

CUADRO No. 30
MANIFESTACION EN EL IDIOMA MAYA Q’EQCHI’

Respuestas Siempre A veces Nunca

segun
criterio
Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —
docentes
Total 10 7 70% 3 30% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

Se logro observar, que a docentes y estudiantes han tenido mejoras en las
manifestaciones en el idioma maya Q’eqchi’, los resultados arrojados afirman
gue el 70% Siempre los estudiantes y docentes se han manifestados en el
idioma natal, el 30% a veces.

Por lo que se concluye, estudiantes y docentes siempre se manifiestan en el
idioma indigena, se evidencia que el desarrollo de las habilidades linguisticas es

eficiente.
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CUADRO No. 31
ENFOQUE DE TEMATICAS EN EL IDIOMA MAYA Q’EQCHI’

Respuestas Siempre A veces Nunca

segun
criterio
Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —
docentes
Total 10 4 40% 5 50% 1 10%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

Se logré observar que los docentes, el 50% A veces enfocan la tematica de
manera bilingle; quiere decir, las explicaciones de los temas se han desarrollado
tanto en espafnol como en el idioma Q’eqchi’, el 40% afirman que Siempre lo

enfocan y el 10% nunca la han aplicado.
Segun estudios realizados, el enfoque de la tematica se ha desarrollado de

manera bilingle, es decir tanto en Q’eqchi’ como en castellano.

CUADRO No. 32
DOMINIO ORAL EN EL IDIOMA ESPANOL

Respuestas Siempre A veces Nunca
segun
criterio
Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —
docentes
Total 10 6 60% 4 40% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.
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DESCRIPCION:
Se logro observar, que a docentes y estudiantes han tenido mejor dominio oral
en el idioma castellano, los resultados arrojados afirman que el 60% Siempre

han habido dominio oral de la segunda lengua, el 40% a veces.
Esto concluye que la mayoria de la poblacion sujetos al estudio, afirman que el

dominio oral se ha desarrollando frecuentemente.

CUADRO No. 33
MANIFESTACION EN EL IDIOMA ESPANOL

Respuestas Siempre A veces Nunca
segun
criterio

Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —
docentes

Total 10 7 70% 3 30% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

Se logro observar, que a docentes y estudiantes han tenido mejoras en
manifestaciones en el idioma castellano, la fuente de resultado permite visualizar
que, el 70% siempre existen manifestaciones en segunda lengua, el 30% a

veces.

Esto concluye que la manifestacion en el idioma espafiol, es eficiente y

frecuentemente se desarrolla.
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80

ENFOQUE DE TEMATICAS EN EL IDIOMA ESPANOL

Respuestas Siempre A veces Nunca
segun
criterio
Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —
docentes
Total 10 8 80% 2 20% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

Se logro observar, que a docentes y estudiantes han tenido mayor enfoque de

tematicas en la segunda lengua, los resultados afirma que el 80% Siempre han

habido enfoque de tematicas en el idioma castellano, el 20% a veces.

Esto afirma, que la mayoria de docentes enfocan y desarrollan sus temas en la

segunda lengua, si existe comprension y desarrollo de

linglisticas en el idioma castellano.

CUADRO No. 35

TRANSFERENCIA DE APRENDIZAJES EN EL IDIOMA Q’EQCHF’

Respuestas Siempre A veces Nunca
segun
criterio
Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —
docentes
Total 10 6 60% 3 30% 1 10%

Fuente: Elaboracion propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

las habilidades
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DESCRIPCION:

Se logro observar, que a docentes y estudiantes han hecho mejores
transferencias e interacciones de los aprendizajes en el idioma maya Q’eqchfi’,
los resultados concluye que el 60% Siempre ha habido transferencia, el 30%

afirman que a veces y un 10% nunca.

Las transferencias de aprendizaje se han hecho tanto en el idioma castellano
como en el idioma Q’eqchi’, por lo que conlleva mejor desarrollo y una

preparacion que responda a las tendencias de la poblacién.

CUADRO No. 36
FORTALECIMIENTO DEL IDIOMA Q’EQCHI’ E IDIOMA ESPANOL EN EL
AULA

Respuestas Siempre A veces Nunca

segun
criterio
Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —
docentes
Total 10 4 40% 6 60% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:
Tanto el idioma Q’eqchi’ como el idioma castellano a veces se ha fortalecido en
las aulas. Los resultados que arroja el estudio afirma que el 60% A veces han

tenido fortalecimiento, el 40% afirman que siempre.

Esto concluye, que la mayoria de docentes y estudiantes han dejado espacios
para el fortalecimiento de los dos idiomas mayas en las aulas, de la misma

manera se enriquece y se fortalece las habilidades linguisticas del estudiante.



82

CUADRO No. 37
EXPRESION EN EL IDIOMA MAYA E IDIOMA ESPANOL

Respuestas Siempre A veces Nunca
segun
criterio

Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —
docentes

Total 10 7 70% 3 30% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

Se logré observar, que a docentes y estudiantes han tenido momentos de
expresion, en horas de clases, en las aulas y el receso, los resultados de la
investigacion concluye que el 70% Siempre se ha expresado los estudiantes y
docentes en el idioma maya materno y la segunda lengua, el 30% afirma que a

veces la practican.

CUADRO No. 38
DISCUSION Y ANALISIS DE CONTENIDOS EN EL IDIOMA Q’EQCHI’ Y EN
ESPANOL

Respuestas Siempre A veces Nunca
segun
criterio

Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —

docentes

Total 10 5 50% 3 30% 2 20%

Fuente: Elaboracion propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.
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DESCRIPCION:

Los resultados arrojan, que el 50% Siempre ha habido discusién y analisis de
contenidos de manera bilinglie, es decir tanto en segunda lengua como en
primera lengua de los estudiantes, el 30% afirman que a veces y el 20%
concluye que nunca.

Este estudio concluye que, el proceso de discusion de aprendizajes y tematicas
enfocados por los docentes y estudiantes siempre se ha dado de manera

bilingle.

CUADRO No. 39
DIALOGO ENTRE ESTUDIANTES Y DOCENTES EN EL IDIOMA MAYA
Q’EQCHYI’ E IDIOMA ESPANOL

Respuestas Siempre A veces Nunca
segun
criterio

Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —
docentes

Total 10 8 80% 2 20% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:
Los resultados arroja que el 80% afirma que Siempre ha habido momentos de
didlogos de estudiantes entre docentes en el idioma maya Q’eqchi’ y en espafiol,

el 20% afirma que a veces.

Esta actividad, resalta el desarrollo de las habilidades lingiisticas en estudiantes
y docentes de manera circunstancial, se observé en los corredores de las aulas,
en la direccion, en las aulas, por lo que concluye que siempre ha habido

didlogos.
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CUADRO No. 40
DESARROLLO DE HABILIDADES LINGUISTICAS EN EL IDIOMA MAYA E
IDIOMA ESPANOL

Respuestas Siempre A veces Nunca
segun
criterio

Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —

docentes

Total 10 6 60% 4 40% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

Se logro observar, que a docentes y estudiantes, en horas de receso se ponen a
jugar, a realizar dinAmicas, a cantar, en los dos idiomas, los resultados de esta
investigacion afirma que el 60% Siempre ha habido momentos en donde se
resalten el uso de las cuatro habilidades linguisticas, tanto con los estudiantes

como con los docentes, el 40% afirman que a veces.

CUADRO No. 41
FORTALECIMIENTO DEL IDIOMA MAYA Q’EQCHI E IDIOMA ESPANOL A
TRAVES DE MATERIALES DIDACTICOS

Respuestas Siempre A veces Nunca
segun
criterio

Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —

docentes

Total 10 7 70% 3 30% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.
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DESCRIPCION:
Los resultados afirma que el 70% Siempre ha habido materiales didacticos que
fortalece el dominio del idioma maya Q’'eqchi’ y espafiol y el 30% afirma que a

VecCes.

Esto concluye que, los idiomas mayas y espafiol son fortalecidos a través de

multiples actividades que busca alcanzar mayor fluidez y dominio de los idiomas.

CUADRO No. 42
MONITOREO DEL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES LINGUISTICAS EN
LOS ESTUDIANTES

Respuestas Siempre A veces Nunca
segun
criterio

Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —
docentes

Total 10 0 0% 2 20% 8 80%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:
El estudio afirma que el 80% Nunca ha habido monitoreo para cuantificar o
cualificar el desarrollo de habilidades linglisticas en los estudiantes, el 20%

afirma que A veces.

Concluye que los maestros es pocas veces que se acercan para verificar el
avance del desarrollo de habilidades linguisticas en los estudiantes.
No existe alguna iniciativa para verificar los procesos de habilidades que tienen

los estudiantes y docentes.
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CUADRO No. 43
PARTICIPACION EN DISCURSOS Y PRESENTACIONES ORALES EN EL
IDIOMA Q’EQCHI’ Y ESPANOL

Respuestas Siempre A veces Nunca
segun
criterio

Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —
docentes

Total 10 6 60% 3 30% 1 10%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

Se logro observar, que a docentes y estudiantes han tenido mejores
participaciones, los estudiantes han tendido discursos y presentaciones dentro y
fuera del aula en los dos idiomas, por lo que los resultados concluye que el 60%
Siempre ha habido manifestaciones en el idioma Q’eqchi’ y espafiol, el 30%

afirma que a veces y el 10% afirma que nunca.

CUADRO No. 44
COMPRENSION EN EL IDIOMA Q’EQCHI’ Y ESPANOL

Respuestas Siempre A veces Nunca
segun
criterio

Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —

docentes

Total 10 6 60% 3 30% 1 10%

Fuente: Elaboracion propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.
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DESCRIPCION:

Se logro observar, que a docentes y estudiantes han tenido mejor comprensién
tanto en el primer idioma como en la segunda lengua, por lo que los resultados
arrojaron respuestas concluyendo que el 60% Siempre ha habido comprension
en los dos idiomas, el 30% afirman que a veces y el 10% nunca ha habido

comprension.

CUADRO No. 45
INTERVENCION ORAL EN EL IDIOMA Q’EQCHI’ Y ESPANOL

Respuestas Siempre A veces Nunca

segun
criterio
Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —
docentes
Total 10 7 70% 3 30% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:
Los resultados arrojados afirma que el 70% Siempre ha habido intervenciones

de doble via, es decir de manera bilingue, el 30% afirma que a veces.

En conclusion, docentes y estudiantes se interactian en los dos idiomas, es
decir que docentes aceptan la intervencion, estudiantes emiten tanto en el

idioma Q’eqchi como en el castellano.
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CUADRO No. 46
PRACTICA DE LA ORALIDAD EN EL IDIOMA Q’EQCHI’ Y ESPANOL

Respuestas Siempre A veces Nunca
segun
criterio

Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —
docentes

Total 10 8 80% 2 20% 0 0%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

Se concluye que el 80% Siempre practica la oralidad, el 20% manifiesta que a
veces.

Por lo que las interacciones, intervenciones y la practica de la oralidad de
estudiantes y docentes tanto en el idioma Q’eqchi’ como en el castellano, ha sido

como herramienta para desarrollar las habilidades lingtiisticas en los estudiantes.

CUADRO No. 47
MATERIAL DIDACTICO EN FORMA BILINGUE

Respuestas Siempre A veces Nunca
segun
criterio

Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —

docentes

Total 10 6 60% 3 30% 1 10%

Fuente: Elaboracion propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:
El resultado del estudio afirma que el 60% Siempre ha habido material didactico

con enfoque bilingtie y los estudiantes lo han aceptado, el 30% afirma que a
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veces nos presentan materiales y el 10% concluye que nunca ha habido material
didactico con enfoque bilingue.
Esto concluye que los materiales didacticos con enfoque bilinglie han sido

aceptados por los estudiantes.

CUADRO No. 48
ACEPTACION DE MONITOREO PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES
LINGUISTICAS

Respuestas Siempre A veces Nunca

segun
criterio
Sujetos Ns % Ns % Ns %
estudiantes —
docentes
Total 10 6 60% 3 30% 1 10%

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

Se logré observar y evidenciar que el monitoreo es importante para la formacién
de los estudiantes y docentes, los resultados arrojados afirma que el 60%
Siempre aceptan un proceso de monitoreo, el 30% afirman que a veces y el

10% nunca estan de acuerdo.

Por lo que concluye que la mayoria de estudiantes y docentes aceptan un
proceso de monitoreo con el fin de verificar, cuantificar y cualificar el proceso del

desarrollo de las habilidades linguisticas.
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c.) Cualitativos
Aplicacion de Guia de Conversacion Informal a estudiantes y docentes
La conversacion informal, se trabajo nada mas con diez estudiantes y diez

docentes, haciendo un total de 20 personas.

CUADRO No. 49
DESARROLLO DE LAS HABILIDADES LINGUISTICAS

Estudiantes % Docentes %

Los resultados obtenidos, el 90% | Los docentes concluyen que el 90%
poseen dominio de las habilidades | poseen dominio del idioma Q’eqchi’
linguisticas del idioma Q’eqchi’, el | y el 10% son deficientes.

10% son deficientes.

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

Tanto estudiantes y docentes del Instituto Privado Mixto del Magisterio de
Educacion Primaria Bilingle Aj K’'utunel, del municipio de Panzéds, Alta Verapaz,
coinciden con los porcentajes, lo que implica que un buen porcentaje tienen un
mejor dominio en cuanto a las habilidades linguisticas y un porcentaje minimo no

la poseen, es decir que solo desarrollan una o dos habilidades.

CUADRO No. 50
MONITOREO A LOS ESTABLECIMIENTOS

Estudiantes % Docentes %

Se concluy6é el 80% acuerdan y | De acuerdo a las conclusiones el
aceptan a que sean monitoreados | 90% aceptan y estan de acuerdo
y el 20% no esta de acuerdo, por lo | con el monitoreo, el 10% no esta de
gue piensan gque de este proceso | acuerdo.

puedan salir perjudicados en el

proceso de su formacion.

Fuente: Elaboracion propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacion
de instrumentos de investigacion.
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DESCRIPCION:

Se concluy6 que estudiantes y docentes aceptan y compartan que deben ser

monitoreados los establecimientos del pais, sOlo de esa forma se mejorara la

educacion, obtendremos una educacion de calidad y con pertinencia cultural.

CUADRO No. 51
MONITOREO A LOS ESTUDIANTES

Estudiantes %

Docentes %

El 70% de los estudiantes aceptan
ser monitoreados, el 30% no lo

aceptan.

El 90% de los docentes compartan a
que los estudiantes sean
monitoreados y el 10% no estan de

acuerdo.

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién

de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:

Se concluyd que estudiantes aceptan ser monitoreados por cualquier indole,

acuerdan gque sOlo asi podran saber el avance y dominio del desarrollo de las

habilidades linglisticas, tanto en el idioma natal como en la segunda lengua.

CUADRO No. 52
EDUCACION BILINGUE

Estudiantes %

Docentes %

El 80% acuerdan que se les
eduque con la modalidad bilingue,
tal cual como emite CNB y que no
sblo sea en espafol, el 20% no
estd de acuerdo, porque piensan
que pueden perder el grado

escolar.

El estudio realizado concluye que el
90% dominan y tienen
conocimientos sobre los temas de
educacion bilingue, el 10% no se
compromete, debido a los
desconocimientos de los procesos
bilingles que se estan dando en

nuestra actualidad.

Fuente: Elaboracion propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién

de instrumentos de investigacion.
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DESCRIPCION:

La mayoria de estudiantes y docentes acuerdan trabajar y cumplir con la
modalidad bilingue, la preocupacion de los estudiantes es que puedan perder el
grado.

Los docentes afirman que hacen el gran esfuerzo de implementar la modalidad
bilinglie so6lo asi se mejorara la educacion y la formacion de los estudiantes.

CUADRO No. 53
HABILIDAD LINGUISTICA EN ESTUDIANTES Y MAESTROS

Estudiantes % Docentes %

Los resultados que arrojan el | Concluye que, el 90% de Ilos
estudio, concluye que el 90% | docentes tienen dominio de las
dominan el idioma Q’eqchi’, el 10% | habilidades, el 10% tienen poco

tiene poco dominio. dominio.

Fuente: Elaboracién propia del investigador con base de datos obtenidos a partir de la aplicacién
de instrumentos de investigacion.

DESCRIPCION:
El desarrollo de las habilidades linguisticas tanto en estudiantes y docentes es
avanzada, es decir tienen un buen dominio de las habilidades, éstos se

interactuan dentro y fuera del aula, dialogan en las afueras del establecimiento.
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12. Discusion y analisis de resultados

El desarrollo de las habilidades linguisticas, son habilidades indispensables en el
desenvolvimiento para cada uno de las personas. Es necesario fortalecerlas
para aplicar y desarrollarlas en los centros educativos del pais, para que el
estudiante, docente profundice en su quehacer cotidiano.

Para que la educaciéon bilingle intercultural se haga realidad en los centros
educativos, es necesario que los docentes cumplan con los requisitos y que
tengan el perfil o los créditos necesarios, de esta forma se pondran de manifiesto
el desarrollo de las habilidades lingisticas.

En la actualidad, es notable la poca practica del desarrollo de las habilidades
linglisticas por estudiantes y docentes en los establecimientos educativos del

Pais, en el idioma materno. La poca preparaciéon hace y repercute en ellos.

Tanto a docentes y estudiantes ponen de manifiesto dos habilidades linglisticas,
estas son: escuchar y hablar. Derivado a esta problematica se realiz6 el estudio
sobre el desarrollo de habilidades linguisticas de estudiantes y docentes del
Instituto Privado Mixto del Magisterio de Educacion Primaria Bilingue Aj K'utunel,

con el fin de comparar, cualificar y fortalecer las habilidades linguisticas.

Para entender la problematica, se emplearon instrumentos de recopilacién de
datos, estos se aplicaron a docentes y estudiantes, con el fin de identificar,
determinar y contribuir para el fortalecimiento del desarrollo de habilidades

linguisticas de estudiantes y docentes.

Con este estudio, se pudo constatar la participacion de 75 estudiantes, los

cuales cursan cuarto, quinto y sexto grado de magisterio, y 10 catedraticos de
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género masculino, de diferentes cursos que orientan, brindan la educacion de

calidad.

De los 10 maestros y 75 estudiantes encuestados, observados, sujetos del
estudio concretizan la parte final, concluyendo con las expectativas y que cada
uno de ellos coinciden en las respuestas y criterios, que nunca han presenciado

alguna actividad donde prevalezca y fortalezca las habilidades linguisticas.

El Desarrollo de habilidades linguisticas por parte de los estudiantes y docentes,
segun los datos obtenidos, el 90% de los docentes que laboran para el Instituto
Privado Mixto del Magisterio de Educacion Primaria Bilingle Aj K'utunel, del
municipio de Panzdés, Alta Verapaz, tienen dominio de las habilidades linguisticas
tanto en el idioma maya Q’eqchi’ como en el castellano, el 10% cuenta con
deficiencia, es decir solo habla y escucha el idioma Q’eqchi’ y no lee ni escribe.

Mientras el idioma castellano si cuenta con el mejor dominio.

De los estudiantes, para el género masculino un 96% escucha el idioma
Q’eqchi’, un 78% la habla, un 60% lo lee, un 53% lo escribe; para el género
femenino, el 90% lo escucha, el 77% lo habla, el 63% lo lee, el 60% escribe; esto
afirma que poseen poca habilidad para el proceso bilingie, por lo que es
importante fortalecer estas habilidades a través de una serie de capacitaciones

gue seran dirigidos a estudiantes y maestros de la carrera de magisterio.

Para cumplir y fortalecer la Educacién Bilinglie Intercultural en las aulas, es
necesario que estudiantes y docentes desarrollen las habilidades linguisticas,
segun resultados obtenidos que en rama femenino y masculino el 40% no lo

escribe, por lo que las consecuencias repercuten en el campo de la docencia.

Se debe de priorizar el desarrollo de las habilidades linglisticas en los
estudiantes, se conoce que el egresado, posee el titulo que lo acredite como
maestro bilinglie Q’eqchi’ — Espafiol, por lo que no sélo quede en teoria, que
responda a las tendencias y demandas que atraviesa para cada una de las

comunidades.
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Xragb’al (conclusiones)

Li k’'aanjel kijultikamank, li xsumenkil li junjung chi patz’om chi rixkil li xseeb’al
nawom re aatinak, abink, ilok ru hu ut tZ’iib’ak li tzolom uj aj K'utunel sa’ i
tzoleb’aal b’ar wi nake’xkawresrib’eb’ li tzolom jo’ aj K'tunel, li k’aanjel a'’in
naxjultika naq tento xk’eeb’al xkawresinkileb’ li tzolom re naqg chaab'’il li k'aanjel

te’xb’aan mogqon rik’'ineb’ li xtzolom sa’atq li tzoleb’aal junjung.

1. Eb’li tzolom ut aj K’'utunel re li tzoleb’aal aj kawresinel re aj K’utunel, b’ab’ay
ajwi xnawomeb’ ut xyu’aminkil li seeb’al nawom re aatinak, ab’ink, ilok ru hu
ut tZ'iib’ak sa’ li atinob’aal Q’eqchi’, ink’a jo’kan li kaxlan aatin, li najayalimank

a’an naq tento xk’eeb’al xkawresinkil re naq chaab’il te’k’'utug wulaj kab’e;.

2. Xilmank ajwi’ naq, li molam re xjolomil li tzolok re Iximulew, maak’a xk'ihal li
tenq nake’xk’e re li tzoleb’aal eb’ li nake’kawresink re aj k'utunel sa’ ka’paay

chi atinob’aal.

3. EDb’ li molam tzolom ut aj k’'utunel, junagik xsumenkil li xpatz’omeb’ xe'xye,
xb’aan naq ch’olch’o chi us naq li tzolom ut aj k'utunel nake’aatinak,
nake’ab’ink, ab’anan ink’a’ nake’xtz’iib’a li k’a’ ru nake’xye ut ink’a ajwi nake’
ilok ru hu sa’ li atinob’aal Q’eqchi’, nake’xk’e li aatinak ab’anan ink’a’ tz’aqal

ree ru, nake’'xto’on li kaxlan aatin sa’ xyanq.

4. ED’ Ii tzolom ut aj k’aanjel, nake’xjultika naq majunwa xwan junaq molam li
xtZ’ilok rix li aatinob’al, eb’ li tzolom mawankeb’ xseeb’al nawom chi rixkil li

aatinak, ab’ink, tz'iib’ak ut ilok ru hu sa’ atinob’aal Q’eqchi’.

5. Eb’ laj K'utunel ut li tzolom, b’ayatq ajwi’ nake’roksi’ li atinob’aal q’eqchi’,
nake’'xye’b’ihan ab’anan ink’a’ tz’aqal ree ru, nake’xwotz xyeeb’al li kaxlan

aatin sa’ xyanq, eb’ li molam li nake’okenk chi xtenqg’ankil li tzolok sa’ ka’paay
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ru chi atinob’aal sa’atq li tzoleb’aal junjung, toj maji’ na’ilmank i
xjayalihomeb’, jo’kan b’i naq laj k’'utunel toj wanq xrahilal re xk’utb’al chi

tz’aqal ree ru li atinob’aal Q’eqchi’.

Li tzoleb’aal Aj K'utunel, naxk’e xtzolb’al ut naxkawresi eb’ li poyanam tz’agal
aj Q'eqchi’, eb’ laj k’'utunel li nake’elk malag nake’xraq tzolb’al sa’ li tzoleb’aal
a’an, toj wank xrahilaleb’ rik’in roksinkil, xpuktesinkil li atinob’aal Q'eqchi’, toj
maji’ tz’agal xseeb’al nawomeb’ chi rixkil li aatinak, ab’ink, ilok ru hu ut
tz’iib’ak sa’ Q’eqchi’, jok’an b’i’an, li k’aanjel a’'in naxq’axtasi’ reheb’ li tzolom
jun k’aanjel re xkawresinkileb’ sa’ li xseeb’al nawomeb’ re naq chi kama’an

te’ruhanq chi k’aanjelak chi maak’a tach’iich’i’inq reheb.



97

Conclusiones

Segun los resultados y el estudio realizado sobre el desarrollo de habilidades

linguisticas de estudiantes y docentes en la carrera de magisterio bilingle, se

establece que es importante darle vida y fortalecerlas, s6lo de esta forma se

evidenciara una educacion bilingtie de calidad en las aulas bilingues.

1.

Los estudiantes y docentes del instituto Aj K’'utunel, tienen poco dominio de las
habilidades linglisticas, tanto para el idioma Q’eqchi’ como en el castellano, lo
que persigue es fortalecerlas y poder practicar una educacion bilingle
intercultural de calidad en las aulas.

Se determind que la falta de iniciativa, la falta de proyeccion y la poca
preparacion de docentes en cuanto a la EBI, debilita el desarrollo de las
habilidades linguisticas en jovenes estudiantes de la carrera de magisterio.

Los estudiantes y docentes coinciden con sus respuestas, tienen poco dominio
de las habilidades, se interacttan en el instituto, tanto dentro y fuera de las
aulas, conversan, participan, dando uso de los dos idiomas pero con muchos

préstamos.

Los estudiantes y docentes afirman que nunca ha habido procesos de
monitoreo, mucho menos instrumentos para determinar el avance de las

habilidades lingiisticas de los mismos.
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5. La poca practica del idioma maya materno del estudiantado, persigue debilitar
el desarrollo de las habilidades linguisticas, El Instituto Aj K'utunel, cuenta con
las perspectivas para enfocar la educacion bilinglie de calidad, pero no cuenta
con proceso de fortalecimiento de las habilidades, por lo que repercute en los

futuros formadores.

6. El Instituto Aj K'utunel, cuenta con una poblacién maya hablante Q’eqchi’, los
egresados son hablantes Q’eqchi'es, pero nadie garantiza a que estos
estudiantes tenga su pertinencia y créditos suficientes para el desarrollo de las
habilidades linguisticas, proceso que aun dificulta el desarrollo de las otras dos

habilidades, leer y escribir.
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Recomendaciones

1. Planificar estrategias adecuadas, mayor atencién por las autoridades del
MINEDUC, a través de enlaces de la Direccion Departamental, Supervision
Distrital, para promover desarrollos de habilidades linguisticas para docentes
y estudiantes de la carrera de magisterio, en el distrito de Panzos, Alta

Verapaz.

2. Fortalecer el Acompafiamiento Técnico Pedagdgico Bilingle Intercultural, en
el proceso educativo del pais, a través de los OTEBIS para el desarrollo de
habilidades linglisticas en estudiantes y docentes en Institutos del nivel

diversificado.

3. Incorporar actividades en el aula, donde se resalte el uso del idioma maya
materno L1 vy el desarrollo de habilidades linguisticas de estudiantes en la

carrera de magisterios bilingues.

4. Implementar charlas, talleres, conferencias y disertaciones en las carreras de
magisterios, con el fin de garantizar el dominio y desarrollo de habilidades

linglisticas en estudiantes y docentes.

5. Crear instrumentos para determinar, cuantificar y cualificar la capacidad y el
dominio del desarrollo de las habilidades linglisticas de estudiantes y

docentes de las carreras de magisterio bilingue.

6. Crear actividades para el fortalecimiento del desarrollo de las habilidades

linglisticas de estudiantes y docentes de la carrera de magisterio bilingtie.
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PLAN
Propuesta del desarrollo de las habilidades
linglisticas de estudiantes y docentes, del
Instituto Privado Mixto del Magisterio de
Educacion Primaria Bilingue Aj K’utunel, del

Municipio de Panzés, Alta Verapaz.
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1. PRESENTACION:

El presente plan, producto de un estudio y ejecutivo de caracter temporal,
permite disefiar y perfilar un programa de acompafamiento y capacitacion para
estudiantes de la carrera de magisterio con atencion al desarrollo de las
habilidades linguisticas, con el fin de promover el mejoramiento de la educacion
bilingue.

La ejecucion de este programa se hara a través de series de capacitaciones, el
cual consiste en “Redaccién y Reglas de Escrituras del Idioma Maya como
L1”, previsto a desarrollarse en 12 horas, a ejecutarse por los Orientadores

Técnicos Bilingtiies OTEBISs.

Los programas de capacitacion seran desarrollados para estudiantes de cuarto,
quinto y sexto magisterio, a realizarse en el Instituto Privado Mixto del Magisterio
de Educacion Primaria Bilingie Aj K'utunel, del municipio de Panzés, Alta

Verapaz.

2. OBJETIVOS:

2.1. GENERALES:

Capacitar a estudiantes y docentes del Instituto Privado Mixto del Magisterio de
Educacién Primaria Bilingle Aj K'utunel, del Municipio de Panzds, Alta Verapaz,
con la tematica Redaccién y Reglas de escrituras del idioma maya como L1, con

el fin de fortalecer el desarrollo de las habilidades lingtisticas del estudiantado.

2.2. ESPECIFICOS:
Fortalecer a estudiantes y docentes en cuanto al desarrollo de las habilidades
linguisticas, a través de series de actividades a desarrollarse en las jornadas de

capacitaciones.

Brindar herramientas pedagdgicas que permita la fluidez lectora, habla, escrita y

escucha en los estudiantes y docentes del magisterio bilingie.
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3. METODOLOGIA:

3.1. Investigacion Participativa

3.2. Interaccién docente y estudiante

3.3. Técnicas de Observacion, entrevista y lluvia de ideas.
3.4. Andlisis de Documentos

3.5. Educacion Personalizada

4. RECURSOS:
4.1. HUMANOS:
4.1.1. Estudiantes
4.1.2. Docentes
4.1.3. CTA

4.1.4. OTEBIs

4.2. MATERIALES:

4.2.1. Hojas de papel bond
4.2.2. Computadora

4.2.3. Libro de conocimientos.
4.2.4. Libro de visitas.

4.2.5. Marcadores

4.2.6. Maskin tape

4.2.7. Textos de consulta.

5. EVALUACION:
La evaluacion de la presente propuesta sera a traves de los Orientadores

Técnicos Bilingues, CTA, y directores.
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PROGRAMA DE CAPACITACION:

1.
1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

1.7.

1.8.

PARTE INFORMATIVA:

IDENTIFICACION:

Orientadores Técnicos Bilingies OTEBIs
CTA

Directores

NOMBRE DE LA CAPACITACION:
REDACCION Y REGLAS DE ESCRITURA DEL IDIOMA MAYA COMO
L1.

FECHAS DE REALIZACION:
7, 8 y 9 de enero de 2013.

DURACION:
12 horas.

SEDE:
Instituto Privado Mixto del Magisterio de Educacion Primaria Bilinglie Aj

K'utunel, del municipio de Panzés, Alta Verapaz.

PARTICIPANTES:
Estudiantes de cuarto, quinto y sexto magisterio, y docentes del

establecimiento.

LUGAR Y FECHA:
Panzoés, AV., 7,8 y9 de enero de 2013.

RESPONSABLES:
OTEBIs
CTA y Director del Plantel
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2. INTRODUCCION:

Tomando en cuenta las caracteristicas que identifica a Guatemala como un pais

multicultural, multiétnica y multilingiile, en donde cada pueblo manifieste sus
saberes utilizando un idioma de forma oral y escrito, dejando informaciones del
pasado a través del tiempo. Se ha programado las jornadas de capacitacion
como mediacion pedagogica y desarrollo de habilidades linglisticas de
estudiantes de la carrera de magisterio, mismo que pretende sensibilizar y llevar
a la préctica la lecto-escritura del idioma maya Q’eqchi’, a desarrollarse en las
instalaciones del Instituto Privado Mixto del Magisterio de Educacion Primaria
Bilingle Aj K'utunel, del municipio de Panzds, Alta Verapaz, en los dias siete,

ocho y nuevre de enero del afio 2013.

Durante la actividad, se desarrollaran temas de mayor utilidad en el proceso de
formacién de estudiantes de la carrera de magisterio bilinglie. Todo se abordara a
través de diferentes técnicas y estrategias que propician el trabajo en equipo, la
reflexion, la discusion, la contextualizacion y la obtencién de logros y productos. Se
trabajard de forma individual y en equipo lo que facilitard el intercambio de
experiencias, la interacciébn docente alumno y la socializacion del aprendizaje

dentro del mismo.

3. JUSTIFICACION:

Reconociendo que el idioma es un elemento fundamental que identifica a cada

persona dentro de una sociedad, en donde transmite sus conocimientos y saberes
conjugando en un sentido social, cultural, politico y econdmico en el ambito en que
se desenvuelve. Es por ello, que como rescate y promocion de la lecto-escritura de
nuestro idioma maya Q’eqchi’, se ha priorizado la presente capacitacion a manera
de inculcarle a cada estudiante y docente la importancia y correcta redaccion del
idioma como medio de comunicacion oral y escrita, tomando en cuenta como
principios las cuatro habilidades (escuchar, hablar, leer, escribir) del uso y manejo
del idioma maya Q’eqchi’, en donde el estudiante o la docente se ve a la necesidad

de conocer mas a fondo lo que es la lectura y escritura de dicho idioma.
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4., OBJETIVOS:

4.1. GENERALES:

Capacitar a estudiantes y docentes del Instituto Privado Mixto del Magisterio de
Educacion Primaria Bilingle Aj K’'utunel, del municipio de Panzds, Alta Verapaz,
con la tematica Redaccién y Reglas de escrituras del idioma maya como L1, con
el fin de fortalecer el desarrollo de las habilidades lingtiisticas del estudiantado.

4.2. ESPECIFICOS:
Fortalecer a estudiantes y docentes en cuanto al desarrollo de las habilidades
linglisticas, a través de series de actividades a desarrollarse en las jornadas de

capacitaciones.
Brindar herramientas pedagogicas que permita la fluidez lectora, habla, escrita y

escucha en los estudiantes y docentes del magisterio bilingue.

5. METODOLOGIA:

En las jornadas de capacitacion se desarrollaran métodos y técnicas adecuadas

gue partiran desde el contexto del participante. El aprendizaje significativo, el
constructivismo, puesta en comun, plenaria, permitira realizar trabajos grupales,
en pareja, actividades ludicas, de reflexién, andlisis, debate, socializacion y
conclusiones en donde determinaréa los logros de los objetivos y el desarrollo de

las habilidades linguisticas.
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6. PROGRAMA:
07 - 01 -2013. PRIMERA PARTE
HORA-
RIO CONTENIDO ACTIVIDAD RESPONSABLE
8:00 8 Reflexion Espiritual Q Reflexion del dia
8:30 maya.
8:30 8 Presentacion del | & Dinamica “Tela
9:00 participante Arana”. 8 Facilitador
OTEBIs
9:00 £ Diagn0stico a participante. | 8 Aplicacion de
9:30 Instrumento.
9:30 8 Concientizacion y | 8 Sensibilizar a los
10:00 sensibilizacion docentes
10:00
R E C E 0]
10:20
10:20 8 Presentacion de temas y | 8 Se entrega el plan de
11:00 objetivos. la capacitacion.
8 Facilitador
Aplicacion de | 8 Andlisis de CTA
11:00 Metodologias en el aula. documentos.  Grupal
12:00 8 Qué son los Métodos de 5 integrantes vy
llevar las conclusiones
finales a plenaria.
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08 — 01 - 2013. SEGUNDA PARTE
8:00 a | 8 Reflexion Espiritual 8 Reflexion del dia
8:30 maya.
8:30 a | 8 Evaluacion del dia anterior | 8 Dinamica “papa
8:45 caliente”. 8 Facilitador
Director del
8:45 a Presentacion de temas y | 8 Recordatorio del Instituto
9:00 objetivos programa.
9:00 a Qué son las Técnicas 8 Andlisis de
10:00 documentos. Grupal
de 5 integrantes vy
llevar a plenaria las
conclusiones.
10:00 a
10:20 R E C E O
10:20 a | 8 Tipos de Métodos 8 Explicacion y
11:20 Tipos de técnicas clasificacion de
métodos y técnicas a
traves de cuadro
comparativo 8 Facilitador
11:20 a OTEBIs
12:00
8 Comparacién: Funciones | 8 Trabajo en equipo,

de Métodos y Técnicas

exploracion de ideas y

llevarlas a plenaria.
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09 - 01 - 2013. TERCERA PARTE
8:.00 a Reflexion Espiritual 2 Reflexion del dia maya
8:30 Evaluacion del dia Se haréa a través de la
anterior. técnica “Las Huellas”
8:30 a | 8 Presentacion del tema y | £ Recordatorio del
8:45 objetivos. programa. Facilitador
CTA del
8:45 a Bases legales del uso y Explicacion de los distrito
9:00 manejo de los idiomas cambios que ha
mayas. “‘Ley de Idiomas sufrido el alfabeto
Nacionales”. maya unificado, a
través de la técnica
9:00 a | 8 Alfabeto Maya Unificado. ‘Linea de tiempo”
10:00 > Epoca Colonial. representado a través
> Epoca Contemporanea. de un bastén maya.
> Epoca Moderna
(Considerando los Comparacion de los
aspectos relevantes, cambios que ha
menos la parte sufrido el alfabeto en
histérica). diferentes épocas.
10:00 a
10:20 R E C E 0]
10:20 a 8 Andlisis del Folleto
11:00 “Gramatica Descriptiva
8 Reglas ortograficas del Q’eqchi”. En grupos | 8 Facilitador
11:00 a Idioma Maya Q’eqchi’. de 5 integrantes. Director del
12:00 Ejemplificacion de las Instituto

reglas ortograficas en

el Idioma Q’eqchi’.
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Q Aplicacion de las
reglas ortogréficas en
el Idioma Q’eqchi’, a
través de la técnica

“Los pescadores”.

7.2

8.1.
8.2.
8.3.
8.4.

RECURSOS:
Material didactico: Glifos de cada fecha y de cada participante, Hilo de

lana, Hojas de papel bond, Papelégrafo, Marcadores, Maskin tape, Baston
de madera, Huellas didacticas, Clips, Fichas, Tiras didacticas, Pelota.

Documentos: Documentos de apoyo sobre las bases legales del uso y
manejo de los idiomas mayas, el alfabeto maya unificado, de las reglas
ortograficas y de los niveles del idioma maya Q’eqchi’, Obras literarias, de

la misma comunidad, Textos.

EVALUACION:
A través de preguntas orales utilizando la técnica del correo pedagdgico,

planteando las siguientes preguntas en idioma Q’eqchi’.

K'a’ru na’leb’ jwal xwulak cha wu sa’li kawres ib’ li xX’uxmank.

Jo’ aj K'utunel, K’a’ru tento taab’anu rik'in li kawres ib’ x’'uxmank.

Ye ka’xib’aq a waatin chi rix li K’aanjel x’'uxmank.

K'a’ru tento tgab’aanu re naq li qaatinob’aal qoksi chi tz'aqal re ru

mogqon.
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Anexo Cuestionario a estudiantes

UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA — USAC -
ESCUELA DE FORMACION DE PROFESORES DE ENSENANZA
MEDIA — EFPEM —

Licenciatura En Educacién Para Contextos Multiculturales Con
Enfasis En La Ensefianza de los Idiomas Mayas.

Guatemala, Guatemala

CUESTIONARIO
DATOS GENERALES
Instruccién: Margque con una “X” dentro del recuadro correspondiente a cada dato que
se le solicita.

SEXO: [_1[] GRADO QUE CURSA: ] [ [ Magisterio.
M F 4rto. 5to 6to.

L1 L1 ] [ 1 EspaNoOL
HABILIDAD LINGUISTICA: ] ] ] [ 1 QEQCHr

Escucha Habla Lee Escribe
Este cuestionario ha sido elaborado para analizar reflexivamente sobre la
importancia del monitoreo del desarrollo de la capacidad bilingle de estudiantes
y docentes, el cual sera anénimo, por lo que se le pide responderla honesta y
desinteresadamente, los resultados que arroje seran guardados
confidencialmente.

INSTRUCCIONES: A continuacién encontrara 14 cuestionamientos de los cuales
usted seleccionara con una “X” la respuesta que considere adecuada segun su
criterio.

1. ¢Los maestros desarrollan su habilidad linguistica dentro del salén de
clase?
a.) En todo momento
b.) La mitad del tiempo
c.) Rara vez
d.) Nunca
¢ Por qué?

2. ¢Cada cuanto tiempo se monitorea su desarrollo de habilidad linguistica en
el Instituto?.
a.) En todo momento
b.) La mitad del tiempo
c.) Rara vez
d.) Nunca
¢Por qué?
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¢ Considera que se le motiva a desarrollar su habilidad linguistica en el
Instituto?.

a.) En todo momento

b.) La mitad del tiempo

c.) Raravez

d.) Nunca
¢Por qué?

¢Cada cuando se expresa en idioma maya con sus compafiero en el
Instituto?.

a.) En todo momento

b.) La mitad del tiempo

c.) Rara vez

d.) Nunca
¢Por qué?

¢Cada cuando se expresa en idioma espafiol con sus compaferos el
Instituto?

a.) En todo momento

b.) La mitad del tiempo

c.) Raravez

d.) Nunca
¢ Por qué?

¢Cada cuando se expresa , de forma oral, en idioma maya con los
docentes en el Instituto?.

a.) En todo momento

b.) La mitad del tiempo

c.) Raravez

d.) Nunca
¢Por qué?

¢,Cada cuando se expresa, de forma oral, en idioma espafiol con los
docentes el Instituto?

a.) En todo momento

b.) La mitad del tiempo
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11.

12.
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c.) Rara vez
d.) Nunca
¢Por qué?

¢,Cada cuando se utiliza el idioma maya de forma escrita en el Instituto?
a.) En todo momento

b.) La mitad del tiempo

c.) Rara vez

d.) Nunca
¢ Por qué?

¢,Cada cuanto se utiliza el idioma espafiol, de forma escrita, en el Instituto?
a.) En todo momento

b.) La mitad del tiempo

c.) Rara vez

d.) Nunca
¢Por qué?

Existen instrumentos para monitorear el desarrollo de la habilidad
linglisticas de los estudiantes de magisterio en la Institucion

Si No.

¢Por qué?

¢,Con qué frecuencia s hacen ejercicios de comprension de lectura en
idioma maya?

a.) Una vez a la semana

b.) Una vez al mes

c.) Dos veces al afio

d.) Ninguna vez

¢ Por qué?

¢, Con qué frecuencia se hacen ejercicios de comprension de lectura en
idioma espaiiol?

a.) Una vez a la semana

b.) Una vez al mes

c.) Dos veces al afio
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d.) Ninguna vez
¢ Por qué?

13. Con qué frecuencia se presentan disertaciones o conferencias en idioma
maya en el Instituto?
a.) Una vez a la semana
b.) Una vez al mes
c.) Dos veces al afio
d.) Ninguna vez
¢ Por qué?

14. ¢Con qué frecuencia se presentan disertaciones o conferencias en idioma
espafiol en el Instituto?
a.) Una vez a la semana
b.) Una vez al mes
c.) Dos veces al afio
d.) Ninguna vez
¢ Por qué?
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Anexo Cuestionario a docentes

UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA — USAC -
ESCUELA DE FORMACION DE PROFESORES DE ENSENANZA
MEDIA — EFPEM —

Licenciatura En Educacién Para Contextos Multiculturales Con
Enfasis En La Ensefianza de los Idiomas Mayas.

Guatemala, Guatemala

CUESTIONARIO
DATOS GENERALES
Instruccidon: Marque con una “X” dentro del recuadro correspondiente a cada dato que
se le solicita.
SEXO: [ [ 1 TIEMPODE SERVICIO: [ ][ J [ J[L_1 [_] afios
M F

1 2 3 4 5
CURSOS QUE IMPARTE:

GRADO QUE ATIENDE: | | | | | | Magisterio.
4rto. 5to 6to.

1 1 ] [ 1 espaRNOL
HABILIDAD LINGUISTICA: ] ] ] [ 1 QEQCHr

Escucha Habla Lee Escribe
Este cuestioEste cuestionario ha sido elaborado para analizar reflexivamente
sobre la importancia del monitoreo del desarrollo de la capacidad bilingie de
estudiantes de magisterio y como monitorea esa capacidad bilingie en los
estudiantes, el cual sera anénimo, por lo que se le pide responderla honesta y
desinteresadamente, los resultados que arroje seran guardados
confidencialmente.

INSTRUCCIONES: A continuacién encontrara 12 cuestionamientos de los cuales
usted seleccionara con una “X” la respuesta que considere adecuada segun su
criterio.

1. Desarrolla la habilidad linguistica de sus estudiantes, dentro de las
actividades de su curso.
a.) En todo momento
b.) La mitad del tiempo
c.) Raravez
d.) Nunca
¢Por qué?

2. ¢Cada cuando se hace monitoreo del desarrollo de la habilidad lingiistica
de los estudiantes en el Instituto?.
a.) En todo momento
b.) La mitad del tiempo
c.) Raravez
d.) Nunca
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¢Por qué?

¢, Considera que hay motivacion en el Instituto para desarrollar la habilidad
linguistica de los estudiantes de magisterio?.

a.) En todo momento

b.) La mitad del tiempo

c.) Rara vez

d.) Nunca
¢Por qué?

¢,Cada cuando se expresan de forma oral en idioma maya, los estudiantes
en el instituto?.

a.) En todo momento

b.) La mitad del tiempo

c.) Rara vez

d.) Nunca
¢ Por qué?

¢,Cada cuando se utiliza el idioma maya de forma escrita en el Instituto?
a.) En todo momento

b.) La mitad del tiempo

c.) Raravez

d.) Nunca
¢ Por qué?

¢,Cada cuanto se utiliza el idioma espafiol, de forma oral, en el Instituto?
a.) Entodo momento

b.) La mitad del tiempo

c.) Raravez

d.) Nunca
¢ Por qué?

¢,Cada cuanto se utiliza el idioma espafiol, de forma escrita, en el Instituto?
a.) Entodo momento

b.) La mitad del tiempo

c.) Raravez

d.) Nunca
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11.

12.
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¢Por qué?

Existen instrumentos para monitorear el desarrollo de la habilidad
linguistica de los estudiantes de magisterio en la Institucién.
Si No.

¢ Por
qué?

¢,Con qué frecuencia se hacen ejercicios de comprensiéon de lectura en
idioma maya?

a.) Unavez ala semana

b.) Unavez al mes

c.) Dos veces al afio

d.) Ninguna vez

¢Por qué?

¢,Con qué frecuencia se hacen ejercicios de comprensiéon de lectura en
idioma espafiol?

a.) Unavez ala semana

b.) Unavez al mes

c.) Dos veces al afio

d.) Ninguna vez

¢ Por qué?

Con qué frecuencia se presentan disertaciones o conferencias en idioma
maya en el Instituto?

a.) Unavez ala semana

b.) Unavez al mes

c.) Dos veces al afio

d.) Ninguna vez

¢ Por qué?

¢, Con qué frecuencia se presentan disertaciones o conferencias en idioma
espafiol en el Instituto?
a.) Unavez ala semana
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b.) Unavez al mes
c.) Dos veces al afio
d.) Ninguna vez

¢ Por qué?
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Anexo Flcha de observacion, tanto a estudiantes como docentes

UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA — USAC -
ESCUELA DE FORMACION DE PROFESORES DE ENSENANZA
MEDIA — EFPEM —

Licenciatura En Educacién Para Contextos Multiculturales Con
Enfasis En La Ensefianza de los Idiomas Mayas.

Guatemala, Guatemala

GUIA DE OBSERVACION

DATOS GENERALES

Esta guia de observacion ha sido elaborado para analizar reflexivamente sobre
la importancia del monitoreo del desarrollo de la capacidad bilingie de
estudiantes y docentes, el cual sera anénimo, los resultados que arroje seran
guardados confidencialmente.

INSTRUCCIONES: A continuacioén, el Tesista observard a cada uno de los
docentes y estudiantes, para lo cual llenara este formulario que conlleva algunas
aseveraciones pertinentes dentro del proceso, marcando con una ‘X’ la
respuesta que considera adecuada segun lo observado

1.

Explora los saberes previos de los estudiantes en el dominio oral del idioma
Q’eqchi’.
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Propicia la fundamentacion de ideas por parte de los estudiantes usando el
idioma Q’eqchi’
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Profundiza los temas tratados y los recapitula en el idioma Q’eqchi’.
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Explora los saberes previos de los estudiantes en el dominio oral del idioma
espafol’.
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Propicia la fundamentacion de ideas por parte de los estudiantes usando el
idioma espaiiol
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Profundiza los temas tratados y los recapitula en el idioma espafiol
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Promueve la transferencia de los aprendizajes a situaciones de aplicaciéon
pedagdgica en el idioma Q’eqchi’.

a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Dosifica el uso del tiempo dentro del salon de clase, para fortalecer el
idioma Q’eqchi’ y el idioma espafiol en forma equitativa.

a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.
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Genera o facilita a los estudiantes espacios de expresion de opiniones tanto
en el idioma Q’eqchi’ como en idioma espafiol.
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Promueve la discusion y analisis de los contenidos en debates con los
estudiantes tanto en el idioma Q’eqchi’ como en el idioma espariol
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Promueve el dialogo entre estudiantes tanto en el idioma Q’eqchi’ como en
idioma espairiol.
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Selecciona técnicas pertinentes para el desarrollo de habilidades
linguisticas en idioma Q’eqchi’ y en idioma espanol.
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Los materiales did4cticos utilizados son de utilidad para fortalecer el idioma
Q’eqchi’ y el idioma espafiol de forma equitativa.
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Se evidencia un monitoreo del avance y dominio del desarrollo de la
habilidad linguistica en los estudiantes.
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Los estudiantes participan en discursos y presentaciones orales el idioma
Q’eqchi’ y en idioma espanol
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Atiende orientaciones en el idioma Q’eqchi’ y en espafiol, permitiendo
entender el sentido del trabajo a realizar durante la sesién de clases.
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Respeta las intervenciones de sus companeros, tanto en el idioma Q’eqchi’
como en idioma espanol.
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

El estudiante se expresa libremente sin preocupaciéon tanto en el idioma
Q’eqchi’ como en el idioma espafol.
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

Le interesan los materiales didacticos que utiliza el docente en el desarrollo
de nuevos temas, porque siempre estan en forma bilingue.
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca

El estudiante le agrada ser monitoreado en su desarrollo bilingue.
a.) Siempre b.) A veces c.) Nunca
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Anexo Guia de conversacion informal, tanto a estudiantes como docentes

; UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA — USAC -
ESCUELA DE FORMACION DE PROFESORES DE ENSENANZA
MEDIA — EFPEM —
Licenciatura En Educacién Para Contextos Multiculturales Con
Enfasis En La Ensefianza de los Idiomas Mayas.
Guatemala, Guatemala

GUIA DE CONVERSACION INFORMAL

INSTRUCCIONES

e Seleccionar el lugar adecuado

e Establecer un clima adecuado.

e Usar el cuestionario de manera informal, si que el entrevistado vea que se
esta utilizando

¢ Iniciar la conversacion de manera informal, no es necesario formular las

preguntas tal y cual estan redactadas ni en el mismo orden.

No se debe informar que la conversacion es parte de la investigacion

Dar tiempo para pensar las respuestas.

No dar por respondidas preguntas, con respuestas que se deriven de otras.

Utilizar frases de transicion y hacer comentarios que mantengan la

comunicacion.

e Registrar la informacién con las mismas palabras del entrevistado.

Los datos que interesan son:
SEXO: [ 1[]
M F

[ 1 [ 1 ] [ 1 EspANOL
HABILIDAD LINGUISTICA:] [ ] L1 [ 1 QEQCHr

Escucha Habla Lee Escribe

1. ¢Cbémo es el desarrollo de la habilidad linglistica de los estudiantes y
maestros de magisterio?

2. ¢EI MINEDUC hace monitoreo en el establecimiento para fortalecer la EBI
y las habilidades linguisticas?

3. ¢Cada cuanto cree que seria conveniente monitorear el desarrollo de las
habilidades linglisticas de los estudiantes?

4. ¢Qué hace falta para que la educacion bilingtie avance en el pais?
5. ¢Considera que los egresados como Maestros Bilinglies estan preparados

con una capacidad bilingtie y el dominio de las habilidades lingiisticas al
100%7?





