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RESUMEN

Esta investigacion surgié de la necesidad de contribuir al mejoramiento del
aprendizaje en estudiantes con necesidades educativas especiales en el area
de Comunicacion y Lenguaje que precisan de mayores recursos educativos,
destacando al lenguaje como una de las capacidades basicas para su progreso
cognitivo y social.

La educacion inclusiva en estudiantes con necesidades educativas especiales
requiere de una vision diferente de la educacion, asegurar la igualdad de
oportunidades, ofrecer a cada estudiante las condiciones para lograr al maximo
su desarrollo y aprendizaje. Por las dificultades que enfrentan los profesores
egresados de la EFPEM ante el reto de la integracion al aula a estudiantes con
necesidades educativas especiales, la investigacion se realizé con el propésito
de determinar las competencias necesarias para la implementacion de la
educacion inclusiva en su labor docente y la preparacion que se requiere para
lograr en los estudiantes un aprendizaje satisfactorio. El éxito estara en una

educacion que valore y respete las diferencias.

En la actualidad, el pénsum de estudios del Profesorado en Lengua y Literatura
gue facilita la Escuela de Formacién de Profesores de Ensefianza Media, no
cuenta con algun curso especifico sobre “inclusion educativa”. Con base en el
analisis efectuado, se realizé una propuesta para la implementacion en el
Profesorado en Lengua y Literatura el curso de Necesidades Educativas
Especiales, el cual se propone sea impartido por personal capacitado del
Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente —PADEP/D con el
objetivo de apoyar la formacion académica de futuros egresados del
Profesorado de la EFPEM.



ABSTRACT

This research arises from the need to contribute to improving the learning of
students with special educational needs in the area of Communication and
Language requiring higher educational resources, emphasizing language as one
of the basic skills for their cognitive and social progress.

Inclusive education requires a different vision of education, ensure equal
opportunities, to offer each student the conditions for maximum development
and learning as each student has educational needs and characteristics. The
difficulties faced by teachers graduates from EFPEM, the challenge of
integration into the classroom for students with special educational needs, the
research was conducted in order to determine the necessary skills for the
implementation of inclusive education in their teaching, and to identify the
difficulties they face and the preparation required to achieve a satisfactory
students in learning. Success will be in an education that value and respect

differences.

Currently, the curriculum of studies of the Faculty of Language and Literature
facilitating teaches by the Escuela de Formacion del Profesores de Ensefianza
Media, EFPEM not have any specific course on "inclusive education". Based
onthe analysis,a proposalto implementthe Language and Literature
teaching in the course of special educational needs, which is proposed to
beconducted by trained personnel of the Programa Académico de Desarrollo
Profesional Docente —PADEP/D- with the objective of support the academic

training on future graduates of Faculty of EFPEM.
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INTRODUCCION

El principio fundamental que rige las escuelas integradoras es que todos los
nifos deben aprender juntos, siempre que sea posible, haciendo caso omiso de
sus dificultades y diferencias. Las escuelas integradoras deben reconocer las
diferentes necesidades de sus alumnos y responder a ellas, adaptarse a los
diferentes estilos y ritmos de aprendizaje, garantizar una ensefianza de calidad
por medio de un programa de estudios apropiado, una buena organizacion

escolar y una adecuada utilizacion de los recursos.

En las escuelas integradoras, los nifios con necesidades educativas especiales
deben recibir todo el apoyo adicional necesario para garantizar una educacion
eficaz. La escolarizacion integradora es el medio mas eficaz para fomentar la
solidaridad entre los nifios con necesidades especiales y sus compaferos. La
adopcion de sistemas mas flexibles y adaptables capaces de tener en cuenta
las diferentes necesidades de los nifios contribuird a conseguir el éxito en la

ensefianzay en la integracion. (Declaracion de Salamanca, Unesco, 1994).

El informe tuvo como objetivo determinar las necesidades de formacién
académica que requieren los egresados del Profesorado en Lengua y Literatura
de la Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media —EFPEM- para
mejorar el aprendizaje en el area de Comunicacién y Lenguaje en estudiantes
con necesidades educativas especiales, la cual contiene resultados del proceso

de investigacion.

Se inici6 la investigacion con la descripcion de los antecedentes de la
Educacion Especial en Guatemala, posteriormente el conocimiento de la

situacion de la educacion especial con los avances logrados por el Ministerio de



Educacion, especificamente por la Direcciéon General de Educacion Especial,
DIGEESP, como ente responsable de proporcionar las condiciones fisicas,
econdémicas, técnicas y logisticas para el eficaz funcionamiento en el sistema de
educacion especial, culminando con la contribucién de los egresados del
Profesorado en Lengua y Literatura para determinar las diversas necesidades
formativas que requieren para lograr el mejoramiento del aprendizaje de los

estudiantes con necesidades educativas especiales.

La investigacion fue respaldada por el Marco Legal de la Educacion Especial,
consultas bibliograficas con la descripcion especifica de los tipos de
discapacidad en la cual se muestra la situacion de la educacion especial en
Guatemala y el recurso esencial de la experiencia personal de los egresados
del Profesorado en Lengua y Literatura de la EFPEM con el contacto directo en
la atencion a estudiantes con necesidades educativas especiales con y sin
discapacidad, asi como instituciones que apoyan los programas para la

educacion especial.

Por las dificultades que afrontan los profesores egresados de la EFPEM ante el
reto de la integracién al aula a estudiantes con necesidades educativas
especiales, la investigacion se realizO con el propésito de determinar las
competencias para la implementacion de la educacion inclusiva en su labor
docente, asi como identificar las dificultades que enfrentan y la preparacion que

deben tener para lograr en los estudiantes un aprendizaje satisfactorio.

Para la elaboracién de la investigacion se conté con la valiosa colaboracién del
Ministerio de Educacién, especificamente de la Direccion General de Educacion
Especial, DIGEESP. Asimismo, en esta investigacion se conté con un factor
fundamental, la participacion de egresados del Profesorado en Lengua y
Literatura de la Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media,
EFPEM.



La presente investigacion consta de cuatro capitulos, el primer capitulo incluye
antecedentes, planteamiento del problema, objetivo general y especificos,
justificacion, tipo de investigacion, cuadro de variables, metodologia y sujetos

de la investigacion.

En el segundo capitulo se presenta la fundamentacion tedrica que sustenta el
informe de trabajo de graduacion.

El tercer capitulo contiene la presentacion de los resultados obtenidos en el
grupo focal realizado con egresados del Profesorado en Lengua y Literatura de
la Escuela de Formacion de Profesores de Enseilanza Media para determinar la
influencia de la formacion académica de los egresados para la inclusion
educativa a estudiantes con necesidades educativas especiales con y sin

discapacidad.

En el cuarto capitulo se realizé un andlisis de los resultados obtenidos con los
egresados del Profesorado en Lengua y Literatura relacionados con las
competencias necesarias para la inclusibn educativa a estudiantes con
necesidades educativas especiales. Con el analisis efectuado, se realiza una
propuesta para la implementacion en el Profesorado en Lengua vy Literatura el
curso de Necesidades Educativas Especiales, el cual se propone sea impartido
por personal capacitado del Programa Académico de Desarrollo Profesional
Docente —PADEP/D con el objetivo de apoyar la formacién académica de

futuros egresados del Profesorado.

Finalmente se presentan las conclusiones, recomendaciones y anexos que
incluyen la guia de preguntas del grupo focal realizado a egresados del
Profesorado en Lengua y Literatura con el fin de alcanzar los objetivos

planteados.



CAPITULO |

Plan de Investigacion

1.1 Antecedentes

El Ministerio de Educaciéon con el fin de asegurar el derecho a la educacion
presenta la “Politica de educacion inclusiva para la poblacion con necesidades
educativas especiales, con y sin discapacidad” tomando como respaldo la
Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales: acceso y
calidad (Salamanca, 1994) en donde establecio el principio de educacion
inclusiva: “las escuelas deben acoger a todos los nifios, independientemente de
sus condiciones fisicas, intelectuales, sociales, emocionales y linglisticas.
Deben acoger a niflos discapacitados y nifios bien dotados, a nifios que viven
en la calle y que trabajan, nifios de poblaciones remotas o nédmadas, nifios de
minorias linguisticas, étnicas o culturales y nifios de otros grupos o zonas

desfavorecidos o marginados”.

Una escuela inclusiva es aquella que no tiene mecanismos de seleccion ni
discriminacion de ningdn tipo, que transforma su funcionamiento y propuesta
pedagodgica para integrar la diversidad del alumnado favoreciendo asi la
cohesion social que es una de las finalidades de la educaciéon (Manual NEE,
Mineduc, 2010).

Como base importante en la investigacion, es fundamental referir datos
obtenidos en investigaciones realizadas en otros paises. Todos los datos han
sido citados textualmente, por lo que se ha respetado la ortografia y el estilo del

autor.



e De Ledn (2010) desarroll6 una investigacion en la Universidad de
Andalucia, Espafia, titulada “DE LA EDUCACION ESPECIAL AL
PARADIGMA DE LA CULTURA DE LA DIVERSIDAD Y LA EDUCACION
INCLUSIVA EL CASO DEL INSTITUTO HERBERT". El objetivo fue
“analizar la practica cotidiana y aquella que favorece el proceso de
cambio hacia un paradigma de educacion inclusiva”. La metodologia
incluy6 recoleccion de formacion por medio de entrevistas, observacion
como participante y analisis de documentos del Instituto Herbert ubicado
en la ciudad de México. Concluy6 que “deben implementar medidas que
promuevan la formacion del personal y su capacitacion, que les permitan

adquirir conocimientos para enfrentar el reto de la Inclusion”.

e Velasquez (2010) desarrollo un estudio en la Universidad de Salamanca,
Espafia, titulado “LA IMPORTANCIA DE LA ORGANIZACION ESCOLAR
PARA EL DESARROLLO DE ESCUELAS INCLUSIVAS”. El objetivo fue
“analizar qué niveles de inclusion existen en las escuelas con la intencién
de concienciar a la comunidad educativa y especialmente a los
docentes”. Realiz6 una investigaciéon evaluativa de enfoque mixto
(cualitativo y cuantitativo), como parte de la metodologia utilizd
cuestionarios, entrevistas y guia de observacion. Concluy6 que “A la luz
de este analisis, se piensa que la percepcion que los maestros tienen de
si mismos sobre sus posibilidades de atender a la diversidad con éxito se
encuentra definida por una capacidad delimitada, y cuando las
necesidades sobrepasan esa capacidad, no se buscan soluciones. Es
frecuente observar que los maestros reconocen su falta de capacitacion,

pero tampoco dudan en argumentarlo para delegar responsabilidades.”

e Ausin (2011) desarrolld en la Universidad de Burgos, Espafia una
investigacion titulada “RECURSOS PARA LA INCLUSION EDUCATIVA
DE ALUMNADO DE ORIGEN EXTRANJERO EN ESPANA: DISENO Y



VALIDACION”. El objetivo propuesto fue “construir y validar un modelo
educativo para la inclusion del alumnado de origen extranjero”, utilizo la
entrevista en profundidad de grupo para obtener datos cualitativos.
Concluyé que “Deben matizar que el desarrollo de los procesos
educativos bajo la perspectiva inclusiva ya que supone una nueva forma
de hacer en educacion, para lo cual todos los agentes educativos
implicados deben adaptarse a estas nuevas metodologias y recibir una
formacién acorde a esta vision de la educacién. Las escuelas inclusivas
son una herramienta importante para construir una sociedad inclusiva y

demodcrata.”

Chiner (2011) realiz6 un estudio en la Universidad de Alicante, Espafa,
titulado “Las percepciones y actitudes del profesorado hacia la inclusion
del alumnado con necesidades educativas especiales como indicadores
del uso de practicas educativas inclusivas en el aula”. Utilizé la encuesta
con un enfoque cuantitativo, no experimental de tipo descriptivo y
concluyd que “los profesores piensan que la formacién inicial y
permanente que han recibido no es suficiente para atender a la

diversidad del alumnado.”

Aranguren (2012) realizdé un estudio en la Universidad del Pais Vasco
titulado “Analisis del perfil del profesor de Educacién Especial en la
Comunidad Autonoma del Pais Vasco”, el objetivo fue “analizar los
valores del profesorado en cuanto a la formacion inicial y permanente”.
Aplico encuestas a profesores presentando los resultados de forma
cualitativa y cuantitativa y concluyé que “En cuanto a las sugerencias
recibidas para mejorar el plan de estudios, se reclama un cambio en el
curriculum de la Universidad. La informacién obtenida apunta a que en la
mayoria de contenidos Unicamente se imparte una orientacion tedrica,

siendo evidente la necesidad de buscar un componente mas practico que



les permita realizar un aprendizaje acorde con el trabajo que van a

desempenar en el futuro.”

Rivas (2013) desarroll6 en la Universidad de Guayaquil, Ecuador una
investigacion titulada “MERCADO OBJETIVO PARA LA FORMACION
DE ESPECIALISTAS EN EDUCACION ESPECIAL PARA LA
INCLUSION EDUCATIVA. PROPUESTA DE UN PROGRAMA DE
POSGRADOQO”. Su objetivo fue “identificar la importancia de la inclusion
educativa” para lo cual utlizd la metodologia cualicuantitativa
considerando que la investigacion fue de campo y descriptiva. Aplic
cuestionarios de preguntas a profesionales de pregrado y padres de
familia de estudiantes con necesidades educativas especiales y concluy6
que “los profesionales consideran que al mejorar su rendimiento en el
aula con los estudiantes con necesidades educativas especiales les
permitira a los estudiantes incrementar su inclusion en la educacion

regular.”

Macias (2014) realizé un estudio en la Universidad Pedagodgica Nacional
del Estado de Nuevo Ledn, Guerrero, México, titulado “FORMACION
DOCENTE DEL MAESTRO DE EDUCACION ESPECIAL (AREA DE
ATENCION AUDITIVA Y DE LENGUAJE). RETOS PARA LA ATENCION
A NINOS SORDOS”. El objetivo era “especificar los retos, para la
atencion a niflos sordos, a los que se enfrentaran los maestros de
educacion especial”. Recolectd informacion por medio de la entrevista
para obtener un enfoque cualitativo y concluyé que “los docentes
proponen implementar cursos, no como simples temas que se abarcan
superficialmente dentro de una asignatura ni  como cursos
extraescolares, sino que formen parte integral del mapa curricular; desde

su formacién inicial, como herramientas de comunicacion y ensefianza”.



Asimismo, se han realizado diversos estudios por parte de estudiantes de la

Universidad de San Carlos de Guatemala, tales como:

e Choc y Lopez (2011) realizaron una investigacion en la Escuela de
Ciencias Psicologicas de la Universidad de San Carlos de Guatemala,
titulada ‘HERRAMIENTAS PARA LA FORMACION
PSICOPEDAGOGICA DE MAESTRAS DE EDUCACION ESPECIAL”,
limitaron el estudio al magisterio del departamento de Chimaltenango. El
objetivo fue “investigar sobre el conocimiento de herramientas
psicopedagdgicas que los maestros poseian y la aprobacién de estos a
la atencion de personas con necesidades educativas especiales en las
escuelas de educacién regular”. En la metodologia utilizaron la entrevista
abierta y encuesta cerrada, por lo que concluyeron que “La poblacion
involucrada en esta investigacion se encontraba desconcertada al no
conocer lo suficiente para tratar las necesidades educativas especiales
gue algunos de sus alumnos presentaban y que el gobierno les obligaba

a atender sin una preparacién previa a la educacion inclusiva.”

e LoOpez (2013) en la Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza
Media —-EFPEM- de la Universidad de San Carlos de Guatemala,
desarrollé un estudio titulado “Falta de Recursos Didacticos Apropiados
para la Educacion Especial en el nivel Primario Bilingle, del municipio de
Comitancillo, San Marcos”. El objetivo fue “establecer qué recursos
didacticos apropiados utilizan los docentes para la ensefianza de la
educacion especial”’. Utilizé el método inductivo para obtener datos
cualitativos por medio de guia de observacion, guia de entrevista
estructurada, ficha de entrevista y cuestionario, concluyé que “Con estos
resultados evidencia que para la ensefianza de la educacién especial no
existen recursos adecuados, los docentes tienen que adaptarlos para
gue los estudiantes reciban su educacion, y esto a la vez no resulta tan

fructifero para los educandos; ya que su educacion no se canalizan de



una manera adecuada y significativa para la vida, porque se sabe que la
educacion es la que hace cambiar la forma de vida de las personas, su

actitud, la de su familia y de su comunidad”.

e Patzan (2013) realizdé una investigacion en la Escuela de Formacién de
Profesores de Enseflanza Media —EFPEM- de la Universidad de San
Carlos de Guatemala, titulada “Actitud docente en la atencién de
estudiantes con capacidades auditivas especiales en aulas integradas
del Sistema Educativo Nacional”. El objetivo fue “contribuir con la actitud
docente en la atencion de estudiantes con capacidades auditivas
especiales en aulas integradas del Sistema Educativo Nacional”, quien
realizO una investigacion con enfoque cuantitativo, en la metodologia
utilizé la observacion y entrevista al director, docentes y estudiantes.
Concluyé que “La mayoria de los docentes al enterarse que deben
atender alumnos con capacidades auditivas especiales que estudian en
aulas integradas con oyentes, aceptan el reto y tienen una reaccion
positiva, aunque al principio les causa incertidumbre al sentirse
incapaces de atender adecuadamente a este tipo de poblacion debido a
gue no cuentan con el conocimiento, el apoyo y acompafamiento
necesario por parte de las autoridades e instituciones que les permita

enfrentar de una forma eficiente dicho reto”.

Todo lo expuesto anteriormente, nos demuestra que el docente tiene un gran
desafio por cumplir con la educacién inclusiva y permite cuestionarnos como
deberia ser la formacién académica del docente. En la actualidad se requiere
gue el docente sea capaz de educar en la diversidad, entonces se deben

garantizar cambios importantes en su propia formacion.
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1.2 Planteamiento del problema

Los trastornos del lenguaje, cualesquiera que sean sus causas, expresion y
estructura, debieran considerarse en un marco mas amplio como unos
trastornos especificos dentro de los que afectan a la comunicacion humana. La
persona es basicamente un ente comunicativo, la comunicacion es una
dimension esencial del ser humano. Este la expresa, desarrolla y ejercita de
diversas maneras, con diversos lenguajes, entre ellos verbales, los que se

llevan a cabo mediante las palabras, sean orales o escritas. (Gonzéalez, 2002).

Esta investigacion surge de la necesidad de contribuir al mejoramiento del
aprendizaje de estudiantes con necesidades educativas especiales en el area
de Comunicacion y Lenguaje, para que sea un proceso coherente, flexible,
significativo y con sentido para ellos. En el afo 2014, la Direccion de
Planificacion Educativa, DIPLAN, reporté que atendio a 3,719 estudiantes con
problemas de lenguaje, lo cual demuestra un problema evidente en los

estudiantes con necesidades educativas especiales.

En el Manual de Necesidades Educativas Especiales se clasifican tres areas
consideradas como trastornos del lenguaje las cuales son: problemas de
lenguaje que presentan los estudiantes como por ejemplo la fluidez al
expresarse, problemas de articulacion, problemas de voz, omisién, sustitucion,
distorsion y adicion. Problemas en la escritura como la disgrafia y la
disortografia y problemas en la lectura por la dislexia, déficit de atencion e

hiperactividad, entre otros.

En la actualidad, es indispensable que los profesores estén capacitados para
educar en la diversidad, tener conocimientos basicos, tedricos y practicos para
la educacion inclusiva, por lo que es necesario que se produzca un cambio en

su propia formacion.
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Es importante la actualizacion de la malla curricular de los profesorados,
especificamente el Profesorado en Lengua y Literatura, para integrar y atender
a estudiantes con necesidades educativas especiales, lo cual crea
incertidumbre en los profesores sobre qué hacer y donde iniciar su proceso de

ensefianza en el area de Comunicacion y Lenguaje.

Actualmente en ninguno de los profesorados, especificamente en el
Profesorado en Lengua y Literatura de la Escuela de Formacion de Profesores
de Ensefianza Media, EFPEM, se incluyen contenidos especificos para la

educacion inclusiva.

Surge entonces la interrogante principal ¢Sera satisfactorio el aprendizaje de
los estudiantes con necesidades educativas especiales en el area de

Comunicacion y Lenguaje? también surgen otras interrogantes:

» ¢Qué factores influyen en el aprendizaje de los estudiantes con

necesidades educativas especiales?

» ¢Como deberia ser el aprendizaje de los estudiantes con necesidades

educativas especiales?

» ¢Qué formacion académica poseen los egresados del Profesorado en
Lengua y Literatura para ser inclusivos en su labor docente en el area de

Comunicacion y Lenguaje?

» ¢ Qué dificultades enfrentan los egresados del Profesorado en Lengua y
Literatura de la EFPEM para lograr la integraciéon en el aula de

estudiantes con necesidades educativas especiales?

» ¢Los profesores egresados de la EFPEM son competentes para la

implementacion de la inclusion educativa en su labor docente?
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1.3 Objetivos

13.1

1.3.2

Objetivo general
Contribuir al mejoramiento del aprendizaje en el é&rea de
Comunicacion y Lenguaje a estudiantes con necesidades

educativas especiales.

Objetivos especificos

Determinar el aprendizaje que requieren los estudiantes con
necesidades educativas especiales en el area de Comunicacion y

Lenguaje.

Establecer como influye la formacion académica de los egresados
del Profesorado en Lengua y Literatura en el aprendizaje en el
area de Comunicacion y Lenguaje en los estudiantes con

necesidades educativas especiales.

Establecer si los egresados del Profesorado en Lengua y
Literatura de la EFPEM tienen las competencias necesarias para
la implementacion de la educacién inclusiva en su labor docente

en el area de Comunicacion y Lenguaje.

Determinar qué dificultades enfrentan los egresados del
Profesorado en Lengua y Literatura de la EFPEM para la

ensefianza e implementacion de la educacién inclusiva.
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1.4 Justificacion

En la actualidad, la Constitucion Politica de la Republica de Guatemala
establece que “la poblacion guatemalteca tiene derecho a recibir educacion en
forma gratuita y obligatoria sin discriminacion alguna” y al Ministerio de
Educacion le corresponde velar por el cumplimiento de lo establecido en cuanto
a la satisfaccion de necesidades de educacion para la poblacién guatemalteca
dentro de la que se incluye a la nifiez y juventud con necesidades educativas

especiales con y sin discapacidad.

El Ministerio de Educacion tiene la responsabilidad del cumplimiento de la
adaptacion de los estudiantes con necesidades educativas especiales en los
ciclos educativos, normado también en el Curriculum Nacional Base. El
Profesorado en Lengua y Literatura de la EFPEM no tiene ningun curso dentro
del pénsum de estudio que prepare a sus egresados, para la inclusion a las

aulas a estudiantes con necesidades educativas especiales.

El egresado de profesor de ensefianza media en Lengua y Literatura, tiene su
principal campo de trabajo en el nivel medio del sistema educativo nacional. De
tal manera que los profesorados de la EFPEM, tienen mucha demanda laboral
por la busqueda de la excelencia educativa en el sector publico y privado que
ha aumentado significativamente. Siendo el lenguaje parte vital en el ser
humano porque le permite comunicarse y transmitirse con los demas, esto lo
hace esencial para la vida en sociedad, razén por la cual radica la importancia
de la enseflanza de Comunicacion y Lenguaje a estudiantes con necesidades

educativas especiales.

Con base en lo expuesto anteriormente, el nivel académico de los docentes es
fundamental para ofrecer una educacion de calidad a los estudiantes con
necesidades educativas especiales. Este proyecto se fundamenté con la

finalidad de contribuir a mejorar el aprendizaje de estudiantes con necesidades
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educativas especiales que precisan de mayores recursos educativos y que sera
de gran utilidad para los estudiantes que ingresen al Profesorado en Lengua y
Literatura.

La formacion de los docentes es hoy en dia, indispensable para el
fortalecimiento de sus actitudes, destrezas, habilidades y conocimientos
cientificos para la deteccidén e implementacién de diferentes metodologias para
brindar mejor ensefianza, lo cual servira para el adecuado desempefio de su

profesion.

En la actualidad, el pénsum de estudios del Profesorado en Lengua y Literatura
gue facilita la Escuela de Formacion de Profesores de Enseflanza Media,

EFPEM no cuenta con algun curso especifico sobre “inclusion educativa’.

1.5 Tipo de Investigacion

De acuerdo con los objetivos planteados, esta investigacion consta con un
disefio descriptivo porque lo que se buscaba era conocer situaciones y
actitudes predominantes a través de la descripcién exacta de las actividades y
procesos. Asi mismo, esta investigacion tuvo un enfoque cualitativo porque
como afirma Sampieri (2010) “el investigador se introduce en las experiencias
de los participantes y construye el conocimiento, siempre consciente de que es
parte del fendmeno estudiado. Asi, en el centro de la investigacion esta situada

la diversidad de ideologias y cualidades unicas de los individuos.”



1.6 Definicion de variables

Variable Definicion tedrica Definicion operacional Indicadores Técnicas Instrumento
Grado académico Revision Guia de
., “ . L, . o documental JEREsER
Formacion Se concibe como el proceso Proceso de adquisicion Cursos recibidos de especializacion en Revisién
académica de | permanente de adquisicion, de estudios formales que educacion inclusiva documental ——
docentes estruc_tur_auon y ree_s_tructuracmn de | posee una personay Conocimientos sobre datos y conceptos sobre Grupo focal observacion
conocimientos, habilidades y que definen el _ Necesidades Educativas Especiales (contenidos )
valo_res para el desempeno_de la desem_peno en su vida declarativos). Guia de
funcién docente. La formacion profesional. e | — ! preguntas
- i llev ractica de habitos, valores y actitudes para la .
gggg etﬁoeﬁ;oo Ejelizazelae rz?aciica atencion de las Necesidades Educativas Grupo focal Guiade
9 i 1a practic Especiales (contenidos actitudinales). preguntas
docente, tomandose dicha practica
como eje formativo estructurante. Procec_iimientos para_la atenci()r_l de las _ Guia de
Céceres (2011). Necesidades Educativas Especiales. (contenidos | Grupo focal preguntas
procedimentales).
Aprendizaje de | “constituyen las demandas de una | Proceso de adquisicion GIEGEGH 6 CEEIETES e Naz & R A
/ Ve . . e sistema educativo regular nacional. documental bibliogréficas
los estudiantes | atencién diferenciada y de variedad | de conocimientos,
con de estrategias de ensefianza destrezas y habilidades Resultados de evaluaciones del Mineduc en al | Revision Fichas
necesidades aprendizaje, que e dan enlasylos | que presentan los area de Comunicacion y Lenguaje. documental bibliograficas
educa_tl\llas estuclilaptes_ a lolargo de Ic? | gi}udllar:jtes gue JEEm Competencias alcanzadas en los estudiantes Revision Fichas
EsjpEtiliEs Y ar_lza_0|on, parajacee e_r alos meu t"’_‘ e_s e ; con Necesidades Educativas Especiales. documental bibliograficas
aprendizajes que se determinan en | aprendizaje o con super (Mineduc) _
el curriculo que le corresponde a su | dotacion, o _ _ Revision Fichas i
edad”. Manual de Necesidades correspondientes a su CIaS|f|(_:aC|on de las Necesidades Educativas documental bibliogréficas
Educativas Especiales en el aula edad y que requieren Especiales. - Fichas
(2010). ayuda para facilitar su Clasificacién de los trastornos de lenguaje en (F;ewsmn " bibliograficas
aprendizaje. estudiantes con Necesidades Educativas ocumenta '
Especiales. Fichas B
o ) Revision bibliograficas
Identificacion y evaluacion de los problemas documental .
del lenguaje. F!chas -
_ y _ Revision bibliograficas
Tratamiento de las dificultades del lenguaje. documental

Fuente: elaboracién propia.

GT
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1.7 Metodologia

La investigacion se desarrollé mediante el método inductivo, pues se realizd
observacion y registro de todos los hechos y posteriormente se analizaron y

clasificaron ordenadamente.

En el desarrollo de la investigaciéon fue necesaria la medicion de la variable de
la formacién académica de los egresados del Profesorado en Lengua y
Literatura, por lo que se utilizaron las técnicas de observacion, la entrevista y
grupos focales como las mas adecuadas para realizar el andlisis. La guia de
preguntas generadoras para la realizacion del grupo focal esta adjunta a esta

investigacion.

El grupo focal fue planificado y coordinado por un grupo de egresados del
Profesorado en Lengua y Literatura, la sesion realizada fue grabada y
posteriormente transcrita con el objetivo de analizar los resultados obtenidos. La
sesion fue desarrollada con participantes que cumplieron los requisitos basicos
dispuestos para este proyecto de investigacion y se llevo a cabo en un

ambiente ordenado y cordial, respetando la opinion de los demas.

Para la realizar la medicidn de la variable del aprendizaje de los estudiantes con
necesidades educativas especiales, se utilizé la técnica de revision documental
para el analisis de la informacién, contando con la ayuda de la Direccion
General de Educacion Especial del Ministerio de Educaciéon, DIGEESP, quienes
brindaron a la investigacion documentacion valiosa para sustentar los
resultados de la misma. Se pueden mencionar, que entre la documentacién
provista por la Direccion General de Educacién Especial esta el Informe sobre
las “Medidas tomadas por el Ministerio de Educacion desde el 2010 hasta el
2014, en base a recomendaciones 3 y 4 del Comité de los Derechos del Nifio
CRC/C/GTMI/CO/3-4, en relacién a la observacion general No. 9 (2006) del
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Comité, sobre los nifios con discapacidad” y el “Manual para orientar la
discapacidad” de la UNESCO/MINEDUC.

1.8 Sujetos de lainvestigacion

La investigacién se realizé con la valiosa participacion de egresados del
Profesorado en Lengua y Literatura de la Escuela de Formacién de Profesores
de Enseilanza Media, EFPEM de la Universidad de San Carlos de Guatemala,

quienes poseen titulo de Profesor de Ensefianza Media en Lengua y Literatura.
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CAPITULO Il

Fundamentacién Tedrica

La tendencia de la politica social durante las dos décadas pasadas ha sido
fomentar la integracion y la participacion y luchar contra la exclusion. La
integracion y la participacion forman parte esencial de la dignidad humana y del
disfrute y ejercicio de los derechos humanos. En el campo de la educacion, esta
situacion se refleja en el desarrollo de estrategias que posibiliten una auténtica
igualdad de oportunidades. La experiencia de muchos paises demuestra que la
integracion de los nifios y jovenes con necesidades educativas especiales se
consigue de forma mas eficaz en escuelas integradoras para todos los nifios de
una comunidad. Es en este contexto en el que los que tienen necesidades
educativas especiales pueden avanzar en el terreno educativo y en el de la
integracion social. Las escuelas integradoras representan un marco favorable
para lograr la igualdad de oportunidades y la completa participacion, pero para
gue tengan éxito es necesario realizar un esfuerzo en comun, no solo de los
profesores y del resto del personal de la escuela, sine también de los
compafieros, padres, familias y voluntarios. La reforma de las instituciones
sociales no sélo es una tarea técnica, sine que depende ante todo de la
conviccion, el compromiso y la buena voluntad de todos los individuos que

integran la sociedad. (Declaracién de Salamanca, Unesco, 1994).

En la Politica de Educacion Inclusiva para la poblacion con necesidades
educativas especiales del Ministerio de Educacion refiere en los antecedentes
de la educacién especial en Guatemala, que en el periodo de 1945-1969, se
inicié la atencién educativa para personas con discapacidad en Guatemala.

Fueron instituciones privadas, interesadas en la atencién de la discapacidad
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sensorial, las pioneras de la educcion especial en el pais. A fines de los afios
setenta surgieron otras iniciativas acerca de educacion especial. En particular,
algunas universidades del pais comenzaron a servir carreras de nivel técnico

relacionadas con educacién especial.

En 1985 como parte de la Direccibn de Bienestar Estudiantil y Educacion
Especial, del Ministerio de Educacion, se inicia el Departamento de Educacién
Especial, con el Programa de Aulas Integradas en escuelas regulares del nivel
primario de la ciudad capital. Hacia los afios noventa se iniciaron los
movimientos de padres y madres de nifios, nifias y jovenes con discapacidad,
qguienes impulsaron la creacion de Escuelas o Centros de Educacion Especial

en el interior de la Republica.

Segun el informe presentado por el Ministerio de Educacion al Comité de los
Derechos del Nifilo, expresa sobre los nifios con discapacidad que desde el
2009 se potenciaron los esfuerzos para que los establecimientos educativos
oficiales cumplieran con el derecho humano a la educacion de nifios y nifias con

discapacidad en marcos regulares de educacion.

La incorporacién de poblacion con discapacidad al sistema educativo regular se
inicié a través del Programa Escuela Incluyente, conjuntamente con la atencion
a través de Programas y Servicios de Educacion Especial, brindando la
oportunidad educativa para nifios nifias y jovenes con discapacidad en todo el
pais, en los niveles preprimario, primario y medio en areas urbana y rural de
acceder a la escuela. La politica de gratuidad implementada durante el 2009 por
el Gobierno Central y respaldada por el Acuerdo Gubernativo No. 2777-2009,
favoreci6 el ingreso de poblacién con discapacidad y fue reconocida como uno
de los grupos vulnerables a priorizar en la politica de cobertura. También se
cre6 durante este afio el Programa de Becas para estudiantes con discapacidad

de escuelas oficiales.
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La Direccién General de Educacién Especial, DIGEESP, fue creada por Decreto
Legislativo 58-2007 del Congreso de la Republica de Guatemala y la Ley de
Educacion Especial para las personas con capacidades especiales y Acuerdo
Ministerial 225-2008, el cual refiere a la DIGEESP como una dependencia con
funciones sustantivas dentro del Ministerio de Educacion constituyéndose como

el ente rector de los servicios de educacion especial que se prestan en el pais.

1. Programas de educacion especial en Guatemala

El Ministerio de Educacion ha venido realizando las acciones desde este marco
|6gico a través de los programas o servicios de educacion especial que se

prestan a nivel nacional:

a. Escuelas de Educacion Especial

Son establecimientos oficiales que atienden en el nivel preprimario y primario a
estudiantes que presentan necesidades educativas especiales asociadas a
discapacidad y atienden con metodologias especificas a poblacion con
discapacidad, fisica, sensorial (auditiva-visual), intelectual, multiple utilizando
los disefios curriculares existentes con las adecuaciones que requiera la

poblacién y basandose en el curriculo nacional base —CNB-.

b. Programa Escuela Inclusiva

Se redefine el concepto de escuela inclusiva y de aula recurso, incluyendo
ambos servicios y denominandoles escuela inclusiva en sus dos modalidades,
como un establecimiento oficial regular, de nivel de educacion preprimaria,
primaria y media (basica y diversificada), que atiende en sus distintas etapas o
grados, a estudiantes con necesidades educativas especiales con y sin

discapacidad, incluyendo los talentos altos, en area urbana o rural.
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o Programa de Escuela Inclusiva con Asesor Pedagdgico

ltinerante

Es una de las opciones para la atencion de la poblacién con necesidades
educativas especiales con y sin discapacidad en todos los niveles educativos.
Una escuela inclusiva, es aquella que no tiene mecanismos de seleccion ni
discriminacion de ningun tipo, y que transforma su funcionamiento y propuesta
pedagdgica para integrar la diversidad del alumnado, favoreciendo asi la
cohesion social que es una de las finalidades de la educacion. Se destaca en
este servicio la participacion de asesores pedagdgicos itinerantes, que brindan

acompafnamiento a docentes de todos los niveles.

o Programa de Escuela Inclusiva con Docente de Educacion

Especial (anterior aula recurso)

Las escuelas inclusivas en su modalidad de atencion con docente de educacion
especial son aquellos centros educativos que se apoyan con uno o dos
docentes de educacion especial, cuyo rol incluye la orientacion a docentes
regulares para la elaboracion de adecuaciones curriculares que requieran los
estudiantes con y sin discapacidad, asi como el compartir metodologias que
apoyen a los estudiantes con y sin discapacidad. Las docentes de educacion
especial, que llenan el perfil para brindar apoyo psicologico, atienden
estudiantes de todo el establecimiento educativo, para el fortalecimiento de la
autoestima desde la inclusién social, la tolerancia a la diversidad y la

convivencia pacifica en la diferencia.
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c. Programa de Becas para Estudiantes con Discapacidad de

centros educativos oficiales

El programa tiene como finalidad otorgar ayuda financiera por medio de una
beca a estudiantes con discapacidad fisica, visual, auditiva, intelectual, multiple,
trastornos generalizados del desarrollo, personas con acondroplasia, displasia
Osea y otra de origen genético de talla y peso, de condiciones econdmicas
vulnerables, basada en los ingresos familiares, el costo de la canasta basica y
el nimero de integrantes de la familia, inscritos en los centros educativos
publicos en el sector formal, en los niveles: inicial, preprimaria, primaria, y
medio (ciclo basico y diversificado); asi como en el sector no formal o
extraescolar, en todas su modalidades y programas, para asegurar Su
permanencia en el sistema educativo nacional en los departamentos del pais
con mayores indices de pobreza, exclusion y existencia de poblacién con
discapacidad, con el objetivo de promover el acceso, la permanencia y la
culminaciéon de los niveles educativos pre primario, primario y medio de
estudiantes con discapacidad, cuya formacion se ve limitada por su condicién

de pobreza.

El apoyo financiero de la beca se les brinda a los padres, madres de familia,
encargados, tutores o representantes legales de estudiantes con discapacidad
inscritos en centros educativos oficiales, seleccionados previamente, por un
Comité de Becas, creado en cada Direccion Departamental de Educacion para

este fin, segun la normativa estipulada.
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Programas de educacién especial Estudiantes atendidos
Escuelas de Educacion Especial 1918
Escuela inclusiva con asesor pedagogico 3,003
itinerante
Escuela inclusiva con docente de educacion 8,357
especial
Becas para estudiantes con discapacidad de 4,302

centros educativos oficiales

Total de estudiantes atendidos por la 13,278
DIGEESP en el afio 2014

Fuente: reportes de los equipos departamentales de educacion especial 2009 al 2014 en
estadistica final, bases internas de la DIGEESP.

2. Clasificacion de las Necesidades Educativas Especiales

El concepto de discapacidad ha sufrido grandes cambios a lo largo de la
historia, al punto de abandonar su perspectiva paternalista y asistencia, que
miraba a la persona como un ser “dependiente y necesitado” y asumir un nuevo
enfoque que contempla a estas personas como individuos con habilidades,

recursos y potencialidades.

La deficiencia por si misma no causa discapacidad. La deficiencia son
problemas en las funciones fisiologicas, tiene que ver con la funcién que realiza
un organo o en las estructuras corporales de una persona. Surge como
resultado de la interaccion entre los factores propios del individuo, su condiciéon
de salud o deficiencia y su contexto o medio ambiente, es decir, el apoyo que

recibe del medio.

Las barreras son todos aquellos factores del entorno de una persona que
limitan el funcionamiento y la participacion, generando discapacidad. Por lo
tanto, cuanto menores son las barreras y mayores los apoyos, mas capaz es la

persona con deficiencia de participar en las diferentes areas de la vida social.
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Una forma de reducir las limitaciones funcionales y por lo tanto, la discapacidad
de la persona, consiste en proveer servicios y apoyos que se centren en la

conducta adaptativa y en el papel que se espera desempefie en la sociedad.

Diferencias basicas

Escuela integradora Escuelainclusiva

Centrada en el diagndstico Centrada en la resolucion de problemas
de colaboracion

Dirigida a la educacion especial (alumnos Dirigida a la educacion en general (todos

con necesidades educativas especiales) los estudiantes)

Basada en principios de igualdad y Basada en principios de equidad,

competicion cooperacion y solidaridad (valoracién de
las diferencias como oportunidad de

enriquecimiento de la sociedad.

La insercion es parcial y condicionada. La insercion es total e incondicional.
Exige transformaciones superficiales. Exige transformaciones profundas de los
sistemas.

Se centra en el estudiante (se le ubica en Se centra en el aula (apoyo en el aula
programas especificos). ordinaria).
Tiende a disfrazar las limitaciones para No disfraza las limitaciones, porque estas

aumentar la posibilidad de insercion. son reales.

Fuente: Manual para orientar la decisién con respecto a qué estudiantes inscritos en el
sistema educativo presentan discapacidad, DIGEESP.

La escuela inclusiva busca, por lo tanto, satisfacer todas las necesidades de
aprendizaje de todos los estudiantes incluyendo a quienes tienen necesidades
educativas especiales que se originan cuando una deficiencia dificulta el
aprendizaje y que obligan a disefiar, tanto adecuaciones de acceso, por
ejemplo, habilitar rampas, utilizar sefiales auditivas o visuales, adecuar el
mobiliario y el equipo, como adecuaciones curriculares en las que se modifican

actividades, recursos, tiempo, evaluacién, entre otros.
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La clasificacion que utiliza el Ministerio de Educacién para reportar a los
estudiantes con discapacidad son las siguientes:

e Discapacidad motora

e Discapacidad auditiva

e Discapacidad visual

e Sordoceguera

e Discapacidad intelectual

e Trastornos generalizados del desarrollo / autismo

e Gente pequeia

e Discapacidad multiple

Segun el Manual para orientar la decisidbn con respecto a qué estudiantes
inscritos en el sistema educativo presentan discapacidad de la Direccidn
General de Educacion Especial del Ministerio de Educacion, clasifica las
Necesidades Educativas Especiales derivadas o no de discapacidad como se

presenta a continuacion:

a. Necesidades educativas especiales ligadas a:
e Lenguaje expresivo
e Lenguaje comprensivo
e Mixtas (lenguaje expresivo / lenguaje comprensivo
e Proceso fonologico
e Ritmo
b. Necesidades educativas especiales ligadas a la escritura:
e Gramatica
e Puntuacion
e Errores de deletreo

e Letra
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c. Necesidades educativas especiales ligadas a la lectura
e Comprension lectora como fuente de informacion
e Comprension lectora como fuente de aprendizaje
d. Necesidades educativas especiales ligadas a la coordinacién motora
e Fina
e Gruesa
e. Necesidades educativas especiales ligadas a la matematica
e Simbolizacion
e Percepcion
e Proceso l6gico-matematico
f. Necesidades educativas especiales ligadas al autocuidado
e Movilizaciéon
e Comida
e Vestuario
e Juego
e Autonomia de la vida cotidiana
g. Necesidades educativas especiales ligadas al desarrollo emocional y
social
e Expresion emocional
e Capacidad de interaccion social
e Comunicacion social
e Madurez emocional
h. Necesidades educativas especiales ligadas a:
e Atencion
e Concentracion

e Perseverancia

Una persona puede tener una deficiencia pera esta se convierte en
discapacidad cuando, al no tener los apoyos que requiere, se ve excluido de las

actividades que normalmente realizaria si no tuviera la deficiencia.
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3. Trastornos del lenguaje

Los trastornos del lenguaje, cualesquiera que sean sus causas, expresion y
estructura, debieran considerarse en un marco mas amplio como unos
trastornos especificos dentro de los que afectan a la comunicacién humana. La
persona es basicamente un ente comunicativo, la comunicacién es una
dimension esencial del ser humano. Este la expresa, desarrolla y ejercita de
diversas maneras, con diversos lenguajes, entre ellos los verbales, lo que se

llevan a cabo mediante las palabras, sean orales o escritas. (Gonzalez, 2002)

Los alumnos con trastornos del hablar y del lenguaje son incapaces de
expresar su pensamiento con claridad. A menudo, su habla puede ser dificil de
entender y la calidad e su voz, rara. Los problemas de articulacion pueden
deberse a un trastorno de aprendizaje del lenguaje, retraso mental o

discapacidad auditiva.

Un trastorno de la comunicacion se define como una discapacidad “para recibir
0 procesar, transmitir y utilizar un sistema de simbolos”. La gravedad del
trastorno es variable y puede ir de leve a profunda. El trastorno puede ser
evolutivo o adquirido y constituye una condicion discapacitante primaria o

secundaria para el alumno. (Holzschuher, 2012).

En el libro Educar en la diversidad. Estrategias de intervencion, su autor Eugenio

Gonzalez clasifica los trastornos del lenguaje en:

a. Trastornos del habla:
Son alteraciones y dificultades que presenta el sujeto a la hora de emitir sonidos
articulados con un contenido significativo, cuya etiologia es generalmente
variada, ya que las causas pueden ser organicas, psiquicas, funcionales, entre

otros. Se distinguen los siguientes trastornos:
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Disartria: trastorno en la articulacion de determinados fonemas al
hablar, con dificultades afiadidas para mover los érganos bucales
en general aunque no se refieran al habla. Aunque su etiologia es
compleja, las causas de este trastorno suelen estar relacionadas
con el sistema nervioso, con algun tipo de lesion en partes del
mismo que afectan el habla.
Disfonia: trastorno en la emisién (sonido) de la voz, se habla de
disfonias organicas cuando se deben a causas orgéanicas, e.d.,
cuando hay alguna alteracion en algun 6rgano relacionado con la
fonacién y esto da lugar a ellas, por ejemplo, lesiones en la
laringe, deficiencias neuroldgicas, estructura anémala del velo del
paladar, lesiones bucales, etc. Y se habla de disfonias funcionales
cuando la afectada es la funcion y no algin érgano, como en el
caso anterior. La apariencia de los trastornos puede ser idéntica,
no asi sus causas.

Dislalia: trastorno en la articulacion pero no debido a lesiones o

alteraciones del sistema nervioso y que suele presentarse bajo

estas formas:

a) Funcional: sin causa organica de base: ejemplo: sustituir un
fonema por otro, omisiones de una letra o silaba. Estos
errores suelen denominarse en funcion de la letra o fonema
afectados. Asi rotacismo (problemas con la r), lambdacismo
(defectos con la ), gammacismo (defectos con c, g, k, q),
deltacismo (defectos con d y t), etc.

b) Organica: aqui hay de base una causa organica, aunque no
en el sistema nervioso. Si la causa organica esta en una
audicion incorrecta, se da lugar a una dislalia audiégena. Si la
causa organica consiste en alteraciones de los érganos del

habla y sin origen neuroldgico, se trata de disglosia. En
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funcion del 6rgano del habla que la origina se llama disglosia
labial, mandibular, lingual, palatina o nasal.
Disfemia: trastorno en la elocucion linglistica, en la secuencia o
flujo del habla. Las expresiones con que se manifiesta este
trastorno son repeticién de silabas o palabras e interrupciones
espasmaodicas. Segun estudios realizados, es un trastorno mas
frecuente en hombres que en mujeres y en la mayoria de los
casos se presenta antes de los siete afios. Se trata de la
tartamudez. Es un trastorno que se establece de menor a mayor
intensidad y frecuencia, desde una disfemia leve (tartamudeo en
alrededor del 2% de las palabras, poca tension y pocos bloqueos)
hasta una disfemia grave (tartamudeo en el 25% de las palabras,
gran tensibn y muchos Yy prolongados bloqueos). Segun
investigaciones tanto clasicas como recientes, las causas
atribuibles son de caracter fisiologico, psicosocial 'y
psicolinguistico. Se distinguen dos clases de disfemia:
a) Tonica: la interrupcion del habla se da al iniciar el discurso o
partes de este.
b) Cldnica: caracterizada por repeticiones de silabas o palabras.
Hay una conducta y trastorno, distinto a la disfemia, aunque a
veces se confunde con ella. Es el farfulleo: habla
excesivamente rapida, con articulaciéon desordenada y sin que
el sujeto que la padece (al contrario de lo que ocurre al

disfémico) tome conciencia del problema.

Trastornos del lenguaje oral
Afasia: bajo esta denominacién o también con el nombre de

disfasia, se conceptualizan diversos trastornos.

a) Expresiva del desarrollo: trastorno en el desarrollo del lenguaje,
gue afecta sobre todo a la expresividad del mismo y algo

menos a la comprension y a la percepcion. El nifio afectado por
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este problema olvida palabras ya aprendidas mientras aprende
otras nuevas y manifiesta alteraciones en la organizacion
morfosintactica de las frases y en la fonacion y articulacion del
lenguaje. Se trata de un retraso del lenguaje no atribuible a
deficiencias intelectuales o al ambiente sociocultural.

Receptiva del desarrollo: trastorno mucho menos frecuente que
el anterior. Es una deficiencia grave y persistente que afecta
sobre todo a la comprension. Se dice afasia receptiva del
desarrollo cuando no se llega a adquirir ningdn lenguaje. La
afasia receptiva se da sin que haya de base una lesion
adquirida demostrable, deficiencia mental, perturbacién de la
personalidad o alteracion del ambiente socio familiar.

Infantil adquirida: trastorno consistente en la pérdida total o
parcial del lenguaje (comprension + expresividad) cuando este

ya habia sido adquirido, a causa de una lesion cerebral.

Retrasos del lenguaje: se refieren a la no aparicion de este a una

edad o etapa evolutiva en la que normalmente ya se ha

establecido. Dentro de los retrasos se distinguen:

a)

b)

Simple: las primeras palabras aparecen hacia los dos afios, el
vocabulario es muy pobre, las frases son de palabras
yuxtapuestas y habla de si mismo el sujeto en tercera persona.
Como causas atribuibles suelen sefalarse las de tipo
hereditario, las neuroldgicas, los factores socio-culturales del
entorno linglistico del nifio y aspectos afectivos y de relacion
interpersonal.

Audiomudez: el sujeto oye bien pero aparece como mudo, de
manera que a los cinco afios o no ha adquirido todavia ningun

lenguaje o solo unas pocas palabras.
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c. Trastornos del lenguaje lecto-escritor
Los sintomas o conductas mas frecuentes que caracterizan la dislexia son estos:
omisiones (letras, silabas o palabras), uniones o separaciones incorrectas
(letras, silabas o palabras), confusiones (espaciales y auditivas),
contaminaciones, disociaciones, inversién espacial de letras, afadidos, ritmo

alterado al leer, comprension lectora deficiente, grafia incorrecta y desordenada.

Un nifio disléxico se caracteriza precisamente por no saber leer/escribir
correctamente a pesar de no tener ninguna minusvalia perceptiva, motorica o

intelectual. (Gonzalez, 2007)

La inclusion mejora el sistema educativo para todos los estudiantes, pero para
gue tenga éxito, requiere cambios en el curriculo, en la actuacion de los
docentes, en los servicios educativos y en el modo de interactuar de los

alumnos con y sin discapacidades durante la jornada escolar.

Al planificar para la inclusion, se tendra que efectuar las siguientes
operaciones:

1. Adaptar el curriculo para definir las metas y objetivos de las
adaptaciones curriculares de los alumnos.

2. Crear un entorno fisico adecuado para satisfacer las necesidades de
todos los estudiantes.

3. Cambiar la forma de prestar los servicios docentes (video y audio, en
vez de lectura) y la de respuesta de los alumnos (dibujar y hablar, en vez
de escribir).

4. Disefar agrupamientos flexibles para acomodar diferentes actividades y

asumir diversos estilos de aprendizaje.
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5. Pedir a los profesores de apoyo, tutores, padres, voluntarios de la
comunidad o compafieros que ayuden a los alumnos en tareas o

trabajos concretos.

Las metas y objetivos de las adaptaciones curriculares deben determinarse con
la intervencion de todos los docentes y otros profesionales que tengan relacién

con los alumnos.

Los objetivos de comunicacién son identificar y expresar necesidades, interpretar
las comunicaciones escritas o0 habladas y entender los materiales escritos
necesarios para la vida diaria, es decir periddicos, sefiales, mapas y graficos.
(Holzschuher, 2012).

4. Inclusion para nifios con dificultades del lenguaje y habla

La integracion se esfuerza por educar a los sujetos con necesidades
educativas especiales en la escuela ordinaria, oponiéndose al modelo
educativo que durante mucho tiempo segregd a estos alumnos en centros
especificos de educacion especial. Sin embargo, la integracion no ha llevado
consigo cambios importantes en las escuelas. Mediante la inclusion se
pretende que todos los nifios tengan derecho a la educacién, siendo la escuela
la que tiene que cambiar, la que se adapta al as caracteristicas y a las
necesidades de sus alumnos. Es la escuela la que se adapta a un amplio
abanico de nifilos entre los que se encuentran los sujetos con necesidades

educativas especiales pero también otros de diferentes culturas y religiones.

Una buena parte de las perspectivas tedricas que abordan el desarrollo de los
seres humanos coincide en destacar el lenguaje como una de las capacidades
basicas para su progreso cognitivo y social. Disponer de la posibilidad de usar

el lenguaje de su comunidad es una garantia para que los nifios puedan
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manifestar sus ideas, sentimientos o necesidades. Por el contrario, cuando el
desarrollo del lenguaje no sigue el ritmo adecuado o cuando empiezan a
evidenciarse ciertas dificultades en su adquisicién, los dafios ocasionados
pueden ser considerables en relacion con el desarrollo social, cognitivo,

afectivo o con el aprendizaje escolar.

Si bien las dificultades del habla infantil si suelen ser atendidas tempranamente
en las escuelas al tratarse de un problema que se hace evidente en muchas
situaciones de la vida escolar, no ocurre lo mismo con los problemas que
afectan a la comprensién o a la produccién del lenguaje, que en muchas
ocasiones permanecen ocultos o latentes en los escolares. Existe un nimero
considerable de alumnos que presenten dificultades en alguno de los
componentes del lenguaje, es decir, en la pragmatica, la semantica o la
morfosintaxis, 0 en todos o en varios de ellos a la vez, a los que muchas veces
ubicamos con la etiqueta de trastorno especifico de lenguaje que siguen
estando excluidos de una respuesta adecuada a sus dificultades

comunicativas.

Estos nifios presentan una doble situacién problematica en relacién con el
lenguaje. En primer lugar, tendran ciertas dificultades en su utilizacion en
situaciones sociales, dentro de contextos especificos, donde el uso linglistico
es un tanto informal, pues se lleva a cabo en conversaciones y juegos. En
segundo lugar, y dado que el lenguaje que se utiliza en las situaciones de
enseflanza-aprendizaje es mucho mas formal, ya que exige un mayor
conocimiento de aspectos morfosintacticos y semanticos, los nifios con
dificultades del lenguaje van a presentar mayores problemas en el uso de un
estilo comunicativo mas abstracto y descontextualizado. Por lo tanto, son nifios
gue pueden quedar marginados socialmente en las interacciones que se
producen en la vida del aula y con muchas dificultades de continuar el curriculo

gue siguen sus comparieros si no se les presta un apoyo adecuado.
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La importancia de apoyar las necesidades comunicativas y linglisticas de
todos los niflos, siendo ademas necesario hacerlo lo mas tempranamente
posible, por un triple razén. La primera, porque hay que recordar que lenguaje y
pensamiento mantienen una relacion estrecha y dialéctica; la segunda tiene
gue ver con la plasticidad cerebral, hecho que aconseja actuar en los periodos
mas sensibles y la tercera, porque el lenguaje facilita la adquisicion de
aprendizajes tan basicos e instrumentales como la lectoescritura. En relacion
con esta Ultima cuestion, no debe olvidarse que las dificultades del lenguaje
pueden afectar, al menos, a tres areas de enorme trascendencia para los
nifios: al acceso al curriculo (sobre todo en aquellas tareas que requieren un
mayor uso del lenguaje), a las habilidades sociales y de interaccion, y a la

atencion y al aprendizaje.

Hasta ahora ha sido muy usual considerar que la adquisicion del lenguaje esta
muy unida al desarrollo cognitivo y al rendimiento educativo en las escuelas.
Sin embargo, es bastante menos reconocido el impacto del trastorno especifico
del lenguaje en el desarrollo del nifio y mas concretamente, su relacion con una
amplia gama de dificultades experimentadas por este. Siendo mucho mas
precisos, cabria decir que a estos alumnos habria que considerarlos como un
todo integrado que ademas de poseer mejores o0 peores habilidades cognitivas

y linglisticas, también van a presentar dificultades educativas.

En muchos nifios se detecta tempranamente que presentan dificultades del
lenguaje y se les ofrece intervencion; sin embargo, cada vez es mas evidente
gue los problemas contintdan a lo logar de su desarrollo. También muchos de
estos nifios tendran otro tipo de dificultades mas complejas, entre las que se
incluyen la interaccion social y la lectoescritura, ademas de y en interaccion con
las dificultades del lenguaje. Existe un peligro real de que estos nifios pierdan

una gran parte de sus experiencias educativas en el aula ordinaria.
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Algunos investigadores (Acosta & Moreno, 2010) se han ocupado detectar las

caracteristicas basicas que definirian un perfil de las escuelas para todos:

Capacidad para que el centro educativo y su profesorado rompan con el
esquema de que su accién se dirige a un alumnado de caracteristicas
predeterminadas dado el curso en que esta. Este es un problema de
sensibilidad profesional y depende en gran medida de la formacion y
experiencia que se posea.

Calidad y riqgueza en los dispositivos, procedimientos y estrategias
organizativas que el centro en su conjunto y el profesorado, en
particular, disponen, conocen y dominan. Se trata de un tema que tiene
gue ver mas con aspectos técnicos que con cuestiones actitudinales y
pertenece también al ambito de la formacion.

Actuacion adecuada de los sistemas de apoyo interno o externos para
dar soporte al trabajo de cada profesor.

Solvencia de la propia estructura curricular a que se haya llegado en
cada centro educativo y la forma en que esa organizacion permita la
diversificacion de la oferta formativa de acuerdo con las caracteristicas
del alumnado.

Impulso de la totalidad del centro educativo en la respuesta a la
diversidad, compromiso recogido en el proyecto educativo del centro y
creacion de aquellos mecanismos instituciones (modificaciones
organizativas, proceso de formacidn en centros, adquisicion de recursos,
desarrollo de iniciativas a propoésito de la atencion a la diversidad, etc)
gue incorporen la diversidad como algo inherente y normal a la vida del

centro.

Los profesores y los alumnos en una situacion inclusiva deben recibir los

apoyos necesarios para que la inclusion sea un éxito. Sin dichos apoyos el

riesgo de fracasar se incrementa considerablemente. Algunos de los aspectos

mas relevantes del apoyo desde una perspectiva inclusiva serian:
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e Fomento de una red de apoyo natural. Se trata de fomentar las redes de
apoyo naturales, poniendo el énfasis en los sistemas de tutorias entre
compairieros, circulos de amigos, aprendizaje cooperativo y otras formas
de poner a los alumnos en contacto mediante relaciones naturales
continuas y de apoyo. Es importante también que los profesores y el resto
del personal escolar trabajen justos y se ayuden mutuamente a través de
la colaboracién profesional, la ensefianza en equipo. Cuando el logopeda
se convierte en un miembro del equipo, es capaz de hacer sugerencias no
s6lo acerca de cédmo mejorar el lenguaje en un nifio determinado, sino
también sobre como incorporar actividades de enriquecimiento del
lenguaje en todos los aspectos de la jornada escolar.

e Autorizacion. El papel de profesor es el de formar y autorizar a los
alumnos para que proporcionen apoyo y ayuda a sus compafieros y para
gue tomen decisiones acerca de su propio aprendizaje.

e Promover la comprension de las diferencias individuales. El profesorado
guiara a los miembros de sus clases hacia el entendimiento y la utilizacion
de sus diferencias individuales inherentes. Esto es esencial para un buen
desarrollo de la propia confianza, del respeto mutuo y de un sentido de
comunidad y apoyo reciproco en el aula.

e Flexibilidad. No debe existir una respuesta simple y universal para todos
los problemas que se presentan en la escuela, se trata de adoptar el
principio de flexibilidad para cambiar cuando sea necesario. (Acosta &
Moreno, 2010).

Para conseguir un cambio tan significativo en la organizacion de los servicios de
apoyo, se precisa de un proceso de colaboracion que se vaya profundizando,
este desarrollo se puede llevar a cabo a través de un doble proceso: la

colaboracion y la resolucién de problemas.

En la actualidad se intenta trabajar en contextos de comunicacion reales, donde

el nifio con dificultades de lenguaje se relaciona con sus compaferos quienes
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participan con él a través del juego, de la conversacion, o incluso como apoyo

sirviendo como modelos en el uso del lenguaje.

La intervencion en el lenguaje se lleva a cabo en contextos socialmente
significativos, es decir, en aquellos lugares donde los nifios pueden
interaccionar de una manera natural con compafieros y adultos a través de
relaciones y donde las necesidades comunicativas y los intentos por
comunicarse sean reales. A continuacion se presentan una serie de principios
generales que guian la intervencion en el lenguaje en ambientes educativos.
(Acosta & Moreno, 2010).

e El lenguaje se intentara enclavar dentro de los contenidos que se
imparten en el aula. De alguna manera se recupera el concepto de
intersubjetividad secundario de Trevarthen mas orientado a relacionarse
a través de los objetos, del conocimiento de conceptos, de nociones
relevantes de un tema en particular, donde los significados y las
palabras pueden ponerse juntas. Ademas, cuando se actia de esta
manera, es decir, a partir de un tépico sobre el que se trata en varios
dias, se permite al sujeto rutinizar la actividad y centrar mas en el
lenguaje.

e Fomentar la actividad conjunta, pero recordando que se ha de respetar
la iniciativa del nifio y darle oportunidades para comunicarse. Lo
importante es la comunicacion, el valor funcional de la produccion
linglistica infantil. Po lo tanto, es fundamental que el adulto no
desemperfie un papel obstruccionista olvidandose de lo importante que
resulta el saber escuchar.

e Estimular la interaccion verbal. Las clases en silencio, con los nifios
sentados en sus pupitres o con el profesor haciendo uso continuado de
la palabra, no son precisamente las mas indicadas para mejorar el

lenguaje de todos los alumnos.
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e Alentar, en los nifios con dificultades del lenguaje, la observacion de
otros compafieros que utilizan el lenguaje correctamente a través de de
la conversacion.

e Las respuestas solicitadas a los niflos suelen ser abiertas. Cuando el
sujeto tiene que responder de inmediato no solo conseguimos que se
fatigue, sino que se rompa la estructura conversacional y la interaccion.
Los nifios pondran en uso lo que van aprendiendo cuando se les
presenten las ocasiones propicias para ello.

e Valorar especialmente los intentos por comunicarse, no la inteligibilidad
de sus producciones, como base de la construccion de una
intersubjetividad que sustente el posterior desarrollo linguistico.

e La interaccion con los compaferos es fundamental, incluyendo aqui las
posibles labores de apoyo que pueden desarrollarse.

e La colaboracion educativa incluye también el trabajo con familias,
ensefiando a los padres a comunicarse mejor con sus hijos, facilitdndoles
su participacion en la vida del centro y pidiéndoles su cooperacion en

tareas de evaluacion.

La evaluacion del lenguaje en el aula hara posible que los distintos
profesionales y los padres puedan tener la oportunidad de clarificar la
naturaleza de los problemas del lenguaje, analizar sus vinculaciones con el
aprendizaje, valor la clase como un contexto de aprendizaje para el nifio con
dificultades del lenguaje, ver qué implicaciones tienen estas en el curriculo e
identificar las derivaciones emocionales, sociales y conductuales que ocasiona

una dificultad linguistica.

Esta forma de enfocar la evaluacion facilita las respuestas de los nifios, al
mismo tiempo que reduce la ansiedad que provoca las situaciones de tests
estandarizados. Los datos obtenidos mediante esta modalidad de evaluacion

permiten conocer el lenguaje de los nifios en relacion con las demandas
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necesidades de los sujetos con dificultades del lenguaje.

Principales caracteristicas de la evaluacién del lenguaje

Evaluacién tradicional
Concibe al nifilo como un aprendiz

pasivo con capacidades estables

Se mide lo que el nifio conoce

El papel del evaluador es neutral

Se interesa por los productos

El foco se dirige hacia las
ejecuciones, los comportamientos

Usa tareas que requieren un
funcionamiento independiente

Discrimina entre bajo y alto
rendimiento; enfatiza las
comparaciones normativas

Permite las comparaciones entre
los alumnos relativas a
puntuaciones estandarizadas

Separa la evaluacion de la
intervencion
Requiere respuestas especificas

dentro de un formato de estimulo -
respuesta

Fuente: Dificultades del lenguaje, colaboracion e inclusion educativa. Acosta y Moreno, 2010.

Evaluacioén inclusiva

Concibe al sujeto como un
aprendiz activo con capacidades
modificables

Se tiene en cuenta lo que el nifio
puede aprender y la influencia que
tiene la propia situacion de
aprendizaje. Es importante
conocer las razones por las que
comete errores.

El evaluador adopta un papel
interactivo y de apoyo; intenta
promover cambios en una
direccién positiva.

Se interesa por los procesos de
aprendizaje asociados con los
contenidos curriculares.

Optimiza la competencia.

Analiza la dificultad de la tarea
para el nifio y prueba su ejecucién
mediante los apoyos necesarios.

Evalla las fortalezas y debilidades
del sistema linglistico de cada
nifo

Permite evaluar las diferencias
culturales de los alumnos

Enclava la intervencién dentro de
la evaluacion.

Fomenta diversas respuestas
(pensar en voz alta) dentro de
formatos abiertos/cerrados.
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Los nifios con dificultades del lenguaje presentan normalmente un conjunto
complejo de necesidades y solo desde un trabajo de todo un equipo de
personas, desde una visidbn multidisciplinar y colaborativa, se podra llevar a

cabo una adecuada identificacion de esas necesidades.
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CAPITULO IlI

Presentacion de resultados

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos en la realizacion del
grupo focal, el cual cont6 con la colaboracién de egresados del Profesorado en
Lengua y Literatura de la Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza
Media en Lengua y Literatura, requisito con el que fueron seleccionados para
formar parte del grupo focal. Cada una de las preguntas generadoras se
transcribe con las opiniones obtenidas por los participantes, quienes han sido
fuentes de informacion primaria porque proporcionan informacién al proyecto de

investigacion, indicando los hechos con base en la experiencia.

La primera pregunta para motivar la participacion de los participantes del grupo
focal y para saber como debe ser la educacion actual, se genero la pregunta

¢ Qué entiende por competencias? obteniendo las siguientes respuestas:

“capacidad que tiene alguien de desarrollar algun conocimiento y llevarlo a la
vida practica”
“estar capacitado para desarrollar en este caso, el proceso educativo’.

“‘lo que un docente necesita para realizar la labor docente”.

En la segunda pregunta para generar la participacion, se les cuestion6 sobre un
tema acorde al proyecto de investigacion ¢Qué entiende por inclusién

educativa? a lo que los participantes respondieron lo siguiente.
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“para mi, inclusion educativa es que todos tienen que participar en el proceso
educativo, independientemente de las capacidades que tengan todos, todos

tienen que estar inmersos en é/”.

“para mi inclusion educativa es ser parte del proceso educativo”

“para mi es que no se deben segregar, todos tienen que estar dentro y

aprovechar las diferentes capacidades que cada uno presente”

‘yo entiendo que para realizar educacion inclusiva no se debe discriminar a
nadie por su religion, su sexo, su etnia, porque todos somos parte del proceso

educativo”.

Para conocer un poco el contexto en el que llevan a cabo su labor docente, fue
importante conocer si el centro educativo en el cual labora ¢Esta capacitado
para atender a estudiantes con necesidades educativas especiales? a

continuacion las respuestas de algunos participantes:

“Yo considero que de hecho del cien por ciento de los centros educativos tal vez
en el area privada se toman el tiempo para tener estas cosas pendientes, los
centros educativos publicos tienen basicamente la misma estructura de una
escuela, y se olvidan totalmente de las diferentes capacidades que tienen los
estudiantes, por ejemplo, qué hacen en una escuela con un nifio con silla de

ruedas, la verdad es que le dificulta mucho el trabajo al establecimiento’.

“en el centro educativo en el cual laboro, hay una rampa, pero el porton de
acceso a la rampa no se abre, entonces esa rampa no es funcional ni

beneficiosa para nadie”.

Todos los participantes estuvieron de acuerdo en que su establecimiento

educativo no esta capacitado para atender a estudiantes con necesidades
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educativas especiales, probablemente lo adecuan un poco, pero no es su
totalidad y que no existe ningun tipo de facilidad para atender a estudiantes con
necesidades educativas especiales.

Para conocer qué apoyo tienen como docentes por parte de la institucion en la
cual laboran, ya sea institucién publica o privada, fue importante conocer para la
investigacion ¢, Quién realiza el diagndstico de estudiantes con necesidades
educativas especiales? Todos los participantes en la sesidn, concluyeron que
los establecimientos en los que laboran, no cuentan con alguien especializado
gue los ayude con el diagnéstico de estudiantes con necesidades educativas
especiales, que en algunos casos es notable la discapacidad y que son los
padres de familia quienes entregan una carta al director del establecimiento
para informarle del padecimiento de su hijo, entonces es el director quien
informa al Ministerio de Educacion. Pero todos los participantes concluyeron

gue no cuentan con ayuda para realizar un diagnaostico.

Como parte fundamental de la investigacion era importante conocer qué
informacion tenian los egresados del Profesorado en Lengua y Literatura sobre
necesidades educativas especiales, por lo que fueron cuestionados si tenian
conocimiento de ¢Qué necesidades educativas especiales pueden
presentar los estudiantes? A lo que los participantes con una lluvia de ideas
respondieron lo siguiente:

e Auditiva

e Visual

e Fisica

e Mental

e Congénitas como por ejemplo el Sindrome Down.

e Hiperactividad

e Problemas de aprendizaje
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A partir de la pregunta anterior, fue necesario preguntarles que con base en su
experiencia docente ¢Ha tenido algun estudiante con necesidades

educativas especiales? alo que varios expusieron las siguientes experiencias:

“en mi aula tuve una nifia con un leve retraso mental, tenia 15 aflos segun su
examen era una nifia de 10 afios pero la mama forzd y utilizé eso para que la
nifa nunca perdiera, y es cierto se les debe comprender pero los papas piensan
mi hija es especial y tiene que ganar, para mi fue dificil, no sabia qué hacer con
ella”.

“yo tuve unos gemelos que tenian problemas mentales, les costaba muchisimo,
eran muy timidos pero €l era muy habilidoso para locucion de hecho esta
trabajando en una empresa de radio y ella no ha mostrado mayor avance, pero

si es bien complicado trabajar con ellos’.

“vo en bachillerato tengo un estudiante que sabe sumar, pero suma con palitos
y resta con palitos, no digamos una clase de matematica, yo no le doy mate y
yo lo identifiqué, porque en comprension lectora en la luna, y todo va amarrado,
todas las inteligencias van amarradas, €él tiene problemas de aprendizaje y
cuando hable con la mama me dice: a €l todo el tiempo lo tuvieron por
problemas con matematica y le dije: pero usted lo llevo a algun lugar a dénde le
hagan un diagnadstico real y la sefiora nada. A mi me ha costado con él no sé ni

gué tiene ni sé que hacer ayudarlo”.

“este afio tuve uno, que lo ponia a leer y se quedaba bloqueado, no leia nada,
cuando entregué notas hablé con la mam@, porque en el examen fatal, hasta
ahi me dijo que toda la primaria le hicieron readecuacién curricular, porque
tenia no sé gqué cosa, ella ni siquiera sabe cudl es el diagnéstico que le dieron,
pero yo me di cuenta que él tenia dificultad porque se quedd congelado,

entonces hay que saber para no solo verlo como el nifio malcriado, el nifio
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desobediente o el haragan, sino que aprender a fijarte en esos pequefios
detalles”.

“con nosotros llegd al colegio una sefiora con su hijo sordo que refirieron de
Prociegos, entonces la sefiora dijo: miren tienen que cumplir con ciertos
requisitos para que mi hijo estudie aqui, en primer lugar que los profesores no
usen bigote porque lee los labios, hubo profesores que dijeron yo ¢por qué

tengo que hacer eso? pero el director se lo tomé muy en serio”.

“yo tenia un nifio muy inquieto y molestaba a todos, llamé a los papas y el papa
me dijo que en toda la primaria le dijeron lo mismo que era muy inquieto, yo me
lo puse como reto, qué hacia con este nifio, pero noté que siempre se sentaba
hasta atras y empezaba a parpadear cuando escribia algo en el pizarrén, noté
gue al leer se pegaba mucho el libro y cuando no lograba ver empezaba a
molestar, entonces le dije al papa hagame el favor de llevarlo con el oculista y
gue le hagan un examen de la vista, el sefior ni me creia, pero le dije que yo
tenia la sospecha de que como no miraba se levantaba a molestar a los demas
porque no tiene nada que hacer en la clase, pues efectivamente, el nifio
necesitaba anteojos y que estaba bastante avanzada la enfermedad, que se le
hubiera podido detectar hace mucho tiempo, desde ahi al estudiante se le abri6

el mundo, empez6 a ser buen estudiante”.

En esta investigacion fue importante conocer la situacién actual de los
egresados del Profesorado en Lengua y Literatura, con base en los aportes
anteriores, se promovié el analisis con la siguiente pregunta ¢Esta usted
capacitado como docente para lograr la inclusion educativa? Fue muy
enriquecedor el analisis por parte de los participantes e incluso hacer
conciencia en cada uno de ellos al darse cuenta que ninguno de los que
participaron en la sesion estaba capacitado para lograr la inclusion educativa
con sus estudiantes, el grupo completo enfatizé6 no tener las competencias

necesarias para lograrlo.
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Luego que el grupo enfatizara que no estaban capacitados para lograr la
inclusibn educativa en su labor docente, se gener6 el siguiente
cuestionamiento ¢Qué dificultades enfrentan los egresados del
Profesorado en Lenguay Literatura para lograr la integracion en el aula de
estudiantes con necesidades educativas especiales? con una lluvia de

ideas por parte de los participantes se acordaron las siguientes respuestas:

e Falta de preparacién académica.

e Falta de conocimientos para detectar alguna discapacidad.

e Espacios reducidos en el establecimiento.

e Cantidad de estudiantes en cada aula.

e Edificios e instalaciones inadecuadas.

e Autoridades del establecimiento sin conocimientos de como trabajar con
estos casos.

¢ No hay informacién acerca de lugares con los que se cuenta para brindar
apoyo y diagnostico a estos casos.

e Falta de informacion por parte del Gobierno, especificamente por parte

del Ministerio de Educacion.

Después que el grupo externara las dificultades que enfrentaban se les
cuestiond ¢Considera que la formacion académica del docente influye en
el aprendizaje de estudiantes con necesidades educativas especiales? alo
gue concluyeron todos que es importante la formacién académica para brindarle
a los estudiantes con necesidades educativas especiales un mejor aprendizaje
aunque como un comentario importante que resulté de la conclusion anterior es

el siguiente:

“Si influye pero no es vinculante, podras tener toda la informacion pero si no
pueden ejercerla de nada te sirve toda la preparacion, hay docente autodidactas

gue no tienen la especialidad y no se les da la oportunidad, también hay
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quienes tienen el titulo, tienen la informacion pero no la capacidad no tienen la

destreza, algo que si es fundamental es la capacitacion dia con dia”.

Como parte de la investigacion era importante indagar en los participantes de la
sesion si conocian ¢Qué herramientas puede utilizar para encontrar
contenidos y adaptar materiales a las necesidades educativas especiales
de sus estudiantes? Fue un cuestionamiento al cual algunos de los
participantes ni siquiera respondieron por desconocimiento, algunos de los
participantes expusieron que ni siquiera pueden detectar y diagnosticar algun
problema en sus estudiantes entonces como para qué buscar contenidos y
aportar materiales, ni siquiera saben qué hacer, donde buscar, como hacerlo, lo

decian un poco en broma “no sabemos nada del tema, estamos perdidos”.

Con el siguiente cuestionamiento, partiendo del apoyo que el Ministerio de
Educacion presta en el area de necesidades educativas especiales, fueron
cuestionados segun su experiencia docente ¢Ha participado en cursos de
especializacion para la atencion a estudiantes con necesidades
educativas especiales? Algunos participantes relataron sus experiencias en
capacitaciones a las que fueron invitados por parte del Ministerio de Educacion

y argumentaron lo siguiente:

“En mi caso, las autoridades del establecimiento, muchas veces, no estan de
acuerdo con que uno asista a este tipo de capacitacién, porque saben lo que
significa dejar siete aulas sin docentes y llegan de la Supervision y lo primero
gue dicen si uno no esta es que le descuenten a uno el dia por no laborar
cuando ni siquiera saben dénde esta uno, entonces mejor ni me muevo de mi

lugar de trabajo”.

“Por parte del Mineduc alguna vez recuerdo que nos invitaron a una
capacitacion, pero fue contradictorio porgue no fue un curso en el que te

ensefan, sino era un curso en el que td tenias que relatar tu experiencia como
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docente para que otros aprendan de tu experiencia como docente, fue como
gue un ciego guiara a otro ciego, nos ensefiaron una serie de diapositivas y nos
preguntaban usted ¢como le hace en su clase? y alguna maestra contestaba
gue ella hacia esto y aquello, pero con su experiencia, pero que los del Mineduc
nos dieran una guia no fue asi, imaginense que lo que hizo esa maestra estuvo
mal... ;qué hago yo... lo aplico en mi aula? Al final fue de experiencias de

otros, pero nadie nos dijo qué debiamos hacer”.

“Yo asisti a uno del Mineduc, pero considero que no hablan la realidad, le dicen
a uno mas o menos qué hacer, pero no toman en cuenta el tiempo y la cantidad
de alumnos que tienen cada docente, ni los problemas de cada uno, porque
todos presentan problemas diferentes, yo no puedo aplicar la misma forma de
evaluar a una nifia sorda o una nifia que esta ciega. Esas capacitaciones del
Mineduc, te muestran otros casos, pero es ilogico pensar que la experiencia de
alguien la puedo aplicar en mi aula, no lo podes aplicar en tu clase, no se puede

generalizar’.

“en el establecimiento en el que laboro a veces los que se acercan son los de
adecuaciones curriculares del Ministerio de Educacion, pero nos dicen ‘tienen
gue ver cémo los incluyen”y le decimos: por favor, expliguenos cdmo debemos
incluirlos y ella nos dice “el maestro debe saber como hacerlo” que entiendo yo,
gue ni ella sabe y eso que es de adecuacion curricular menos nosotros como

docentes que no tenemos la preparacion para hacerlo”

Partiendo del requisito para esta sesion, que debian ser egresados del
Profesorado en Lengua y Literatura de la Escuela de Formacién de Profesores
de Ensefianza Media, se les formuld la siguiente pregunta ¢Ha recibido por
parte de la EFPEM en el transcurso de su formacion docente algun curso

especifico sobre inclusién educativa? aportaron estas respuestas:
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‘nosotros como docentes la verdad ni en el nivel medio ni en el profesorado
mucho menos en la licenciatura nos ensefan a tratar con estos casos, Nosotros
pasamos de noche en esta situacién, nosotros con estos estudiantes tenemos
una forma de paternalismo porque decimos lo vamos a apoyar y que salga
aunque sea de tercero basico, eso es lo que la gente entiende que es ayudar a
alguien con necesidades educativas especiales, no se ha aprendido a trabajar

con ellos y sus capacidades”.

“yo soy maestra de educacion preprimaria, se puede decir que vengo en la linea
de la educacion, recuerdo que llevé psicologia infantil 1 y Il, pero ya en el
profesorado en el primer afio, creo que nos dieron psicologia del aprendizaje,
de ahi ya no llevamos nada, creo que habia otro, psicologia del adolescente,
pero no nos ensefian como ayudar al estudiante, no digamos a un estudiante
con necesidades educativas especiales, yo no sé si darnos algo de informacion
acerca de necesidades educativas especiales estaba dentro del contenido del
curso, pero no nos dieron nada mas, nos dieron una hoja con informacion de

algunos padecimientos, pero fue una hoja...pero qué hacer con ellos, nada”

“por parte de la Efpem no he recibido ningtin curso de capacitacion para
atender necesidades especiales, pero si en el futuro lo llegaran a implementar
pues tendremos nosotros que capacitarnos por nuestra cuenta, porque en los
colegios cuando hagan contrataciones la que tenga el conocimiento, esa va a
ser la contratada y nosotros no estamos libres de tener en nuestra clase a un
niio con necesidades especiales y actualmente no sabemos qué hacer, nos

tocard actualizarnos por nuestra cuenta”.

“en mi establecimiento tengo un estudiante con huesos de cristal otro con
deficiencia renal, hay otro nifio con problemas fisicos y anda en silla de ruedas,
la verdad que en esas clases practicas como educacion fisica lo dejan sentado

a la par del docente, el profesor no tiene esa ensefianza o los procesos de
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como hacerle, eso no se lo ensefian a uno ni estudiando magisterio, ni en el

profesorado, mucho menos en la licenciatura’.

Como consecuencia de las respuestas anteriores, surgié el siguiente
cuestionamiento ¢Considera necesario que dentro del pénsum de estudios
del Profesorado en Lengua y Literatura, se incorpore un curso para apoyar
y atender a estudiantes con necesidades educativas especiales? Todos los
participantes de la sesion concluyeron que si era necesario incluir dentro del
Profesorado en Lengua y Literatura algin tipo de capacitacion o curso,
basicamente algo que colaborara con los profesores en la deteccién de las
necesidades educativas especiales, porque hay nifios que no evidencian algun
problema. También manifestaron que era fundamental aprender porque el
docente podia equivocarse porque no sabe qué hacer con ellos, como
diagnosticarlos, como identificarlos, habia mucho desconocimiento en los

participantes.

Como consecuencia de la respuesta anterior, fue necesario preguntar lo
siguiente ¢Qué temas requieren especializacion para atender a estudiantes
con necesidades educativas especiales? los participantes aportaron la

siguiente informacion con una lluvia de ideas:

e Didactica aplicable a estudiantes con necesidades educativas
especiales.

e Se requiere mas practica y no teoria.

e Fundamentalmente, una guia de como diagnosticar, como identificar si
tenian en el aula a nifios con necesidades educativas especiales.

e Diferentes herramientas necesarias para aplicarlas en el aula, porque
solo el docente sabia qué podria aplicar con sus estudiantes.

e Material que se puede utilizar, en qué libros se puede buscar

informacion, como detectarlos y centros a los que se pueden referir.
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Asimismo concluyeron que la Universidad de San Carlos de Guatemala debe
comprometerse con el trabajo social en la ayuda de los estudiantes y que todas
las areas de practicas de las diferentes Unidades Académicas debian estar
siempre al servicio de la poblacién con necesidades educativas especiales, por
ejemplo la Escuela de Ciencias Psicolégicas y la Facultad de Medicina como
apoyo a la educacién.
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CAPITULO IV

Analisis y discusién de los resultados

Se realizé un analisis de los resultados presentados en el capitulo anterior y
tomando como respaldo la Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas
Especiales: acceso y calidad (Salamanca, 1994) en donde establecid el
principio de educacion inclusiva: “las escuelas deben acoger a todos los nifios,
independientemente de sus condiciones fisicas, intelectuales, sociales,
emocionales y linguisticas. Deben acoger a nifios discapacitados y nifios bien
dotados, a nifios que viven en la calle y que trabajan, nifios de poblaciones
remotas o ndmadas, nifios de minorias linguisticas, étnicas o culturales y nifios
de otros grupos o zonas desfavorecidos o marginados” habiendo logrado la
atencion a estudiantes con necesidades educativas especiales por parte de la
Direccion General de Educacién Especial reportaron en el afio 2014 una
cantidad de 13,278 estudiantes atendidos e incorporados al sistema educativo

nacional.

Segun la Direccién de Planificacion Educativa del Ministerio de Educacion,
reporta que para el 2014, se atendi6é a 3,719 estudiantes con dificultades con el
lenguaje oral y con un logro en lectura, como parte de las evaluaciones
realizadas por el Ministerio de Educacion, del 40.40% en nifios de sexto
primaria en el afio 2014 del sector publico, siendo en el area metropolitana el
mayor porcentaje de logro en lectura, por lo que se hace indispensable la
atencion y apoyo a estos estudiantes por parte de egresados del Profesorado
en Lengua y Literatura de la EFPEM, quienes afirmaron conocer el concepto de
“competencias educativas” pero no poseerlas para la atencién a estudiantes

con necesidades educativas especiales. También los encuestados conocian
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claramente el término de inclusion educativa pero se les dificultaba
implementarla por desconocimiento en su labor docente, no sabian qué, como y
cuando debian hacerlo y que segun el Manual para Identificacion de
Discapacidades del Ministerio de Educacién, “en el enfoque actual, la

discapacidad, es responsabilidad de todos”.

Un trastorno de la comunicacién se define como una discapacidad “para recibir
0 procesar, transmitir y utilizar un sistema de simbolos”. (Holzschuher, 2012).
La inclusion mejora el sistema educativo para todos los estudiantes, pero para
gue tenga éxito, requiere cambios en el curriculo, en la actuaciéon de los
docentes, en los servicios educativos y en el modo de interactuar de los

alumnos con y sin discapacidades durante la jornada escolar.

Si bien las dificultades del habla infantil si suelen ser atendidas tempranamente
en las escuelas al tratarse de un problema que se hace evidente en muchas
situaciones de la vida escolar, no ocurre lo mismo con los problemas que
afectan a la comprension o a la produccion del lenguaje, que en muchas
ocasiones permanecen ocultos o latentes en los escolares. Existe un nidmero
considerable de alumnos que presenten dificultades en alguno de los
componentes del lenguaje, es decir, en la pragmatica, la semantica o la
morfosintaxis, 0 en todos o en varios de ellos a la vez, a los que muchas veces
ubicamos con la etiqueta de trastorno especifico de lenguaje que siguen
estando excluidos de una respuesta adecuada a sus dificultades

comunicativas.

En la actualidad se intenta trabajar en contextos de comunicacién reales, donde
el nifio con dificultades de lenguaje se relacione con sus compafieros quienes
participan con él a través del juego, de la conversacion, o incluso como apoyo
sirviendo como modelos en el uso del lenguaje. La importancia de apoyar las
necesidades comunicativas y linglisticas de todos los nifios, siendo ademas

necesario hacerlo lo mas tempranamente posible, por una triple razén. La
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primera, porque hay que recordar que lenguaje y pensamiento mantienen una
relacion estrecha y dialéctica; la segunda tiene que ver con la plasticidad
cerebral, hecho que aconseja actuar en los periodos mas sensibles y la tercera,
porque el lenguaje facilita la adquisicion de aprendizajes tan basicos e
instrumentales como la lectoescritura. En relacién con esta Ultima cuestion, no
debe olvidarse que las dificultades del lenguaje pueden afectar, al menos, a tres
areas de enorme trascendencia para los nifios: al acceso al curriculo (sobre
todo en aquellas tareas que requieren un mayor uso del lenguaje), a las
habilidades sociales y de interaccion, y a la atencién y al aprendizaje.

En los participantes de la sesion fue facil percibir la dificultad que tenian para
detectar a los estudiantes con necesidades educativas especiales sin
discapacidad, aunque mostraron un gran temor por el desconocimiento sobre
gué hacer con estudiantes discapacitados, asimismo fue evidente el
desconocimiento de la existencia del Manual para la Identificacion de
Discapacidades del Ministerio de Educacion, porque al investigar se encuentran
varias herramientas las cuales pueden ser Uutiles para la labor docente,
probablemente por falta de difusién, tiempo e interés por parte de los docentes

de realizar investigacion y actualizacion docente.

Por ejemplo, en el Manual de Identificaciéon de Discapacidades, se encuentra
informacion especifica de cada discapacidad, qué es, qué grados presenta cada
discapacidad, por qué es importante conocer y diferenciar cada discapacidad,
ademas se encuentran descritas muchas ideas de como trabajar con
estudiantes con discapacidad, al consultarlo los docentes pueden, segun su

experiencia docente aplicarlo a las necesidades especificas de sus estudiantes.

Como parte de este andlisis fue evidente que los docentes que participaron en
la sesion manifestaron que el establecimiento en el cual laboraban no cumplian
con los requisitos basicos para la atencién a estudiantes con necesidades

educativas especiales, asi como por parte de las autoridades de los
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establecimientos, también existia desconocimiento y falta de apoyo para el

tratamiento a los estudiantes con necesidades educativas especiales.

Segun la propuesta del Modelo del Subsistema de Formacion Inicial Docente
elaborado por la Mesa Técnica de Formacion Inicial Docente del Ministerio de
Educacién “el impacto del docente en la efectividad del proceso educativo, es
profundo, dado que es quien facilita, adapta y disefio conforme a los niveles de
concrecion curricular, las actividades generadoras de aprendizaje que realizan
los estudiantes. Por ello, es esencial una formacion de alta calidad para quienes
tienen la responsabilidad de la educacion de las nuevas generaciones’.
Actualmente, la formacién académica brindada a los egresados participantes de
la sesion del Profesorado en Lengua y Literatura la Escuela de Formacion de
Profesores de Ensefianza Media, EFPEM, respecto a necesidades educativas
especiales fue nula, ninguno de los participantes habia recibido informacién ni
tedrica ni practica y todos los participantes manifestaron que es hoy en dia

indispensable estar capacitados ante esta situacion.

También es importante en este analisis concluir que los participantes aportan
temas que son necesarios incluir en la formacién académica del Profesorado en
Lengua y Literatura como son metodologia, readecuaciones curriculares, guias,
material didactico, posibles fuentes de consulta, posibles instituciones de
contacto para padres de familia, psicologia, didactica, entre otros para el
diagnostico y mejoramiento del aprendizaje de estudiantes con necesidades

educativas especiales.
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CONCLUSIONES

Para lograr la inclusion de estudiantes con necesidades educativas
especiales se concluye que es necesario plantear mayores exigencias al
profesorado y con el animo de contribuir al mejoramiento del aprendizaje
en el &rea de Comunicacion y Lenguaje, se hace indispensable fortalecer
la formacion académica de los profesores por medio de la induccion a las
tematicas encaminadas a la atencion en la diversidad, asi mismo,
adquirir conocimientos para la aplicacion de estrategias que faciliten el
proceso educativo y asi desarrollar en sus estudiantes plenamente sus

potencialidades de aprendizaje.

Los estudiantes con necesidades educativas especiales, necesitan un
método de comunicacién adecuado para cada uno en particular. Las
dificultades de aprendizaje se caracterizan por dificultades significativas
en la adquisicion y uso de la escucha, habla, deletreo, lectura, escritura,
memoria, atencion, percepcion, lenguaje oral y razonamiento. Con los
trastornos de lenguaje, se afecta al estudiante en su desarrollo global, en
su entorno social, cognitivo, afectivo y académico, siendo en muchos
casos insatisfactorio el aprendizaje en el area de Comunicacion y
Lenguaje. Sin embargo, es importante reconocer el esfuerzo que ha
realizado el Ministerio de Educacion, especificamente la Direccidn
General de Educacion Especial, al identificar las lineas de accién
estratégicas, ampliando la cobertura y mejoramiento de la calidad de la
educacion especial con la formacion, capacitacion y perfeccionamiento

docente.
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La formacion académica de los profesores influye positiva o
negativamente en el aprendizaje de los estudiantes con necesidades
educativas especiales, ya que la relacion que el profesor establece con
sus estudiantes es fundamental para la generacion de un clima

favorable.

Los resultados de esta investigacion permiten concluir que los egresados
del Profesorado en Lengua y Literatura de la Escuela de Formacion de
Profesores de Ensefianza Media, Efpem, no poseen las competencias
necesarias para la inclusion educativa en el area de Comunicacion y

Lenguaje a estudiantes con necesidades educativas especiales.

Las dificultades a las que se enfrentan los egresados del Profesorado en
Lengua y Literatura de la Efpem para lograr la inclusion educativa son
muchas, entre las que se pueden mencionar la falta de formacion
académica de los docentes, la falta de apoyo por parte de las
autoridades de los establecimientos educativos, la falta de recursos
economicos para financiar las capacitaciones y la falta de informacion

por parte del Ministerio de Educacion.
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RECOMENDACIONES

Promover la formacion académica del Profesorado en Lengua y
Literatura por medio de una readecuacion curricular, con el fin de egresar
docentes competentes para el mejoramiento del aprendizaje en el area
de Comunicacion y Lenguaje en estudiantes con necesidades educativas
especiales, por medio de la implementacion de la propuesta del curso
“Introduccion para la atencion de las Necesidades Educativas Especiales
del Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente —PADEP/D,
con el objetivo que el docente apligue el conocimiento necesario,
habilidades didacticas y pedagodgicas para atender adecuadamente a los

estudiantes con necesidades educativas especiales.

Solicitar al Ministerio de Educacion, como ente responsable de coordinar,
garantizar y asegurar que la formacion docente responda a las
necesidades y demandas de la comunidad educativa y establece los
elementos basicos para el desarrollo del PADEP/D, el apoyo para la
implementacion del curso “Introducciéon para la atencion de las
Necesidades Educativas Especiales” en el Profesorado en Lengua y
Literatura de la EFPEM.

Promover la implementacién del curso de Necesidades Educativas
Especiales del PADEP/D a los otros profesorados que se imparten en la
Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media, EFPEM con

el fin de contribuir en su formacién académica.
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Promover en los estudiantes y egresados del Profesorado en Lengua y
Literatura la formacion académica continua por medio de cursos de
especializacion para la atencién en la diversidad, especificamente, en el
area de lenguaje, lectura y escritura para fomentar el desarrollo de esta
competencia en su labor docente e integrar las diferencias y
singularidades existentes con la creacion de condiciones que favorezcan
la cooperaciéon entre sus estudiantes como la forma de mejorar sus

procesos de aprendizaje.

Aprovechar la actitud de los egresados del Profesorado en Lengua y
Literatura en cuanto a promover el cambio y actualizacion en su
formacion académica con el fin de mejorar su labor docente. Asi mismo,
recomendar a los docentes, continuar investigando la tematica que se
relaciona con necesidades educativas especiales, teniendo a su
disposicion diversos materiales de apoyo, como un valioso aporte del

Ministerio de Educacion.
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ANEXOS

CUESTIONARIO 1: INFORMACION BASICA

La informacién que se obtendra con el presente cuestionario orientara la
busqueda de los requerimientos necesarios para la formacion académica que
reciben los estudiantes de los profesorados de la EFPEM para la educacion
inclusiva, por lo que se agradece su colaboracion.

| Parte: datos generales

Instrucciones: a continuacion se le solicita responder con una “X” la opcion que
indique su respuesta. .

1. Actualmente trabaja en un centro educativo:

C] Puablico C] Privado C] Por cooperativa C]Otro

2. ¢En qué nivel educativo trabaja?

D Preprimaria D Primaria D Educacion Media D Otro

3. Posee titulo de Profesor de Ensefianza Media en Lengua y Literatura:
[ si
(J no

4. Afnos que tiene de ejercer docencia:
C] Menos de 1 afio
C] De 1 a5 afios
C] De 6 a 10 afios
C] De 10 a 15 afios

C] Méas de 16 afios
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Il Parte: guia para el grupo focal

Influencia de la formacion académica de los docentes en el mejoramiento del
aprendizaje de Comunicaciéon y Lenguaje en estudiantes con necesidades
educativas especiales

Buenos dias y bienvenidos a nuestra sesion. Gracias por tomarse el tiempo para
participar y conocer su punto de vista acerca de la influencia de la formacién
académica que reciben los egresados del Profesorado en Lengua y Literatura de la
Efpem en el mejoramiento del aprendizaje de los estudiantes con necesidades
educativas especiales en el area de Comunicacion y Lenguaje. Debido a que el
tema es trascendental hoy en dia, fue preciso acercarme a ustedes por la
experiencia que tienen en el campo educativo.

El egresado de Profesor de Ensefianza Media en cualquier especialidad, tiene
como principal campo de trabajo el nivel medio del sistema educativo nacional. De
tal manera que los profesorados de la Efpem, tienen mucha demanda laboral por la
busqueda de la excelencia educativa en el sector publico y privado que ha
aumentado significativamente.

Con base en lo expuesto anteriormente, el nivel académico de los docentes es
fundamental para ofrecer una educacion de calidad a los estudiantes con
necesidades educativas especiales. Se hace indispensable la capacitacion para
fortalecer las actitudes, destrezas, habilidades y conocimientos cientificos para la
deteccion e implementacion de diferentes metodologias para brindar mejor
ensefianza, lo cual servir4 para el adecuado desempefio de su profesion.

En la actualidad, ningun disefio curricular de los diferentes profesorados que facilita
la Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media, EFPEM cuenta con
algun curso especifico sobre “inclusién educativa”.

En esta actividad no hay respuestas correctas o incorrectas, sino diferentes puntos
de vista. Por favor, siéntanse con libertad de expresar su opinion, aun cuando esta
difiera con la que expresen los demas participantes.

Para lograr los mejores resultados y que sus aportes sean transmitidos con
fidelidad, les informo que estaré grabando la sesion. No obstante, el informe final
no incluird sus nombres.

Respecto a las intervenciones, les solicito acatar las siguientes recomendaciones:

[ Hablar una persona a la vez. Si varios participantes hablan al mismo tiempo,
la atencion se perdera.

E Utilizar un tono de voz perceptible por todos los presentes. Como estaré
grabando sus respuestas, podria no escucharse algunos de sus
comentarios.
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Preguntas generadoras:

1.

2.

10.

11.

12.

13.

¢, Qué entiende por competencias?
¢, Qué entiende por inclusién educativa?

Considera que el centro educativo en el cual labora ¢ Esta capacitado para
atender a estudiantes con necesidades educativas especiales?

En la institucion en donde labora ¢Quién realiza el diagnostico de
estudiantes con necesidades educativas especiales?

¢Puede enumerar los tipos de necesidades educativas especiales que
pueden presentar los estudiantes?

En su experiencia docente ¢Ha tenido algun estudiante con necesidades
educativas especiales?

¢ Esta usted capacitado como docente para lograr la inclusion educativa?

¢, Qué dificultades enfrentan los egresados del Profesorado en Lengua y
Literatura para lograr la integracion en el aula de estudiantes con
necesidades educativas especiales?

¢cConsidera que la formacion académica del docente influye en el
aprendizaje de estudiantes con necesidades educativas especiales?

¢ Qué herramientas puede utilizar para encontrar contenidos y adaptar
materiales a las necesidades educativas especiales de sus estudiantes?

En su experiencia docente ¢Ha participado en cursos de especializacion
para la atencion a estudiantes con necesidades educativas especiales?

¢Ha recibido por parte de EFPEM en el transcurso de su formacion docente
algun curso especifico sobre inclusion educativa?

¢cConsidera necesario que dentro de su pénsum de estudios del
profesorado, se incorpore un curso para apoyar y atender a estudiantes con
necesidades educativas especiales?

14. Si la respuesta anterior fue positiva ¢Qué temas requieren especializacion

para atender a estudiantes con necesidades educativas especiales?

Hemos llegado al final de la sesion, su presencia fue muy importante, pues su
aporte me ayuda a conocer la situacion real de la inclusion educativa, por lo que les
agradezco su valiosa colaboracion.
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Contenido de la propuesta

Introduccién
Justificacién
Objetivos
Metodologia
Evaluacion

Determinacion de espacio fisico y horarios

YV V. V V V V V

Financiamiento

Introduccion

En la actualidad, la Constitucion Politica de la Republica de Guatemala
establece que “la poblacién guatemalteca tiene derecho a recibir educacién en
forma gratuita y obligatoria sin discriminacién alguna” y al Ministerio de
Educacion le corresponde velar por el cumplimiento de lo establecido en cuanto
a la satisfaccion de necesidades de educacion para la poblacion guatemalteca
dentro de la que se incluye a la nifiez y juventud con necesidades educativas

especiales con y sin discapacidad.

Una de las bases legales que implementa la inclusion educativa en Guatemala
es la Ley de Educacién Especial, en la cual se define como necesidades
educativas especiales a las que “son experimentadas por aquellas personas
gue, por circunstancias particulares, estan en desventaja y tienen mayores
dificultades para beneficiarse del curriculum educativo correspondiente a su
edad, por lo que requieren de técnicas o recursos especiales que faciliten su
aprendizaje” y cuando se habla de educacion inclusiva se debe tener presente
gue los estudiantes aprenden de forma diferente y la mejor manera de ensefar

es la que respeta y toma en cuenta las necesidades individuales.
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La Unesco (2008), define la Educacion Inclusiva como un proceso orientado a
responder a la diversidad de los estudiantes, incrementando su participacion y
reduciendo la exclusion en y desde la educacion. Acceso a una educacion de
calidad. En el Manual de Necesidades Educativas Especiales adoptan el criterio
gue una escuela inclusiva es aquella que no tiene mecanismo de seleccion ni
discriminacion de ningun tipo, y que transforma su funcionamiento y propuesta
pedagdgica para integrar la diversidad del alumnado favoreciendo asi la
cohesidén social que es una de las finalidades de la educacién. Por lo tanto, es
importante considerar la inclusién educativa como un proceso que requiere la

participacion y colaboracion de todos los participantes.

Con la inclusion educativa todos los estudiantes son beneficiados tanto
académicamente como socialmente, ya que los estudiantes desarrollan

actitudes positivas y estan preparados para la vida en un entorno de diversidad.

Justificacion

El Ministerio de Educacion a través de la Politica de Educacion Inclusiva tiene
como visién que ‘los nifos, nifas y jovenes con necesidades educativas
especiales con y sin discapacidad, asistan al programa educativo regular, en
igualdad de condiciones y oportunidades y reciban una educacion de calidad
con los apoyos técnicos, materiales y humanos, que les permita desempefarse
adecuadamente dentro de la sociedad a la que pertenecen, resaltando sus
capacidades, habilidades y destrezas con el respeto de su diversidad personal’,
siendo uno de los factores fundamentales para realizar el proceso de

ensefianza aprendizaje es el profesor
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En la actualidad, es indispensable que los profesores estén capacitados para
educar en la diversidad, tener conocimientos basicos, tedricos y practicos sobre
educacion inclusiva, por lo que es necesario que se produzca un cambio en su
propia formacién. Los egresados del Profesorado en Lengua y Literatura de la
Efpem no han recibido ningun tipo de preparacion sobre cuestiones generales
relacionadas con las necesidades educativas especiales que se pueden
presentar, no pudiendo ofrecer una respuesta adecuada a las necesidades
especificas de cada estudiante.

Ante las dificultades que afrontan los profesores egresados de la Efpem ante
el reto de la integracién al aula a estudiantes con necesidades educativas
especiales, es importante determinar las competencias necesarias para la
implementacion de la educacion inclusiva en su labor docente, asi como
identificar las dificultades que enfrentan y la preparacion para lograr en los
estudiantes un aprendizaje satisfactorio.

Objetivos

Objetivo general

Contribuir en la formaciéon académica de los egresados del Profesorado en
Lengua vy Literatura de la Efpem, para la atencion adecuada a los estudiantes

con necesidades educativas especiales en el aula.

Objetivos especificos
j. Establecer conceptos basicos sobre necesidades educativas especiales.
k. Establecer las caracteristicas de las diversas categorias de discapacidad
para la identificacion dentro del aula.
I. Indicar las estrategias de abordaje dentro del aula para los estudiantes

con necesidades educativas especiales.
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Metodologia

El Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente —PADEP/D- tiene
como proposito, elevar el nivel académico y mejorar el desempefio laboral de
los docentes incorporados al programa, por lo que el mejor facilitador para la
implementaciéon y desarrollo del curso “Introduccién a la atencion de
necesidades educativas especiales” es el PADEP/D, siendo un programa a
cargo de la Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media,
contando con la ayuda financiera del Ministerio de Educacion.

El PADEP/D cuenta con la valiosa experiencia de sus catedraticos manifestada
en cinco cohortes impartidas a nivel nacional, quienes desarrollan las
orientaciones metodologicas divididas en unidades:

= Unidad 1: Conceptualizacion de las Necesidades Educativas Especiales.

= Unidad 2: Marco Legal de las Necesidades Educativas Especiales.

= Unidad 3: Necesidades Educativas Especiales y Diversidad.

= Unidad 4: Metodologias de atencion.

= Unidad 5: Adecuaciones curriculares.

La metodologia del curso desarrolla el trabajo en equipo, discusion en clase,
presentaciones magistrales, mediacion pedagdgica, investigacion y practica de
los nuevos saberes en el salon de clases, asi como tareas para que los
estudiantes puedan realizarlas en las aulas de trabajo con el apoyo de la

asesoria pedagadgica.
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Evaluacion

La evaluacion sera la misma utilizada por el PADEP/D la cual es cualitativa,
cuantitativa y esencialmente formativa, contempla actividades de verificacion a
través del acompafamiento al estudiante en el aula, aplicacién de metodologias
como practica en la escuela y presentacion de propuestas para la atencién
educativa de estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas o

no a la discapacidad.

Asi mismo el docente realizara listas de cotejo para evaluar la participacion en
clase de los estudiantes de manera individual o colectiva y elaboracion de

tareas por parte del estudiante sera otro referente.

Determinacion de espacio fisico y horarios de clase

Para la implementacion del curso “Introduccion para la atencion de las
necesidades educativas especiales”, sera disposicion de la Secretaria
Académica de la Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media, la
disponibilidad de salones y horarios adecuados para la integracion del curso a
la malla curricular del Profesorado en Lengua y Literatura. Con la
recomendacion, debido a la importancia del curso, que sea implementado en

los otros profesorados impartidos en la Efpem.

Financiamiento

Presupuesto propio del PADEP/D y de la Efpem, con el financiamiento del

Ministerio de Educacion.



