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RESUMEN

La presente investigacion se realizd con el fin de hacer un estudio sobre el
abordaje de los conocimientos cotidianos en la lengua del nifio o nifia, con los
nuevos contenidos de aprendizaje en el aula. El hogar del nifio o nifia y su
entorno comunitario fue el &mbito escogido para la realizacibn de la
investigacion, para identificar la relacion de los conocimientos cotidianos que el
nifo o nifla absorbe en su lengua materna, con los contenidos de los nuevos

aprendizajes.

La metodologia utilizada fue el método etnografico, por tener como ambito lo
cotidiano, en virtud que, para poder comprender lo general se ha de comprender

inicialmente las situaciones particulares de los investigados.

Como parte de los resultados obtenidos, se determind que el abordaje del area
de Comunicacion y Lenguaje L1, Idioma Maya Q’eqchi’, se concreta a la
traduccion de palabras, frases y oraciones de un idioma a otro,
desaprovechando el docente, ese potencial y experiencia diaria que el nifio o

nifia adquiere en su lengua, cuando interactta con su familia, amigos y vecinos.

Ademas, no se evidencian procesos solidos ni contextualizados que coadyuven
a fortalecer la cultura del nifio o nifia maya Q’eqchi’; poniendo en riesgo su

identidad como miembro de una comunidad étnica milenaria.

Palabras claves: conocimientos cotidianos, lengua del nifio o nifia maya

Q’eqchi’, nuevos aprendizajes.



ABSTRACT

The present research was conducted in order to do a study on the approach to
everyday knowledge in the language of the children, with the new learning
contents in the classroom. The home of the children and their community
environment was the area chosen for conducting this research to identify the
relationship of everyday knowledge that the children absorbed in their first

language, with the new learning content.

The methodology used was the ethnographic method, because in order to
understand the generalities, we must initially understand the daily situations of

the people investigated.

As part of the results obtained, it was determined that addressing the area of
Communication and Language L1, Language Maya Q'eqchi', it is about the
translation of words, phrases and sentences from one language to another,
missing the potential on daily experiences that the children acquire in their

language, when they interact with their family, friends and neighbors.

In addition, there is no solid evidence or contextualized processes that help to
strengthen the culture of boys or girls Maya Q'eqchi'; risking their identity as

members of an ancient ethnic community.

Keywords: everyday knowledge, language of Mayan boys/girls Maya Q'eqchi',

new learning.
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INTRODUCCION

Se ha expuesto en diferentes oportunidades que la realidad educativa en
el pais, en especial la relacionada a la comunidad Maya Q’eqchi’, se ha
caracterizado por ser una educacion tradicional, en donde se han impuesto
modelos educativos ajenos a su contexto. Asimismo, en mas de alguna
oportunidad se ha discutido que si un sistema educativo no esta cumpliendo su
cometido, lo que produce es desigualdad social, condenando a la poblacioén a la
marginacion y a la ampliacion de la brecha de pobreza como herencia

permanente.

La importancia de esta investigacion basada en relacion de los
conocimientos previos o cotidianos que el nifio o nifia recibe en su lengua
materna y los contenidos de los nuevos aprendizajes en el aula; realizada en
tres comunidades de los municipios de San Juan Chamelco, San Pedro Carcha
y Coban Alta Verapaz respectivamente, es con el objetivo de coadyuvar en los
procesos que permitan dar secuencia de los conocimientos cotidianos en la
lengua del nifio o nifia, con los contenidos de los nuevos aprendizajes
desarrollados en el aula. Tomando en cuenta que el proceso de ensefianza y
aprendizaje que se desarrollan en las escuelas, estdn enmarcadas en enfoques
pedagogicos que buscan afianzar la lengua y los contenidos de aprendizaje,
estrategias que son reconocidas en los modelos de educacion bilingue

intercultural.

El primer capitulo contiene los antecedentes, el planteamiento y definicion
del problema; asi como, los obijetivos, la justificacion, el tipo de investigacion, la

metodologia y los sujetos de la investigacion.



En el segundo capitulo encontramos la fundamentacion tedrica, en donde
se evidencia la consulta de textos, de autores que han escrito sobre
conocimientos en la vida cotidiana, la cultura en educacién y la educacion en la
cultura, la ensefianza en el idioma maya, en especial lo relacionado a la

Pedagogia del Texto; dandole sustento tedrico a esta investigacion.

En el tercer capitulo se presentan los resultados obtenidos, dandose una
vision clara del momento en que los conocimientos cotidianos en la lengua del
nino o nifla, son o no aprovechados durante el proceso de ensefianza y

aprendizaje dentro del aula.

La discusion y andlisis de resultados, asi como las conclusiones vy
recomendaciones se abordan en el cuarto capitulo, determinandose que el
abordaje del area de Comunicacion y Lenguaje L1, se concreta a la traduccién
de palabras, frases y oraciones de un idioma a otro, desaprovechandose las

potencialidades que el nifio o nifia ha adquirido en su experiencia cotidiana.

El investigador sostiene que no se debe y no se puede construir
conocimientos en un idioma que es ajeno al nifio o nifia, pues varios estudios e
investigaciones demuestran que es en la lengua materna donde se debe
construir conocimientos, tomando en cuenta los principios de la Educacion

Bilingue Intercultural.

El amable lector se tomara una idea sobre la realidad educativa que se
vive en las escuelas ubicadas en éarea rural, esperando al final, poder sumar
esfuerzos y coadyuvar en la implementacion a mediano plazo, de un nuevo
enfoque pedagogico en las aulas, que responda a las caracteristicas y

necesidades de la nifiez Maya Q’eqchi’.



CAPITULO |

A. PLAN DE INVESTIGACION

1.1. Antecedentes

Los postulados del enfoque del interaccionismo cultural de Vygotski
(1992) sostienen que es en la interaccion del sujeto aprendiz con su entorno
donde adquiere los conocimientos y es a través de la lengua, el instrumento
primordial para hacerlo efectivo, por lo que se concibe que el primer lugar de
aprendizaje del nifio o nifia es en donde se encuentran sus padres, hermanos,
abuelos y familiares cercanos. En este espacio de interaccion, el nifio o nifia
desarrolla diferentes habilidades, siendo una de ellas su lengua, que sera el
medio por el cual exprese sus emociones en diferentes situaciones de la vida.
Dichos lugares constituyen el hogar y la comunidad en donde desarrolla su
lengua, al jugar con sus amigos y al compartir con sus vecinos. Luego, el lugar

en donde estaria fortaleciendo su lengua es en la escuela.

Por esa razén, para abordar la presente investigacion, es importante
conocer el trabajo realizado por otros autores, en relacion a los conocimientos
cotidianos en la lengua del nifio o nifia, la manera en que esos conocimientos se
entrelazan al momento de compartir con los docentes y sus comparieros, en
especial, al momento de desarrollarse los contenidos de los nuevos aprendizajes

en el aula.

En la tesis: “Un salto al vacio, una decision para el cambio en los
docentes” de Morales (2012) indica que el rol de los docentes de la primera

escuela se vio influenciado por las tendencias educacionales europeas de la



época. Influencia que se mantuvo hasta la definicibn de un sistema educativo
propio del pais. La metodologia educativa en Guatemala ha consistido mas en
coémo ensena el docente y no precisamente como es que el alumno aprende, “lo
cual ha llevado a servir una educacién mecanicista y fragmentada”. (Morales,
2012, p. 1). El investigador citado, al referirse al sistema educativo en

Guatemala, comparte que:

“solamente ha habido tres cambios sustanciales a lo largo de la historia
de la educacion en Guatemala: Uno, con el gobierno del Doctor Mariano
Galvez; otro con el Gobierno Reformador de Justo Rufino Barrios y el
tercero con el gobierno de Juan José Arévalo Bermejo”. (Morales, 2012,

p. 1).

Como parte de los resultados del trabajo de investigacion, Morales (2012) hace

la siguiente reflexién:

“Sin embargo, y a pesar de los multiples esfuerzos que el Ministerio de
Educacion —MINEDUC- ha realizado con el apoyo de instituciones
internacionales, la falta de decision para enfrentar el cambio, persiste,
segun observacion directa del investigador, en la conciencia lineal-
tradicionalista de los docentes, cuando ya se ha iniciando la segunda
década del siglo XXI, época en la que todos pueden ser conscientes de
que fueron creados con un potencial y un cumulo de habilidades,
destrezas y poderes creativos, cuya existencia muchos ni llegan a
imaginar, y no se tiene conocimiento de cuantos realmente los ponen al
servicio de su entorno”. (Morales, 2012, p. 4).

El mismo autor agrega que la resistencia al cambio que han mostrado los
docentes a lo largo de los afios, es provocada por las mismas autoridades
educativas, porque no hay aun un verdadero sistema de supervisién de la labor
docente, para acompafiar los procesos que se desarrolla en las aulas y que
tampoco ha habido un proceso sistematica serio de capacitacion y actualizaciéon
constante de los docentes en servicio. Y entre sus principales conclusiones

enfatiza que:



“Todos los docentes observados utilizan la pizarra y el yeso o marcador
como medio principal de comunicacién, ademas del lenguaje, lo cual
denota un estancamiento en su tecnologia didactica y muestra de manera
notable el incrustamiento en el viejo paradigma, ya que esta figura del
hacer cotidiano muestra lo mas tradicional de un docente. Un rasgo que
sobresale en la cotidianidad del trabajo docente es que una considerable
cantidad de ellos aun “pasan lista” al inicio de su labor. En este nivel se
supone que el estudiante ya ha adquirido cierto grado de responsabilidad
y su asistencia debe ser constante y puntual. Esa puntualidad y esa
constancia es lo que debiera alimentarse con la convivencia cotidiana”.
(Morales, 2012, p. 113).

Por otro lado, Burgos (2009), en su tesis titulada, “Incidencia de la Lengua
Materna Q’eqchi’ en el Dominio y Desarrollo de la Lecto-escritura. Un estudio
realizado en estudiantes Indigenas del Nivel Primario, Municipio de San Benito,
Petén”. Al referirse al sistema de ensefianza de Guatemala, comparte que el
proceso de ensefianza aprendizaje en las escuelas del nivel primario se realiza
siempre en el idioma castellano, sin importar la diversidad lingtiistica existente. A
pesar de no responder a las necesidades y caracteristicas propias, las
comunidades Maya Q’eqchi’, mantienen su idioma materno. Como resultado
indica que, es lamentable que en pleno Siglo XXI, los nifios y nifias de habla
Q’eqchi’, al ingresar a la escuela, se les obligue a comunicarse en idioma
Castellano, esto es porque los docentes que laboran en los establecimientos
educativos, en su mayoria, son monolingles castellano, “quienes han tenido una
formacion basada en un sistema de educacion homogeneizante que no toma en

cuenta la realidad sociocultural y linguistica del pais”. (Burgos, 2009, p.7).

Otra de las conclusiones indica que esta comprobado que la lengua es el
elemento mas importante para la transmision y manifestacion de la cultura, que
por este medio las personas se identifican con sus origenes, facilitando asi el
traslado de valores por generaciones. Resaltando que solamente a través del
propio idioma se pueden transmitir las ideas y los valores genuinos de los

pueblos, lo cual no es posible hacer en otro idioma que no sea el propio.



En dicha investigacion se exploraron las ideas, opiniones y percepciones
de los directores, profesores y padres de familia; de igual manera, utilizé6 una
lista de cotejo, como instrumento de observacion, que determind las

caracteristicas del ambiente interno del aula, concluyendo que:

“Los procesos iniciales de lecto-escritura se brindan esporadicamente en
lengua materna, se desestima de esta manera el valor fundamental del
contexto social y familiar; los profesores no ponderan la utilizacién de la
lengua materna en los procesos iniciales de la lecto-escritura porque
acusan poco dominio de ella”. (Burgos, 2009, p. 84).

Por consiguiente, la comunicacion entre docentes y alumnos es sesgada,
tomando en cuenta que la metodologia al interior del aula y de la escuela no
responde a las caracteristicas multilinglies, tampoco al enfoque bilingle
intercultural. Se desestima la confluencia de los dos idiomas en el aprendizaje,
siendo el dominante el idioma espafiol en muchas ocasiones. Finalmente el
autor citado, concluye que la tradicion y los valores comunitarios se ven
bloqueados por la imposicion del idioma castellano. Los textos son impuestos
por un poder central y no se permiten las vinculaciones de los dos idiomas,

como instrumentos de comunicacion y comprension.

Por su parte Lara (2010), al considerar la lengua como aproximacion a los
procesos de socializacién, en su tesis: “Lengua, espacios y procesos de
socializacion de nifios indigenas en México: un enfoque sociodemografico 2005”,

afirma que:

“Para identificar las especificidades culturales y trazar puntos de
comparacion contemplando las diferencias en los espacios de interaccion
de los nifios, algunos autores plantean la lengua como aquello tangible de
la cultura, ademas de ser el medio de representacion y relaciones
sociales”. (Lara, 2010, p. 9).



Luego de los planteamientos concretos, en relaciéon a los puntos de
comparacion observados en los diferentes espacios de interaccion de los nifios

y nifias en su relacion social, el autor concluye que:

“La lengua merece especial atencion, dado su rol central en la creacion de
identidades de culturas infantiles, reconociendo a los nifios como agentes
socializadores en sus espacios especificos de juego, de produccion y
reproduccion de historias no soélo de la cultura adulta sino de un conjunto
de culturas que contemplan la diversidad del mundo infantil, siendo
posible hablar de multiples formas de infancia”. (Lara, 2010, p. 10).

En relacion a la interaccion social, Constanzo (2009) en su Tesis Doctoral:
“Una propuesta didactica para el desarrollo de la competencia comunicativa a
través de la integracion de destrezas. La interaccion oral como base de las
actividades de escritura en un aula de espafol lengua extranjera”, indica que
durante muchos afos la ensefianza de la lengua estuvo centrada en el maestro
y en el aprendizaje individual, privilegiandose asi el método tradicional. Por lo

gue para generar un cambio, el autor hace la siguiente reflexion:

‘Desde wuna perspectiva sociocultural, Vygotsky sostiene que la
adquisicién de nuevos conceptos es mas significativa para los estudiantes
cuando se les da la oportunidad de construir su propio conocimiento y
descubrir las cosas por si mismos. Esto ocurre cuando los aprendices
interactian entre si y participan en actividades que les interesan”.
(Constanzo 2009, p. 210).

El autor en mencion sostiene que existe una estrecha relacion entre la
capacidad innata del nifio o nifia para aprender el lenguaje y el apoyo social que
recibe para facilitar su aprendizaje. Para que el lenguaje se desarrolle tiene que
existir un componente aportado por el niio y un componente de apoyo
proporcionado por un adulto, “cuya principal funcién es facilitar el andamiaje a
través del dialogo que le ensefian al nifio los variados usos del lenguaje”.
(Constanzo, 2009, p. 214).



En el trabajo de tesis, titulada: “La secuencia did4ctica en los proyectos
de aula un espacio de interrelaciones entre docente y contenido de ensefianza”,

Buitrago, Gomez et al. (2009) comparten que:

“El principio de integralidad sobre el que se sustentan los proyectos de
aula, propende por la integracion entre conocimientos de los estudiantes y
saberes de la escuela, convirtiendose en un rasgo particular de esta
tipologia de proyectos. La toma de decisiones del docente que busca la
integracion y, por ende, el tratamiento de los contenidos en el proyecto de
aula, constituye un lugar problematico para el accionar del maestro, ya
que tiende a crear algunos desequilibrios o desbalances entre los dos
elementos a articular: contenidos de enseflanza e intereses del
estudiante”. (Buitrago Gomez, et. al., 2009, p. 1).

En las situaciones comunicativas reales propuestas por las autoras, la
intervencién activa, con una ruta de accién bien intencionada y reflexiva del
docente, se concreta en el disefio de secuencias didacticas, que allanan el
camino para que la intervencion sea la mas adecuada para el tratamiento de
contenidos con propositos bien definidos y el uso de herramientas de evaluacion
precisas, que esclarezcan los aciertos, las dificultades y los replanteamientos
necesarios de la ensefianza, producto de un recorrido consecuente por el
conocimiento. Es en el salén de clases donde el y la estudiante aprenden a
producir textos, que han de ser elaborados juntamente con el docente. (Buitrago,
Gomez, et. al., 2009, p. 30).

Las disciplinas, para las autoras citadas, solo son medios para responder
a los cuestionamientos de los docentes y de las y los alumnos y no son fines en
si mismas, por cuanto un area es participe en el proyecto “no porque se haga
una actividad utilizando sus aportes, sino porque se aborda como objeto de
estudio”. (Buitrago, Gomez, et. al., 2009, p. 142).

Por su parte, Gonzalez (2010) en su tesis titulada: “Herramientas

cognitivas para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de la Formacién



Inicial Docente”, comparte que las disposiciones del pensamiento se adquieren a
través de procesos culturales, conocido como Zona de Desarrollo Préximo y “no
simplemente por eventos instruccionales de transmision directa e intencionada
de conocimientos”. (Gonzélez, 2010, p.57). No se considera el aprendizaje
como un aumento cuantitativo de informacién, “sino en activar sus procesos
psicologicos para aprender y comprender como se ha logrado ese aprendizaje”.
(Gonzélez, 2010, p.57). Por cuanto el pensamiento critico se basa en
operaciones mentales, en disposiciones y conocimientos, el autor sostiene que
las destrezas a pensar criticamente, se pueden mejorar en los estudiantes, si se

les instruye correctamente. Ademas, sefiala que:

“‘Muchos investigadores sostienen que el pensamiento critico debe ser
ensefiado en cursos genéricos, especialmente disefiados para ensefiar a
pensar criticamente (“stand alone”). Pero la limitacion fundamental de
éstos, es que las series 0 areas que se consideran de primordial
importancia para el desarrollo cognoscitivo de los estudiantes, se alejan
del contexto escolar y cotidiano”. (Gonzalez, 2010, p.58).

Para el autor consultado, el proceso de cultivar en las y los estudiantes,
las capacidades de pensamiento critico, que les permitan enfrentarse a
problemas cotidianos, ciertamente es un proceso lento, pero que se puede lograr
a base de dedicacion y esfuerzo diario, tanto por los docentes, como por las y
los aprendices en cada una de las areas. (Gonzalez, 2010, p.59).

En el estudio bibliografico realizado por Hurtado (2010) titulado: “El
Estado de la Educacién Bilinglie e Intercultural en Mesoamérica”, la cuestion
cultural ya no solo es la produccion intelectual, a lo que él llama las bellas artes,
sino que “la cuestion cultural debe concebirse de manera mas amplia,
entendiéndola como el conjunto de procesos que se dan dentro de un grupo
social, en donde se construyen codigos, significados y significantes propios del
grupo”. (Hurtado, 2010, p. 15). Resulta ser trascendental que la Educacion
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Bilingue e Intercultural retome ese extenso contenido cultural y lo sistematice en

funcidn de hacer de la cultura el elemento que cohesione.

Asimismo dicho autor, refiriéndose al articulo La Cultura Q’eqchi’ y el
asunto de la identidad entre Indigenas y ladinos en Alta Verapaz de Jan
Schatckt, sefiala que la educacion que se da en el area urbana y area rural, no
corresponde a la cultura Q’eqchi, pero que también existe el problema que la
gente del campo ve los programas de educacion bilingle intercultural con
escepticismo, toda vez que prefieren aprender el idioma castellano en lugar de la

lecto-escritura del idioma Maya Q’eqchi’. (Hurtado, 2010, p.15).

1.2. Planteamiento y definicion del problema

Para abordar los problemas relacionados a educacion, se requiere de una
investigacion constante, puesto que el tema educativo es bastante profundo,
hasta podria decirse complejo, toda vez que hay infinidad de autores que tienen
Su propio criterio, su propia metodologia y su propio enfoque al respecto; pero
eso0 no debe ser impedimento para seguir aportando en este campo de interés

social.

La educacion bilingte intercultural, surge por la necesidad de una
enseflanza acorde a la lengua y cultura del educando. Se ha de comprender,
gue cuando los nifios y las nifias, fracasan en la escuela, no es por su falta de
capacidad para aprender, sino por la forma de ensefiar, pues al parecer la
escuela no responde convenientemente a los principios pedagdgicos de las
corrientes que la sustentan; toda vez que el Curriculum Nacional Base CNB
indica claramente que para poder atender a los nifios y nifias que llegan a la
escuela, primero se debe de desarrollar los conocimientos previos, en virtud que,

no llegan con la mente en blanco, sino que llegan ya con conocimientos que han
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adquirido desde su hogar y su entorno, por lo que el aprendizaje deberia de ser

en su idioma y desde su cultura.

El presente trabajo de investigacion, pretende estudiar la secuencia de los
conocimientos cotidianos en la lengua materna del nifio o nifia y el abordaje de
los contenidos de los nuevos aprendizajes que se desarrollan en el aula, al
momento de abordarse la lengua materna en el area de Comunicacion y
Lenguaje L1. Consciente que esta investigacion puede contribuir con el
Ministerio de Educacion en el fortalecimiento de la tan anhelada calidad
educativa dentro del contexto social y cultural del educando. En ese orden de

ideas, se presenta el siguiente planteamiento y definicion del problema:

¢Como se armonizan los conocimientos cotidianos en la lengua materna
del nifio o nifla con los contenidos de los nuevos aprendizajes

desarrollados en el aula?

1.3. Objetivos

1.3.1. General

Coadyuvar con el estudio de la secuencia de los conocimientos cotidianos
en la lengua materna del nifio o nifia y el abordaje de contenidos de
nuevos aprendizajes, segun el Curriculum Nacional Base —CNB- que se

desarrollan en el aula.
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1.3.2. Especificos

a) ldentificar la relacion de los conocimientos cotidianos en la
lengua materna del nifio o nifia, con los contenidos de nuevos

aprendizaje en el aula.

b) Describir el abordaje de los conocimientos previos en el

desarrollo de la lengua materna en el aula.

c) Describir los contenidos de aprendizaje del éarea de
Comunicacion y Lenguaje L1 que se aborda en el aula para el

fortalecimiento del idioma materno del nifio o nifia.
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1.4. Justificacion

Abordar los conocimientos cotidianos de una persona como parte de su
formacion escolar, es fundamental, porque fortalece su identidad. Los
conocimientos cotidianos se adquieren en la experiencia diaria y en diferentes
ambitos; en otras palabras, los conocimientos cotidianos nacen en la interaccién
social de la persona con su entorno mas proximo, siendo estos los

conocimientos previos que el nifio o nifia posee al llegar a la escuela.

Con el presente trabajo de investigacion se pretende coadyuvar con el
estudio de la secuencia de los conocimientos cotidianos en la lengua materna
del nifio o nifia y el abordaje de los contenidos de los nuevos aprendizajes que
se desarrollan en el aula, al momento de abordarse la lengua materna en el area
de Comunicacion y Lenguaje L1, que se desarrolla constantemente en la accién
educativa, bajo los lineamientos estratégicos del sistema de educacion nacional,

guiados por el Curriculum Nacional Base CNB.

Es de suma importancia el desarrollo de esta investigacion, ya que a
criterio del ponente, la escuela debe estar centrada en brindar una educacion de
calidad. El interés se centra en la situaciébn que se vive constantemente en el
aula, cuando los docentes desarrollan su labor, atendiendo a los nifios o nifias
de las comunidades, quienes al llegar a la escuela, ya cuentan con un idioma
materno, en este caso el idioma Maya Q’eqchi’ y por supuesto, también llegan
con cierto tipo de conocimientos previos que han sido cimentados desde el

interior de sus hogares, de su comunidad y del grupo étnico al cual pertenecen.

Al respecto Faundez (s/f) indica que la educacion permite la apropiacion
tedrica y practica de los conocimientos, que impulsa al estudiante a continuar su
propia formacion, que desarrolle en él o ella la conciencia en relacion a la

historicidad de los conocimientos, preparandole para llegar a ser responsable de
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su propio aprendizaje y con la capacidad para criticarlo. Para Faundez, una
educacion de calidad también debe “ayudar al educando/a a desarrollar sus
facultades psiquicas superiores para llegar a ser un ser humano capaz de
contribuir a una humanizacion mas alta de la sociedad/cultura/civilizacién”.
(Faundez, s/f, p. 10).

Considerando que el idioma materno del nifio o nifla es la base para
construir nuevos conocimientos, se pretende identificar la relacion que tienen los
conocimientos cotidianos con la lengua materna del nifio o nifia en la
construccion de nuevos aprendizajes en el aula, que aborda el docente en el

desarrollo del &rea de Comunicacién y Lenguaje L1, comprendido en el CNB.

El presente trabajo de investigacion, contribuira, aunque de manera
minima, en la consolidacion de un proceso de ensefianza y aprendizaje de
calidad, despertando expectativas en las personas vinculadas con los procesos
educativos. Tomando en cuenta que en la actualidad, se ha descuidado el
abordaje de la lengua materna del nifio o nifia, para darle mayor importancia a la
segunda lengua, sin tomar en cuenta el valor pedagdgico que tiene el primero en
el proceso de aprendizaje de nuevos conocimientos, y por si fuera poco, los
conocimientos cotidianos que constituyen conocimientos previos del nifio y la
nifia, son transmitidos a través del idioma, extremo que muchos docentes no le

dan importancia.

Ademas, se espera que el presente trabajo, sea el punto de partida para
profundizar mas sobre la importancia de los procesos didacticos, que permitan la
conexiéon de los conocimientos cotidianos en la lengua materna del nifio o nifia,

con los contenidos de los nuevos aprendizajes en el aula.
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1.5. Tipo de investigacion

La investigacion realizada es de caracter etnografico, que permitio
establecer una imagen muy cercana y fiel de la realidad de las personas
estudiadas. Para la presente investigacion, etnografia significado: “la descripcion
(grafé) del estilo de vida de un grupo de personas habituadas a vivir juntas
(ethnos)”. (Martinez, 2011, p.29).

1.6. Hipoétesis:

Por las caracteristicas de la etnografia, esta investigacion no cuenta con

hipétesis.



16

1.7. Variables
VARIABLES Defi’nici()n Definicién Indicadores Técnicas Instrumentos
TEORICA OPERATIVA
Conocimientos | Es aquel que se Para el presente Saberes y Guia de
cotidianos en adquiere en las trabajo de aprendizajes entrevista
la lengua del acciones que investigacion, se previos. Entrevista
nifio o nifia realizamos todos los | entiende por
dias, en el trabajo, conocimiento Vivencias
en el deporte o en la | cotidiano, los saberes | diarias en su
recreacion; es decir y aprendizajes previos | hogar.
haciendo cosas cuyo | no planificados,
objetivo fundamental | recibidos como Vivencias
no es la adquisicién resultado de las diarias en su
de conocimientos vivencias diarias del comunidad. Observa- | Guia de
sino otro, y los nifio o nifia de habla cion observa-
conocimientos g’eqchi’, dentro de su Vivencias cion
resultan ser un entorno familiar, diarias en la
producto secundario | comunitario y escolar, | escuela.
de la actividad o la en donde juega papel
comunicacién, que importante, la lengua Interaccién del
se logran sin materna como estudiante con
querer. (Gémez, instrumento de su entorno
2006). comunicacion.
Uso de la
lengua
materna.
Nuevos Los contenidos de Para el presente Nuevos Entrevista | Guia de
contenidos de | aprendizaje se trabajo los nuevos contenidos de entrevista
aprendizaje construyen entre contenidos de aprendizaje
segun el docente y alumnos aprendizaje estan
Curriculum que interactian para | contenidos en el
Nacional Base | la construccion de Curriculum Nacional Comunicacion
CNB. saberes; en donde Base CNB, y Lenguaje L1,
se comprometen en establecidos para (lengua )
una actividad responder a materna O_l?serva- Guia de
conjunta para competencias del area | g’eqchi’) cion observa-
progresar en el de Comunicacion y cion
proceso de Lenguaje L1,
ensefianza- aplicadas y Actividades
aprendizaje secuenciadas en el que se
planificado aula. desarrollan en

sistematicamente.
(Marschall, 2014).

el aula.

Fuente: Construccion propia.
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1.8. Metodologia

La metodologia utilizada fue el método etnografico. Porque para poder
comprender lo general, se ha de iniciar comprendiendo las situaciones
particulares. “Lo universal no es aquello que se repite muchas veces, sino lo que
pertenece al ser en que se halla por esencia y necesariamente”. (Martinez,
2011, p. 42).

El método etnogréfico surge como alternativa al paradigma racionalista
puesto que hay cuestiones problematicas y restricciones que no se pueden
explicar ni comprender en toda su existencia desde la perspectiva cuantitativa,
como por ejemplo los fendmenos culturales, que son mas susceptibles a la

descripcién y andlisis cualitativo que al cuantitativo.

Los impulsores de estos presupuestos fueron en primer lugar, la escuela
alemana, con Dilthey, Husserl, Baden, entre otros. También han contribuido al
desarrollo de este paradigma autores como Mead, Schutz, Berger y Luckman
(Op. Cit. 2011).

1.9. Técnicas y procedimientos

La entrevista: Constituye un didlogo que se desarrolla segun algunos
pardmetros como: ciertos acuerdos o convencidn entre los participantes; cierta
prevision por parte del investigador acerca de las condiciones que deben
cumplirse para que la entrevista sea valida metodolégicamente; cierto disefio
previo que responde a ciertos indicadores y responde a cierta guia previamente

elaborada, de acuerdo a los objetivos y variables de la investigacion.
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La observacion: Es un instrumento para poder realizar el andlisis externo
o interno de las dinamicas, acciones, indicadores u objetivos que interesan
conocer desde la perspectiva de la investigacion, puede ser sobre la recepcion,

usos, consumo, aplicacién y apropiacion, de los objetos de investigacion.

Sistematizacion y analisis de datos: corresponde a las acciones
propiamente de la tabulacion y tratamiento que se debe dar a los datos
recabados mediante la aplicacion de los instrumentos de investigacion, para
poder llegar a los resultados cualitativos.

La aplicacién del método: consistié primeramente en identificar a los
sujetos de la presente investigacion. El medio de comunicacién fue el idioma
maya Q’eqchi’ con un discurso sencillo para la facil comprension del
entrevistado. Se procuro realizar una conversacion amena y en confianza y no
una entrevista tradicional, con el fin de poder recabar informacién de manera
espontanea y natural. El investigador contaba de antemano, con cierto
conocimiento sobre las caracteristicas de los habitantes de las comunidades

abarcadas.

a) Fases en larealizacién del trabajo de campo:

-Elaboracion del Instrumento No. 1 “Guia de Entrevista al Nifio o nifia”.
-Elaboracién del Instrumento No. 2 “Guia de Observacion”.

-Validacion de los instrumentos con dos profesionales seleccionados de
acuerdo a su conocimiento sobre investigacion, cuya caracteristica
principal debia ser que fueran hablantes del idioma maya Q’eqchi’.
-Seleccion de las comunidades: Aldea Catomique de San Juan
Chamelco, Sehubub de San Pedro Carcha y Finca San José La Colonia
de Coban, en el departamento de Alta Verapaz. Se seleccionaron estos

lugares por su facil acceso y por su ubicacién geogréfica, toda vez que se
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localizan en un area donde el idioma materno de los habitantes, es el
idioma maya Q’eqchi’. Aunque se pudo constatar durante la
investigacion, que en la Finca San José la Colonia, viven familias
provenientes de otras comunidades que no tienen como idioma materno

el maya Q’eqchi’.

-Se efectud una visita al hogar de los padres de familia de los posibles
entrevistados, para comentarles en relacion al trabajo de investigacion y

Sus objetivos.

-Se selecciond un nifio o nifia por cada comunidad, con las caracteristicas
siguientes: mayor de diez afios, hablante del idioma Q’eqchi’ como lengua
materna y su asistencia regular a la escuela de la localidad.

b) Aplicacién de instrumentos

El desarrollo del trabajo de campo, consistié en utilizar la técnica de la
entrevista, al aplicar el instrumento denominado guia de entrevista al nifio
o nifia, identificado con el nimero 1. También, durante el trabajo de
campo se aplico la técnica de la observacién, con el instrumento nimero
2, identificado como guia de observacion. Los instrumentos en
referencia, fueron elaborados originalmente en idioma castellano,
posteriormente transcritos al idioma maya Q’eqchi’ para su aplicacién, por
ser este Ultimo, el idioma materno de los entrevistados. Estos

instrumentos se anexan en el apartado correspondiente, para su consulta.

De igual manera, durante el trabajo de campo se utilizé6 una grabadora de
voz, para registrar el dialogo con el entrevistado, se utilizd también una
camara fotografica y un cuaderno para apuntes, para facilitar la posterior

sistematizacion de la informaciéon recabada.
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El lugar idoneo considerado para realizar la entrevista y la observacion,
fue el hogar del nifio o nifia, con el fin de poder recabar informacion desde
el espacio en donde convive mas tiempo con su familia y amigos, es
decir, el lugar en donde por méas tiempo adquiere los conocimientos

cotidianos en su lengua materna.

Instrumento No. 1. Guia de entrevista:

Con este instrumento se obtuvo informacion de la nifia y nifios
entrevistados en su casa de habitacién. Se tratd de generar confianza,
buscando entablar un dialogo ameno en el idioma maya Q’eqchi’ con la
nifia y con los nifios entrevistados. El tercer entrevistado opté por dialogar
en idioma castellano. Posteriormente se identificé a los entrevistados
como: Entrevistada 1, Entrevistado 2 y Entrevistado 3, para su féacil

sistematizacion.

Instrumento No. 2. Guia de observacién:

Este instrumento se aplic6 seguido a la guia de entrevista, con €l se
observé el desenvolvimiento natural del nifio o nifia en su entorno familiar
y comunitario. También este instrumento fue util para revisar los
cuadernos de las diferentes areas de estudio escolar, en especial el area
de Comunicaciébn y Lenguaje L1. Se pudo determinar como su
experiencia familiar y comunitaria, influye sobre sus conocimientos
cotidianos en su lengua materna y cémo son aprovechados por el

maestro dentro del aula.
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c) Procesamiento de la informacion:

1.10.

Se realizd la transcripcion de la informaciéon recaba mediante los
instrumentos referidos en el inciso b, seguidamente se procedi6 a realizar
la traduccion al idioma castellano de las dos entrevistas realizadas en el
idioma maya Q’eqchi’. Finalmente se triangulo la informacion recabada
durante las entrevistas, durante las observaciones y confrontandose

seguidamente con la fundamentacion teorica.

Sujetos de la investigacion:

Tomando en cuenta que el método etnografico permite la seleccién
libre de los sujetos, estableciendo criterios que responden a los interés de
la investigacion, se procedid a seleccionar a un nifio o nifia por cada
comunidad, con las caracteristicas siguientes: mayor de diez afios,
hablante del idioma Q’eqchi’ como lengua materna y su asistencia regular
a la escuela, ubicada en cada una de las tres comunidades

seleccionadas:

a) Aldea Catomique de San Juan Chamelco,
b) Aldea Sehubub de San Pedro Carchay,
c) Finca San José La Colonia de Cobéan, en el departamento de

Alta Verapaz.

Las comunidades fueron seleccionadas de un listado de
establecimientos educativos, facilitado por los Coordinadores Técnicos
Administrativos de cada Distrito Escolar. Las comunidades son hablantes

del idioma maya Q’eqchi’.



22

CAPITULO Il

B. FUNDAMENTACION TEORICA

Cuando se analiza la importancia de iniciar el proceso de ensefianza y
aprendizaje desde la cultura del nifio o nifia, nos lleva a consultar a diversos
autores que han hecho su mejor esfuerzo en aportar para este tema, toda vez
gue no es ajeno a los problemas sociales, como tampoco lo es de un individuo
en especifico que pertenece a determinada cultura, en donde interactta a diario,
porque “el pensamiento propiamente humano se construye, pues, en la
interaccién con las actividades y las producciones verbales del entorno”
(Bronckart, 2007).

En el presente apartado, se tratd de tomar literalmente los estudios
realizados por los diferentes autores citados, para estar lo mas cercano posible a
cada interpretacion del tema abordado y como reconocimiento al crédito de su

autoria.

2.1. Conocimientos en la vida cotidiana

Como es sabido, la identidad es la base para mantener la realidad de la
vida cotidiana, para lo cual se transcribe lo que Berger, P. y Luckmann T. (2002),
comparten en el texto titulado: “Los fundamentos del conocimiento en la vida

cotidiana”, del que se extrae en su parte medular lo siguiente:

Que entre tantas realidades, hay una que se presenta como la realidad
por excelencia, que es la realidad de la vida cotidiana y por su ubicacion

privilegiada se le denomina suprema realidad. Esta realidad de la vida cotidiana
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se presenta ya objetivada, constituyéndose por un orden de objetos que han
sido designados como objetos antes de uno aparecer en escena. El lenguaje
gue se usa en la vida cotidiana proporciona continuamente las objetivaciones
indispensables y coloca el orden dentro del cual éstas adquieren sentido y
dentro del cual la vida cotidiana tiene significado para la persona.

Para los autores, el lenguaje marca las coordenadas de la vida en
sociedad y llena esa vida de objetos significativos. Lo més proximo para una
persona es la zona de vida cotidiana directamente accesible a la manipulacion
corporal, esa zona contiene el mundo que esta al alcance, el mundo en el que
actua a fin de modificar su realidad, o el mundo en el que trabaja. La atencién a
este mundo esté determinada principalmente por lo que el individuo hace, lo que
ya a hecho o lo que piensa hacer.

No hay vida cotidiana, si no hay interaccidon y si no hay comunicacion
constante con otros. El conocimiento del sentido comdn es cuando se comparte
con otros en las rutinas normales de la vida cotidiana, quedando establecida que
la vida cotidiana es real. Comparadas con la realidad de la vida cotidiana, otras
realidades aparecen como zonas limitadas de significado, como por ejemplo los
autores citan el teatro, que proporciona una excelente ejemplificacién, cuando la
transicion entre las realidades se sefiala con la subida y bajada del telén; cuando
se levanta, el espectador es transportado a otro mundo, con significados
propios. Cuando cae el telon, el espectador, retorna a la suprema realidad de la
vida cotidiana, en comparacion a la realidad presentada sobre el escenario, que
se desvanece, por muy vivida que haya sido la presentacién. Una interpretacion
contextualizada podria ser la interaccion en un segundo idioma dentro del aula y
luego el retorno a la realidad del hogar en donde todo gira en torno a la lengua
materna. Todas las zonas restringidas de significado, se caracterizan por

desviar la atencion de la realidad de la vida cotidiana.
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El lenguaje comdn que se dispone para objetivar las experiencias, se
basa en la vida cotidiana y se sigue tomando como referencia, aun cuando se
use para interpretar experiencias que corresponden a zonas limitadas de
significado, toda vez que el mundo de la vida cotidiana se estructura tanto en el
espacio como en el tiempo, que es continuo y limitado. Los autores ejemplifican
gue la propia vida es un episodio en el curso externamente artificial del tiempo,
existia antes de nacer y seguira existiendo después de morir. El conocimiento
de la muerte, hace inevitable que este tiempo sea limitado para uno. La misma
estructura temporal es coercitiva, no se puede invertir a voluntad las secuencias
gue impone, pues como afirman los autores citados: "lo primero es lo primero”,
constituyéndose en un elemento esencial del conocimiento de la vida cotidiana.
Por eso no se puede ensefar un segundo idioma a una persona, si no domina
su idioma materno. De igual manera, la misma estructura temporal proporciona

la historicidad que determina la situacion en el mundo de la vida cotidiana.

Para los autores citados, la estructura temporal de la vida cotidiana no
impone solamente secuencias preestablecidas en la agenda de una persona en
un dia determinado dia, sino que también se impone sobre la biografia en
conjunto. Dentro de los ejes previamente establecidos por esta estructura
temporal, se aprende tanto de la agenda diaria como de la biografia en su
totalidad. Por ejemplo el idioma y las costumbres, identifican a determina
persona con una cultura. Solo dentro de esta estructura temporal se conserva
para la persona, la vida cotidiana y su acento de realidad. Es por eso que si una
persona se desorienta por cualquier motivo, surge la necesidad por naturaleza
de reorientarse dentro de la estructura temporal de la vida cotidiana. Recuerda
su identidad y con es simple acto, se reincorpora a la realidad de la vida

cotidiana.
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En ese orden de ideas, el Pueblo Maya, durante siglos ha venido
construyéndose como pueblo, con sus propias normas de vida y valores,
enmarcado en una cultura que tiene bien definidos los valores de vida, como
referente hacia donde se conduce como pueblo; para mencionar algunos de
estos valores de la cultura maya se considera que todo es sagrado; “la
naturaleza es sagrada; la conciencia como ser humano de estar inmerso en el
cosmos, del cual se derivan el concepto de que todo tiene vida y todo tiene su
protector, la espiritualidad como centro de la vida”, (Grigsby y Salazar, 2004,
p.43).

2.2. Lainteraccion social en la vida cotidiana

El autor principal de este enfoque psicoldgico es el ruso Vygotski (1992)
quien postula su teoria basada en la Zona de Desarrollo Proximo ZDP, que no
es mas que la distancia que existe entre los conocimientos previos y reales que
posee el sujeto aprendiz y los conocimientos que puede lograr al estar en

contacto con otra persona.

Posteriormente se sumaron a esta corriente pedagoégica Lontiev con su
teoria de la interaccién cultural y mas recientemente Broncart (2007). Dicha
posicion la sigue impulsando en la actualidad Faundez (s/f), quien desde la
Fundacion Enfant du Mond, desarrolla acciones en varios continentes sobre esta

corriente pedagdgica.

La realidad de la vida cotidiana es la realidad que se comparte con otros.
La experiencia mas importante que se tiene con los otros se produce en la
situacion “cara a cara” denominada asi por Berger y Luckmann (2002), que es el
prototipo de la interaccion social y del que se derivan todos los demas casos.
En esta situacion, alguien, es completamente real, como parte de la realidad

total de la vida cotidiana; se vuelve real para uno en todo el sentido de la palabra
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solamente cuando se le ve "cara a cara". Al respecto afirman los autores
citados, que en esta situacion, el otro es mas real para uno, que uno mismo y

gue la realidad social de la vida cotidiana es aprehendida.

2.3. Ellenguaje y el conocimiento en la vida cotidiana

Para Berger y Luckmann (2002) la expresividad humana se manifiesta en
productos de la actividad humana, que estan al alcance, tanto de sus
productores, como de los demas, por ser elementos de un mundo comdn. La
realidad de la vida cotidiana no solo esta llena de objetivaciones, sino que es
posible anicamente por ellas. Un caso especial de objetivacion es la produccion
humana de signos, que pueden distinguirse de otras objetivaciones por su

intencion explicita de servir como indicio de significados subjetivos.

El lenguaje, que estos autores definen como un sistema de signos
vocales, es el sistema de signos mas importante de la sociedad humana, toda
vez que su fundamento descansa en la capacidad individual de expresividad
vocal que posee el organismo humano. Afirman, que no es posible intentar
hablar de lenguaje hasta que las expresiones vocales estén en condiciones de
separarse del "aqui y ahora" inmediatos en los estados subjetivos. Las
objetivaciones comunes de la vida cotidiana se sustentan en primer lugar por la
significacion linglistica, dandole vida al lenguaje que se comparte con los
semejantes. Por lo tanto, la comprension del lenguaje es esencial para cualquier

comprensioén de la realidad de la vida cotidiana.

Los autores citados, comparten que el lenguaje es capaz de
transformarse en grandes significados y experiencias, que pueden preservarse a
través del tiempo y transmitirse a las futuras generaciones. En la situacion que
denominada "cara a cara", el lenguaje posee una cualidad inherente de

reciprocidad, que lo distingue de cualquier otro sistema de signo, pues su
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continua produccion en la conversacion puede sincronizarse sensiblemente con
las incesantes intenciones subjetivas de los que conversan. Se habla a medida
gue se piensa, lo mismo que el interlocutor en la conversacion, por lo que el
lenguaje hace mas real la subjetividad, no solo para el interlocutor, sino también

para quien lo produce.

El lenguaje se origina en la vida cotidiana y su efecto sobre la persona es
coercitivo, obligando a regirse a sus pautas, por lo que no se pueden emplear
las reglas sintacticas de un idioma ajeno a un idioma que es materno. De igual
manera, el lenguaje tipifica experiencias, que permiten incluirlas en categorias
amplias, en cuyos términos adquieren significado para una persona y para su
circulo familiar y social, porque el individuo “vive todos los dias en un mundo de

signos y simbolos”. (Berger y Luckmann, 2002, p. 57).

2.4. Laculturaen educaciéon y la educacion en la cultura

“La palabra cultura en las lenguas latinas se refiere a la accion de cultivar
la tierra y, en sentido figurado, se refiere propiamente a la accion de educar el
espiritu”. (Faundez 2007). En este orden de ideas, Rousseau (citado por
Faundez, 2007) ve con claridad la relacion y distincion entre cultivar y educar
cuando escribe que las plantas son moldeadas por la cultura, y los hombres por

la educacion.

Dicho autor (Op. Cit.,, 2007), indica que a finales del siglo XVIII Kant
introduce la traduccién del término aleman Kultur, con el significado de
civilizacion, tomada en sus caracteres intelectuales, la cual va a entrar en
conflicto con la palabra cultura. En aquel entonces, el concepto de civilizacion
estaba muy marcado por su sentido original como accién de civilizar, lo que

practicamente implicaba una jerarquia entre las culturas.
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Por influencia del idioma aleméan y del inglés en el siglo XX, la palabra
cultura toma un nuevo significado que es propuesto por Malinowsky y Mead.
Siendo definida la cultura como el conjunto historico y territorialmente definido de
instituciones caracteristicas de una determinada sociedad, que se refiere no solo
a las tradiciones artisticas, a los logros cientificos, a las expresiones religiosas y
filosoficas, sino también sus técnicas autéctonas, sus costumbres y los miles de

usos que caracterizan la vida diaria (Op. Cit., 2007).

Agrega Faundez (2007), que estudiar la historia nos permitiria
comprender mejor el surgimiento y el desarrollo de las civilizaciones que
impusieron sus tradiciones y costumbres sobre algunas culturas y las
influenciaron con sus ideas, con o sin su consentimiento. Para el autor, las
civilizaciones y las culturas no son un rio tranquilo, toda vez que en ellas
coexisten varias contradicciones que van a permanecer y a transformarse en el
proceso de desarrollo histérico de una cultura o civilizacion determinada. Con
ello se puede afirmar que el desarrollo de la humanidad es el desarrollo y
coexistencia de las culturas, lo que plantea un problema esencial para la
educacién, entonces, si consideramos que ésta debe tomar en consideracion la
socializacion especifica de las otras culturas, también corresponderia aceptar

gue toda educacién es una accién intercultural o multicultural.

Una expresion muy interesante del autor en mencién y por cierto muy
acertada, es gue al estudiar otras culturas nos ayudaria a comprender la propia.
Esta orientacion pedagogica definitivamente desarrolla en nosotros las
capacidades para criticar nuestra propia cultura y, por ende nos da la solvencia
de criticar, las otras también. En otro orden de ideas, aparte de la aceptacion ya
sea de manera consciente o0 inconsciente, o la resistencia a ciertas
determinaciones de las culturas, existen igualmente determinaciones que
pueden ser caracterizadas como negativas o positivas, segun la mirada critica

del otro o de ellas mismas. La toma de conciencia de esas contradicciones
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puede llevar a una cultura o civilizacién a criticar las otras, pero, también, puede
permitir una mirada critica de ella misma, o sea una auto-evaluacion
permanente, que puede ayudar a su desarrollo consciente y a la aceptacion para
aprender de las determinaciones positivas de las otras culturas o civilizaciones.
Esta manera critica con altura de ver nuestra realidad, deberia ser propuesta y
desarrollada por la educacion como una determinacion esencial del proceso
educativo. (Op. Cit., 2007).

La educacion humanista y la educacion cientificista, a criterio de Faundez
(2007) son complementarias, por lo que su ruptura representa un gran problema
esencial para la educacion. Todas las ciencias deberian tener como guia
conductora la interdisciplinaridad para permitirnos comprender y actuar en el
mundo. El autor citado afirma que, la unilateralidad conduce a una ceguera
intelectual que niega una de las caracteristicas esenciales del conocimiento
racional de las ciencias, que es siempre incompleto, por esencia, y que tiene sus
limites historicos. La conciencia de los limites del conocimiento humano,
deberia permitir comprender mejor tanto las posibilidades y los limites de un

conocimiento particular como del conocimiento humano en general.

Para el autor citado, esta forma de concebir las ciencias, podria evitar la
formacién de seres humanos robotizados, quizd técnicos eficientes, pero
susceptibles de ser manipulados por poderes politicos que imponen su sistema
econdémico contrario a la propia humanidad. De ahi la gran diferencia, entre un
profesor que educa en vista de las exigencias de la escuela y el pedagogo que
es un guia en vista de la realidad de la vida. El enfoque de la Pedagogia del
Texto propone una educacién multi e interdisciplinar, como también una
educaciéon multi e intercultural, como una forma de plantear una educacién
integral e integradora, dimension esencial para proponer una educacion de
calidad (Op. Cit., 2007).
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La socializacién, consciente de los bienes culturales producidos por la
educacion, deberia estar acompafiada de una critica de los propios bienes
culturales, desde sus bases teorias y practicas, desde sus mitos hasta las
acciones y las consecuencias de sus acciones. Por cuanto la socializacién
consciente de los bienes culturales, se realiza en un proceso histérico
especifico, la apropiacion critica de las mediaciones deberia también seguir una
progresion determinada. En ese sentido, la ensefianza y apropiacion de los
conocimientos y la critica de su teoria y practica, deberia proponer el estudio,
también critico, de otras culturas y civilizaciones, para obtener un conocimiento
mas profundo vy critico de la propia cultura. La critica de las culturas, permitiria
la prevencién de catastrofes humanas o ambientales como la destruccion del
planeta y por consiguiente la destruccion del ser humano. EIl escritor italiano
Moravia (citado por Faundez, 2007), quien después de conocer la destrucciéon de
Hiroshima, expreso: ¢Para qué hablar de los derechos humanos si estamos
prontos a destruir a todos los humanos? Por lo consiguiente, la educacién
critica no puede escapar a las luchas, de los grupos sociales y las culturas por
sus ideas, sus poderes, su posicién social y privilegios. (Faundez, 2007).

Como se ha compartido, el proceso educativo tiene como referencia,
primero el concepto de sociedad y el concepto de ser humano, que a veces
suele confundirse. En ese sentido agrega el autor en mencion, se piensa que la
universidad, siendo un lugar de reflexion y de humanidad, puede contribuir a la
tarea de ensefar y criticar los bienes culturales de la civilizacion occidental, lo
gue no significa negar todo, pero si superar elementos negativos que conducen
al desastre. Hay una contradiccién en las sociedades occidentales, por un lado
formulan una educacion con adaptacion a una sociedad tecnolégica e industrial
con fines econdmicos y por otro lado, en los valores que deberia regir la

formacion del ser humano. (Op. Cit., 2007).
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El dominio de diferentes géneros textuales, para el autor en referencia,
crea las condiciones para que las y los educandos puedan apropiarse de los
contenidos diversos, por medio de la diversidad de textos, de todas las ciencias
y de las disciplinas. Esta manera de educar, conduce a la apropiacion teérica y
practica de los conocimientos, crea de igual manera las condiciones para que las
y los educandos tomen conciencia de su propio proceso de aprendizaje y de los
procesos de aprendizaje de sus comparfieras y compafieros. El proceso mismo
le exige a los dicentes hacerse cargo de su propio aprendizaje. Sin lugar a
dudas el papel del docente es crucial, pero en este proceso innovador, el papel
es totalmente diferente al tradicional, ya que responsabiliza a las alumnas y a los
alumnos a ser criticos de su pensamiento y de su accion y criticos de los
pensamientos y acciones de otros participantes en el proceso educativo,
permitiéndoles llegar a ser autbnomos en su proceso de aprendizaje y en su
participacion en sociedad. Con el desarrollo de la critica en los procesos que se
realizan en la escuela, se allanara el camino para desarrollarse también en toda

la esfera social. (Faundez, 2007).

2.5. Laensefanzaen el idioma materno

Para Bartolo (2008) no habra desarrollo sin un proceso educativo que
tenga pertinencia sociocultural, linguistica y politica en donde los pueblos que
conformamos este pais, busquemos la unidad y exijamos un sistema educativo
que tenga un sentido critico, una educacion verdaderamente participativa, donde
se rompan esquemas Yy estratos sociales que la misma sociedad nos ha

impuesto.

Los idiomas hablados en el mundo, cita el autor, han ido cambiando,
como es natural, a lo largo del tiempo y como consecuencia de esto, cada
comunidad linglistica presenta variaciones dialectales. Sin embargo, no se

quiere llegar a un punto donde después de varios siglos, las variaciones pasen a
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ser idiomas diferentes. Es aqui donde se necesitan multiplicar esfuerzos para
recopilar material literario, actualizar y hacer que los idiomas mayas se

fortalezcan; incentivar a los hablantes a que usen el idioma en cualquier ambito.

La imposicion del castellano sobre los maya hablantes ha sido fuerte,
hasta el punto que los mayas se ven restringidos al querer utilizar sus idiomas
en los diferentes campos de la vida cotidiana. Es necesario reconocer que la
coexistencia de varios idiomas en un mismo ambiente, implica influencia y
préstamo lexical entre ambas partes. Esto también significa que cualquier idioma
maya puede ser aprendido como un repertorio diferente por los
hispanohablantes o viceversa. Pero esto no se da en nuestro medio, toda vez
qgue el dominio del idioma castellano impide el proceso de adquisicion de una
segunda lengua y a la vez obstaculiza el desarrollo y actualizacion lexical de las

lenguas mayas (Bartolo 2008).

2.6. Pedagogiadel Texto

La Pedagogia del Texto tiene como base el enfoque sociointeraccionista,
conocido también como socio histérico o sociocultural. Este enfoque tiene sus
origenes en las investigaciones hechas por el ruso Lev Vigotsky, quien propone
una teoria del desarrollo psicologico, en donde muestra que la interaccién del
sujeto aprendiz con el medio social y cultural, inciden directamente sobre su

desarrollo y aprendizaje.

El enfoque de la Pedagogia del Texto, es una propuesta totalmente diferente
al sistema tradicional de memorizacion y repeticion en el proceso de ensefanza.
En este enfoque, la construccion de significados, como las acciones y las
expresiones provenientes de las personas del entorno, se convierten en algo
fundamental para el desarrollo intelectual del individuo; donde el grupo social de

interaccion, como la familia, amigos y vecinos, se convierten en algo
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fundamental en el desarrollo de précticas de ensefianza-aprendizaje; sin obviar

por supuesto, la cultura.

Faundez (2006), explica que el Enfoque de la Pedagogia del Texto busca
ante todo la mejora de la calidad de la educacion, con el criterio que ésta
“deberia permitir la apropiacion tedrica y practica de los conocimientos”. La
apropiacion tedrica, consiste en el dominio de conceptos y su logica en un
sistema conceptual; mientras que la apropiacién practica se refiere a la
aplicacion de conceptos y de su ldgica en las actividades cotidianas o en la
apropiacibn misma de nuevos conocimientos, “permitiendo pensar y actuar
sobre el mundo de otra manera”. (Op. Cit., 2006). Por lo que “los conocimientos
enseflados y aprendidos deberian estar ligados a las realidades sociales e
historicas, por consiguiente, estar en adecuacion con las necesidades de la
sociedad”. (Op. Cit., 2006).

Para lograr una educacion de calidad, “la apropiacion de conocimientos
deberia permitir la solucién de problemas vividos en la vida cotidiana y la
apropiacién de conocimientos nuevos; la misma debe, pues, tener un caracter
pragmatico” (Faundez 2006). De igual manera, el o la aprendiz deberia de
manera rapida, llegar a una autonomia intelectual efectiva, que le permita
desarrollar una dindmica de autoformacion continua. ElI méximo impulsor de la
Pedagogia del Texto, también explica que “en la ensefianza-aprendizaje no se
deberia perder jamas de vista la historicidad de los conocimientos” (Op. Cit.,
2006), toda vez que “el aprendiz debe tomar conciencia de que los
conocimientos son productos histéricos y ellos deben ser comprendidos en sus
procesos histéricos”; por lo que el proceso educativo en toda su magnitud,
deberia ser “un aprendizaje que permita al aprendiz convertirse en responsable
de su propio aprendizaje pero también ser capaz de desarrollar el espiritu critico
sobre su aprendizaje y sobre el de otros aprendices”. (Faundez, 2006).
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Sobre el sistema actual de enseflanza, se ha escrito:

Hasta ahora, la mayoria de métodos de ensefianza-aprendizaje de la
lengua, siguen enfoques linglisticos y didacticos que inducen al
estudiante solamente al desciframiento de los codigos de la lengua: los
signos y simbolos; los sonidos y las letras; las silabas y palabras; incluso
las frases y oraciones. Dichos métodos desarrollan procesos desde la
estructura linguistica de la lengua, con resultados no muy buenos para el
desarrollo del pensamiento critico, reflexivo y creativo, de los nifios. (Tzoc,
J. 2013).

El autor (Tzoc, 2010), uno de los que promueven este enfoque
pedagégico en Guatemala, comparte que para la Pedagogia del Texto,
fundamentandose en Vigotsky (1982), y refiriéndose propiamente al lenguaje y
pensamiento, indica que son dos cosas totalmente diferentes. “Ambos se
desarrollan en un proceso propio y confluyen en un momento determinado. Por
tanto, la relacion entre pensamiento y palabra no es constante e inmutable, es
una relacién dindmica, es un proceso viviente”. Agrega dicho autor que “el
pensamiento nace a través de las palabras, una palabra sin pensamiento es una
cosa muerta y un pensamiento desprovisto de palabras permanecera en la
sombra” (Tzoc, 2010). También cita, que la Pedagogia del Texto, se comprende
como “un abordaje educativo que asume el Texto como la unidad para la
enseflanza—aprendizaje de los diferentes conocimientos, en las distintas
disciplinas que se desarrollan a nivel escolar de forma tedrica y préactica”, el
énfasis lo remarca en “la ensefianza de los Idiomas Q’eqchi’ y Espafiol, como un

modelo para el aprendizaje de los géneros textuales”. (Tzoc, 2010).

Por lo que la Pedagogia del Texto, puede ser definida como:

“...Un conjunto de principios pedagdgicos cuya base tedrica esta
constituida por diferentes ciencias, como la linguistica (linguistica textual),
la psicologia (socio-interaccionista), la pedagogia y la didactica (Faundez,
2006). Y su finalidad (Mugrabi, 2002) es “desarrollar las capacidades de
comunicacion de los nifios, tanto oral como escrito, y que se concreta
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bajo la forma de textos a producir y a comprender. Textos diferentes unos
de otros en funcién de los contextos en los cuales son producidos” (Tzoc,
2010).

Concluye Tzoc (2010) citando a Mugrabi, diciendo que un texto desde el
Enfoque de la Pedagogia del Texto, es “toda produccion verbal (oral o escrita),
expresion, diadlogo, exposicion, articulo, discurso, ensayo, investigacion, etc.,
gue son “productos de la actividad humana y estan articulados a necesidades,

intereses y condiciones de funcionamiento de una sociedad”.
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CAPITULO IlI

C. PRESENTACION DE RESULTADOS

De conformidad con los objetivos planteados en el Capitulo I, a

continuacion se puntualizan los resultados e informacion recabada.

Antes de presentar los resultados, es importante aclarar que en cada una
de las comunidades, se procedio a seleccionar a un sujeto (nifio o nifia) bajo los
criterios establecidos en la parte metodolégica y basado en lo siguiente: mayor
de diez afos, hablante del idioma maya Q’eqchi’ como lengua materna y su

asistencia regular a la escuela de la localidad.

De esa cuenta, se tiene a los siguientes sujetos seleccionados:

a. En la Aldea Catomique de San Juan Chamelco, se selecciond a
una Nifa.

b. En la Aldea Sehubub de San Pedro Carcha, se seleccion6 a un
Nifio, y

c. En la Finca San José La Colonia de Coban, se seleccion6 a un

Nifio.

3.1. Resultados del Objetivo especifico 1

En relacion al objetivo especifico “a” que se refiere a “Identificar la relacion de
los conocimientos cotidianos en la lengua materna del nifio o nifia, con los
contenidos de nuevos aprendizaje en el aula”, se recabd la informacion que a

continuacion se presentan en los siguientes cuadros de vaciado.
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Tabla No. 1 Vivencias diarias en el hogar

Actividades Informacién recopilada durante el trabajo de campo

Durante las tardes | En relacién a las actividades realizan en casa durante las
tardes, los tres entrevistados respondieron lo siguiente:
Entrevistada 1: Ayuda en las tareas de la casa. “Jo’q’ehil
nin b’atz’un” que en castellano se traduce “a veces juego”
(los nifios son mas dados a jugar, que las nifias, en una
comunidad rural).

Entrevistado 2: Juega futbol con sus amigos.

Entrevistado 3: Hace sus tares, ademas juega al futbol y al

escondite con sus vecinos.

Previo a asistir a En relacion a las actividades que realizan en las mafianas,
la escuela previo a asistir a la escuela, los tres entrevistados

respondieron lo siguiente:

Entrevistada 1: Algunas veces va al molino.
Entrevistado 2: No hace nada.
Entrevistado 3: Se levanta temprano, desayuna, se aseay

prepara sus Utiles escolares.

El dia sabado En relacion a las actividades que realizan el dia sabado, los

tres entrevistados respondieron lo siguiente:

Entrevistada 1: Acompafia a su mama al mercado de la
aldea mas cercana, a igual que lo hacen las demas nifias y
algunos nifio de la comunidad. Tiene amigas de otras
aldeas con quienes gusta platicar.

Entrevistado 2: Descansa, juega, juega damas. Lava

trastos.
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Actividades

Informacién recopilada durante el trabajo de campo

Entrevistado 3: Hace sus tareas, mira television y juega al

futbol con sus amigos.

El dia domingo

En relacién a las actividades que realizan los domingos, los

tres entrevistados respondieron lo siguiente:

Entrevistada 1: Por la mafiana, asiste a la Iglesia
Evangélica con su familia, donde el servicio es en idioma
maya Q’eqchi’ y por las tardes juega con sus hermanos.
Entrevistado 2: Asiste a la Ermita de la comunidad a rezar
en idioma maya Q’eqchi’, también ejecuta la bateria del
grupo musical cristiano y ejecuta el gliro. Hace las tareas
gue le dejan de la escuela. A veces va al campo a jugar
futbol.

Entrevistado 3: Asiste a la Iglesia Evangélica, en donde

canta en idioma Maya Q’eqchi’.

Durante sus

vacaciones

En relacion a las actividades que realizan durante sus

vacaciones, los tres entrevistados respondieron:

Entrevistada 1: Corta café y antes escogia cardamomo.
Entrevistado 2: Repasa lo que aprendio en la escuela.
Ayuda a su papa en las tareas agricolas.

Entrevistado 3: Juega con sus vecinos y ayuda en casa a
su abuelita.

Dialogo con la
familia durante las

horas de comida

En relacion a los temas que platican con su familia durante

las horas de comida, los entrevistados respondieron:

Entrevistada 1: Platican alrededor del fuego, platican de

todo, por ejemplo lo que cada quien hace. Eso es normal
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Actividades

Informacién recopilada durante el trabajo de campo

en la comunidad.

Entrevistado 2: Comen juntos y no platican de nada.
Entrevistado 3: Le gusta platicar en idioma Q’eqchi’ con su
abuelita, quien le da consejos. Vive con su mama, su

abuelita, su hermanita y tios.

Relatos en casa

Sobre la interrogante, de que si recuerdan algun cuento o
historia que les hayan relatado en casa, respondieron asi:

Entrevistada 1: Que no es bueno ir sola al rio. Que no es
bueno andar sola durante la noche en la calle porque
espantan.

Entrevistado 2: No le han relatado nada.

Entrevistado 3: “A mi abuelita le gusta platicar de todo, pero

no cuentos. Platicamos cosas de Dios”.

Idioma como
medio de

comunicacion

En relacion al idioma de comunicacion con su familia, los

entrevistados respondieron:

Entrevistada 1: Idioma Q’eqchi’.

Entrevistado 2: En idioma Q’eqchi’

Entrevistado 3: Con su mama habla en espariol y a veces
en Q’eqchi’, con su hermanita en espafol, con su abuelita

solo en idioma Q’eqchi’.

Fuente: construccion propia.
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Tabla No. 2 Vivencias diarias en el hogar y vivencias diarias en la

comunidad

Criterios a observar

Criterios de evaluacion

Sl

NO

Observaciones

1. Se observa que el nifio o nifia
se comunica en idioma Maya

Q’eqchi’ con su familia y vecinos.

X

En relacion a la entrevistada 1: El
idioma de comunicacion es el
Q’eqchi’

En relacion al entrevistado 2:
Efectivamente, el idioma Maya
Q’eqchi’ es el medio de
comunicacion con su familia y

vecinos.

En relacion al entrevistado 3: No
se observa comunicacién en este

idioma.

2. Se observa que el nifio o nifia
se comunica en idioma castellano

con su familia y vecinos.

En relacion a la entrevistada 1:
Solo se comunica en idioma
Q’eqchi’.

En relacién al entrevistado 2: No
hay comunicacion para nada en

castellano.

En relacion al entrevistado 3: Se
comunica en castellano con su

hermanita y con sus vecinos.

3. Se observa en el nifio o nifia, la
practica de nuevos aprendizajes

adquiridos en el aula.

En relacion a la entrevistada 1:

No se observa.

En relacion al entrevistado 2: No
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Criterios a observar

Criterios de evaluacion

Sl

NO

Observaciones

hay nada evidente sobre practica
de nuevos aprendizajes

adquiridos en el aula.

En relacién al entrevistado 3: Se
observa que habla mas

castellano que el idioma Q’eqchi’.

4. Se observa que el nifio o nifia
se identifica con las costumbres

de su familia y su comunidad.

En relacion a la entrevistada 1:
Usa traje tipico (corte y guipil),
habla el idioma Q’eqchi’ con

fluidez.

En relacion al entrevistado 2: Si
esta bastante identificado, por
ejemplo: la entrevista se realiz6
después de medio dia de un
domingo, porque asistio a la

iglesia.

En relaciéon al entrevistado 3: No

se pudo observar

5. Se evidencian elementos de la
cultura Q’eqchi’ en el
comportamiento natural del nifio o

nifa.

En relacion a la entrevistada 1:
Habla el idioma Q’eqchi’ con

fluidez.

En relacion al entrevistado 2: Se
observo que el nifio habla solo en
idioma Q’eqchi’ con sus padres y

familiares.

En relacion al entrevistado 3: No

se pudo observar.
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Criterios de evaluacion

Criterios a observar sI | NO | Observaciones

6. Otros...

En relaciéon a la entrevistada 1:
No se observo.

En relacion al entrevistado 2:
Comenté que hay un trabajo
manual, consistente en un morral
gue todavia estan elaborando en

clase.

En relacién al entrevistado 3:

No se observo.

Fuente: construccién propia.

Tabla No. 3 Vivencias diarias en la comunidad

Actividades

Informacion recopilada durante el trabajo de campo

Con los amigos

Sobre la pregunta: ¢ De qué juega con sus amigos?, los

entrevistados respondieron:

Entrevistada 1: Escondite, saltar a la cuerda; pero no
siempre, porque hay que ayudar en casa.

Entrevistado 2: Juegan de lo que sea, juegan futbol y al
escondite.

Entrevistado 3: Juegan al futbol.

Lugar de juego

Sobre la pregunta: ¢En donde juega?, con sus amigos;
respondieron:

Entrevistada 1: En el patio de su casa.

Entrevistado 2: Juegan en la planicie y el patio de la casa.

Entrevistado 3: En un pequeiio campo, en la calle.
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Actividades Informacion recopilada durante el trabajo de campo
Idioma como En relacion al idioma como medio de comunicacion con sus
medio de amigos, los entrevistados comentaron:

comunicacion con

Entrevistada 1: Q’eqchi’.

los amigos Entrevistado 2: Q'eqchi’

Entrevistado 3: castellano y Q’eqchi’.
Idioma como En relacion al idioma como medio de comunicacién entre
medio de su familia y sus vecinos; respondieron:

comunicacién con

los vecinos

Entrevistada 1: Q’eqchi’.
Entrevistado 2: Q’eqchi’
Entrevistado 3: castellano y Q'eqchi’.

Fuente: construccion propia.

Tabla No. 4 Vivencias diarias en la escuela

Actividades

Informacién recopilada durante el trabajo de campo

Actividades en el

aula

Sobre las actividades que realizan en su aula todos los

dias; respondieron:

Entrevistada 1: Copiar del libro al cuaderno, dictados.
Entrevistado 2: Realizan restas, sumas, multiplicacion.
Conjugacioén de verbos en castellano, algunas veces
juegan.

Entrevistado 3: Normalmente dictados, leer y copiar.

Actividades que
se realizan

ocasionalmente

Sobre las actividades que ocasionalmente realizan en el
aula; comentaron:

Entrevistada 1: Cantar

Entrevistado 2: Educacion fisica

Entrevistado 3: Media hora de Q’eqchi’ los dias viernes de
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Actividades Informacidn recopilada durante el trabajo de campo
12:00 a 12:30.
Actividades Sobre las actividades que realizan en clase y que también

similares que se
realizan en el aula

y en la escuela

realizan en casa; manifestaron:

Entrevistada 1: Poner atencién

Entrevistado 2: Jugar

Entrevistado 3: Jugar a la hora de recreo con los

compairieros.

Actividades que
mas le gusta

hacer

De las actividades que realizan en clase, que mas les gusta
hacer; expresaron:

Entrevistada 1: “Naqg nako b’ichank” que significa “Cuando
cantamos”

Entrevistado 2: Multiplicar

Entrevistado 3: Tocar en la banda escolar.

Actividades que

no le gusta hacer

De las actividades que realizan en clase y que no les gusta
hacer; dijeron:

Entrevistada 1: Cuando solo copian del libro al cuaderno
Entrevistado 2: Todo le gusta

Entrevistado 3: Casi todo le gusta.

Actividades que
mas le gusta de la

clase de Q’eqchi’

Sobre las actividades que mas les gusta de la clase de
Q’eqchi’, dijeron:

Entrevistada 1: La escritura correcta del Q’eqchi’ y las
oraciones.

Entrevistado 2: Todo, porgue es facil escribirlo. Elabora
dibujos de objetos y animales y los identifica con su
nombre.

Entrevistado 3: La traduccion de palabras del castellano al
Q’eqchi’

Actividades que

Sobre las actividades que menos les gusta de la clase de
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Actividades Informacidn recopilada durante el trabajo de campo

menos le gusta de | Q'eqchi’; dijeron:

la clase de Entrevistada 1: Copiar de la pizarra y traducir palabras del
Q’eqchi’ Q’eqchi’ al espafiol.

Entrevistado 2: Todo le gusta.

Entrevistado 3: Muy poco tiempo lo dan y no aprenden

mucho.

Fuente: construccion propia.

3.2. Resultados del Objetivo especifico 2

En relacion a la informacion recabada de los informantes sobre el objetivo
“b” del Capitulo I, que propone “Describir el abordaje de los conocimientos
previos en el desarrollo de la lengua materna en el aula”.

Los resultados son los siguientes:

Tabla No. 5 Interaccidn con el docente

Actividades Informacién recopilada durante el trabajo de campo

Dialogo con el Cuando se les preguntd sobre qué platican con su maestro

maestra dentro en el aula; respondieron:

del aula Entrevistada 1: Casi no platicamos, solo cuando hace
preguntas.

Entrevistado 2: No platican.

Entrevistado 3: Platican sobre todas las clases.

Relatos en clase Cuando a cada entrevistado se le pregunté: ¢ Recuerda
algun cuento, chiste, leyenda o historia que haya relatado el
maestro? ¢Qué relatd? ¢Se parece al que le contaron en

casa? Esto comentaron:
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Actividades

Informacion recopilada durante el trabajo de campo

Entrevistada 1: No nos ha contado nada todavia
Entrevistado 2: No recuerda. Pero lo que le cuentan en
casay lo que le cuentan en clase es diferente. “Jalan
jalang” que significa “es diferente”.

Entrevistado 3: No les relatan nada.

Idioma como
medio de
comunicacion con
el maestro dentro

del aula

En relacién al idioma en que se comunican con su maestro
dentro del aula; respondieron:

Entrevistada 1: Q’eqchi’

Entrevistado 2: Q’eqchi’

Entrevistado 3: espafiol.

Desarrollo del
area de
Comunicacion y

Lenguaje L1

Relacionado a lo que el maestro ensefia en la clase de
Q’eqchi’; dijeron:

Entrevistada 1: Traduccion de palabras de Q’eqchi’ al
espafiol

Entrevistado 2: Escribir y leer, esporadicamente durante 20
minutos.

Entrevistado 3: Traduccion de palabras y nombre de

plantas.

Fuente: construccion propia.




47

Tabla No. 6 Interaccién con los compafieros de clase

Actividades

Informacion recopilada durante el trabajo de campo

Diélogo con
comparieros de

clase

Sobre lo que dialogan con sus comparfieros, durante las
horas de clase; expresaron:

Entrevistada 1: “Chirix chixjunil” que significa “de todo”.
Dialogan sobre los deberes.

Entrevistado 2: Dialogan de todo

Entrevistado 3: Hablan de los juegos y muy raras veces

hablan de las tareas.

Idioma como
medio de
comunicacion con
los compafieros

dentro del aula

En relacioén al idioma con el que se comunican con sus
compafieros dentro del aula; dijeron:

Entrevistada 1: Q’eqchi’.

Entrevistado 2: Q’eqchi’ y castellano.

Entrevistado 3: espafiol.

Idioma como
medio de
comunicacion con
los comparieros a

la hora de receso

Relacionado al idioma con el cual se comunican con sus
comparieros a la hora del recreo; respondieron:
Entrevistada 1: Q’eqchi’.

Entrevistado 2: Solo Q’eqchi’.

Entrevistado 3: castellano y Q’eqchi’.

Fuente: construccion propia.
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3.3. Resultados del Objetivo especifico 3

Por dltimo, en relacion al objetivo “c” del Capitulo | de la presente

investigacion, referente a: “Describir los contenidos de aprendizaje del area

de Comunicacion y Lenguaje L1 que se aborda en el aula para el

fortalecimiento del idioma materno del nifio o nifRa”. Se presenta la

informacion recabada, de la siguiente manera:

Tabla No. 7 Registro de actividades que desarrollan en el aula

Criterios de evaluacion

Criterios a observar Sl | N0 | Observaciones
1. Hay evidencias en el X En relacion a la entrevistada 1: Evidencia de
cuaderno, sobre los palabras traducidas de un idioma a otro
contenidos de (castellano al Q’eqchi’). Palabras ilustradas
aprendizaje que aplica el con dibujos elaborados por iniciativa de la
docente, al abordar el estudiante. No hay canciones, poemas,
idioma materno del nifio chistes ni cuentos escritos en su cuaderno de
o nifia. Comunicacion y Lenguaje L1. Podria ser la
razén que le sea indiferente si hay o no hay
clases.
X En relacion al entrevistado 2: En el cuaderno

de Comunicacion y Lenguaje L1hay evidencia
de copias del libro al cuaderno. Traduccién
de palabras del castellano al Q'eqchi’. No
hay instruccién de algin juego. No hay letra
de canciones. No hay letra de poemas. No
hay letra de cuentos, leyendas, adivinanzas ni

chistes. Quiza sea la razén de su alegria




49

Criterios a observar

Criterios de evaluacion

Sl

NO

Observaciones

cuando no hay clases. El maestro no toma
en cuenta los conocimientos cotidianos del

nifio o nifna.

En relacién al entrevistado 3: el cuaderno de
Comunicacion y Lenguaje L1, estaba en
poder de la maestra, pese a que era dia
martes y solo reciben clases de Q’eqchi’ los
viernes de 12:00 a 12:30.El resto de
cuadernos son de las demas éareas en donde
los apuntes estan escritos en idioma

castellano.

2. En el cuaderno del
Area de Comunicacion y
Lenguaje L1, hay
evidencias de materiales

utilizados por el docente.

En relacién a la entrevistada 1: No hay
evidencias de materiales que se utilicen en el

aula y la estudiante también lo confirma.

En relacion al entrevistado 2: No hay
evidencia de materiales utilizados por el
docente.

En relacion al entrevistado 3: el cuaderno
estaban en poder de la maestra, pese a que
era dia martes y solo reciben clases de
Q’eqchi’ los viernes de 12:00 a 12:30.

3. Hay evidencia en el
cuaderno, sobre
contenidos abordados
por el docente y que
fortalecen el idioma

materno del nifio o nifa.

En relacién a la entrevistada 1: Traduccion de
palabras del castellano al idioma maya
Q’eqchi’.

En relacion al entrevistado 2: No hay
contenidos especificos que fortalezcan el

idioma materno del nifio o nifla. Hay registro
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Criterios de evaluacion

Criterios a observar sl | NO | Observaciones
de oraciones, algunas descontextualizadas.

X En relacién al entrevistado 3: No se pudo
revisar el cuaderno, por estar en el salon de
clases.

4. Hay evidencia de X En relacion a la entrevistada 1: No hay tareas

tareas ya calificadas por registradas que hayan sido calificadas.

el maestro, que valoran X En relacién al entrevistado 2: No hay tareas

los conocimientos gue evidencien valoracion de los

cotidianos del nifio o conocimientos cotidianos del nifio o nifia.

nifa. X En relacién al entrevistado 3: No se pudo
observar por no contar con el cuaderno.

5. Hay evidencia de X En relacion a la entrevistada 1: En casa no

trabajos relacionados a hay ningun trabajo, pero comenta la

los contenidos que han entrevistada que han hecho algunos trabajos

sido elaborados por el de reciclaje de productos no propios de la

nifio o nifia en la escuela, comunidad.

que fortalecen su X En relacién al entrevistado 2: No hay trabajos

conocimiento. manuales visibles.

X En relacion al entrevistado 3: No hay a la

vista trabajos manuales y al consultarle
manifiesta que no han elaborado nada por el

momento.

6. Otros...

En relacion a la entrevistada 1: En los
cuadernos de las demas areas, hay palabras
y oraciones escritas en idioma castellano,
pero que la estudiante no entiende su

significado. EIl cuaderno de Comunicaciony
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Criterios a observar

Criterios de evaluacion

Sl

NO

Observaciones

Lenguaje L1 tiene menos contenidos, en
comparacion a los cuadernos de las otras

areas.

En relacién al entrevistado 2: Algunas
oraciones en el cuaderno de Comunicacion y
Lenguaje L1 estan descontextualizadas.
Reciben mas clases en el area de
Comunicacion y Lenguaje L2, idioma
castellano, que Comunicacion y Lenguaje L1,

idioma materno.

En relacion al entrevistado 3: El idioma Maya
Q’eqchi’ es considerado como la Lengua 2
del estudiante, pese a que la escuela se
denomina Escuela Oficial Rural Mixta, que el
estudiante entrevistado es de origen Q’eqchi’
asi como la mayoria de estudiantes que

asisten a la escuela.

Fuente: construccién propia.
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CAPITULO IV

D. DISCUSION Y ANALISIS DE RESULTADOS

En esta capitulo se presenta el analisis correspondiente a los resultados
cualitativos encontrados mediante el trabajo de campo realizado y documentado
en el capitulo anterior. De aqui en adelante se hard uso de las siglas E1, E2 y
E3 que se referira a la Entrevistada 1, Entrevistado 2 y Entrevistado 3,

respectivamente.

Es importante sefialar que en el abordaje del analisis, se presenta primero
lo que corresponde a los resultados obtenidos, en las entrevistas realizadas a
los tres sujetos identificados en cada una de las escuelas de las comunidades

trabajadas.

Posteriormente, se presenta el andlisis de los resultados, de los tres
momentos de observacion, realizada a cada uno de los sujetos que participaron

en la presente investigacion.

Cada uno de los argumentos responde a los objetivos especificos,
tomando en cuenta que las mismas estan encaminadas a responder la pregunta
de investigacion. A continuacion se desarrollan las que corresponden al primer
objetivo: “ldentificar la relacién de los conocimientos cotidianos en la
lengua materna del nifio o nifia, con los nuevos contenidos de aprendizaje
en el aula”. Y los elementos desarrolladores, son los indicadores obtenidos de
las variables de investigacion, que agrupan las preguntas en la herramienta de

entrevista.
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4.1. Saberes y aprendizajes previos

La cultura maya es una de las civilizaciones mas desarrolladas de donde
surgieron otros pueblos, que habitan en la actualidad lo que se conoce como
region mesoamericana. En Guatemala, coexisten 22 pueblos indigenas y entre
ellos el pueblo Maya Q’eqchi’, que habita en la regién norte del pais, en una
extension que sobrepasa los limites geograficos del departamento de Alta

Verapaz y cuatro departamentos adyacentes.

El Pueblo Maya durante siglos ha venido erigiéndose como pueblo, con
sus propias normas de vida, con sus valores, enmarcado en una cultura que
tiene bien definido los valores de vida como referente, hacia donde se conduce
como pueblo (Grigsby y Salazar, 2004:43). Esto sugiere, que la escuela debe
atender a los nifios y nifilas desde su propia cultura al momento de ingresar a la
escuela y por su puesto haciendo uso de su lengua materna, tomando en cuenta
gue la lengua es el mecanismo fundamental para transmitir los conocimientos y

gue ha sido desarrollado desde el hogar de los nifios y nifias.

En este caso, la nifia y nifios investigados, segun la E1, E2 y E3
manifiestan que en su casa, si son atendidos y se comunican con sus padres
(mamd y papa) en su idioma materno y que cada una de las actividades que
desarrollan, estan relacionadas con acciones de formacion, de colaboracion y de
participacion, que hace que esa interaccion entre nifios o nifias y adultos, se
constituya en una forma de aprendizaje de conocimientos, que son las que el
nifio y la nifia posee al llegar a la escuela, aunque también indican que realizan
actividades que son propias o aprendidas de la otra cultura, como por ejemplo el
juego de la pelota y el juego de las damas, entre otras.
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En este sentido, resulta veridico lo que se dice de la Educacion Bilingte
Intercultural EBI, cuando se establece por ejemplo lo siguiente, “la EBI puede
ser definida como un conjunto de actividades y disposiciones para contribuir a la
construccion de relaciones pacificas, el respeto mutuo, el derecho de vivir su
propia cultura, la tolerancia y la autodeterminacion cultural, (Faundez y Mugrabi,
2006, p.25)".

4.2. De las vivencias diarias en el hogar

Durante las horas de comida, los nifios y nifias en su mayoria, aun
platican con su familia alrededor del k’'ub’ (fogata ubicada en el centro de la
cocina), donde reciben consejos en idioma maya Q’eqchi’ de sus mayores.
Previo a asistir a la escuela, las niflas regularmente van al molino a moler
nixtamal, para hacer las tortillas para el consumo familiar. Durante las tardes
los nifios juegan al futbol y juegan al escondite con los amigos; mientras que la
nifia muy pocas veces juega por las tardes, porque se dedica a ayudar con los
oficios domésticos. Mientras tanto, las tres personas entrevistadas coinciden,

cuando afirman que hacen sus tareas por las tardes.

El dia sabado, las nifias acompafian a mama al mercado, en donde
conviven con niflas y nifios de otras comunidades. Es importante sefialar que
los mercados de las comunidades, han sido desde siempre el espacio de
comunicacion y aprendizaje para las personas que nunca han asistido a una
escuela; reflejAndose esto, al momento de comprar o vender sus productos. Los
nifos son mas dados a jugar ese dia, por ejemplo al E2 le gusta jugar a las
damas, un juego de mesa que aprendido de su papa y de sus tios varones,
aunque comparte que ayuda a lavar los trastos. Mientras que el E3 hace sus

tareas, mira la television y juega al futbol con sus amigos.
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El dia domingo por la mafana, los tres entrevistados asisten con su
familia a una de las iglesias de la comunidad. La E1 asiste a la Iglesia
Evangélica con su familia por la mafiana donde el servicio, los cantos, la escuela
dominical y la prédica es en el idioma maya Q’eqchi’. Por su parte el E2
participa activamente en la Ermita de la comunidad, donde aparte de rezar en
idioma maya Q’eqchi’, participa activamente en la banda de la iglesia,
ejecutando la bateria y el guiro. El E3 asiste con toda su familia a la Iglesia
Evangélica, en donde canta en idioma Maya Q’eqchi’. Esto significa que el dia
domingo, los nifios y niflas Q’eqchi’ asisten con su familia a una iglesia de la

comunidad.

Durante las vacaciones de noviembre y diciembre, algunas nifias y nifios
se dedican al corte de café en los terrenos cercanos a su casa. Con nostalgia,
la nifia entrevistada recuerda que antes escogia (clasificaba) cardamomo con su
mama, esta clasificacion de granos de cardamomo lo hacian con numeros
ordinales en idioma maya Q’eqchi’, por ejemplo xb’een (primera), xkab’

(segunda) y rox (tercera).

Los nifilos también escuchan relatos de sus mayores, relatos que
contienen cierta dosis de miedo, esto, para que se porten bien y no salgan a
lugares lejanos o desolados sin su permiso, por ejemplo a E1 le han dicho que
no es bueno ir sola al rio y que no es bueno andar sola durante la noche en la
calle, porque espantan. También las familias instruyen a los nifios y nifias con
principios cristianos, como por ejemplo E3, quien comenta que a su abuelita le
gusta relatar historias de la Biblia. Quedd comprobado durante la investigacion,
gue los nifios o nifias que viven en el area rural, se comunican Unicamente en
idioma maya Q’eqchi’ con su familia, mientras que los que viven en el area semi

urbana, se comunican en espafiol y a veces en idioma maya Q’eqchi’.
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La experiencia de interaccion del nifio o nifia durante la conversacion
familiar, en el molino, en el mercado y durante la época del corte de cafe,
definitivamente construye su pensamiento, tal como lo afirma Bronckart (2007)
que “el pensamiento propiamente humano se construye, pues, en la interacciéon

con las actividades y las producciones verbales del entorno”.

4.3. De las vivencias diarias en la comunidad

Segun la E1 las nifias apoyan a la madre con los trabajos domésticos; en
sus ratos libres, juega a saltar a la cuerda en el patio y juega al escondite con
sSus amigos y amigas; mientras que los nifilos en su mayoria, juegan futbol en el
campo o en la calle. Los nifios y nifias se identifican con las costumbres de su
familia y su comunidad, por ejemplo con fluidez y naturalidad hablan el idioma
maya Q’eqchi’ con su familia y vecinos; asimismo, participan en las actividades
religiosas con su familia. En el caso especifico de las nifias, aun usan el traje
tipico (corte y guipil) de la comunidad. Por lo que se puede afirmar que: en los
nifios y niflas del &rea rural hay elementos que lo identifican con la cultura Maya
Q’eqchi’.

Esta experiencia cotidiana de apoyo al que hacer doméstico, al jugara a
saltar a la cuerda, al jugar al escondite y al jugar futbol con los amigos,
categodricamente fortalecen la lengua materna del nifio o nifia y por ende su
identidad como persona, porque como lo afirman Peter Berger y Tomas
Luckmann (2002), que el lenguaje en la vida -cotidiana, proporciona
continuamente las objetivaciones indispensables y coloca el orden dentro del
cual éstas adquieren sentido y dentro del cual la vida cotidiana tiene significado
para la persona, ya que el lenguaje marca las coordenadas de la vida en la
sociedad y la llena de objetos significativos. Lo mas cercano para una persona
es la zona de vida cotidiana, que es facilmente alcanzable a la manipulacién

corporal y que contiene el mundo que esta al alcance.
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En este orden de ideas, el nifio o nifia al ingresar a la escuela, ingresa
hablando un idioma, que es su idioma materno, por lo que el camino que ha de
tomar el maestro, es el fortalecimiento de ese idioma, previo a la ensefianza de
una segunda lengua. Se pudo comprobar en la revision de los cuadernos que el
nifo o nifia utiliza en la escuela, que el abordaje de idioma materno del nifio o
nifia en el aula, se concreta Unicamente a la traduccion de palabras de un idioma
a otro y no precisamente a fortalecer su idioma materno, contrario a lo que se
esperaria, que en el aula el lenguaje adquiriera sentido y un verdadero
significado para el nifio o nifla. En esta condicién no se puede observar practica

de nuevos aprendizajes que hayan sido adquiridos en el aula.

4.4. Interaccion de los estudiantes con su entorno

Seguidamente se aborda el analisis de los resultados relacionados al
segundo objetivo: “Describir el abordaje de los conocimientos previos en el

desarrollo de la lengua materna en el aula”. De la siguiente forma:

Se ha observado que los y las estudiantes hacen copias de palabras y
oraciones del libro al cuaderno, y mientras participan en dictados, el maestro
desaprovecha las potencialidades naturales del nifio o nifia, con el agregado que
no hay comunicacion fluida entre docente, alumnos y alumnas en el aula, porque
los y las estudiantes del area rural cuando se dirigen al maestro, lo hacen en
idioma maya Q’eqchi’ y el docente por lo regular es monolingiie espafiol o
sencillamente prefiere no hablar en el idioma materno de sus estudiantes. Esto
se puede confirmar, porque en un periodo de clases (area de Comunicacion y
Lenguaje L1) que dura aproximadamente treinta minutos, el maestro se concreta
a traducir palabras del idioma maya Q’eqchi’ al castellano, o viceversa. Esta
afirmacion se asemeja a lo escrito por Bartolo (2008) cuando se refiere a que la

imposicién del castellano sobre los maya hablantes ha sido fuerte hasta cierto
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punto que los Mayas se ven restringidos al querer utilizar sus idiomas en los

otros campos de la vida cotidiana.

4.5. Uso de lalengua materna

Durante las horas de clase los estudiantes platican de todo, de sus juegos
y de los deberes. En el aula la comunicacion entre compafieros es en idioma
maya Q’eqchi’, muy raras veces lo hacen en castellano. Durante el receso se
comunican también en idioma maya Q’eqchi’. Nuevamente se confirma lo dicho
por Peter Berger y Tomas Luckmann (2002), cuando se refieren a que el idioma
y las costumbres, identifican a determina persona con una cultura y cuando por
alguna razén se desorienta, surge la necesidad por naturaleza de reorientarse

dentro de la estructura temporal de su vida cotidiana.

En este sentido, se puede decir que la ensefianza y aprendizaje de los
idiomas, es una de las debilidades y obstaculos mas grandes, por los que se
guedan muchos nifios y nifias fuera del sistema escolar, y que también acarrea,
entre otras consecuencias, la falta de capacidad para la lectura comprensiva y
produccion escrita. Esta problematica en su conjunto repercute en la calidad
educativa. Muchas veces la problematica se menciona como urgente a resolver,
pero no se implementan estrategias para el abordaje de las mismas,
especialmente a nivel de las escuelas oficiales. De esa cuenta se ha
establecido que “el 40% de los alumnos indigenas suspenden en el primer afo,
los mayas hablantes tienen el nivel educativo mas bajo del pais, la mayoria no
va mas alla del tercer afio de primaria y sélo 3 alumnos indigenas, sobre 10,

completan la escuela primaria (6 afos)” (Faundezy Mugrabi, 2006, p.8).

Por eso mismo, se indica que, las experiencias que se han tenido acerca
de la utilizacién del idioma materno de los y las estudiantes en el proceso

ensefanza aprendizaje, ademas de los documentos que se pueden revisar,
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como manuales de aprendizaje de los idiomas mayas, vocabularios ilustrados,
diccionarios bilinglies y gramaticas pedagogicas, como los textos escritos por
profesionales mayas y no mayas, todas han apuntado a hacer viable las politicas
del Ministerio de Educacion (MINEDUC, 2008) por hacer una educacion bilingtie
sustractiva; es decir, paulatinamente el nifio y la nifia van dejando su primera
lengua en un plano solamente oral, porque todo el proceso de ensefanza-

aprendizaje se lleva a cabo en la segunda lengua, en este caso el castellano.

Esto ultimo se pudo comprobar en las escuelas investigadas, que los
docentes no abordan de manera adecuada la lengua de los estudiantes,
desconociendo ademas que mediante la lengua se estad eliminando muchos

conocimientos previos que los niflos y nifias poseen al llegar a la escuela.

4.6. Abordaje de nuevos contenidos de aprendizaje

Andlisis del tercer objetivo“Describir los contenidos de aprendizaje del
area de Comunicacion y Lenguaje L1 que se aborda en el aula para el
fortalecimiento del idioma materno del niio o nifia”. Se comparte lo

siguiente:

Los contenidos que aborda el docente en el aula, son las palabras
traducidas de un idioma a otro (castellano al Q’eqchi’), también hay registro de
palabras escritas en idioma maya Q’eqchi’, ilustradas con dibujos, pero por
iniciativa del estudiante. En el cuaderno no hay registro de letra de canciones, ni
poemas, ni chistes, ni cuentos; mucho menos hay registro de adivinanzas, que
estén escritos en el idioma materno del niflo o nifia. Las demas areas de
ensefianza son abordadas exclusivamente en idioma castellano. Esta podria ser
la razén, que al nifio o nifia le sea indiferente si en un determinado dia, hay o no

clases. Quiza también, podria ser la razén de su alegria cuando no asiste a la
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escuela. Con lo anterior se evidencia, que el maestro no esta tomando en

cuenta los conocimientos cotidianos en la lengua materna del nifio o nifia.

No hay mucho interés en el docente de abordar debidamente el idioma
maya Q’eqchi’, puesto que no le dedica el tiempo suficiente, practicamente para
el maestro el abordaje del area de Comunicacibn y Lenguaje L1 es
complementario y no indispensable. Los contenidos registrados en el cuaderno
y que aborda el docente, se concretan en la traduccién de palabras de un idioma
a otro, situacion que no fortalece el idioma materno del nifio o nifia. Hay registro

de oraciones en idioma maya Q’eqchi’, pero a veces descontextualizadas.

Las tareas que el estudiante resuelve o realiza en casa, es del area de
Comunicacion y Lenguaje L2 (idioma castellano) y matematica. Sobre el area
gue aborda la lengua materna, del nifio o nifia, no hay tareas que evidencien
valoracion de los conocimientos cotidianos del nifio o nifia. Asi mismo, se pudo
observar que en los cuadernos de las demas areas de aprendizaje, hay palabras
y oraciones escritas en idioma castellano, que el y la estudiante no comprende
su significado. EI cuaderno de Comunicacién y Lenguaje L1 tiene menos
contenidos, en comparacion a los cuadernos de las otras areas. Algo irdnico
gue se evidencid, es en relacion al establecimiento en donde estudia el ES,
porque el idioma Maya Q’eqchi’ es considerado como la Lengua 2 del
estudiante, pese a que el establecimiento se denomina: Escuela Oficial Rural

Mixta y que la mayoria de sus estudiantes son de origen maya Q’eqchi’.

4.7. Interaccidon de los nifios con el entorno

Durante la visita a los entrevistados, al observar en los alrededores de su
casa y en su interior, no hay trabajos a la vista que hayan sido elaborados por el
nino o nifia en la escuela; aunque la E1 comenta que han hecho algunos

trabajos de reciclaje con productos no propios de la comunidad. Por su parte
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E2, indica que estan en el proceso de elaboracion de un morral que esta en la
escuela. Se puede concluir, que la creatividad y conocimientos cotidianos del
nifio o nifia estan siendo desaprovechados en el aula, contrario a las bondades
de la Pedagogia del Texto, que tiene como finalidad desarrollar las capacidades
de comunicacion de los nifilos y nifias, tanto oral, como escrito, y que se
concreta bajo la forma de textos a producir y a comprender. Textos diferentes
unos de otros en funcion del contexto en el cual son producidos. Un texto desde
el Enfoque de la Pedagogia del Texto, es toda produccion verbal (oral o escrita),
expresion, didlogo, exposicién, articulo, discurso, ensayo, investigacion, etc.,
producto de la actividad humana y que esta articulado a necesidades, intereses
y condiciones de funcionamiento de una sociedad determinada. (Tzoc, 2010.

citando a Mugrabi).

4.8. Actividades que desarrollan en el aula

Sobre las actividades que se realizan en su aula todos los dias, los
entrevistados respondieron que hacen copias de palabras y oraciones del libro al
cuaderno. EIl maestro dicta determinadas palabras y oraciones para que las y
los estudiantes escriban en el cuaderno. En el area de matematica realizan
sumas, restas y multiplicaciones. También conjugan verbos, pero en castellano.
Ultimamente leen textos, pero escritos en idioma espafiol.  Ocasionalmente
cantan y reciben clases de educacion fisica; el caso especifico del E3 comparte
que reciben clases relacionada al idioma maya Q’eqchi’, los dias viernes, en el

altimo periodo, que dura alrededor de media hora.

De las actividades que realizan, tanto en casa como en la escuela, son los
juegos a la hora del receso. Pero lo que mas les gusta a los nifios es cantar en
clase, hacer multiplicaciones y tocar algun instrumento en la banda escolar. De
las actividades que mas les gusta a los nifios y nifias durante la clase de

Comunicacion y Lenguaje L1, es aprender a escribir en idioma maya Q’eqchi’,
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porque consideran que es facil. Ademas gustan de dibujar en su cuaderno para
ilustrar las palabras y oraciones. También les complace traducir palabras del
castellano al idioma maya Q’eqchi’. De las actividades que realizan en clase y
gue no les gusta hacer, es copiar del libro al cuaderno. De lo que menos les

gusta en el abordaje del idioma maya Q’eqchi’, es copiar de la pizarra.

Los conocimientos ensefiados por el maestro y aprendidos por el nifio o
nifia en el aula, deberian estar ligados a las realidades sociales e historicas, asi
como estar adecuados a las necesidades de la sociedad, tal como lo afirma
Faundez (2006), cuando explica que el Enfoque de la Pedagogia del Texto
busca ante todo, la mejora de la calidad de la educacion, con el criterio que ésta

deberia permitir la apropiacion tedérica y practica de los conocimientos.

4.9. Delas observaciones en el aulay en la vivencia cotidiana.

Aungue ya se ha abordado anteriormente sobre lo que se pudo encontrar
en el trabajo de campo, se puede decir que en la actualidad, en las tres escuelas
visitadas, no existen acciones que se emprendan para desarrollar los
conocimientos de los nifilos y nifas q’eqchi’es, poniendo en riesgo, no solo la
identidad de los y las estudiantes, sino también los derechos linguisticos,
culturales y pedagogicos que los mismos tienen como miembros de una
comunidad étnica, violentando la Ley de Idiomas Nacionales, los Acuerdos de
Paz y la Reforma Educativa, en donde se establecen como politica del Estado,

la implementacién de la Educacion Bilingle Intercultural.

En este sentido, se pudo comprobar que los docentes no desarrollan
actividades que busquen fortalecer la lengua materna de los nifios y nifias, pues
la comunicacion con cada uno de ellos y ellas se da prioritariamente en idioma
castellano. Pocas veces los docentes se comunican con los estudiantes en

g’eqchi’ y cuando lo hacen, no es precisamente para desarrollar contenidos, sino
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solamente para comunicarse fuera de clase o para realizar traducciones. A
pesar que el CNB contempla contenidos, basados en la cultura de los nifios en
el abordaje de la lengua materna L1, no hay evidencias especificas que
demuestren el abordaje de la lengua materna, mucho menos los conocimientos

previos y cotidianos de los nifios y nifias.

Sin embargo, se pudo comprobar durante la visita a las comunidades y
propiamente en la observacion realizada en el hogar de cada uno de los
nifilos/nifia analizados, ellos y ellas si mantienen una interaccion constante con
su entorno y su medio, en donde utilizan la lengua materna para comunicarse.
Se pudo comprobar que cada uno de los nifios y nifias se comunican con sus

familiares, amigos y vecinos en su lengua materna.

Ademas, se pudo observar que cada una de las actividades que realizan
en la comunidad, son practicas en donde no solo aplica la lengua materna, sino
gue también son actividades relacionadas a su vida cotidiana, vinculadas con los

elementos de la cultura q’eqchi’.
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CONCLUSIONES

De conformidad a la informacion obtenida de los sujetos de la presente
investigacion y procesada debidamente por el investigador, se concluye en lo

siguiente:

1. Partiendo del objetivo general y resultados obtenidos, se concluye que no
hay procesos solidos ni contextualizados, que permitan la secuencia de
los conocimientos cotidianos en la lengua materna del nifio o nifia maya
Q’eqchi’, con los nuevos contenidos de aprendizajes segun el CNB, que

los docentes desarrollan en el aula.

2. En relaciébn al objetivo especifico “a”. se pudo identificar que la
experiencia de interaccion en la lengua del nifio o nifia con lo mas
cercano a su vida cotidiana, que lo constituye su familia, sus amigos y su
comunidad; tiene poca relacion con la construccion de los nuevos
aprendizajes en el aula, porque no hay apropiacion tedrica ni practica de

conocimientos previos por parte del estudiante.

3. En relacién al objetivo “b”: se puede decir que los nifios y nifias de las
comunidades investigadas, se comunican todo el tiempo en su lengua
materna Q’eqchi’, lo que evidencia que si cuentan con los conocimientos
previos que reciben de su entorno antes de llegar a la escuela y que no
son aprovechados apropiadamente al abordarse la lengua materna en el

aula.
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4. En relacion al objetivo “c”: los contenidos que aborda el docente en el
area de Comunicacion y Lenguaje L1, se reducen en la traduccion de
palabras, a la escritura de palabras y a la escritura de oraciones en el
idioma Q’eqchi’, pero sin ningun contenido que aborde los conocimientos
cotidianos del nifio y nifia, por lo que los contenidos en referencia, no

fortalecen el idioma materno del niflo o nifa.
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RECOMENDACIONES

1. Con el apoyo de Organismos Internacionales, de la Universidad de San

3.

Carlos de Guatemala, pero en especial, con el apoyo de los profesionales
formados en Pedagogia del Texto; que el Ministerio de Educacion
convoque a la conformacion de una mesa técnica en el departamento de
Alta Verapaz, para iniciar una transformacion del proceso educativo en el
aula, que redunde en una verdadera experiencia de procesos sélidos
contextualizados, que permitan la secuencia de los conocimientos
cotidianos en la lengua materna del estudiante, con los nuevos

contenidos de aprendizajes dispuestos en el CNB.

Conformar una red integrada por miembros del Consejo Educativo,
Gobierno Escolar, directores, docentes y profesionales que han sido
formados en Pedagogia del Texto, para visualizar una alternativa
pedagdgica, que sea acorde al contexto de cada comunidad y que se
valore los conocimientos previos y cotidianos que desarrolla el nifio y la

nifa en su lengua materna.

Que los profesionales formados en Pedagogia del Texto, incidan en las
autoridades de los municipios en donde se desarroll6 la investigacion,
para que asuman un rol protagonico en la implementacion de un modelo
educativo diferente basado en la Pedagogia del Texto y el fortalecimiento
de la EBI.



67

4. Que las autoridades educativas de todos los niveles, disefien un proceso
sistematico de formacion, sobre la identificacion de contenidos que
puedan ser abordados por el docente, en el area de Comunicacion y
Lenguaje L1. Este proceso beneficiaria principalmente a los docentes
que laboran en las escuelas de las comunidades, donde se realizé la

investigacion.
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ANEXOS

UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA
ESCUELA DE PROFESORES DE ENSENANZA MEDIA
DEPARTAMENTO DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION BILINGUE INTERCULTURAL
CON ENFOQUE EN PEDAGOGIA DEL TEXTO

Instrumento No. 1
GUIA DE ENTREVISTA AL NINO O NINA

Instrucciones: El presente instrumento no es una evaluacidn, solo guiard nuestra
conversacion, que tiene como fin contribuir con procesos de calidad, que permitan la
secuencia de los conocimientos propios de su lengua, con los contenidos de los nuevos
aprendizajes que se desarrollan en su aula.

a) Del entrevistado
Su nombre:
Su edad:

Grado que cursa:

Escuela:

b) Vivencias diarias en el hogar

¢ Queé actividades realiza en su casa durante las tardes?

¢ Qué actividades realiza en las mafanas, previo a asistir a la escuela?
¢ Queé actividades realiza el dia sabado?

¢Qué actividades realiza los domingos?

¢ Queé actividades realiza durante sus vacaciones?
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¢De qué temas platica con su familia durante las horas de comida (desayuno, almuerzo,
cena)?

¢Recuerda algun cuento o historia que le hayan relatado en casa? ¢Quién lo relaté? ¢De
qué trata?

¢En que idioma se comunica con su familia?

¢) Vivencias diarias en la comunidad

¢De qué juega con sus amigos?

¢En donde juegan?

¢En que idioma se comunica con sus amigos?

¢En qué idioma se comunica su familia con sus vecinos?

d) Vivencias diarias en la escuela

¢ Qué actividades realiza en su aula todos los dias?
¢ Qué actividades realiza de vez en cuando?

¢ Qué actividades realiza en clase y también las realiza en casa?
¢ Qué actividades realiza en clase, que mas le gusta hacer?

¢ Qué actividades realiza en clase, que no le gusta hacer?

(Qué actividad es la que mas le gusta de la clase de Q’eqchi’?

¢ Qué actividad es la que menos le gusta de la clase de Q’eqchi’?

e) Interaccion con el docente

¢Platica con su maestro en el aula? ;De qué platica?

¢Recuerda algun cuento, chiste, leyenda o historia que haya relatado el maestro? ;Qué
relaté? ¢Se parece al que le contaron en casa?

¢En qué idioma se comunica con su maestro dentro del aula?

(Qué es lo que el maestro ensefia en la clase de Q’eqchi’?

f) Interaccién con los compafieros de clase

¢De qué dialoga con sus comparieros durante las horas de clase?
¢En qué idioma se comunica con sus comparieros dentro del aula?
¢En qué idioma se comunica con sus comparieros a la hora del recreo?
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UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA
ESCUELA DE PROFESORES DE ENSENANZA MEDIA
DEPARTAMENTO DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION BILINGUE INTERCULTURAL
CON ENFOQUE EN PEDAGOGIA DEL TEXTO

Instrumento No. 2
GUIA DE OBSERVACION

Instrucciones: el presente instrumento serd una guia para registrar las observaciones
tomadas del cuaderno del nifio o nifia, relacionadas a la investigacion; asimismo, para
registrar las observaciones relacionadas al desenvolvimiento natural del nifio o nifia en su
hogar y comunidad. Ademas del presente instrumento, se hara uso de un cuaderno de
notas, una grabadora de voz y una cdmara fotogréfica.

a) Sobre las actividades que desarrolla en el aula

Criterios de evaluacion

Criterios a observar SI | NO Observaciones

1. Hay evidencias en el cuaderno,
sobre las estratégicas didacticas que
aplica el docente, al abordar el idioma
materno del nifio o nifa.

2. En el cuaderno del Area de
Comunicacion y Lenguaje L1, hay
evidencias de materiales utilizados
por el docente.

3. Hay evidencias en el cuaderno,

sobre contenidos abordados por el
docente y que fortalecen el idioma
materno del nifio o nifia.

4. Hay evidencias de tareas ya
calificadas por el maestro, que
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valoran los conocimientos cotidianos
del nifio o nifia.

5. Hay trabajos manuales visibles,
que han sido elaborados por el nifio o
nifia en la escuela y que fortalecen su
identidad.

6. Otros...

b) Vivencias diarias en el hogar y vivencias diarias en la comunidad

Criterios a observar

Criterios de evaluacion

SI

NO

Observaciones

1. Se observa que el nifio o nifia se
comunica en idioma Maya Q’eqchi’
con su familia y vecinos.

2. Se observa que el nifio o nifia se
comunica en idioma espafiol con su
familia y vecinos.

3. Se observa en el nifio 0 nifia, la
practica de nuevos aprendizajes
adquiridos en el aula.

4. Se observa que el nifio o nifia se
identifica con las costumbres de su
familia y su comunidad.

5. Se evidencian elementos de la
cultura Q’eqchi’ en el
comportamiento natural del nifio o
nifia.

6. Otros...
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KAURESINEB’AL TZOLOK SAN CARLOS DE GUATEMALA
KAURESINEB’AL REEB’ AJ TIJONEL XYIJACH TZOLOK
KAURESINEB’AL AJ NAWOM K’ANJEL
TUQUB’AAL TZOLOK CHIRIX LI KAPAY RU AATINOBAL
CHANRU NAJ LI SUTAM NAX T1J LI POYANAM

Xb’en b’eresinel k’anjel
B’ERESINEL SERAQ’ RIK’IN TZOLOM

Xch’olob’ankil: li b’eresinel seraq’ a’in moko yab’al ix ta, kajwi’ tixb’eresi
qaseraqg;naqak’oxla naq rik’in li aatinak naru to okenq rik’in xchab’ilob’resinkil li tzolok,
re naq texk’e xloq’al la nawon chirix la watinob’aal, sa’ xhonalil naq texk’ut jalanchik
nawonsa’ li tzoleb’al.

a)Chirix ani ta chaq’b’enq
Xk’ab’a:
Xchab’:

Retalil na’aj xtzolb’al:

Tzo’leb’aal:

b)B’anuhom rajlal kutan sa’ junkab’al

(K’aru k’anjel nakab’anu nume’ waleb’ sa’ la wochoch?

(K’aru k’anjel nakab’anueq’la, naq tojxik aawe sa’ tzo’leb’aal?

(K’aru k’anjel nakab’anusa’ li kutan saab’?

(K’aru k’anjel nakab’anusa’ li kutan tumink?

(K’aru k’anjel nakab’anunaq nawan li hilank sa’ li tzoleb’aal?

(Chirixk’aru nekexseraq’ik wi’ sa’ la junkab’al, sa’ xhonalil li wa’ak?

(Mawan junaq k’auxl, ma laq junaq seeraq ink’a nasach sach’0ol? ;Ani’ xseeraq’in re?
(Chirix k’aru na aatinak?

(K’ aru aatinob’al nekeroksi sa’ la wochoch?

c) B’anuhom rajlal kutan sa’ k’aleb’aal
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(Chirix k’aru nekexb’atz’un wi’ rik’ineb’ la lo’y?

(B’ar nekexb’atz’un?

(K’aru aatinob’al nekeroksi rik’ineb’ la 10’y?

(K’aru aatinob’al naroksi la junkab’alrik’ineb la wech’ka’b’al?

d)B’anuhom rajlal kutan sa’ tzoleb’aal

(K’aru k’anjel nakab’anurajlaj kutan sa’ la tzoleb’aal?

(K’aru k’anjel nakab’anujo’q’ehil sa’ la tzoleb’aal?

(K’aru k’anjel nakab’anusa’ la tzoleb’aal ut nakab’anu ajwi’ sa’ la wochoch?
(K’aru k’anjel nakab’anusa’ la tzoleb’aal, jwal na wilak chaw?

(K’aru k’anjel nakab’anusa’ la tzoleb’aal, ut ink’a na wilak chaw?

(K’aru k’anjel nakab’anu li jwal na wilak chawsa’ xtzolb’al li aatinob’aal Q’eqchi’?
(K’aru k’anjel nakab’anu ut ink’a tz’aqal na wilak chaw,sa’ xtzolb’al li aatinob’aal
Q’eqchi’?

e)Tz’aqonkrik’in laj tijonel

(Manakat seeraq’ik rik’in laj tijonel sa’ la tzoleb’aal? ;Chirix k’aru nekex seeraq’ik wi’?
(Mawan junaq k’auxl, malaq yalaq k’aru seeraq, xyab’asi eere laj tzolonel? ;K’aru
seeraq’il? ;Majuntaq’et rik’in li seeraq’ xe’ xseeraq’i awe sa’ la wochoch?

(K’aru aatinob’al nekeroksi rik’in laatzolonel naq nekex aatinak?

(K’aru li jwal kaw naxk’ut laatzolonel sa’ xtzolb’al 1i aatinob’al Q’eqchi’?

f)Tz’aqonk rik’in wech tzolom

(Chirix k’aru nekex aatinak wi’ rik’ineb’ laawech tzolom, sa’ xhonalil li tzolok?

(K’aru aatinob’al nekeroksi rik’ineb’ laawech tzolomsa’ li tzoleb’aal, naq nekex aatinak?
(K’aru aatinob’al nekeroksi rik’ineb’ laawech tzolomsa’ xhonalil li hilank, sa’ li
tzoleb’aal?



