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RESUMEN

El estudio denominado: “La existencia de recursos educativos y la
implementacion de estrategias de ensefianza y aprendizaje para desarrollar
habilidades de pensamiento critico contribuyen al analisis estético y social de
las obras literarias leidas por los estudiantes del tercer grado del Nivel de
Educacién Media, Ciclo Basico, NUFED 597, jornada vespertina” tuvo como
objeto principal contribuir al analisis estético y social de las obras literarias
leidas por estudiantes, a través de la aplicacion de estrategias de ensefianza
y aprendizaje para desarrollar las habilidades de pensamiento critico de
interpretacion,  analisis, inferencia, argumentacién, evaluacion vy

autorregulacion.

El método utilizado fue el inductivo porgue es el que mejor se adecla a esta
investigacion de caracter descriptivo que buscé develar la opinion que tienen
los estudiantes con respecto a los recursos educativos existentes en el centro
educativo, a las habilidades de pensamiento critico que consideran tenery a

la implementacion de las estrategias previamente mencionadas.

Se determiné que los estudiantes dicen poseer algunas de las habilidades de
pensamiento critico, sin embargo, su desarrollo es limitado debido a la
insuficiencia de recursos educativos y a la poca participacion de algunos de
ellos en las escasas estrategias de ensefianza y aprendizaje realizadas por la

docente de Comunicacion y Lenguaje.



ABSTRACT

The study called: "The existence of educational resources and the
implementation of teaching and learning strategies to develop critical thinking
skills contribute to the aesthetic and social analysis of literary works read by
third grade students of Middle School, Basic Cycle, NUFED 597, afternoon
shift" had as its main objective to contribute to the aesthetic and social analysis
of literary works read by students through the application of teaching and
learning strategies to develop the critical thinking skills of interpretation,

analysis, inference, argumentation, evaluation and self-regulation.

The method used was the inductive one because it's the one that best fits this
descriptive research that sought to reveal the opinion that students have
regarding the existing educational resources in the educational center, the
critical thinking skills that they consider to have already and the implementation

of the previously mentioned strategies.

It was determined that the students claim to possess some of the critical
thinking skills, however, their development is limited due to the insufficiency of
educational resources and the low participation of some of them in the scarce
teaching and learning strategies carried out by the Language and

Communication teacher.
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INTRODUCCION

Uno de los grandes propésitos de la educacion en Guatemala contenidos en el
Curriculo Nacional Base, Nivel de Educacion Media, Ciclo Béasico, Tercer Grado
(2010) reconoce que, el estudiante “utiliza criticamente los conocimientos de los
procesos historicos desde la diversidad de los Pueblos del pais y del mundo, para

comprender el presente y construir el futuro” (p.30).

Por su parte, Freire (1969) manifiesta que, “la educacion verdadera es praxis,
reflexion y accion del hombre sobre el mundo para transformarlo” (p.7). La
educacion permite que el ser humano viva en libertad y construya condiciones que

mejoren su calidad de vida en sociedad.

Sin embargo, al estudiante no se le hace facil potenciar sus destrezas de
pensamiento critico ni utilizar adecuadamente los conocimientos que posee en
busqueda de la transformacién educativa, y la construccién de un futuro mejor, sin
la colaboracion de personas que contribuyan a su formacion, entre ellas: sus
docentes. El docente debe continuar siendo guia, facilitador y participe de dicha
construcciéon. Sus aportes, entre ellos, el aprovechamiento de los recursos
educativos de los que dispone y la implementacion de estrategias de ensefianza
y aprendizaje, coadyuvan al desarrollo de destrezas del pensamiento critico y

autbnomo en sus educandos.

Con el apoyo del educador, los educandos podran adquirir los conocimientos
necesarios para encaminarse a nuevas formas de aprendizaje, a diversas rutas
de cambio y por consiguiente, a nuevas formas de vida. En este sentido, es
propicio recordar las palabras de Salas (2012), él conceptualiza el aprendizaje
como: “un proceso a través del cual se adquieren o modifican habilidades,

destrezas, conocimientos, conductas o valores como resultados del estudio, la



experiencia, el razonamiento y la observacion” (p.36). Es decir que, el educando
necesita de estrategias funcionales facilitadas por su educador y el educador
requiere que sus educandos se esfuercen y pongan en practica las estrategias

utilizadas.

En el primer capitulo denominado Plan de Investigacion se hace alusion a estudios
previos que tienen relacion con el pensamiento critico, las estrategias de
enseflanza y aprendizaje, y el analisis de textos literarios que han contribuido
considerablemente a la educacion tanto nacional como internacional. Asimismo,
se plantea y se define el problema de investigacion observado en los estudiantes
de Tercero Basico de los Nucleos Familiares Educativos para el Desarrollo
NUFED 597 del municipio de Jocotenango, departamento de Sacatepéquez,
jornada vespertina. Se presenta la justificacion, los objetivos, las variables, el tipo
de investigacion y metodologia implementada.

En el segundo capitulo se da a conocer el sustento tedrico de la investigacion. Se
inicia con los recursos educativos de los que dispone el centro educativo, el
pensamiento critico y sus principales habilidades encaminadas al analisis estético
y social de los textos literarios. Se finaliza con diversas estrategias de ensefianza
y aprendizaje para el desarrollo de dichas habilidades. En el tercer capitulo se
presentan y describen los resultados obtenidos, de los instrumentos aplicados en
el trabajo de campo dentro NUFED 597, con los sujetos que conforman la

poblacién de estudio.

En el cuarto y ultimo capitulo se procede a analizar y discutir los resultados
detallados en el capitulo anterior, contrastandolos con la teoria encontrada en los
antecedentes y en el segundo capitulo. Es decir, se hace un analisis critico de los
datos y hallazgos del autor con las teorias o investigaciones realizadas por otros
autores, con el fin de trazar las conclusiones correspondientes, de acuerdo con

los objetivos de la investigacion.



Al final se encuentra como apéndice la propuesta educativa que lleva por nombre
‘mddulo de estrategias de ensefianza y aprendizaje, una ruta para el desarrollo
de habilidades de pensamiento critico”. Propuesta en calidad de respuesta clara

y precisa a la investigacion realizada y al compromiso ético de su autora.



CAPITULO |
PLAN DE LA INVESTIGACION

1.1 Antecedentes

El problema de tesis condujo a la busqueda inquietante de diversos autores de

tesis que han investigado problemas similares al presente. De las consultas y

revisiones realizadas se dan a conocer los siguientes autores:

Hernandez, Esdras (2014), presento su estudio: “Leyendas de Guatemala
de Miguel Angel Asturias y su incidencia en la identidad guatemalteca”,
previo a obtener el titulo de Licenciado en Pedagogia, de la Universidad
Rafael Landivar de Guatemala. Investigacién cuasiexperimental con la que
hizo comparaciones a través de un cuestionario como pretest y un taller de
lectura como postest con estudiantes del INEB de Telesecundaria del
paraje Xecruz, aldea el Rancho, Santa Maria Chiquimula. Reconoci6 el
reencuentro de la identidad como proyecto de nacién, cuyos valores son la
seguridad, confianza, libertad, responsabilidad, honestidad y cultura de
paz. Para él, existe una ley universal que se resume en amor y armonia.
Comprobé que la lectura de Leyendas de Guatemala de Miguel Angel
Asturias y su incidencia en la identidad guatemalteca propician las

potencialidades creativa, reflexiva y pensamiento critico de los estudiantes.

Godinez, Dora (2014), presentd su estudio: “Diagndéstico sobre el interés
por la lectura de la literatura clasica guatemalteca por los alumnos de
Noveno grado del Colegio Americano de Guatemala”, previo a obtener el
titulo de Licenciado en la Ensefianza del Idioma Espafiol y Literatura, de la
Universidad de San Carlos de Guatemala. Investigacion descriptiva cuyo

objeto principal fue “contribuir a mejorar la comprension lectora de la



literatura clasica guatemalteca, a través de la metodologia empleada para
despertar el interés por la lectura, determinando el tipo y preferencias de
obras clasicas y actuales”. Entre sus hallazgos pudo evidenciar que, los
estudiantes rechazan el vocabulario periclitado y ello obstaculiza su
comprensién lectora. Argumenté que para que ellos se interesen por la
lectura, y se ubiquen dentro de una realidad literaria y social de su propio
pais, es necesario contextualizar las obras. La estrategia vivencial consistio
en trasladar el escenario de la novela histérica Los Nazarenos de José

Milla, a la Capitania General del Reino de Guatemala.

Veldsquez, Victoriano (2015), presentd su estudio: “Estrategias de
enseflanza—aprendizaje para el desarrollo del pensamiento critico. Estudio
descriptivo realizado en el Instituto Nacional de Educacion Basica, Jornada
Vespertina, Colonia 9 de julio, Finca El Zarzal, Villa Nueva”, previo a
obtener el titulo de Licenciado en la Ensefianza del Idioma Espafiol y la
Literatura, de la Escuela de Profesores de Enseflanza Media, de la
Universidad de San Carlos de Guatemala. Tuvo como propésito dar a
conocer la importancia del pensamiento critico en los estudiantes y la
aplicacién de estrategias de ensefianza y aprendizaje para desarrollarlo.
Evidencié que la falta de conocimiento de estrategias de ensefianza y
aprendizaje es el factor determinante que impide que los estudiantes
desarrollen un pensamiento critico. Su propuesta consistié en proporcionar
una serie de estrategias (PNI, CTF, APO, QQQ, discusion socratica,
preguntas literales y exploratorias, etc.), que permitira a los estudiantes y
docentes generar una forma de pensar mas amplia (pensamiento critico),

y ser mas independientes en su aprendizaje.

Bellocchio, Mabel (2012), presentd su estudio: “La pedagdgica como praxis
de liberacién, en la filosofia de Enrique Dussel”, previo a optar al titulo de
doctora en filosofia de la Universidad de Buenos Aires, Argentina. Uno de

sus propositos fue valorar el papel de la racionalidad pedagogica para



activar cualquier forma de liberacion que permita responder a la paz. La
argumentacion y el dialogo en la racionalidad pedagogica son
indispensables para poner en marcha el sistema. La base de la racionalidad
pedagdgica funda la Pedagogia como ciencia social critica. El pensamiento
filoséfico se halla —en su analisis— en la literatura. Es un conjunto de ideas
que proviene de la filosofia pero que integra otro tipo de saber. Y el
movimiento filosofico es la filosofia que inhiere en el tejido social, misma
gue esta presente en las creencias y opiniones de la gente, en sus modos
de opinar, argumentar y posicionarse frente al mundo. De esta manera la
educacion persigue satisfacer objetivos de formacion cultural como los de

la practica educativa transformadora de Paulo Freire.

Cunha, Rosemary (2012), presenté su estudio: “La ensefanza de la lectura
y su repercusion en el desarrollo del comportamiento lector”, previo a
obtener el titulo de Doctora en la Universidad de Alcal4d de Henares,
Espafia. Investigacion descriptiva cuyo objetivo de su estudio fue conocer
las practicas de lectura desarrolladas por los profesores a la construccion
de un comportamiento lector del alumno de 1°y 2° grado de la ensefianza
primaria de las escuelas publicas de la red municipal de ensefianza de Séo
Luis — Maranhao, Brasil. Con los resultados observé que algunos docentes
no realizan practicas pedagoégicas adecuadas porque no las conocen. Por
ello, es importante estimular la lectura y planear el desarrollo del
comportamiento lector para una sostenibilidad social que promueva la
reduccién de la desigualdad que la sociedad actual retrata. Su propuesta
fue divulgar los tres pilares de la lectura, “DDS”: despertar, desarrollar y
sostener el comportamiento lector, a fin de formar lectores que exhalen

entendimiento y comprension. Y la literatura contribuye para tal menester.



Villacis, Ana (2015), presentd su estudio: “Aplicacion de estrategias
metodolégicas para el desarrollo del pensamiento critico en el area de
lengua vy literatura en los y las estudiantes de sexto afio de educacion
basica de la Escuela Tres de Noviembre perteneciente al canton Cuenca,
en el periodo 2014-2015”, previo a obtener el titulo de Licenciada en
Ciencias de la Educacion de la Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador.
Investigacion descriptiva que tom6 como punto de referencia la vision de la
Pedagogia Critica en la Actulizacion y Fortalecimiento Curricular para el
sexto aflo de la Educacion General Béasica. Fundamentada en el
incremento del protagonismo de los estudiantes en el proceso educativo,
en la interpretaciéon y solucién de problemas, y en la participacion activa
para la transformacion de la sociedad. La lectura de textos literarios ayuda
a analizar y reflexionar, para revalorizar la cultura ecuatoriana, sin modificar
el lenguaje original de los textos para obtener una mayor comprension de

la realidad.

Agila, Esperanza (2014), realiz6 su estudio: “Habilidades y estrategias para
el desarrollo del pensamiento critico y creativo en estudiantes de la
Universidad de Sonora”, previo a obtener el titulo de Doctora en Ciencias
de la Educacion de la Universidad de Extremadura, Sonora, México.
Investigacion con un enfoque cualitativo y cuantitativo, con un disefio
exploratorio-descriptivo. Plante6 que es necesario que en los sistemas
educativos se impulse de forma especifica el pensamiento critico en los
estudiantes. La muestra fue un grupo de 217 estudiantes inscritos en la
materia de “Estrategias para aprender a aprender”, con el que utilizd
diferentes tipos de textos (descriptivos, informativos y argumentativos).
Con base en los resultados concluyéo que es propicio modificar las
estrategias de ensefanza-aprendizaje para desarrollar habilidades de
pensamiento critico y creativo. Su propuesta consistio en incluir una unidad

exclusiva destinada al pensamiento critico.



Urizar, Julio (2014), realizd6 su estudio: “Aproximacion a las
representaciones del miedo en la obra poética de cinco escritores mayas
contemporaneos guatemaltecos”, previo a obtener el titulo de Licenciado
en Letras y Filosofia de la Universidad Rafael Landivar de Guatemala. Su
proposito fue analizar las representaciones del miedo en la obra de cinco
escritores mayas contemporaneos de Guatemala y contribuir con los
estudios de las letras jévenes nacionales desde formas de analisis basadas
en el didlogo intertextual. Si el temor histoérico ha sido recurrente dentro de
la sociedad guatemalteca es necesario dar una lectura critica sobre él para
comprender, no sélo su etiologia o sus padecimientos, la manera en que
ha sido tratado a través de la literatura, ya que como un modelo de la
realidad es un medio importante para poder conocerla.

Lépez, Gabriela (2014), previo a recibir el titulo de Doctora en Didactica de
las Ciencias Sociales de la Universitat Autonoma de Barcelona, Espafia,
elabordé su investigacion cualitativa: “El pensamiento historico en la
educacion primaria: estudio de casos a partir de narraciones historicas”.
Realiz6 registros de observacion y entrevistas a 57 estudiantes y 2
docentes de la Escuela Activa Paidés, México. Su objetivo central fue
describir el contenido y estructura de las narrativas producidas por los
estudiantes y como las configuran. La entrevista se convirti6 en una
herramienta estratégica —una especie de ejercicio metacognitivo— para
reconocer y explicitar los procesos de razonamiento desplegados de los
alumnos en la elaboracion de narraciones. Evidencio que la escuela cuenta
con un proyecto educativo para la ensefianza de la historia y la formacion
social de la autonomia, mismo que incluye la lectura de cuentos histéricos
para nifios, con el que se da a conocer las formas de vida de diversas
épocas, por medio de la literatura. Llevd a cabo una estrategia de la
construccion de la historia personal para profundizar en la forma de

razonar.



e Marin, Maria y GoOmez, Deysi (2015), previo a obtener el titulo de
Licenciadas en Educacion basica con Enfasis en Humanidades e Idioma
de la Universidad Libre, Colombia, presentaron su investigacion cualitativa
tipo descriptiva, denominada: “La lectura critica: un camino para desarrollar
habilidades del pensamiento”. Misma que fue realizada con estudiantes de
11 a 16 afos, del grado 602 de la institucién educativa distrital San José
norte. Su principal objetivo fue mejorar y fortalecer la lectura critica. Los
resultados mostraron que los docentes no implementaban herramientas y
material educativo para desarrollar las habilidades mentales. La propuesta
didactica ante tal problematica fue el uso de cuentos cortos para fortalecer
la lectura critica. Las autoras hicieron énfasis en la importancia de la
literatura para contribuir al desarrollo de los valores béasicos. Tener
conciencia critica y construir opiniones propias ayuda a formar seres
humanos capaces de identificar, plantear y solucionar problemas en todos

los campos de la vida.

1.2 Planteamiento y definicion del Problema

Actualmente (2017), se implementa en los centros Nucleos Familiares Educativos
para el Desarrollo (NUFED) el Curriculum Nacional Base —CNB- del Nivel medio
—Ciclo Bésico—, conforme al Acuerdo Ministerial No. 178-2009 para Segundo y
Tercero Basico; y una de las competencias contenidas en el CNB fomenta el uso
de textos literarios para que los estudiantes lean con sentido critico y emitan
juicios con base en sus propios criterios. (Curriculum Nacional Base, Nivel de

Educacion Media, Ciclo Basico. Tercer Grado, 2010).

Leer con sentido critico no es mas que hacer uso del pensamiento critico. Este
posibilita realizar una comparacioén entre diferentes textos literarios y apreciar sus
dimensiones subjetiva (individual y colectiva) (Curriculo Nacional Base, Nivel de
Educacion Media, Ciclo Basico. Segundo Grado, 2010). Cuando se realiza dicha
comparacion se recurre especialmente a una de las habilidades de pensamiento

critico: analisis.



Analizar obras literarias abarca lo estético y lo social. Lo estético es lo

concerniente a la belleza que lleva inmersa el texto, al tipo de lenguaje utilizado
por el autor y a las figuras literarias a las que recurre. Su apreciacion histérica y

social permite un acercamiento a determinada época o region. Existe una gran
variedad de literatura: infantil, juvenil, ambiental, entre otras. Lecturas que no
siempre son aprovechadas por los estudiantes debido a la falta de recursos
educativos, y a la falta de estrategias de ensefianza y aprendizaje que conduzcan

a dicho andlisis.

En el argumento de algunas obras literarias es posible reconocer actitudes,
valores y antivalores que estén presentes (Curriculo Nacional Base, Nivel de
Educaciéon Media, Ciclo Basico. Tercer Grado, 2010). Tal reconocimiento permite
gue la lectura sea algo mas que placer por leer, también aporta a la formacién de
los estudiantes. Por lo que, leer es mas que un proceso de discriminacion de

palabras, es andlisis y reflexion.

Dado que la lectura analitica de obras literarias ayuda a formar ciudadanos con
valores es preciso mencionar que, en Guatemala se presentan dificultades en la
lectura, que merecen de ser atendidas, pero ello no se debe a la produccion de
libros, ya que se cuenta con varias editoriales comerciales. Después de Costa
Rica, Guatemala es el segundo pais en América Central que cuenta con mayor
produccion literaria, 790 titulos fueron lanzadas al mercado en el afio 2010.
Apunta el Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el
Caribe (CERLALC, 2012) que, alrededor de la mitad de la poblacion de los 11
paises latinoamericanos encuestados no es lectora de libros. Los factores mas
influyentes por los que no se lee son la falta de tiempo, el desinterés por leer, el
acceso limitado a materiales destinados a la lectura y a bibliotecas en los centros

educativos.
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En otras palabras, entre los factores mas influyentes por los que no se lee se
encuentra la falta de recursos educativos en los diferentes establecimientos.
Dentro de los recursos educativos uno de los mas importantes y adecuados para
la lectura es la biblioteca escolar. De acuerdo con la Direccion ejecutora del
Vicedespacho de Disefio y Verificacion de la Calidad Educativa del Ministerio de
Educacién de Guatemala —DIGEDUCA- (2013) “el porcentaje de directores de
Tercero Basico que reporto tener biblioteca escolar en el establecimiento fue del

40%, mientras que el 60% respondid que no contaban con una” (p.32).

Cuando un centro educativo no cuenta con una biblioteca, los estudiantes y los
docentes pierden informacién e ideas que son fundamentales para funcionar con
éxito en la sociedad de hoy en dia, que se basa cada vez mas en la informacion
y el conocimiento. Tampoco adquieren beneficios como el desarrollar destrezas
de aprendizaje de caracter vitalicio, asi como el desarrollo de su imaginacion. Ya
gue la biblioteca les ayuda a encaminarse a vivir como ciudadanos responsables
(Federacion Internacional de Asociaciones de Bibliotecarios y Bibliotecas de la
Organizacion de las Naciones Unidad para la Educacion, IFLA/JUNESCO, 2000).

La falta de recursos educativos conduce a cuestionarse si con los recursos
disponibles en el centro educativo los docentes, en este caso, de Comunicacion y
Lenguaje implementan estrategias de ensefianza y aprendizaje para desarrollar
habilidades de pensamiento critico que contribuyan al andlisis estético y social de

las obras literarias que leen los estudiantes.

Con la presente investigacion realizada con una de las modalidades del Sistema
Educativo Nacional, en el caso concreto de la modalidad pedagodgica de
alternancia, que funciona en los Nucleos Familiares Educativos para el Desarrollo
NUFED 597, se busc6é determinar con qué recursos educativos cuenta el
establecimiento, cual es la opinidbn que tiene la poblacion estudiantil sobre las
estrategias de enseflanza y aprendizaje que implementa su maestra de

Comunicacion y Lenguaje y acerca de las habilidades para el desarrollo de
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pensamiento critico: interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y
autorregulacion que ellos consideran poseer. Dado que la falta de recursos
educativos, y la falta de implementacion de estrategias de ensefianza y
aprendizaje para desarrollar las habilidades mencionadas dificultan un estudio

mas profundo de la creacion literaria.

De lo anterior, se plantea el siguiente problema, como interrogante, para su

estudio:

¢Existen recursos educativos, y se implementan estrategias de ensefianza
y aprendizaje para desarrollar habilidades de pensamiento critico que

contribuyan al analisis estético y socia de las obras literarias?

Del problema anterior surgen dos interrogantes de investigacion para su estudio,

éstas son:

¢, Con qué recursos educativos cuenta el NUFED 597 que incidan en el desarrollo
de habilidades de pensamiento critico para contribuir al analisis de obras

literarias?

¢,Cuales son las habilidades de pensamiento critico que los estudiantes de
Tercero Béasico, del NUFED 597 consideran poseer para realizar un analisis

estético y social de las obras literarias?

¢,Cuales son las estrategias de ensefianza y aprendizaje implementadas por la
docente de Comunicacion y Lenguaje destinadas al desarrollo de habilidades de

pensamiento critico en los estudiantes?
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo General

Contribuir al analisis estético y social de las obras literarias leidas por los
estudiantes, a través de la implementacion de estrategias de ensefianza y
aprendizaje para desarrollar habilidades de pensamiento critico, con los recursos

educativos existentes.

1.3.2 Objetivos especificos
a) ldentificar la existencia de los recursos educativos en el NUFED 597 que
inciden en el desarrollo de habilidades de pensamiento critico para contribuir

al andlisis de obras literarias.

b) Determinar cuéles son las habilidades de pensamiento critico que los
estudiantes de tercero basico del NUFED 597 consideran poseer para el

analisis estético y social de las obras literarias.

c) Establecer cuales son las estrategias de ensefianza y aprendizaje
implementadas por la docente de Comunicacion y Lenguaje para desarrollar
habilidades de pensamiento critico, en sus estudiantes, durante el proceso

educativo.

1.4 Justificacion

La educacion en Guatemala como derecho inherente a la persona humana cumple
un papel fundamental para la formacion de los estudiantes en diferentes ambitos
de su vida. Uno de sus objetivos es formar una actitud critica, creativa, propositiva
y de sensibilidad social para que cada persona consciente de su realidad pasada
y presente participe en forma activa, representativa y responsable en la busqueda
y aplicaciébn de soluciones justas a la problematica nacional. Por ello es

indispensable que los docentes en su quehacer diario, sigan contribuyendo a la
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mejora de la calidad educativa y poniendo en practica diversas estrategias
didacticas que faciliten el desarrollo integral de sus estudiantes.

En este estudio se decidié abordar lo concerniente a la existencia de recursos
educativos, y a la implementacién de estrategias de ensefianza y aprendizaje para
desarrollar el pensamiento critico que contribuyan al andlisis estético y social de
las obras literarias leidas por los estudiantes. Pero ¢ por qué este estudio? Para
responder a este cuestionamiento es necesario comprender que lo descrito
anteriormente tiene una estrecha relacion con la lectura. A continuacion, su

definicion e importancia:

La lectura es una herramienta instrumental que favorece el desarrollo de
destrezas de pensamiento critico imprescindible para el ejercicio responsable de
la ciudadania. Es vista como un asunto prioritario en la agenda de las politicas
publicas. En este contexto, el Programa Nacional de Lectura Leamos Juntos
(2012) promueve, a través de la lectura, la reflexion sobre los valores universales
enmarcados en los ejes del curriculo nacional (multiculturalidad e interculturalidad,

equidad, educacioén en valores, vida ciudadana, desarrollo integral y sostenible).

Cuando se habla de lectura hay que delimitar qué tipo de lectura resulta ser util
para que los estudiantes desarrollen esas habilidades de pensamiento critico. En
el presente trabajo se dio énfasis a la lectura de obras literarias por ser éstas las
gue los estudiantes disfrutan como creacion artistica y simbdlica que les permite:
el goce estético, la recreacion y la reflexion critica para realizar inferencias
complejas a partir de textos escritos y orales, asimismo la interpretacion de
imagenes, metaforas y otras figuras literarias, asi como la identificacion de los
valores y actitudes positivas de personajes y argumentos de relatos de su entorno
cultural préximo y de otros contextos (Curriculum Nacional Base, Nivel de
Educacion Media, Ciclo Basico. Tercer Grado (2010). Es decir que, al analizar una
obra literaria es relevante hacerlo desde el aspecto estético y desde el aspecto

social debido a que, de esa manera, el estudiante se forma integralmente. Y parte
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de esa formacion integral se ve fortalecida con el acceso a lugares destinados a
la lectura como la biblioteca escolar.

Cabe mencionar que, el Gobierno de Guatemala y otras organizaciones sin fines
de lucro buscan colaborar con proyectos para incentivar y mejorar la lectura en el
pais. Leer te lleva lejos es uno de dichos programas y pertenece a la red de
bibliotecas comunitarias Riecken. Esta fundacién tiene su sede en Jocotenango,
Sacatepéquez desde el afio 2000. En la actualidad posee 12 bibliotecas en
diversas regiones de Guatemala. Su misibn es impulsar la democracia y
prosperidad en las comunidades centroamericanas, a través de instituciones
sociales y educacionales que despierten un espiritu de descubrimiento y la
participacion social. Es la figura de la biblioteca comunitaria el medio ideal para

lograr esta mision (Fundacion Riecken, 2000).

También es de importancia mencionar que, de acuerdo con el Programa Nacional
de Lectura Leamos Juntos (2012), el Ministerio de Educacion trabaja por el
aseguramiento de la disponibilidad de material didactico. A su vez, dice contar con
el apoyo de varias organizaciones y la participacion activa de las diferentes
comunidades, pero los datos estadisticos dan a conocer que la ayuda no llega a
todos los centros educativos del pais, puesto que no cuentan con los recursos
educativos basicos. ¢Si en dado caso el NUFED 597 es uno de los centros
educativos que no cuentan con una biblioteca escolar o libros de texto como
pueden suplirse esas carencias? A través de estrategias de ensefianza y
aprendizaje innovadoras como la participaicion en discusiones guiadas, la
realizacion de diagramas de resolucién de problemas, de ejercicios de deduccién

y otros que se describiran con mas detenimiento a lo largo del estudio.

Pese a los innumerables esfuerzos de las diferentes instituciones vy
organizaciones que buscan mejorar la lectura en los centros educativos del pais,
es una realidad que, los estudiantes siguen presentando dificultades en el

desarrollo de habilidades lectoras y por ende en el desarrollo de habilidades de
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pensamiento critico. Para respaldar tal afirmacion DIGEDUCA (2013) argumenta
que, segun el informe de resultados de las evaluaciones de lectura aplicadas a
estudiantes de Tercero Basico del departamento de Sacatepéquez, tomando
como muestra a 300 estudiantes, unicamente el 22.41% de los evaluados obtuvo
logros satisfactorios. Mientras que los resultados del afio 2009 muestran que el
23.71% alcanzo los resultados deseados. Con los datos anteriores se puede
observar una disminucion del 1.3% entre el afio 2009 y el 2013. Al calcular la
media entre ambos porcentajes, se obtiene el 23.06% de logros satisfactorios en
las pruebas mencionadas. Lo que evidencia que las competencias de
Comunicacion y Lenguaje no se estan desarrollando en mas del 76.94% de los
estudiantes del grado en mencion. Dicho de otra manera, 231 de los 300
estudiantes evaluados no tienen los conocimientos de lenguaje requeridos en el

ciclo de educacion basica.

En vista de que no toda la poblacién estudiantil construye su aprendizaje de forma
auténoma porque no esta desarrollando las habilidades que trae consigo la lectura
(habilidades de pensamiento critico) como se dio a conocer en los datos
proporcionados por DIGEDUCA (2013), y ante esta desfavorable situacion es
propicio continuar con el fortalecimiento de una educacién en donde el estudiante
sea protagonista de su aprendizaje y se desempefie de forma auténoma en la
vida, que posea valores humanisticos para velar por él y por los que lo rodean.
Una educacion en donde prime el aprendizaje significativo en los estudiantes que
los ayude a ser capaces de resolver problemas cotidianos. Es trabajo del docente,
como mediador, ser el puente entre tal aprendizaje y el estudiante para que este
ultimo sea una persona critica y reflexiva. Lo que se persigue con este trabajo de
investigacion es que, a través de la implementacion de estrategias de ensefianza
y aprendizaje se logren desarrollar habilidades de pensamiento critico que
contribuyan al analisis estético y social de las obras literarias para que los
estudiantes conozcan la realidad representada simbdlicamente, la comprendan y

por ende sean capaces de transformarla.
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Es innegable que, varios estudiosos han realizado investigaciones con respecto
al desarrollo de habilidades de pensamiento critico y a la implementacién de
estrategias de ensefianza y aprendizaje, como se presentd en los antecedentes
de este trabajo, mas dichas investigaciones no estan direccionadas
especificamente al andlisis estético y social de las obras literarias leidas por
estudiantes del NUFED 597. Por lo que, esta investigacion busca hacer aportes
concretos que coadyuven al fortalecimiento de las habilidades de pensamiento
critico con los recursos disponibles en dicho centro educativo que no ha sido tan
atendido, asi como con estrategias de ensefianza y aprendizaje précticas,
inclusivas e innovadoras cuyo fin 6ptimo es conducir al estudiante a solventar
diversos problemas que se presenten en las obras como reflejo de la realidad, y

gue por ende se pueden trasladar a su contexto social.

1.5 Hipotesis

Puesto que la investigacion fue de caracter descriptivo no se formul6 una hipotesis
para someterla a comprobacion, sino preguntas que se tradujeron en objetivos de
investigacion que llevaron a la obtencion de conclusiones con base en lo
investigado. Como lo dice Hernandez (2004), cuando no se formulan hipétesis
depende de dos factores esenciales: el enfoque del estudio y el alcance inicial del

mismo.
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1.6 Variables
VARIABLE DEFINICION DEFINICION INDICADORES TECNICA INSTRUMENTO
TEORICA OPERATIVA
Con propdsitos | Los recursos, | = Recursos Observacion Guia de

Recursos didécticos, el en educacion, materiales: no observacion
educativos | término son los participante. no
recursos puede | mediosy -Biblioteca participante.
concebirse materiales escolar
como los propicios para
conjuntos de fortalecer la -Libros de texto. | Encuesta Cuestionario
personas, forma de para de encuesta
bienes ensefianza y estudiantes. para
materiales, el aprendizaje | = Recursos estudiantes.
financieros y significativo tecnoldgicos:
técnicos con enla
que cuenta'y construccion -Plataformas Entrevista no | Guia de
utiliza una del virtuales y blogs | estructurada entrevista a
dependencia, conocimiento. educativos. a expertos. expertos.
entidad, u
organizacion
para alcanzar
sus objetivos y
producir los
bienes o
servicios que
son de su
competencia
(Camacho,
2012, p.44).
Lipman (1988) | La habilidad = Ejercicios en Observacién | Guia de
Habilidades | define el de donde los no observacion
de pensamiento pensamiento estudiantes participante. no
pensamiento | critico como critico es la interpreten lo participante.
critico “algo capaz y capacidad leido.
responsable en | mental que le
tanto que permite al ser | =  Andlisis estético | Encuesta Cuestionario
conduce al humano y social de los para de encuesta
juicio porque se | analizar, textos leidos por | estudiantes. para
apoya en los cuestionar y los estudiantes. estudiantes.
criterios, es un | emitir su
autor y opinién de = Inferencia de los
corrector forma textos a través Entrevista Cuestionario
sensible al objetiva, de preguntas estructurada de guia de
contexto” clara, post lectura. a expertos. entrevista a
(p-39). ordenada y expertos.
precisa, con =  Explicacion y
respecto a argumentacion
diversas en discusiones
situaciones guiadas.
de la vida
cotidiana. = El docente

propicia
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evaluacion y
autorregulacion
de los
aprendizajes de
los estudiantes.

Estrategias
de
ensefianzay
aprendizaje
para
desarrollar
habilidades
de
pensamiento
critico

De acuerdo con
Pimienta
(2012), “las
estrategias de
ensefianza y
aprendizaje son
instrumentos
de los que se
vale el docente
para contribuir
ala
implementacién
y desarrollo de
las
competencias
de los
estudiantes”

(p.3).

Las
estrategias de
ensefianza y
aprendizaje
son
herramientas
que facilita el
docente a sus
estudiantes
para
fortalecer el
aprendizaje y
el desarrollo
de diferentes
habilidades
como las del
pensamiento.

Realizacion de
preguntas guia.

Elaboracion de
cuadros
comparativos
post lectura.

Elaboracion de
mapas
cognitivos
durante la
lectura.

Debates sobre
lecturas en el
salén de clase.

Diagramas post
lectura.

Observacion
no
participante.

Encuesta
para
estudiantes.

Entrevista no
estructurada
a expertos.

Guia de
observacién
no
participante.

Cuestionario
de encuesta
para

estudiantes.

Guia de
entrevista a
expertos.

1.7 Tipo de Investigacion

Esta investigacion, de caracter descriptivo, tuvo como finalidad la descripcion de

la existencia de recursos educativos destinados al desarrollo de habilidades de

pensamiento critico, a su vez, conocer la opinién de los estudiantes sobre el

desarrollo de dichas habilidades que dijeron poseer y la descripcién de las

estrategias de ensefianza y aprendizaje que la docente de Comunicacion y

Lenguaje (directora del establecimiento) mencioné implementar.

Investigacion descriptiva dado el grado de profundidad en develar, también, la

opinion que tienen los estudiantes de Tercero Basico del Nivel Medio, NUFED 597

del municipio de Jocotenango, departamento de Sacatepéquez, con respecto a la

dificultad en realizar un analisis estético y social mas profundo de las obras

literarias que leen.
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Por el enfoque metodoldgico fue descriptiva porque se hizo el esfuerzo de capturar
desde los sujetos su percepcion sobre los recursos educativos, el pensamiento
critico y las estrategias de ensefianza y aprendizaje. Este estudio, por el origen
de los datos adquiridos, se auxili6 de fuentes documentales, observaciones y

preguntas con los agentes de investigacion.

1.8 Metodologia

1.8.1 Métodos

El método utilizado fue el inductivo. Este método sirve para explorar y describir
para luego generar perspectivas teéricas. Va de lo particular a lo general. Se
procede a investigar caso por caso, dato por dato, hasta llegar a una perspectiva

mas general (Hernandez 2010).

Los instrumentos estadisticos fueron disefiados bajo el proceso inductivo, lo que
se traduce como la recopilacion de informacion de los estudiantes y directora de
forma individual, seguidamente se unieron los resultados obtenidos, se analizaron
y se llegbé a conclusiones que, a la postre, sirvieron para la elaboracion de la
propuesta innovadora; vinculando las estrategias de ensefianza y aprendizaje,
para fortalecer el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico de los
estudiantes, con los recursos disponibles, y contribuir asi al analisis de las obras

literarias.

Por la dimension temporal de este estudio no experimental con un alcance inicial
descriptivo, de acuerdo con Hernandez (2010) el disefio mas apropiado es el
transversal ya que la recoleccién de datos, durante el trabajo de campo, se llevo
a cabo en un punto de tiempo unico con el propésito de describir las variables y

analizar su incidencia e interrelacién en un momento dado.

1.8.2 Teécnicas
La observacion no participante es una técnica que se utilizd para la descripcion

del entorno o ambiente, la actividad docente y estudiantil en el centro educativo y
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sus alrededores, antes y durante el trabajo de campo, sin intervencion directa de
la investigadora.

La entrevista no estructurada estuvo destinada a la formulacion de interrogantes
a la directora del plantel quien expreso, de forma libre sus experiencias, vivencias
y perspectiva con respecto al estudio. Este tipo de entrevista es de utilidad en
investigaciones descriptivas puesto que, brinda la oportunidad de cubrir aspectos
sobre las posibles causas y consecuencias del problema que no se hayan

aclarado.

La encuesta es la técnica que se utilizo con los estudiantes de Tercero Basico del
NUFED 597. Se llevo a cabo a través de preguntas mixtas que fueron de facil
comprensién para los educandos con el fin de obtener la informacion pertinente
gue hizo posible conocer su percepcién sobre los recursos educativos existentes,
las habilidades de pensamiento critico y las estrategias de ensefianza y
aprendizaje para desarrollar esas habilidades. También se buscé un acercamiento
para determinar los origenes y efectos del problema puesto que, son los

estudiantes los que adquieren directamente los conocimientos.

1.8.3 Instrumentos

. La guia de observacién

Uno de los instrumentos utilizados fue una guia de observacién no participante
dividida en dos partes, asi: aspectos generales del plantel (dentro y fuera del aula)

y aspectos relevantes sobre las vecindades.

o Cuestionario de guia de entrevista

También se desarroll6 una guia de entrevista a expertos, destinada a la directora
del centro educativo con preguntas abiertas que permitieron que la persona
entrevistada se expresara de manera libre, tomando en cuenta ciertos

lineamientos.
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o Cuestionario para estudiantes

Un cuestionario para los estudiantes de Tercero Basico del NUFED 597. Estuvo

debidamente segmentado y operacionalizado con los indicadores de las variables.

Las preguntas mixtas permitieron conocer mejor la opinién de los estudiantes con

respecto a aspectos especificos de la investigacion.

1.9 Poblacion y muestra
1.9.1 Determinacién de la Poblacién o Universo

Se estudio la totalidad de la poblacion, la cual estd conformada por la directora,

gue funge como docente de Comunicacion y Lenguaje y el total de estudiantes de

Tercero Bésico, del Nivel Medio, de los Nucleos Educativos Familiares para el

Desarrollo  NUFED 597, municipio de Jocotenango, departamento

Sacatepéquez, jornada vespertina.

Tabla No. 1
Poblacién/universo
Nucleos Familiares para el Desarrollo NUFED 597, municipio de

Jocotenango, departamento de Sacatepéquez, jornada vespertina.

Descripcién Género Género Total

masculino femenino

Directora del plantel (docente 1 1

de Comunicacion y Lenguaje)

Estudiantes de Tercero Bésico 14 3] 20

Total 14 7 21

de

Fuente: elaboracion propia con base en los datos proporcionados por el establecimiento (2017).
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1.9.2 Tamaifo de la muestra (n)

No hubo seleccion de la muestra puesto que, el total de la poblacion es menor
gue 100. Grajeda (s.f) propone que, “si la poblacion es de 100 sujetos o menos se
tome la poblacion total como objeto de estudio” (p.58). Al respecto (Chavez, 2006)
indica que, “generalmente cuando se elabora una tesis, no se trabaja con grandes
poblaciones. Por tanto, es necesario realizar un calculo de la muestra. Si esta
trabajando con una poblacion de 300 personas, tdmelas todas (toda la poblacién)”

(p.122).
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CAPITULO Il
FUNDAMENTACION TEORICA

2.1 Recursos educativos

El vocablo recurso proviene del latin recursus que se traduce como recurrir y
recurrir significa acudir en busca de ayuda. El Diccionario de la lengua espafiola
(2014) lo define como el conjunto de elementos de los que se dispone para
solventar una necesidad. También como cualquier tipo de medio que, en caso de

necesitarse, es util para obtener lo que se desea.

Al contar con la definicion de recurso es vital comprender qué es recurso
educativo. Para Marques (2001), un recurso educativo es todo material que,
dependiendo de su contexto educacional, tiene un fin didactico. Sirve para facilitar
toda actividad de indole formativa. Es preciso saber que un recursos educativo no
siempre es un material didactico. Brevemente, un material didactico es aquel que
se elabora con fines de ensefianza. Un libro de Comunicacién y Lenguaje, por
ejemplo, es un material didactico. El libro (novela) de fantasia: “Las aventuras de
Alicia en el pais de las Maravillas” no fue escrito necesariamente con propdésitos
didacticos, sin embargo, es utilizado como un recurso didactico que posee una
gran riqueza informativa y educativa. Generaciones de estudiantes en diferentes
partes del mundo han leido dicha novela en su centro educativo. Mas adelante se
describe con mayor detenimiento el significado propio de un libro de texto. De
momento, se hizo uso de los ejemplos anteriores para una mejor distincion entre
recurso educativo y material didactico. Los recursos educativos se clasifican en

recursos materiales y recursos tecnolégicos. A continuacion, se describen.
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2.1.1 Recursos materiales

De acuerdo con el Diccionario de Ciencias Politicas y Administracion Publica de
México (s.f), “los recursos materiales pueden ser definidos como el patrimonio de
la institucion y estan constituidos por los bienes muebles, inmuebles y de consumo
gue hacen factible la operacion de la misma” (p.57). En este sentido, los recursos
materiales son todas aquellas posesiones que tiene una dependencia,
establecimiento u organizacion. Por su parte, en la Guia Técnica para el Analisis
y Desarrollo Institucional de las Organizaciones Publicas (1981) se dice que los
recursos materiales, “son aquellos que constituyen la infraestructura y los
equipamientos basicos del Estado y que son orientados a satisfacer los fines
ultimos de la sociedad” (p.42). Cabe mencionar entonces que, si se habla de
recursos materiales educativos, es obligacion del Estado garantizar que cada

establecimiento cuente con los necesarios para su buen funcionamiento.

En este caso, los recursos materiales estan destinados a la poblacion estudiantil.
Dicho de otra manera, los recursos materiales que se mencionan a continuacion,
son netamente educativos. Entre los principales a describir, para propdésitos del
fortalecimiento y desarrollo de habilidades de pensamiento critico para analizar
estética y socialmente obras literarias, se encuentran la biblioteca escolar y los

libros de texto. Estos se definen de la siguiente manera:

2.1.1.1 Biblioteca escolar

La biblioteca es, en su sentido mas amplio, un espacio fisico que cuenta con libros
ordenados y clasificados segun su tematica y area. La biblioteca escolar es un
recurso indispensable para enriquecer el acervo cultural de la comunidad
educativa. También posibilita un acercamiento a diversas ramas de las ciencias
para desarrollar, a través de la lectura y distintas estrategias de ensefianza vy

aprendizaje, habilidades de pensamiento critico. Escoriza (2015) sefiala que,

podemos definir la biblioteca escolar como un espacio organizado de recursos para el
aprendizaje dentro de los centros educativos, que ofrece igualdad de oportunidades para
el alumnado en cuanto al acceso a la lectura, a la informacion y a la cultura. Del mismo
modo, es tomada como centro dinAmico de los procesos de ensefianza-aprendizaje,
donde se promueven situaciones de encuentro social, cultural y de instruccién, que dan
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respuesta a las necesidades del alumnado y que, de manera directa e indirecta, infieren
en el desarrollo global de nuestros alumnos/as, informandolos, instruyéndolos y
recreandolos. Tiene como objetivo principal fomentar el habito lector del alumnado y es
considerada un elemento fundamental para mejorar las competencias lecto-escritoras en
las diferentes areas curriculares, promover la autonomia y el desarrollo de nuestros
alumnos y alumnas. Asi mismo, es la base para emprender un cambio metodol6gico en la
ensefianza y el aprendizaje, convirtiéndose en un elemento fundamental para el trabajo
de docentes y alumnos/as (p.8).
La biblioteca escolar es una fuente inagotable de conocimientos que ponen a
disposicion de los estudiantes, de los docentes y demas miembros de la
comunidad educativa, una bagaje informativo y cultural de diversas areas de las
ciencias. Permite un acercamiento a diversas épocas, sociedades, paises,
regiones tan solo con leer criticamente al respecto. Apertura un mundo de

posibilidades de aprendizaje para la vida.

2.1.1.2 Libros de texto

La palabra libro proviene del latin liber o libri que literalmente quiere decir obra
manuscrita o impresa. Se comprende como un conjunto de hojas de cualquier tipo
de papel que permanecen anexadas unas con otras. Los libros de texto para
Calderero (2002) “Son recursos didacticos de uso muy extendido. Constituyen un
buen material como fuente de datos puesto que es objetivo” (Calderero, 2002,
p.15). En educacion, un libro de texto puede ser un material didactico que tiene
como finalidad dejar algun tipo de ensefianza, su interés no es entretener, sino

formar. En este sentido, de acuerdo con Calderero (2002),

entendemos por libro de texto escolar todo libro dirigido a nifios, adolescentes y jévenes
escrito con una finalidad educativa. Podriamos incluir en esta categoria a los libros
concebidos directamente con esta finalidad y a aquellos que sin haber sido escritos
inicialmente para el mundo infantil y juvenil han llegado formar parte de este ambito en la

practica (p.16).

Como se especificd en ejemplos anteriores, cuando se hizo alusién a los recursos
educativos, hay libros de texto cuya finalidad no es puramente educativa. Hay
libros de fantasia, de ficcion, de suspenso, de terror, etcétera que, fueron escritos
por sus autores con un proposito alejado al didactico, no obstante, depende de los

objetivos trazados por la docente en el salon de clase, asi puede ser la seleccion



26

del libro de texto adecuandolo a la edad e intereses de los estudiantes, sin perder
su sentido de belleza y formacion. En este estudio se considerd pertinente
enfocarse en el libro de texto denominado: obra literaria. A continuacion, se define

la misma.

o Obra literaria

Una obra se describe como algo que ha sido producido por alguien y que tiende
a perdurar. La persona que ha realizado una obra impregna sus ideas en ella.
Requiere de esfuerzo y trabajo para llevarla a cabo. Ahora bien, literatura segun
el Diccionario de la lengua espafiola (2014) es un conjunto de obras estéticas de
diversos géneros literarios, de una época, de un movimiento literario, de una
region, nacién o de un autor que contribuyen a la formacién humana individual y

social.

Con lo previo, una obra literaria puede definirse como una creacién de arte que
debe cumplir con ciertos canones para ser considerada como tal, es decir, la obra
literaria se caracteriza por su estructura, por tener un narrador, diversos
personajes, un argumento (sintesis o resumen de la obra), un ambito, un
ambiente. También posee recursos o figuras literarias o retéricas que hacen que
el lenguaje se embellezca. En una obra literaria pueden tratarse temas grotescos,
repulsivos o sobre las taras sociales como en el caso de obras como Nana de
Emile Zola o El Perfume de Patrick Siiskind del movimiento literario denominado
“‘Naturalismo”, o de temas tragicos y romanticos como en la famosa obra del
Romanticismo llamada “Las penas del joven Werther” del escritor aleman Johann
Wolfgang von Goethe, pero depende, por ejemplo, de los elementos estilisticos
gue contengan. Los recursos educativos también se clasifican en recursos

tecnoldgicos. En las lineas siguientes se habla sobre ellos.
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2.1.2 Recursos tecnolégicos

Previamente ya se ha definido el término recurso como algo que sirve para
satisfacer una necesidad determinada. La tecnologia puede explicarse como una
ciencia que se encarga de resolver problemasy es a través de saberes cientificos,
interrelacionados y ordenados, que se logra. Los recursos tecnolédgicos son los
medios que utiliza el ser humano para valerse de la tecnologia y asi llegar a
alcanzar una meta especifica. Al respecto, Sarmiento (2004) postula que,

los recursos tecnoldgicos nos permiten plasmar la representacion del conocimiento a

través de formatos visuales, sonoros e icénicos y a la vez se nos plantea la interrogante
respecto a la fidelidad de esa representacion, por un lado y por otro si podremos expresar
de qué forma la nueva representacion puede interferir con su significado intrinseco (p.159).

2.1.2.1 Plataformas educativas virtuales

Una plataforma es una agrupacion de sistemas que guardan estrecha
compatibilidad entre si. De acuerdo con Camara (2006): “Técnicamente, una
plataforma virtual es un conjunto de programas y materiales que permiten
intercambiar y almacenar informacion entre un gran numero de ordenadores”

(p-99). En educacién una plataforma virtual se define como:

Un sistema de herramientas basadas en paginas web, con la intencién de apoyar
actividades educativas presenciales o como la principal estrategia en la organizacion e
implantacion de cursos en-linea. A través de estas herramientas de tecnologia informatica
es posible disefar, elaborar e implantar entornos educativos que estan disponibles a
través de internet, con todos los elementos necesarios para poder cursar, gestionar,
administrar o evaluar una serie de actividades educativas (L6pez citado por Camara, 2006,
p. 99).

Entre las plataformas educativas virtuales se encuentran los blogs educativos,
debido a su importancia, se hace mencion de ellos, asi:

o Blogs educativos
Un blog es una péagina de internet que se utiliza para dar a conocer un tema
especifico. Es una herramienta web que puede ser personal o grupal. En

educacion tiene un sinfin de topicos que algunos docentes abordan con sus
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estudiantes. También se les conoce con el nombre de weblogs o bitacoras
educativas. Segun Chuva (2014),

el internet ha pasado de ser un espacio de lectura a ser de lecto-escritura. Los blogs,
weblogs o hitacoras, con su correspondiente versién educativa: los edublogs como una
muy facil y gratuita forma de poder escribir peribdicamente, personal o colectivamente en
Internet, permitiendo el debate o los comentarios sobre cada uno de los temas 0 mensajes
gue se vayan produciendo. Podemos encontrar aplicaciones en educacion, a través de
blogs de asignaturas, en las que el profesor va publicando noticias sobre la misma,
pidiendo comentarios de sus alumnos a algunos textos, propuesta de actividades,
calendario, etc. (p.61).

La interaccion entre docente y estudiante es significativa si el que ensefia planifica
cuidadosamente el contenido de lo que se espera tratar. Puesto que con la
tecnologia se tiene acceso a documentos educativos en version PDF, a videos
relacionados con educacion, a libros de texto literarios y de otra indole, a la
realidad y acontecimientos de varias partes del mundo, a diferentes culturas,
tiempos y momentos historicos, es urgente que se conduzca a los estudiantes a
tornarse en lectores criticos para discernir y elegir objetivamente entre la

informacion de facil acceso que tienen a su alcance.

Tras haber abordado lo concerniente a los recursos educativos, se procede a
delimitar la segunda variable de esta investigacion. Se inicia con la explicacion de

pensamiento critico, asi:

2.2 Pensamiento critico

Cada ser humano posee rasgos que lo hacen diferente de los demas, su forma de
procesar, analizar e interpretar la informacion que recibe, como emite su opinion
frente a diversas circunstancias, su toma de decisiones y su actuar. Todo lo
anterior responde a un proceso individual y autbnomo conocido como
pensamiento. Es preciso, entonces, definir primero qué es pensar: Pensar es toda
actividad (racional, imaginativa, creativa, intelectual, abstracta) que se produce en
la mente del ser humano. A la “incontrolada corriente de ideas que pasan por
nuestra mente se le da el nombre de «pensamiento». Es automatico y no esta
regulado” (Dewey, 1989, p. 22).
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El pensar sugiere que debe existir algo que motive tal actividad, pueden ser las
necesidades propias de la persona que busca satisfacerlas, el entorno social o
cultural, que la conduzca a resolver ciertos problemas para llegar a una conclusion

determinada.

Existen diferentes tipos o clases de pensamiento (I6gico, reflexivo, psicolégico,
complejo, deductivo e inductivo, divergente y convergente, historico, critico,
etcétera). Para los propdsitos de esta investigacion educativa se hizo énfasis en

el pensamiento critico.

Antes de establecerse el pensamiento critico, es al filosofo y pedagogo
estadounidense John Dewey a quién se atribuye la creacion del término:
‘pensamiento reflexivo”, que en la actualidad (2017), se conoce como
pensamiento critico. Para €l (1989), el pensamiento reflexivo es una secuencia de
cosas en las que se piensa, pero no se hace de forma casual. La reflexion conlleva
una consecucion de ideas, de saberes, de conocimientos y su objetivo principal
es concluir algo que lleve a algun lugar y que sobrepase la grata invencion de

imagenes puramente mentales.

El pensamiento critico por su parte, se define como el razonamiento lbgico,
consciente, individual y racional que sirve para emitir juicios valorativos y tomar

decisiones.

En 1985, Robert Ennis, definid el pensamiento critico como “razonamiento
reflexivo y razonable, dirigido a decidir qué creer o qué hacer”. Desde entonces,
se le ha considerado el tedrico mas influyente del pensamiento critico. (Gonzales,
2010, p.38).

El pensamiento critico tiene sus cimientos en algunas de estas habilidades:

observar, inferir, generalizar, razonar, evaluar el razonamiento, y similares. El
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pensamiento critico es la certera evaluacion de las afirmaciones que se llevan a

cabo (Ennis citado por Mason, 2008).

Al haber expuesto lo anterior, como parte de los indicadores de la segunda
variable se encuentran seis diferentes habilidades de pensamiento critico, todas
tienen un vinculo entre si. La primera es la habilidad de interpretacion, la segunda
la de andlisis, la tercera inferencia, la cuarta es la evaluacion, la quinta explicacion
0 argumentacion y la sexta autorregulacion o metacognicion. Antes de especificar
cada una de ellas se procede a explicar qué son habilidades de pensamiento

critico.

2.2.1 Habilidades de pensamiento critico

“‘Una herramienta es algo que nos ayuda a resolver problemas, un instrumento
que facilita la ejecucién de una accion” (Bodrova & Leong, 2004, p.3). Las
habilidades del pensamiento critico son herramientas o destrezas mentales que
hacen posible un mejor uso de la capacidad creativa y propositiva, también
contribuyen al discernimiento, a la construccion de conocimientos, a la
transferencia, a la interaccién social, a la toma de decisiones y a la resolucién de

problemas.

“Las habilidades del pensamiento critico son Utiles casi para cualquier situaciéon
cotidiana, incluso para evaluar los anuncios de los medios que nos bombardean
constantemente” (Woolfolk, 2010, p.292). Como parte de los contenidos
declarativos para Tercero Béasico, en el Curriculum Nacional Base, Nivel de
Educaciéon Media, Ciclo Basico. Tercer Grado (2010) se establece que, el uso
adecuado y consciente de textos literarios ayuda a obtener habilidades de:
interpretacion de aspectos como el vocabulario, la idea principal y secundarias,
los detalles, las secuencias y la forma en que esta estructurada la obra. También
la habilidad de inferencia; de argumentacion de aspectos como la valoracion y la
intertextualidad; y la proposicion de elementos tales como la resolucion de

conflictos o problemas, generacion de hipétesis y construccion de diversos
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mundos posibles. Para esta investigacion se desarrollaron las definiciones de
algunas habilidades del pensamiento critico para contribuir al analisis estético y
social de las obras literarias leidas por los estudiantes, independientemente de las
obras que sean. Para ello, Marciales (2003) afirma que, diversos filésofos y
educadores definieron el pensamiento critico como juicio autorregulatorio Gtil que
redunda en una interpretacion, andlisis, evaluacion, inferencia, explicacion de lo
evidencial, conceptual, metodolégico, caracterioldgico o contextual, de aquellas

consideraciones sobre las cuales el juicio esta basado (p.50).

A continuacion, se presentan las seis habilidades del pensamiento critico
mencionadas con anterioridad (interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y autorregulacion) que, de acuerdo con Gonzalez (2010), fueron
definidas y consensuadas por cuarenta y seis expertos en Filosofia y Educacion
del proyecto de investigacion Delphi.

2.2.1.1 Interpretacion

La interpretacion es darle un sentido y un significado propio a una realidad que ha
sido representada, en este caso, en una obra literaria. Es traducir al lenguaje
propio lo contenido en un texto determinado y darle una forma nueva o diferente.
Para Gonzéalez (2010),

es la habilidad que permite entender y expresar el significado de diversas situaciones o
experiencias, seleccionandolas, organizandolas, distinguiendo lo relevante de lo
irrelevante, escuchando y aprehendiendo para luego organizar dicha informacion. Por
ejemplo, cuando se diferencia la idea principal de las ideas secundarias en un texto,
cuando se identifica el propdsito o punto de vista de un autor, o cuando se parafrasean las
ideas de alguien, se desarrolla esta habilidad (p.43).

Después de la interpretacion figura la habilidad de analisis, en la que se tuvo un
especial detenimiento puesto que, es la habilidad que contribuye mas al estudio

estético y social de las obras literarias leidas por los estudiantes.
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2.2.1.2 Analisis

El analisis se define como un estudio minucioso de algo. Es realizar
comparaciones entre varios textos, es hallar similitudes y diferencias, es
contrastar la realidad evocada en una obra literaria con la de otra obra o bien, con
la realidad del lector. Es dividir los fragmentos para luego comprender el todo. De
acuerdo con Gonzalez (2010),

el analisis distingue y separa las partes esenciales de un todo hasta llegar a conocer sus
principios, elementos, etc. y trata de descubrir sus relaciones y conexiones entre si.
Implica a su vez comparar informacion, contrastarla, clarificarla, cuestionar creencias, para
luego formular hipétesis o conclusiones. Se da cuando se identifican las similitudes y
diferencias entre dos enfoques a la solucion de un problema dado; cuando se organiza
graficamente una determinada informacion (p.43).

Vale mencionar que el andlisis estético y social de las obras literarias no es méas
gue lo que comunmente se conoce como: Analisis literario. En la seccion de la
primera variable (recursos educativos) se abordé el significado de obra literaria y
se dieron a conocer algunas de sus caracteristicas principales para considerarla
obra literaria. En este apartado, se explica en qué consiste el analisis literario o
andlisis estético y social de las obras literarias, esta Ultima categorizacion es
propuesta por la autora para que los estudiantes de tercero basico comprendan
mejor qué es analisis literario y como se puede clasificar partiendo de sus

aspectos mas importantes: el estético y el social.

“El analisis literario es la introduccion sistematica e impostergable a una estilistica
integral” (Castagnino citado por Bravo, 2014). El analisis literario consiste en
explorar, examinar y conocer directamente un texto, en esta investigacion, una
obra literaria. Toda obra da lugar a tener diferentes connotaciones por lo que,
quien funge como analista, en este caso, los estudiantes deben tener la capacidad
de descomponer las partes para comprender una unidad homogénea de todo el
texto. Las obras literarias se pueden analizar, como ya se ha dicho previamente,
considerando dos aspectos esenciales: el estético y el social. Cuando se habla de
analisis estético se alude a la forma, a la parte externa del discurso literario. Mas
¢qué es la forma o parte externa del discurso literario? No es mas que considerar

los siguientes pasos o partes fundamentales propuestos por Bravo (2014): La
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estructura formal del texto, la fuente, el punto de vista del autor, el estilo o formas
de expresion o lenguaje. Es decir, lo superficial de la obra literaria, lo bello, lo

atractivo, lo artistico.

Mientras que, el analisis social de una obra literaria hace referencia al fondo, a la
parte interna del discurso literario, a lo profundo del texto, a lo que permite conocer
la vida del autor, la historia, la época en que vivid 0 en la que se suscitaron los
hechos. Para ello, Bravo (2014) propone que el analisis interno o de forma, social
para este estudio, sea este: abordaje de la estructura interna de la obra literaria,
del tema, del mensaje, del argumento, del asunto, de la trama, de la relacion
espacial, del ambiente, de la relacion temporal, de las ideas, de los personajes
segun su importancia, caracteristicas, desempefio y actuacién, la accion

(introduccién, nudo y desenlace), los motivos y los simbolos.

Es preciso aclarar que, aungue en esta investigacion se buscé conocer la opinién
gue tienen los estudiantes sobre el desarrollo de las habilidades de pensamiento
critico, dando mayor énfasis a la habilidad de analisis (estético y social de las
obras literarias leidas por los estudiantes), no quiere decir que, las habilidades
restantes tengan una categoria menor o sean menos relevantes, sino que hacen
gue el analisis sea mas puntual, conciso y certero. Ahora se da paso a la habilidad

de inferencia.

2.2.1.3 Inferencia

La inferencia es otra de las habilidades de pensamiento critico que se encarga de
establecer consecuencias a partir del uso del razonamiento légico, haciendo
deducciones. “Permite identificar y asegurar los elementos necesarios para llegar
a conclusiones razonables, formular hip6tesis, deducir consecuencias de la
informacion tratada. Cuando se maneja una serie de posibilidades para enfrentar

un problema se pone en practica esta habilidad” (Gonzéalez, 2010, p.43).
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2.2.1.4  Explicacion (argumentacion)

Otra de las habilidades de pensamiento critico es la explicacion o argumentacion.
Consiste en llegar a conclusiones logicas a partir de varias premisas. Es tener la
capacidad de debatir y defender el punto de vista de manera autbnoma y con

sustento logico. Para Gonzalez (2010),

se refiere a saber argumentar una idea, plantear su acuerdo o desacuerdo, manejar la
l6gica de la razén y utilizar evidencias y razonamientos al demostrar procedimientos o
instrumentos que corroboren lo expuesto. Cuando se disefia una exhibicién grafica que
represente un tema tratado (p.43).

2.2.1.5 Evaluacion

La evaluacion, segun Gonzalez (2010), “se caracteriza por valorar proposiciones,
argumentos o formas de comportamiento. Cuando se juzgan argumentos
presentados en una exposicion o si una conclusion sigue con certeza las premisas
planteadas” (p.43). Ella posibilita que los estudiantes puedan atribuir el valor

correcto a lo que estan estudiando. Por ultimo, figura la autorregulacién, asi:

2.2.1.6  Autorregulacion

La autorregulacién es la capacidad que tienen una persona, en este caso, un
estudiante para regular sus propios conocimientos, sus aprendizajes. Es tener la
plena madurez y equilibrio para distinguir entre las areas fuertes, en las que se

necesitan refuerzos o en las que se debe mejorar.

Es la habilidad mas importante del pensamiento critico, porque permite mejorar la
actividad mental. También se conoce como metacognicion, ésta, verifica,
conscientemente, las actividades cognitivas de si mismo. Autorregula el
pensamiento, evalla, confirma, valida o corrige el razonamiento propio (Gonzalez,
2010, pp.43-44). La metacognicidn es saber monitorear los pensamientos y
conocimientos propios. Para Barriga & Rojas (2004), “metacognicion consiste en
el “saber” que desarrollamos sobre nuestros propios procesos y productos del

conocimiento” (p.243). Woolfolk (2010) alude que,

la metacognicion, para Bruning et al., implica tres clases de conocimientos: 1. el
conocimiento declarativo acerca de uno mismo como aprendiz, los factores que afectan el
aprendizaje y la memoria, y las habilidades, las estrategias y los recursos necesarios para
realizar una tarea (saber qué hacer); 2. el conocimiento procedimental (saber como utilizar
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las estrategias); y 3. el conocimiento autorregulatorio para asegurar la finalizacién de la
tarea (conocer las condiciones y saber cuando y por qué aplicar los procedimientos y las
estrategias) (p.270).

2.3 Estrategias de enseflanza y aprendizaje para desarrollar habilidades de
pensamiento critico

Acertadamente Barriga & Rojas (2004), definen las estrategias de ensefianza
como procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y
flexible para proponer el logro de aprendizajes significativos, dicho de otro modo,

son recursos o0 medios para prestar la ayuda pedagogica.

Las estrategias de aprendizaje, para Derry (citado por Woolfolk 2010), son ideas
para alcanzar metas de aprendizaje. Su wuso refleja conocimientos

metacognoscitivos.

Las siguientes estrategias de ensefianza y aprendizaje estan intimamente
relacionadas con las seis habilidades de pensamiento critico tratadas en el
apartado anterior. En el desarrollo de la explicacion de cada estrategia se da a

conocer a qué habilidad de pensamiento critico esta destinada a fortalecer.

2.3.1 Estrategias para recabar conocimientos previos

Son estrategias dirigidas a activar los saberes previos de los estudiantes o incluso
generarlos cuando no existan. Son relevantes para el aprendizaje porque su
activacion sirve tanto para conocer lo que saben los educandos como para utilizar
tales conocimientos como base para promover nuevos aprendizajes (Barriga &
Rojas, 2004). Dentro de las estrategias para recabar conocimientos previos o
activar presaberes se encuentran las preguntas guia, imprescindibles para
desarrollar la habilidad de pensamiento critico de interpretacion, ya que a través
de las preguntas se puede saber qué y cdmo traducen los estudiantes lo que han

leido en las obras literarias. Las preguntas guia se definen a continuacion:
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2.3.1.1 Preguntas guia

“Las preguntas-guia constituyen una estrategia que nos permite visualizar un tema

de una manera global a través de una serie de interrogantes que ayudan a

esclarecer el tema” (Pimienta, 2012, p.9).

Sus caracteristicas son:

e Seleccion del tema a tratar.

e Elaboracion de interrogantes literales o exploratorias.

e Las preguntas se realizan con base en datos, ideas y detalles expresados en
cualquier tipo de lectura.

e Hacer uso de un esquema es optativo.

2.3.2 Estrategias de comprension mediante la organizacion de la

informacion

¢Por qué se inicia con estrategias de comprension? Porque sin la comprension
lectora el pensamiento critico no puede desarrollarse, mucho menos sus
habilidades. Es propicio que los estudiantes en primero y segundo basico hayan
desarrollado la competencia lectora para que cuando lleguen a tercero basico

fortalezcan las habilidades de pensamiento critico.

Segun el Curriculum Nacional Base, Nivel de Educacion Media, Ciclo Basico.
Tercer Grado (2010), uno de los indicadores de logro para desarrollar habilidades
lectoras para comprender textos literarios establece que los estudiantes utilizan
habilidades apropiadas para comprender textos de diversa indole y dificultad,
teniendo como recursos libros de literatura de distintos géneros (lirico, narrativo y
dramatico), segun la época: barroco, neoclasicismo, romanticismo, modernismo,
etcétera. Entre las estrategias de comprension mediante la organizacion de la

informacion estan las visuales.

2.3.1.2 Visuales

“Son representaciones graficas o simbdlicas de ideas o conceptos vinculados

entre si. El estudiante aprende a proyectar sus conocimientos por medio de
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esquemas, luego de haber procesado toda la informacién por medio de su
pensamiento critico” (Gonzalez, 2010, pp.45-46). Entre las estrategias visuales

estan:

e Mapa cognitivo

Los mapas cognitivos son graficos avanzados que permiten la representacion de
una serie de ideas, conceptos y temas con un significado y sus relaciones,
enmarcando todo ello en un esquema. Ayudan al educando a construir

significados mas precisos (Pimienta, 2012, p.58).

Cuando se dice que el estudiante procesa y proyecta sus aprendizajes a través
de esquemas se hace referencia a la habilidad de pensamiento critico de
inferencia, principalmente. Ya que, los esquemas posibilitan hacer deducciones
particulares y breves a partir de generalidades contendidas en las obras literarias.
No obstante, la docente también puede realizar preguntas posteriores a la lectura
para reforzar el aprendizaje y comprobar si esta habilidad se ha desarrollado

satisfactoriamente en sus estudiantes o no.

Existen otro tipo de herramientas visuales como los mapas mentales y los
organizadores gréficos que la docente puede utilizar si asi lo considera
conveniente. Para propésitos de este estudio se tomaron en cuenta los mapas
cognitivos debido al menor grado de complejidad para que los estudiantes los

puedan realizar, aln no estando familiarizados con ellos.

e Cuadro comparativo

Los cuadros comparativos son las estrategias de ensefianza y aprendizaje que
sirven especialmente para desarrollar la habilidad de analisis, en esta
investigacion, para analizar las obras literarias estética y socialmente. Ello se debe
a que, como dice Pimienta (2012), “el cuadro comparativo es una estrategia que

permite identificar semejanzas o diferencias de dos o mas objetos o hechos.
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Luego de hacer el cuadro comparativo, es conveniente enunciar la conclusion a

la que se llegd” (p.27).

e Diagramas
Son mediadores visuales materiales o tangibles. Pueden afectar el procesamiento

de informacién compleja como la clasificacién (Bodrova & Leong, 2004).

Los diagramas, como mediadores visuales, posibilitan que los estudiantes lleguen
a resolver problemas presentados en las obras, identificar un problema, buscar y
dar soluciones sugiere dos habilidades de pensamiento critico especificas: la
evaluacion y la autorregulacién porque, en la medida que el estudiante monitorea
sus conocimientos y aprendizajes sabrd qué soluciones son viables y qué
solociones no lo son. Tendra en cuenta cuales son sus capacidades y cuales son

los recursos que tiene a su alcance para poder resolver dicho problema.

Entre los diagramas se encuentran los de Situacion de Resolucién de problemas
(SRP). “Son herramientas que activan y focalizan el pensamiento para la
expansion y contraccion de las ideas, su organizacion, la toma de decisiones, la
clarificacion de argumentos y el desarrollo de la creatividad” (Gonzéalez, 2010,
pp.46-47). Luego de haber dado explicacion a las estrategias anteriores se

procede a definir las estrategias de discusion guiada, asi:

2.3.3 Estrategias de discusion guiada

Las estrategias de discusion guiada son las que necesitan una planificacion previa
arealizarlas. En dicha planificacion se debe involucrar la participaciéon activa tanto
de los estudiantes como la de la docente de Comunicacion y Lenguaje, esta tUltima

guia la discusion.

Estas estrategias requieren de cierta planificacion y parten de los tres saberes
(conceptual, procedimental, actitudinal) para que se generen conocimientos.

Posibilitan un acercamiento a determinado tema donde hay intercambio de ideas
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(Barriga & Rojas, 2004). Entre las estrategias de discusion guiada se encuentran
los debates. Permiten desarrollar la habilidad de pensamiento critico de
argumentacion o explicacion puesto que, los estudiantes por ellos mismos dan a
conocer sus ideas, pensamientos y posturas fundamentandolas a partir de lo que

han aprendido.

2.3.3.1 Debate

Es una discusion que se organiza entre los y las estudiantes sobre determinado

tema con el propésito de analizarlo y llegar a ciertas conclusiones.

Se usa para profundizar sobre un tema, comprender mejor las causas y
consecuencias de los hechos, desarrollar en las y los estudiantes destrezas de
comunicacién, tales como: escuchar atentamente, exposicion oral precisa,
argumentacion, investigacion, capacidad de discernir y concluir, entre otros y
fomentar el respeto hacia las diferencias individuales (Herramientas de evaluacion
en el aula, 2011).
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CAPITULO Il
PRESENTACION DE RESULTADOS

Para mostrar los resultados obtenidos en este estudio se tomé el total de la
poblacién como muestra, la cual ascendio a 21 personas, asi: 20 estudiantes de
Tercero Basico y la directora de los Nucleos Familiares Educativos para el
Desarrollo NUFED 597 que, también funge como catedratica del curso de
Comunicacion y Lenguaje del grado en mencion, municipio de Jocotenango,
departamento de Sacatepéquez, jornada vespertina. Para tal efecto, se utiliz6 el
cuestionario de guia de entrevista para la directora del plantel y una encuesta tipo

cuestionario para los estudiantes.

Para la presentacion de los datos se hizo uso de tablas, gréficas de columnas y
gréficas circulares con el fin de dar a conocer los porcentajes, con base en el
namero de variables e indicadores de cada una, acerca de los recursos y acceso
a lugares destinados a la lectura, las habilidades del pensamiento critico, y las
estrategias de ensefianza y aprendizaje fomentadas y aplicadas por la directora

para sus estudiantes.

La recoleccion de la informacion se realiz6 en tres fases: la de observacion el
miércoles, 05 de abril y la fase de entrevista a la directora y encuestas a los
estudiantes el lunes 10 del mes en mencion. La recepcidn por parte de los sujetos

de la muestra fue positiva, lo que facilité el proceso en el trabajo de campo.

En primer lugar, se muestran los resultados de la variable: “Recursos educativos”,
la cual se aplicé en forma de cuestionario de guia de entrevista a la directora,

asimismo como encuesta tipo cuestionario a los estudiantes.
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3.1 Recursos educativos

Los recursos, en educacion, son los medios y materiales propicios para fortalecer
la forma de ensefianza y el aprendizaje significativo en la construccion del
conocimiento. Los recursos educativos, para propoésitos de este estudio, se
clasifican en: materiales y tecnoldgicos con su respectiva clasificacion, misma que

se detallara en los parrafos siguientes.

3.1.1 Recursos materiales: Biblioteca escolar y libros de texto
Cuando se habla de recursos materiales se hace referencia a los bienes muebles
o inmuebles que posee una institucion. De forma breve, se describen los recursos

materiales siguientes:

3.1.1.1 Biblioteca escolar
La biblioteca escolar es el lugar fisico donde se cuenta con libros de diferentes

materias, areas, temas y autores.

3.1.1.2 Libros de texto
Un libro de texto es un conjunto de hojas que estan unidas y que poseen un
contenido especifico. Sirve como guia de ensefianza, medio de aprendizaje o de

recreacion.

Es por ello que, en vista de la importancia que la biblioteca escolar y los libros de
texto tienen para la lectura, con la presente grafica se presentan los hallazgos
encontrados sobre la opinion de los estudiantes con respecto a la variedad de

libros con los que cuentan en los salones de clase para leer individualmente.
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Gréfica No. 1
Variedad de libros en los salones de clase para lecturas individuales
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017

Si  Sin respueta
20% 10 %

Si ®mNo mSinrespuesta

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afo 2017

En esta primera grafica, se evidencia que el 20% de los estudiantes encuestados
piensa que hay suficientes libros de literatura en los salones de clase para realizar
lecturas individuales. Mientras que el 70% de los mismos dijo que no hay
suficientes libros para leer de forma individual. EI 10% no replicé. Dicho de otro
modo, cuatro de los veinte estudiantes respondieron que si, catorce que no y dos

no respondieron.

Con respecto a esto, la directora del plantel afirmé que “se cuenta con libros para
ser utilizados por los estudiantes”. Sin embargo, con base en lo observado no hay
variedad de libros de texto en los salones de clase para que los estudiantes lean
de forma individual. Y con los resultados obtenidos se interpreta que, pese a haber
libros de literatura en el aula, no son suficientes para que todos lean de forma
individual y eso obstaculiza la aprehension de sus conocimientos de manera

integral.

A continuacién, se presenta una grafica que da a conocer los resultados obtenidos
de la encuesta realizada a los estudiantes relacionada con los libros que ellos leen

en su salon de clases. Sus respuestas:
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Gréafica No. 2

Libros de texto literarios leidos por los estudiantes
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597

10 de abril de 2017

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

.
0%

50%

17%
17%
16%

Metafora 3 Los Libros de Sangre de
Nazarenos Maria Teresa campedn
de Calcuta

M Porcentaje

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afo 2017

La grafica muestra que el 50%, de los estudiantes que respondieron
afirmativamente, lee libros de Metéafora 3, el 17% ha leido Los Nazarenos y libros
de Maria Teresa de Calcula, por su parte, el 16% ley6 Sangre de Campedn. En
otras palabras, tres de los seis estudiantes que dijeron haber leido libros literarios
ha leido Metafora 3, un estudiante Los Nazarenos y un estudiante Sangre de
Campeon. De los veinte estudiantes encuestados solo seis de ellos dijeron haber
leido algunos libros.

La directora afirmo que, los libros utilizados por los estudiantes son de diversos
temas educativos. Segun lo observado y los datos obtenidos, los libros
mencionados por los estudiantes no son variados, al considerar la gran diversidad
de literatura a la que se puede tener acceso para aprovecharla durante el proceso

de ensefanza y aprendizaje.
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La tercera grafica pone de manifiesto los motivos por los que los estudiantes no
leen el libro deseado durante los momentos de lectura programados.

Grafica No. 3

Razones por las que los estudiantes no leen en clase el libro de texto
literario que desean
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597

10 de abril de 2017

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%

50%

20%

14%

20% S o
X X
10% = =
0% | I
No hay libros No hay Hay escases de No hay Estan bajo llave
biblioteca o recursos suficiente en la direccion
lugar especifico econdmicos tiempo

para leer para comprar
libros

B Porcentaje

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afo 2017

Esta grafica muestra que, del 100% de estudiantes encuestados, el 50%, que son
siete estudiantes, respondi6 que no lee en clase el libro de texto que desea porque
no hay libros. Tres (22%) de los estudiantes afirmaron que la razén se debe a que
no hay una biblioteca escolar, dos (14%) de los estudiantes argumentaron que es
por los escasos recursos econdmicos para comprar libros. Uno (7%) de ellos
respondid que se debe a la falta de tiempo y un (7%) estudiante aseverd que si

hay libros, pero se encuentran bajo llave en la direccion.
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El acceso a libros es limitado en el centro educativo. Las cinco razones descritas
anteriormente por los estudiantes y la observacion realizada en el NUFED, dan a
conocer que si hay algunos libros, pero que los mismos son resguardados en la
direccién. Dichos libros no son suficientes para todos y los estudiantes no pueden
comprarlos por sus escasos recursos. Algunos estudiantes leen dentro del salon
de clase cuando tienen su periodo de lectura, otros, en los corredores. Ello
imposibilita un acercamiento de los estudiantes a la literatura y a una lectura mas

profunda.

De acuerdo con la observaciéon en el centro educativo, no hubo registros de la
existencia de una biblioteca escolar, cabe mencionar que tampoco se localizaron

bibliotecas municipales o comunitarias en los alrededores del NUFED.

La falta de una biblioteca hace que los estudiantes lean, cuando pueden, en
cualquier lugar del establecimiento y se distraigan con mayor facilidad. No tener
un lugar especifico para la lectura les afecta considerablemente.

3.1.2 Recursos tecnoldgicos: Plataformas virtuales y blogs educativos
Los recursos tecnolégicos son los medios de los que se vale el docente para la

ensefianza y el aprendizaje, haciendo uso de la tecnologia.

3.1.2.1 La plataforma virtual es un espacio tecnologico del que dispone el docente

para generar intercambio de aprendizajes con base en un tema leido o por leer.

e Un blog educativo se define como un instrumento de interconexion de
contenidos, conocimientos, lecturas, etcétera. Por tal razon, se hizo necesario
realizar preguntas a los estudiantes sobre el acceso a medios electronicos y
virtuales dentro del establecimiento. Los resultados se muestran en la

siguiente gréfica:
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Gréafica No. 4
Acceso a paginas de internet en el NUFED para investigar sobre obras
literarias
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017

Si ®No

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afio 2017

En cuanto al acceso a paginas de internet en el centro educativo, el 5% de los
encuestados, es decir, un estudiante dijo que si hay facilidad para ingresar a
paginas y sitios virtuales en el plantel. Por su parte, el 95% de los estudiantes que

representa a diecinueve de ellos, dijo que no hay acceso a internet.

Al realizar la observacion se evidencié que no hay acceso a internet. Al no tenerlo,
los estudiantes no hacen consultas y esto les genera mas dudas sin resolver en
lo que respecta a libros de texto literarios, su tematica, contexto historico, datos

del autor, etcétera.

En la presente tabla se da a conocer la réplica de la directora del plantel con
respecto al acceso a lugares y materiales con los que cuentan. Datos que serviran
para confrontar la informacién ya brindada por los estudiantes junto a la

observacion realizada.
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Tabla No. 1
Acceso a los lugares y a materiales destinados a la lectura
Entrevista realizada a la directora del NUFED 597
10 de abril de 2017

No. Pregunta Respuesta

1. ¢A qué recursos tiene acceso el centro | Se cuenta con libros
educativo para fomentar la lectura de | para ser utilizados
textos literarios (libros, biblioteca escolar, | por los estudiantes
material audiovisual, plataformas virtuales, | de diversos temas
otros)? educativos.

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afio 2017

Segun inform6 la directora, en el instituto no tienen una biblioteca escolar ni
material audiovisual, sin embargo, si se cuenta con libros de literatura que fueron
donados hace varios afios y con esos recursos se trabaja en clase con los

estudiantes.

Cabe mencionar que, segun lo observado, no se encontré evidencia de afiches,
carteleras, periddicos murales u otros espacios que fomenten la lectura en el salén

de clase ni en las instalaciones, en general.

Pese a que la directora inform6 que si se cuenta con libros de literatura, se puedo
observar que los mismos estan bajo llave en la direccion. Su uso es realizado

Unicamente en los periodos asignados para leer, dado a su escasez.

La insuficiencia de libros de texto literarios para que los estudiantes los
seleccionen de manera individual, el acceso restringido a los mismos para ser
utilizados en el momento que deseen, la inexistencia de una biblioteca escolar, la
carencia de material audiovisual, plataformas virtuales y otros recursos educativos

dificultan el analisis estético y social de las obras literarias.
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Seguidamente, se muestran los resultados de la variable: “Habilidades de
pensamiento critico”, la cual se aplicé en forma de guia de entrevista a la directora,

asimismo como encuesta tipo cuestionario a los estudiantes.

3.2 Habilidades de Pensamiento Critico
La habilidad de pensamiento critico es la capacidad mental que le permite al ser
humano analizar, cuestionar y emitir su opinion de forma objetiva, clara, ordenada

y precisa en diversas situaciones de la vida cotidiana.

3.2.1 Ejercicios en donde los estudiantes interpreten lo leido
La interpretacion es una de las habilidades de pensamiento critico. Consiste en

dar una explicacion propia a algo determinado.

En la siguiente gréfica se presentan los hallazgos resultantes acerca de la facilidad
de interpretacion del contenido de los textos de literatura que leen los estudiantes
dentro del centro educativo. En esta quinta grafica solo se plantea una pregunta

cerrada, puesto que, en la sexta gréfica se procede a proporcionar los motivos.

GréaficaNo. 5
Facil interpretacion del contenido de las obras literarias leidas
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017

Si
5% No
20%

A veces 75%

Si mNo mAveces

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Ao 2017
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De los 20 (100%) estudiantes encuestados, uno (5%) dijo que si es facil interpretar
el contenido de las obras literarias leidas, cuatro (20%) de ellos dijeron que no y
quince (75%) estudiantes respondieron que a veces si se les facilita la
interpretacion del contenido y a veces no. El 95% de los estudiantes tiene
dificultades al interpretar lo leido en las obras literarias. En este respecto, la
directora informé que segun el tema que se lea, se realizan ejercicios destinados

a desarrollar este tipo de habilidad de pensamiento critico.

Que un solo un estudiante afirme que puede interpretar con facilidad el contenido
de lo leido es preocupante y muestra que no se esta desarrollando debidamente
la interpretacion de las lecturas. En la grafica nimero seis se detallan las razones

por las que los estudiantes no sienten facilidad al leer los textos literarios.

Gréfica No. 6
Razones por las que se le dificulta, al estudiante, interpretar lo leido
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017
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Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afio 2017
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Esta grafica da a conocer que, de los diecinueve (100%) estudiantes que
respondieron que se les dificulta interpretar el contenido de lo leido catorce (74%)
de ellos lo atribuyen a la dificultad en la comprension del vocabulario o idioma
desconocido, dos (11%) de ellos argumentaron que es dificil recordar lo leido, un
(5%) estudiante dijo que no es facil identificar la idea central, otro (5%) afirmé que
no es suficiente realizar una sola lectura y un (5%) estudiante lo adjudico a la falta

de libros.

El 74% de los encuestados resolvio que es dificil comprender el vocabulario
porque a veces se presenta en un idioma desconocido para ellos, lo que da a
conocer gue, los libros de lectura no son los mas adecuados para su edad y que

hace falta un estudio que vaya mas alla del plano superficial.

3.2.2 Analisis estético y social de los textos leidos por los estudiantes

Analizar es estudiar detalladamente un libro. Lo estético hace referencia al
lenguaje, las figuras literarias, a lo bello del texto. Lo social alude a una época, a

un pueblo y momento determinado.

En la gréfica siguiente se muestra el porcentaje de los estudiantes que afirmaron
su dificultad al identificar diferentes elementos estéticos y sociales presentados

en sus lecturas.
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Gréafica No. 7
Dificultad al identificar las figuras literarias, el lenguaje, la épocay
actitudes presentadas en un libro
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017

Si
20%

A veces 50%

Si mNo mAveces

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afio 2017
El 20% que representa a cuatro de los veinte estudiantes encuestados afirmoé que
si es dificil identificar las figuras literarias que tiene un libro, el tipo de lenguaje, la
época en que fue escrito y las actitudes que presenta la obra. Seis (30%) de ellos
dijeron que no es dificil, mientras el 50%, que son diez estudiantes, concluyé que

a veces es dificil y a veces no.

Que catorce estudiantes tengan dificultad para identificar las figuras literarias, el
lenguaje, la época en que fue escrito el libro y las actitudes positivas o negativas
presentadas sugiere que no se ha desarrollado bien el analisis como habilidad de

pensamiento critico.

En la octava grafica se pueden apreciar las razones por las que a los estudiantes
se les complica la identificacion de diversos elementos estéticos y sociales de

cada obra que han leido.
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Gréafica No. 8

Razones por las que se le dificulta, a los estudiantes, identificar las figuras
literarias, el lenguaje, la épocay actitudes de un libro
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017

100%
90%

80%

70%
60%
50%

40%

30%

22%
22%

14%

20%

10%

0%

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afio 2017

De los catorce (100%) que respondieron que se les dificulta identificar figuras
literarias, el tipo de lenguaje, la época en que fue escrito el texto, las actitudes
positivas y negativas, tres (22%) de ellos dijeron que es dificil comprender y
distinguir el lenguaje de otras épocas. Dos (14%) estudiantes argumentaron que
no hay informacion del autor ni del afio en que fue escrito el libro. Un (7%)
estudiante dijo que es porgue no se ha leido antes, otro (7%) dijo que, debido a la

poca lectura de obras literarias dificulta la identificacion. Tres (22%) de ellos
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respondieron que la razén es porque hay poca compresion, Uno (7%) porque no
se tienen los conocimientos bésicos sobre libros de literatura. Otro (7%) porque
los libros estan en otro idioma. Uno (7%) de ellos reconocié no saber qué es figura

literaria y el ultimo (7%) dijo que la causa es que no hay libros.

Lo anterior pone de manifiesto que, los estudiantes son conscientes de los
aspectos en los que presentan dificultades. Segun los resultados no estan
interpretando las lecturas adecuadamente. Es necesario trabajar junto a su

maestra para reforzar esa habilidad de interpretacion.

3.2.3 Inferencias de los textos a través de preguntas post lectura

Inferir es emitir juicios y dar conclusiones con base en lo que se ha leido.

Gréfica No. 09
Preguntas post lectura realizadas por la maestra para que los estudiantes
saquen sus propias conclusiones
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017

%

Si 80%

Si  ®No

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afio 2017

Dieciséis estudiantes, que representan el 80% de los veinte (100%) encuestados,
respondieron que su maestra si les hace preguntas sobre las lecturas para que
ellos puedan sacar conclusiones sobre lo que leyeron. Cuatro (20%) de ellos

dijeron que no.
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Esta grafica permite observar que, segun respondieron los estudiantes, si utilizan
inferencias para dar conclusiones. Esto lo hacen después de finalizar una lectura,
al recibir preguntas por parte de la profesora. Sin embargo, se aprecia que no son
todos los que respondieron afirmativamente. Lo que evidencia que hay que seguir

fortaleciendo el desarrollo de esta habilidad.

3.2.4 Explicacion y argumentacion en discusiones guiadas
Argumentar es hacer uso de la razon para explicar o demostrar algo, en este
caso, sobre las lecturas. A continuacion, se exponen los datos obtenidos sobre si

se realizan o no discusiones guiadas en el centro educativo:

Grafica No. 10
Realizacion de discusiones sobre lecturas en clase
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017

A veces 50%

Si mNo mAveces

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afio 2017

Siete (35%) estudiantes, de los veinte (100%) encuestados, respondieron
afirmativamente que realizan discusiones sobre lecturas en el salon de clase. Diez

(50%) de ellos dijeron que a veces lo hacen y tres (15%) respondieron que no.

De acuerdo con las respuestas de los estudiantes, si se realizan discusiones en

clase. Sin embargo, no todos opinas que si. Lo que da a conocer que, es necesario
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realizar este tipo de actividades en el salén para desarrollar la habilidad de
argumentacion, constantemente y no de manera esporadica. A partir de la décimo
primera gréafica se explica mas sobre las discusiones en donde los estudiantes

tienen posibilidad de dar a conocer sus ideas:

Gréfica No. 11
Discusiones sobre lecturas donde los estudiantes expliquen l6gicamente
sus ideas y pensamientos
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017

Si
35%

A veces 30%

Si mNo mAveces

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afo 2017

En esta grafica se muestra que el 35% de los estudiantes encuestados resolvid
gue no se realizan discusiones sobre lecturas, dicho de otra manera, siete de los
veinte (100%) respondieron que no. El otro 35% respondi6é que si realizan tales
discusiones en clase, mientras que el 30%, que equivale a seis estudiantes,

argumento que a veces las llevan a cabo.

Dado que el 65%, de los estudiantes encuestados, dijo no participar en
discusiones en clase es notorio que, no se desarrolla la habilidad de pensamiento

critico de argumentacion o explicacion en cada uno de ellos.
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3.3.5 El docente propiciala evaluacién y autorregulaciéon de los aprendizajes
de los estudiantes

La evaluacion apunta a juzgar los argumentos dados. La autorregulacion verifica
y comprueba el razonamiento. La decimosegunda grafica da a conocer los
porcentajes acerca de la autoevaluacion que realizan o no los estudiantes de
tercero basico del NUFED 597.

Grafica No. 12
La profesora permite a sus estudiantes evaluar y corregir sus propios
conocimientos después de haber leido un libro literario
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017

Si mNo mAveces

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afio 2017
En este grafico se puede observar que, el 80% (dieciséis estudiantes) del total de
encuestados, asevera que su profesora si le permite conocer, evaluar y corregir
su propio conocimiento después de haber leido un libro de literatura. EI 20%
(cuatro estudiantes) restante niega que sea asi.
Es importante que los estudiantes puedan evaluar sus propios conocimientos de

forma constante y responsable. Dado que la mayoria respondio que si les permite
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su docente evaluar y corregir sus conocimientos, es claro que se les delega cierto

grado de responsabilidad, hay que continuar fortaleciendo estas habilidades.

La segunda tabla da a conocer las respuestas de la directora con respecto a

fomentar las habilidades de pensamiento critico tanto en docentes como en

estudiantes.

Tabla 2

Importancia 'y fomento de las habilidades de pensamiento critico:

interpretacion, analisis, inferencia, argumentacion, evaluacién y
autorregulacion en los docentes y estudiantes
Entrevista realizada a la directora del NUFED 597
10 de abril de 2017

No. | Pregunta Respuesta

1. ¢La maestra de Comunicacién y | Si. Segun el tema que se desarrolle.
Lenguaje realiza ejercicios antes,
durante y después de la lectura de
libros de texto, destinados a
desarrollar habilidades de
pensamiento critico?

2. ¢cDe qué forma se evalla el | Se realiza andlisis critico a lo leido.
pensamiento critico de los docentes
y estudiantes?

3.
¢Los estu.dlantes son capaces de Si. Con lecturas aplicadas al diario
contextualizar lo que leen vy vivir
proponen  soluciones ante lo '
presentado en los libros?

4. ¢,Cémo se propicia la| Con los contenidos leidos vy
autorregulacion en los estudiantes? | ejemplificar los mismos.

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.

Ao 2017

Con respecto a la primera pregunta la directora, como docente del curso de

Comunicacion y Lenguaje de Tercero Basico, dio a conocer que pese al poco

tiempo que tienen para desarrollar los diversos temas, si se realizan actividades

ludicas en el aula. Ademas, cuentan con un periodo de lectura a la semana.
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En respuesta a la segunda pregunta, afirmé que, la evaluacion se hace a través
de analisis criticos sobre lo que se lee. Esto se realiza de manera constante, tanto
con docentes como con estudiantes. Cabe mencionar que también indicé haber

leido los libros antes de presentarlos a los educandos.

Los estudiantes realizan, ademas, lecturas aplicadas al diario vivir. Esto, con el
afan de que sepan desenvolverse mejor en sus oficios. Buena parte de ellos

trabaja y estudia.

La autorregulacion es muy importante, mencioné la directora. Varios de los
estudiantes no regulan sus conocimientos, hemos estado trabajando en eso con

los contenidos vistos.

Segun lo evidencias los resultados de las preguntas realizadas y lo observado,
pese a los esfuerzos de la directora que funge como docente de Comunicacion y
Lenguaje del Tercero Basico, hay varios factores que limitan el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico en los estudiantes. Entre esos factores se
puede mencionar la falta de comprensioén de lo leido, las lecturas poco profundas,
el tipo de lenguaje inadecuado presentado en algunas de las lecturas, la poca
preparacion en materia literaria para realizar lecturas y la escasez de acceso a la

informacion, entre otros.

Para finalizar, se muestran los resultados de la variable: “Estrategias de
ensefianza y aprendizaje para desarrollar habilidades de pensamiento critico”, la
cual se aplicé en forma de guia de entrevista a la directora, asimismo como

cuestionario a los estudiantes.
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3.3 Estrategias de ensefianza y aprendizaje para desarrollar habilidades de
pensamiento critico

Las estrategias de ensefianza y aprendizaje son herramientas que facilita el
docente a sus estudiantes para fortalecer el aprendizaje y el desarrollo de

diferentes habilidades como las del pensamiento.

3.3.1 Realizacion de preguntas guia
Estas preguntas permiten obtener informacion y visualizar de forma general un
tema, idea o lectura. A continuacion, la respuesta de los estudiantes con respecto

a interrogantes durante el proceso de lectura.

Gréafica No. 13
La maestra hace preguntas sobre el tema de un libro: antes, durante y
después de la lectura
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017

A veces 25%

Si mNo mAveces

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afio 2017

Doce (60%) estudiantes de los veinte (100%) encuestados respondieron que su

maestra si les hace preguntas antes, durante y después de las lecturas. En tanto
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gue, cinco (25%) de ellos respondio que a veces lo hace. Por su parte tres de ellos

gue representan al 15% dijeron que no.

En lo que respecta a las estrategias de ensefianza y aprendizaje, concretamente
a las preguntas guia se interpreta que mas de la mitad de los estudiantes si
afirmaron que su maestra las realizada durante el proceso de la lectura. Sin
embargo, varios estimaron que no lo hace. Es preciso dar seguimiento a esta

estrategia para esclarecer el tema y despejar dudas.

3.3.2 Elaboracion de cuadros comparativos post lectura

Los cuadros comparativos sirven para dar a conocer las similitudes y diferencias
gue ayudan a desarrollar habilidades mentales en quienes los realizan. También

contribuyen a fortalecer el analisis y el pensamiento autbnomo.

En la grafica siguiente se puede apreciar que los estudiantes responden el
cuestionario sobre la realizacion de cuadros comparativos como parte de una
estrategia de ensefianza y aprendizaje aplicada por la maestra de Comunicacion
y Lenguaje.

Grafica No. 14
Elaboracién de cuadros comparativos sobre los textos literarios leidos
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017

70%

Si mNo mAveces

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afo 2017
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El 70% de los estudiantes replicé afirmativamente ante la interrogante planteada,
es decir que, catorce de ellos si elaboran cuadros comparativos. El 20% que son
cuatro estudiantes, argumenté que a veces los realizan. El 10%, dos encuestados,

dijo que no.

Pese a que el 70% de los encuestados asevero realizar cuadros comparativos,
aun hay un 30% que replicé que no los llevan a cabo. Lo que significa que esta
estrategia necesita seguir aplicandose para que todos los estudiantes sean

capaces de desarrollarla individualmente.

3.3.3 Elaboracion de mapas cognitivos durante la lectura
Son gréficos que ayudan a representar ideas o series de ideas en esquemas. En

la grafica que se muestra a continuacion, se presentan interrogantes acerca del
uso de estrategias de organizacion de informacién para desarrollar la habilidad de

pensamiento critico.

Gréfica No. 15
Realizacién de mapas cognitivos u otros organizadores graficos, por parte
de los estudiantes, para dar a conocer sus ideas y sacar conclusiones de
lo leido
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017

A veces 25%

Si mNo mAveces

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afo 2017
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Los nueve estudiantes que representan el 45% de los encuestados, respondieron
que si realizan mapas cognitivos y otros organizadores de informacion para dar a
conocer sus ideas y sacar sus propias conclusiones sobre lo que han leido, seis
(30%) estudiantes dijeron que no, y el 25% restante (cinco estudiantes) dijo que a

veces los realizan.

Con esta grafica se muestra que mas del 50%, de los encuestados, manifesté que
no se elaboran mapas cognitivos ni otro tipo de organizadores graficos por lo que,

no se fortalece el desarrollo de las habilidades de pensamiento como la inferencia.

3.3.4 Debates sobre lecturas en el salon de clase
Discusion guiada para obtener conclusiones especificas sobre las lecturas
realizadas. La grafica numero dieciséis muestra si se llevan a cabo debates

después de las lecturas de obras literarias.

Gréafica No. 16
Realizacién de debates, en clase, después de la lectura de obras literarias
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017

Si
A veces 35% 25%

Si mNo M Aveces

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afio 2017

El 25% de los jovenes encuestados informé que en clase si se realizan debates
después de leer obras literarias. Dicho de otro modo, cinco estudiantes si los

realizan. El 35%, que equivale a siete personas, afirmd que algunas veces se



63

realizan. El otro 40% restante (ocho estudiantes) argumentd que no se llevan a

cabo.

En vista de que el 75% de los encuestados replico que no se realizan debates en
clase se entiende que, no se esta propiciando la habilidad de argumentacién en

los estudiantes.

La siguiente grafica brinda resultados sobre la participacion activa de los
estudiantes en los debates que se suscitan destinados a fortalecer la habilidad de

argumentacion.

Gréfica No. 17
Participacion en debates después de la lectura de obras literarias en donde
el estudiante emite su opinion
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017

Si
20%

A veces 45%

Si mNo mAveces

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afio 2017

Esta grafica muestra que cuatro (20%) estudiantes respondieron que si han
participado en debates en clase, después de haber leido una obra literaria, a su
vez, afirmaron haber emitido su opinidon. Siete (35%) estudiantes dijeron que no

lo han hecho. Nueve (45%) de ellos concluyeron que a veces han participado.
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Que solo el 20%, de los estudiantes, respondiera que si participan en debates
hechos en clase, evidencia una postura pasiva por parte del resto de ellos. Lo que
sugiere que, no hay un total aprovechamiento de este tipo de estrategias para

involucrar a todos los estudiantes.

3.3.5 Diagramas post lectura
Los diagramas son representaciones visuales que ayudan a procesar Yy clasificar

la informacioén del contenido de un libro.

En la dltima gréfica los estudiantes responden sobre la elaboracién de diagramas
de resolucion, mismos que permiten evidenciar la presencia de diferentes

habilidades de pensamiento critico, incluyendo la autorregulacion.

Grafica No. 18
Los estudiantes realizan cuadros para dar solucién a problemas que
encuentran en las lecturas para mejorar sus conocimientos
Cuestionario realizado a los estudiantes del NUFED 597
10 de abril de 2017

Si
20%

A veces 30%

Si mNo mAveces

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.
Afo 2017

La ultima grafica muestra que el 20% de los participantes de la encuesta, que
representan ser cuatro estudiantes, argumento6 que si han hecho cuadros para dar

soluciones a problemas encontrados en las lecturas que los ayudan a mejorar sus
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conocimientos. Seis estudiantes, que se reflejan en el 40% de la gréfica, replicaron

gue algunas veces los han realizado, mientras que diez estudiantes (50%)

negaron haber llevado a cabo este tipo estrategias de ensefianza y aprendizaje.

Ya que el 50% concluyé que no se elaboran cuadros para dar solucién a

problemas que encuentran en las lecturas, se comprende que, no se cumple el

desarrollo de la habilidad de argumentacién en todos los estudiantes.

En la tabla siguiente se cuestiona a la directora del NUFED 597 acerca de su

trabajo al incentivar diversas estrategias de ensefianza y aprendizaje para

desarrollar destrezas de pensamiento critico.

Tabla 3

Rol como directora en el fomento del uso de estrategias de ensefianza 'y
aprendizaje para el desarrollo de habilidades de pensamiento critico
Entrevista realizada a la directora del NUFED 597
10 de abril de 2017

No.

Pregunta

Respuesta

.Se llevan a cabo capacitaciones
para fortalecer las habilidades de
pensamiento  critico  en los
docentes?

Si. A través de la realizacién de
lecturas dirigidas.

¢,Como se fomenta la actualizacion
docente para el uso de estrategias
de ensefianza y aprendizaje,
innovadoras para el desarrollo de
habilidades de pensamiento en los
educadores y educandos?

Por medio de una lectura constante
en el salén de clase.

¢Cuales son las estrategias de
ensefianzay aprendizaje que mas se
utilizan para potenciar las
habilidades de pensamiento critico
en el analisis estético y social de
obras literarias leidas en el NUFED?

a. Se realizan dramatizaciones de
lecturas

b. Lecturas dirigidas

c. se hacen vivenciales las
lecturas

Fuente:

Elaboracién propia con base en los datos obtenidos al aplicar los instrumentos de investigacion.

Ao 2017




66

Con respecto a la primera pregunta, la directora indic6é que, con cierta frecuencia,
se realizan capacitaciones para fortalecer las habilidades de pensamiento critico
en los docentes de las diferentes areas, que laboran en el NUFED, las lecturas

dirigidas.

Segun expreso, hay una lectura constante en el saldn de clase para fomentar la
actualizacion docente, con el fin de utilizar estrategias de ensefianza y aprendizaje

gue sean innovadoras, destinadas al desarrollo de habilidades de pensamiento.

La directora también manifesté que las estrategias de ensefianza y aprendizaje
gue mas se utilizan para potenciar las habilidades de pensamiento critico para
analizar estética y socialmente las obras literarias, en el centro educativo son las
dramatizaciones de lecturas, las lecturas dirigidas y contextualizando

vivencialmente las mismas.

Es preciso dar a conocer que, por la falta de tiempo, el limitado acceso a
materiales destinados a la lectura, en lo referente a que no todos poseen el mismo
libro para dialogarlo en clase y sacar conclusiones sobre un determinado tema,
no todos los estudiantes participan de forma activa en las diversas actividades y
ejercicios como parte de las estrategias de ensefianza y aprendizaje para
promover el desarrollo de habilidades de pensamiento critico para el analisis

estético y social de obras literarias.
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CAPITULO IV
DISCUSION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Tras haber obtenido e interpretado los resultados del cuestionario de guia de
entrevista para la directora del centro educativo y la encuesta tipo cuestionario
para los estudiantes de tercero basico, se procedid a realizar un analisis y

discusiéon de los mismos.

Uno de los principales motivos por los que se llevé a cabo este estudio fue para
contrastar la informacion adquirida directamente de los informantes y la de la
observacion realizada con lo contenido en los antecedentes y fundamentacion
tedrica para, de esa manera, examinar con mayor detenimiento el problema o
problemas encontrados para posteriormente, dar propuestas para solucionarlos o

disminuirlos.

Tal como se present6 en el capitulo anterior, las variables se muestran en su

orden:

1) Recursos educativos, con sus indicadores:
e Recursos materiales (biblioteca escolar y libros de texto)

e Recursos tecnologicos (plataformas educativas virtuales y blogs educativos).

2) Habilidades del pensamiento critico (interpretacion, andlisis, inferencia,

argumentacion, evaluacion y autorregulacion).

3) Estrategias de ensefianza y aprendizaje (preguntas guia, cuadros
comparativos, mapas cognitivos, debates, diagramas) fomentadas y aplicadas por

la docente y por los estudiantes.
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4.1 Recursos educativos

Los recursos, definidos por el Diccionario de la lengua espafiola (2014), son una
agrupacion de factores que sirven para solventar alguna necesidad y para obtener
algo deseado. En educacion se les denomina recursos educativos, éstos, para
Méarqgues (2001), son todo insumo que se utilice con fines didacticos y pedagdgicos
para contribuir a la formacion de los estudiantes, a través de diferentes actividades

de ensefianza y aprendizaje.

En el NUFED 597, se cuenta con escasos recursos educativos a los que tanto
docentes como estudiantes tienen acceso. Esto les afecta considerablemente en
el desarrollo de habilidades de pensamiento critico para contribuir al analisis
estético y social de las obra literarias. Marin & Gémez (2015), al realizar su estudio
notaron que los resultados mostraron que los docentes no implementaban
herramientas porque no contaban con el suficiente material educativo para
desarrollar las habilidades mentales. Sin embargo, ellas propusieron una
respuesta didactica ante ese problema. Dicha propuesta consistié en usar relatos
breves para fortalecer la lectura critica. Las autoras hicieron hincapié en la
importante que es contar con la literatura para contribuir al desarrollo de los
valores basicos. En el NUFED se deben aprovechar los recursos educativos
disponibles para fortalecer el andlisis estético y social de las obras literarias. Los
recursos educativos estudiados por su estrecha relacién con las habilidades se

detallan a continuacion:

4.1.1 Recursos materiales

En el Diccionario de Ciencias Politicas y Administracion Publica de México se
definen los recursos materiales como aquellos bienes muebles e inmuebles, y de
consumo gue se constituyen en el patrimonio de toda instituciéon. Mientras que, en
la Guia Técnica para el Andlisis y Desarrollo Institucional de las Organizaciones
Pulblicas (1981), son todos los materiales y equipos necesarios para satisfacer

determinados fines, en este caso, educativos.
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A través del estudio de campo realizado se determiné cuéles son los recursos
materiales de los que dispone el centro educativo, destinados al desarrollo de
habilidades de pensamiento critico para el analisis de obras. Los recursos
materiales sujetos a la investigacion fueron la biblioteca escolar y los libros de
texto. Y se logré evidenciar que en el NUFED 597 solo se cuenta con algunos
libros de texto.

4.1.1.1 Bibliotecaescolar

Al retomar las palabras de Escoriza (2015) en torno a la definicién de biblioteca
escolar, él afirma que, es un espacio educativo en donde se organizan recursos
de aprendizaje. Espacio que permite que los estudiantes accedan libremente a la
lectura, a la informacion y a la cultura. Es a su vez, un encuentro social dinamico
y recreativo de ensefianza y aprendizaje que busca resolver sus necesidades de
lectoescritura, fomentando el habito lector. Propicia la autonomia y el desarrollo
integral de los estudiantes en las diversas areas curriculares y también promueve

a un cambio metodoldgico en la actividad educativa.

No contar con la existencia de una biblioteca escolar en el NUFED, trae consigo
grandes consecuencias: los estudiantes no tienen un lugar adecuado ni tranquilo
para las lecturas lo que hace que pierdan la atencion y concentracion. Asimismo,
el acceso a la lectura, a la informacion y a la cultura se ve entorpecido por la falta
de una biblioteca escolar. Lo que impide un acercamiento directo con los libros y,
en consecuencia, no se desarrollan en su totalidad las habilidades de

pensamiento critico imprescindibles para analizar obras literarias.
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4.1.1.2 Libros de texto

De Calderero (2002), afirma que los libros de texto son recursos didacticos
objetivos, puesto que se constituye en una fuente de datos. Es de suma
importancia contar con ellos en el centro educativo. En vista de que en el NUFED
la cantidad de libros es muy reducida y no todos los estudiantes pueden leer al
mismo tiempo, utilizando un libro cada uno, es muy dificil analizar estética y
socialmente las obras literarias porque no hay suficientes libros para analizar y
esto ocasiona una desproporcion en el aprendizaje de todos los estudiantes.

De Calderero (2002), también explica que un libro de texto es todo escrito dirigido
a estudiantes de todas las edades con propésitos educacionales. En el centro
educativo, debido a la falta de libros, se deben utilizar los que estan disponibles,
y tras haber evidenciado que no son los méas adecuados por su lenguaje e idioma
se concreta que esa es una de las principales razones por las que los estudiantes
no potencias sus habilidades de pensamiento critico. Como parte de los libros se
encuentran las obras literarias, y el Diccionario de la lengua espafiola (2014)
define a la literatura como un conjunto de obras de caracter estético de diferentes
géneros literarios, época, movimiento literario, region, pais o autor que ayudan a
la formacién individual y social de las personas. En este sentido Hernandez (2014)
comprobo que, la lectura de obras literarias como Leyendas de Guatemala de
Miguel Angel Asturias fortalecen las habilidades creativa, reflexiva y de

pensamiento critico en los estudiantes.

4.1.2 Recursos tecnolégicos

Los recursos tecnolégicos son los medios que se utilizan para aprovechar la
tecnologia, con propésitos educativos. Es necesario comprender que, son Utiles
para representar el saber de manera visual, sonora y a través de simbolos. En
donde surge la cuestion de si la representacion guarda estrecha relacion con lo

gue se representa o no (Sarmiento, 2004).
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Puesto que el NUFED no cuenta con recursos tecnoldgicos, los estudiantes no
tienen acceso a estas herramientas de comunicacion e informacion para fortalecer
sus conocimientos sobre las obras literarias leidas o bien para acceder a ellas de

forma virtual.

4.1.2.1 Plataformas educativas virtuales

En su sentido general, una plataforma virtual es una agrupacion de materias y
programas que posibilitan un intercambio de informacién entre diversos
ordenadores (Camara, 2006). En educacion, se constituye en un sistema de
instrumentos que utilizan paginas de internet destinadas a fortalecer actividades
educacionales, al crear ese entorno virtual se puede administrar, gestionar y
evaluar infinidad de conocimientos encaminados al aprendizaje (Lépez citado por
Camara, 2006).

En el centro educativo los estudiantes nunca han realizado intercambios virtuales
y este factor es otro impedimento para que alcancen una autorregulacion

adecuada que vaya de la mano con la tecnologia.

e Blogs educativos

Los blogs también se conocen como bitacoras, weblogs o edublogs. Son espacios
de lectoescritura, gratuitos y faciles de usar. Se puede escribir, en ellos, de forma
periddica, individual o colectiva. Los hay de varios tipos. Los mas comunes en
educacién son los de asignaturas, en los cuales el maestro publica informacién
especifica de un temay solicita a sus estudiantes que emitan comentarios en torno

a textos leidos, etcétera (Chuva, 2014).

Al no contar con edublogs no se aprovechan los intercambios educativos que
éstos traen consigo. Ello explica el poco conocimiento que los estudiantes tienen

sobre los aspectos estéticos y sociales de las escasas obras literarias que leen.
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Al no contar con fuentes de consulta para solventar sus dudas se afirma que, su

aprendizaje es deficiente.

4. 2 Habilidades de Pensamiento Critico
Una habilidad es la capacidad que tiene una persona para llevar a cabo algo,
correctamente. Por su parte, segun Dewey (1989), el pensamiento es el torrente

de ideas que el ser humano tiene en la mente, es automatico y no se regula.

El pensamiento no debe ser causal, sino consecuente y sobrepasar la invencion
de imagenes mentales para llegar a conclusiones razonables. Cuando esto
sucede, el ser humano se encuentra frente al llamado «pensamiento reflexivo»
(Dewey, 1989), hoy conocido como «pensamiento critico». El pensamiento critico
es pensar de forma reflexiva y razonable, direccionando ese pensamiento a
decidir qué se debe hacer y como debe hacerse (Ennis citado por Gonzales,
2010).

Al contrastar la informacion obtenida de los sujetos de investigacion se determin6
que, el pensamiento critico no se desarrolla en la mayoria de los estudiantes. El
riesgo que se corre es que, al no poseer un pensamiento autbnomo, Unicamente

se replique la educacién tradicional y memoristica.

Una habilidad de pensamiento critico es toda herramienta, destreza o capacidad
mental (til para cualquier situacién que se presente en la vida diaria (de los
docentes y estudiantes), inclusive fortalece el discernimiento de la intencionalidad
reflejada en los anuncios publicitarios de los diferentes medios de comunicacion
(Woolfolk, 2010). En tanto que una herramienta, para Bodrova & Leong (2004), es
algo que contribuye a la resolucion de problemas para facilitar la realizacion de

una accién concreta.

Para Marin & GOmez (2015), poseer conciencia critica y construir opiniones

propias ayuda a formar seres humanos capaces de identificar, plantear y
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solucionar problemas en todos los ambitos de la vida. La docente de comunicacion
y lenguaje, en este sentido, si se esfuerza por contextualizar lo que leen los
estudiantes. Pero pese a su labor, hay que reconocer que, no todos logran
trasladar la informacion contenida en los libros a su vida cotidiana. Y es ahi donde
se vuelve imprescindible utilizar los recursos al alcance para mejorar las

habilidades de pensamiento.

El pensamiento critico es la correcta evaluacion de toda afirmacion. Se
fundamenta en diferentes habilidades tales como la observacion, la inferencia, la

generalizacion y la evaluacion del razonamiento (Ennis citado por Mason, 2008).

De acuerdo con Marciales (2003), educadores vy filosofos establecieron que el
pensamiento critico se fundamenta en habilidades de interpretacion, analisis,
inferencia, explicacién y evaluacién. Con ello se llega al juicio autorregulatorio
tanto en su sentido conceptual como metodolégico y contextual. Gonzales (2010),
da a conocer esas habilidades definidas por el Proyecto de Investigacion Delphi:

Interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion.

Aungue en las estadisticas los estudiantes respondieron que si pueden evaluar
su propio aprendizaje, en relacion a las otras habilidades de pensamiento critico
(interpretacién, inferencia, argumentacion, analisis) se comprobd que no es asi,
porque todas van estrechamente relacionadas y no pueden prescindir unas de

otras.

Los estudiantes de tercero basico comprendieron, en su mayoria, las
interrogantes planteadas. A continuacion, se presentan las cinco habilidades de

pensamiento critico propuestas por los estudiosos.
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4.2.1 Ejercicios en donde los estudiantes interpreten lo leido

La interpretacion es toda destreza que posibilita la comprensidn y exteriorizacion
de significados que provienen de diferentes ambitos, situaciones o vivencias.
Dichos significados, se organizan y se clasifican o dividen segun su importancia.
Como se da el caso de la identificacion de ideas principales y secundarias. Al
momento de parafrasear lo que otras personas dicen, también se hace uso de la
interpretacion (Gonzalez, 2010). En vista de que los estudiantes del NUFED, por
sus respuestas, dijeron tener dificultad para interpretar lo que leen e identificar la
idea central por el vocabulario o idioma desconocido y las pocas lecturas de un
mismo texto es muestra de que, hay que fortalecer la comprension de lectura y
por ende también la habilidad de interpretacion. Segun Cunha (2012) la solucién
se halla en difundir los tres pilares de la lectura a través de la literatura, “DDS”:
despertar, desarrollar y sostener el comportamiento lector, con el fin de formar

lectores que tengan entendimiento y comprension.

4.2.2 Analisis estético y social de los textos leidos por los estudiantes
Analizar es separar las partes para comprender sus principios y componente. Es
descubrir sus nexos. Es contrastar la informacion obtenida de dos diferentes
enfoques, para esclarecerla, cuestionarla, sacar conclusiones y buscar soluciones
(Gonzélez, 2010).

Que la mayoria de estudiantes afirme que se le dificulta analizar lo que lee, sugiere
gue no hay un avance en el desarrollo de esta habilidad. Las razones por las que
se le hace dificil el andlisis fueron diez. Las tres con mas alto porcentaje fueron el
tipo de lenguaje, la poca comprension y la falta de informacion sobre autor y época
en que se escribio el libro. Esto tiene relacion con la falta de recursos en el
establecimiento. Sin embargo, es trabajo de la docente facilitar informacion

concerniente a las lecturas para contribuir con la comprension de sus estudiantes.

Especificamente, en lo concerniente al andlisis literario (estético y social),

Castagnino citado por Bravo (2014) lo define como la introduccion ordenada y
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organizada a la expresion linguistica. Es decir que, para que haya un estudio
estilistico del lenguaje, es preciso analizar primero las obras en un plano interno
y externo. Para Bellocchio (2012), el pensamiento se encuentra en el analisis de
las obras literarias. Parte de ese analisis se auxilia de la filosofia que inhiere en el
tejido social presente en las opiniones y costumbres de la personas, en su forma
de ver el mundo, y hacerle frente. Por ello es que la literatura también ayuda a la
formacion cultural y de valores como dice Hernandez (2014), en la literatura
permite reconocer valores como la seguridad, confianza, libertad, responsabilidad,

honestidad y cultura de paz.

Por esa busqueda constante de formacion del estudiante en un ser individual y
social, Bravo (2014) da a conocer ese analisis estético (externo, de forma) y social
(interno y de fondo) para que los estudiantes tengan los recursos necesarios para
comprender y poder contextualizar lo que leen en las obras y de esa manera
busquen soluciones para transformar su realidad y ser mejores personas. De
acuerdo con Urizar (2014), a través del analisis literario intertextual y la lectura
critica tambien es posible tener una comprension real de algunos males que se
siguen padeciendo como sociedad como el miedo histérico en el que se han visto
envueltos muchos guatemaltecos. La literatura como reflejo de una realidad ayuda

a superar este tipo de padecimientos cuando se tiene conciencia de su existencia.

4.2.3 Inferencias de los textos a través de preguntas post lectura

La inferencia asegura la obtencién de conclusiones razonables, la deduccion de
consecuencias de la informacion obtenida, la correcta formulacion de hipotesis.
Inferir sugiere disponer de diversas posibilidades para afrontar mejor un problema
(Gonzalez, 2010). Pese a que gran parte de los estudiantes respondieron que si
realizan inferencias, si no comprenden el texto ni lo saben interpretar es muy dificil

gue puedan hacer deducciones de lo leido.
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4.2.4 Explicacién o argumentacion en discusiones guiadas

Segun Gonzélez (2010) es la capacidad de plantear ideas y argumentarlas de
manera razonable, utilizando evidencias que puedan ser demostradas con
instrumentos o procedimientos especificos. Exhibir graficamente un tema es
muestra de esta habilidad. Para Bellocchio (2012), la argumentacion y el dialogo
son indispensables para poner a funcionar el pensamiento racional y libre de los
estudiantes. Al no ser todos los estudiantes los que participen activamente en
discusiones para dar sus argumentos, se infiere que algunos se ejercitan en la
argumentacion, pero de los que si participan cuantos realmente argumentan
l6gicamente sus ideas. Es trabajo del docente evaluar constantemente esta

habilidad al involucrar a todos los estudiantes.

4.2.5 El docente propicialaevaluacion y autorregulacion de los aprendizajes
de los estudiantes

La autorregulacion también conocida como metacognicion es la habilidad con
mayor relevancia del pensamiento critico, ello debido a que con ella se puede
mejorar la actividad mental de los estudiantes. Permite verificar las acciones
cognitivas. Con ella se evalua el propio razonamiento, para validarlo o corregirlo
(Gonzéalez, 2010). Para Barriga & Rojas (2004), la metacognicion es saber que lo
desarrollado en nuestra mente es el resultado de nuestros propios procesos de

conocimientos.

Los estudiantes del NUFED no cuentan con las herramientas necesarias para
verificar completamente sus conocimientos. Estan conscientes (dado a las
respuestas obtenidas) de las carencias y dificultades que presentan, pero no
construyen a partir de lo que ya saben, tampoco investigan de forma auténoma
sobre lo que desconocen de las lecturas. Por lo que, continlan en la
desinformacion y por ende en el no aprendizaje y desarrollo de las habilidades de

pensamiento critico.
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Woolfolk (2010), expresa que la metacognicion, para Bruning et al., conlleva tres
tipos de conocimientos: El primero es el declarativo (el propio aprendizaje) que
responde a saber qué hacer. El segundo es el procedimental que se resume en
saber cdmo hacer uso de las diversas estrategias al alcance. El tercero es el
conocimiento autorregulatorio con el cual se garantiza que la tarea ha llegado a
su fin, es decir, el pleno conocimiento de las condiciones que responden al saber

cuando y por qué ejecutar las estrategias y los procedimientos.

No se tuvo evidencia de la docente de comunicacion y lenguaje sobre la forma de
evaluacion que se realiza en el saldn de clases. Los estudiantes consideraron que
si autorregulan su aprendizaje, pero no se puede llegar a desarrollar esta habilidad
de pensamiento critico, si no se han desarrollado las anteriores. Para Lopez
(2014) fue sorprendente evidenciar que, en un centro educativo si se realizan
proyectos educativos para la formacién social de la autonomia, proyectos que
incluyen narraciones literarias e histéricas para que los estudiantes conozcan
mejor las formas de vida de otras épocas y a través de dichos proyectos se
contribuye a la forma de razonar autbnoma, partiendo de la contextualizacion de

la realidad. Lo que quiere decir que, con esfuerzo y planificacion se logra mejorar.

4.3 Estrategias de ensefianza y aprendizaje para desarrollar habilidades de
pensamiento critico

Para Barriga & Rojas (2004), son todos aquellos proceso que el docente usa para
gue sus estudiantes lleguen a un aprendizaje significativo. Esos procesos los lleva
a a cabo con reflexion y flexibilidad. Se brinda soporte didactico a través de dichas
estrategias. Derry (citado por Woolfolk 2010) las concibe como ideas para llegar

a un fin. Hay saberes metacognoscitivos manifiestos en ellas.

A pesar de que, la directora del plantel informé que si se realizan ejercicios para
fortalecer el desarrollo de las habilidades mencionadas, antes, durante y después
de las lecturas, no se tuvo evidencia de cuéales son las mismas. Al respecto Agila

(2014), propone que hay que modificar e implementar otro tipo de estrategias de
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ensefianza y aprendizaje que se basen en aprender a aprender. Para ello, es
necesario usar diversidad de textos al alcance como los descriptivos,

argumentativos e informativos.

4.3.1 Realizacion de preguntas guia

Las preguntas guia son parte de las preguntas para recabar conocimientos
previos. Estas fortalecen la comprension de la nueva informacion obtenida
(Barriga & Rojas, 2004). Con ellas se puede tener un panorama global sobre un
determinado tema (Pimienta, 2012). En este sentido, segun respondieron los
estudiantes, si se realizan preguntas previo a las lecturas. Esto da a entender que,

la docente si utiliza estrategias para fortalecer el aprendizaje de sus estudiantes.

4.3.2 Elaboracién de cuadros comparativos post lectura

Un cuadro comparativo es una estrategia que permite identificar similitudes y
diferencias entre dos temas para poder concluir algo en especial (Pimienta, 2012).

Es de vital importancia realizar analogias entre las lecturas realizadas. Pero aqui
hay que resaltar que, son pocos los estudiantes que han leido diferentes libros en
el NUFED y aunque el 70% haya afirmado que si elaboran cuadros comparativos,
no hacen comparaciones entre diversas lecturas. Esto impide que su vision sea

mas amplia y que sus argumentaciones no sean lo suficientemente sélidas.

4.3.3 Elaboracién de mapas cognitivos durante la lectura

Los mapas cognitivos forman parte de las estrategias de comprensiéon mediante
la organizacion de la informacion. Sirven para representar graficamente diferentes
ideas y conceptos, facilitando su organizacion en esquemas. Ayuda a relacionar
un tema con su significado (Pimienta, 2012). Los mapas cognitivos deben estar
presentes durante todo el proceso de lectura. Contribuyen a ordenar l6gicamente
las ideas y a sintetizar la informacién, en este sentido, si se realizan en el NUFED,

pero hay que hacerlo de forma mas constante y permanente.
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4.3.4 Debates sobre lecturas en el salon de clase

El debate es parte de las estrategias de discusion guiada. Estas estrategias
requieren de cierta planificacion y parten de los tres saberes (conceptual,
procedimental, actitudinal) para que se generen conocimientos. Posibilita un
acercamiento a determinado tema, en donde hay intercambio de ideas (Barriga &
Rojas, 2004).

En un debate se discuten temas especificos. Los estudiantes participan
activamente exponiendo sus ideas de manera coherente trata, a su vez, un tema
polémico o controversial. Se realiza para que los estudiantes desarrollen su
capacidad de analisis, de investigacion de libre expresion, para sacar
conclusiones basadas en opiniones propias y no impuestas, para darle mayor

profundidad a un tema dado.

Como ya se mencion6 con anterioridad, si hay registros de la participacién de
ciertos estudiantes en debates y discusiones. Pero al no ser todos los que los
realizan, se deben cimentar y llevar a cabo estrategias que permitan la
construccion del aprendizaje colectivo para el andlisis pertinente de los textos y

para expresar con claridad y conciencia los pensamientos.

Para su elaboracién se elige el tema y propdsito, el tipo de evaluacion, se
considera el tiempo. Previo al Debate se deben acatar las reglas de participacion
y se definen los roles. Durante del debate se organizan los equipos. Después del
debate el docente junto a los estudiantes analiza, comenta y concluye segun el
tema debatido y prepara un instrumento de evaluacién. (Herramientas de

evaluacion en el aula, 2011).

4.3.5 Diagramas post lectura
Son mediadores visuales materiales o tangibles. Pueden afectar el procesamiento

de informacién compleja como la clasificacion (Bodrova & Leong, 2004). Estos
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sirven no solo para dar a conocer que existe un problema, sino para proponer

soluciones viables al mismo.

Villacis (2015) sostiene que hay que actualizar y fortalecer las estrategias
metodoldgicas para desarrollar el pensamiento critico y ello se logra
incrementando el protagonismo de los estudiantes al incentivarlos a participar
activamente en la resolucion de problemas dentro del aula, para que también lo
repliquen en la realidad para transformar la sociedad. Que el 80% de los
estudiantes encuestados manifieste que no se realizan o casi no se elaboran
diagramas en el NUFED es muestra de que hay que generar mas oportunidades
y definir mas herramientas que conduzcan la resolucién de conflictos encontrados

en las obras y en la vida real.
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CONCLUSIONES

En el NUFED 597 si se cuenta con algunos recursos educativos como libros de
literatura, pero debido a la insuficiencia de éstos, al acceso restringido a ellos, a
la inexistencia de una biblioteca escolar y a la falta de recursos tecnoldgicos
(plataformas virtuales y blogs educativos) los estudiantes no pueden hacer
consultas ni obtener informacion acerca de lo que leen. Ello conduce a que se les
dificulte el andlisis estético y social de las obras literarias y, por consiguiente, el

reto por utilizar adecuadamente los pocos recursos disponibles es mayor.

El conjunto de los resultados estadisticos da a conocer que los estudiantes indican
poseer habilidades de pensamiento critico de interpretacién, inferencia,
argumentacion, evaluacion y autorregulacion, sin embargo, de acuerdo a
respuestas obtenidas por los mismos, su desarrollo es limitado debido a la falta
de comprensién de lo leido, las lecturas poco profundas, el tipo de lenguaje
inadecuado, la poca preparacion en materia literaria al leer y el escaso acceso a
la informacién. Lo que hace dificil que evidencien claramente problemas

planteados en las obras, propongan y den soluciones.

Algunas de las estrategias de enseflanza y aprendizaje que implementa la
docente de Comunicacidbn y Lenguaje para desarrollar habilidades de
pensamiento, en sus estudiantes, durante el proceso educativo, de acuerdo con
su opinién, son: dramatizaciones de lecturas, lecturas dirigidas, lecturas
vivenciales y discusiones guiadas, no obstante, los estudiantes opinaron que no
todos participan de forma activa en las diversas actividades y ejercicios. Por lo
gue, no se aprovechan de manera ecuanime las pocas estrategias implementadas

por la docente.
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RECOMENDACIONES

En vista de la insuficiencia de recursos educativos en el establecimiento,
destinados al desarrollo del pensamiento critico para analizar obras literarias, es
apremiante que se busquen mecanismos para aprovechar los recursos
disponibles como es el caso de los pocos libros de literatura con los que se cuenta.
Una manera de aminorar tal carencia es programar visitas a bibliotecas
comunitarias en periodos de lectura puesto que, se tiene conocimiento de la
existencia de bibliotecas que ponen a disposicion de los centros educativos del

area de Jocotenango, una variedad de libros de texto.

Es preciso que la docente de Comunicacion y Lenguaje continle con la
planificacion de mas actividades y ejercicios como las dramatizaciones de
lecturas, lecturas dirigidas, lecturas vivenciales y discusiones guiadas. Asimismo,
con la implementacion de estrategias para recabar conocimientos previos Yy
estrategias de comprension mediante la organizacion de la informacion para
contribuir al desarrollo de las habilidades de interpretacion, inferencia, analisis,

argumentacion, evaluacion y autorregulacion en sus estudiantes.

La directora del plantel, también docente de Comunicacion y Lenguaje, debe
mediar y asegurar, a través de una adecuada planificacion, la participacién e
integracion de toda la poblacion estudiantii en las diferentes actividades
destinadas al analisis estético y social de las obras literarias leidas en clase para
gue los estudiantes identifiquen, propongan, contextualicen y den soluciones
viables y factibles a las diferentes problematicas presentadas en los libros y en su

entorno.
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INTRODUCCION

Innumerables han resultado ser los estudios que se han llevado a cabo en el
transcurrir del tiempo buscando desarrollar a través de la realizacion de
procedimientos que determinen de manera efectiva y eficiente que los educandos
desarrollen habilidades mentales para comprender mejor las lecturas que
realizan. Fue hasta la mitad de la década de los afios sesenta y gracias al trabajo,
compromiso y largas investigaciones que realizaron educadores y psicélogos, los
gue en su afan por llevar a la préactica la psicologia cognitiva lograron que tales
procedimientos tuvieran mayor relevancia en el ambito educativo argumentando
que, para que se diera una profunda y asertiva comprension de lectura era preciso
concebirla como actividad puramente cognitiva de procesamiento de la

informacion (Morales, 1986).

La presente propuesta educativa denominada “Modulo de estrategias de
enseflanza y aprendizaje, una ruta para el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico”, surge a raiz de la necesidad de fortalecer mas el desarrollo
de habilidades de pensamiento para que los estudiantes puedan analizar estética
y socialmente las obras literarias que leen. Esta dirigida a los docentes de
Comunicacion y Lenguaje del tercer grado del ciclo basico, principalmente a los

de los Nucleos Familiares Educativos para el Desarrollo (NUFED) 597.

Para cada docente y autoridad educativa no deberia ser ajeno que, toda habilidad
tiene que ser desarrollada de manera integral, en diversos contextos, en el
estudiante, con el soporte del educador. Es decir que, el estudiante debe ser
capaz de desenvolverse de forma consciente y autbnoma en su diario vivir, y
proponer cambios para resolver problemas reales que contribuyan a su
superacion personal y social, a través de la realizacion de juicios criticos donde
intervengan saberes actitudinales, procedimentales y conceptuales como

herramientas que facilitan el proceso de ensefianza y aprendizaje.



Al comprender que, el Curriculum Nacional Base es la herramienta pedagdgica
indispensable que pone al servicio de los educadores, educandos y de todos los
gue conforman la comunidad educativa, los instrumentos para poder llevarla a
cabo es imprescindible que se disponga de él junto a otras herramientas, para la
mejora de la calidad educativa en el pais. Por lo anterior, el docente como
facilitador de los aprendizajes de sus estudiantes tiene en sus manos un papel
muy importante: servir de guia y de mediador para que ellos logren alcanzar

satisfactoriamente el desarrollo de sus destrezas.

Con el afan de contribuir de forma continua a la implementacion de estrategias de
enseflanza y aprendizaje funcionales y practicas dentro del salén de clases para
facilitar un proceso educativo perdurable es que, se propone el siguiente modulo
gue abarca las siguientes fases: Fundamentos legales, filoséficos, sociologicos y
pedagdgicos que dan el sustento al médulo. Para dar seguimiento a los objetivos
trazados como respuesta al trabajo de investigacion en donde se realizaron
hallazgos que dieron a conocer la carencia de actividades destinadas al desarrollo
de habilidades de pensamiento critico. Luego de ello, se da paso a la cobertura
pedagdgica que es Comunicacion y Lenguaje para la subarea L1 Espafiol del

tercer grado de educacion basica.

La dosificacibn de contenidos comprende los contenidos declarativos a
desarrollarse. Las fases de implementacion muestran el orden secuencial en el
gue se impartira el médulo. En el plan didactico de ejecucion se contempla un plan
bimestral realizado con base en el Curriculo Nacional Base. El cronograma servira
para marcar el tiempo que dura la implementacion del modulo. Se finaliza con la
evaluacion de los aprendizajes adquiridos por los estudiantes dividida en tres

momentos que se complementan entre si.



1. Justificacion

Por medio de la presente propuesta educativa se pretende fortalecer las
habilidades de pensamiento critico de interpretacion, andlisis, inferencia,
explicacion, evaluacion y autorregulacion, de los estudiantes del nivel medio, ciclo
basico, especificamente del tercer grado. Puesto que, se presentaron ciertas
deficiencias en el desarrollo de las mismas. Aunado a esto, también se dio a
conocer que no todos los estudiantes participan en las actividades que la docente

realiza en clase y que no se cuenta con los suficientes recursos para realizarlas.

El fin primordial es combatir tales deficiencias con el soporte de estrategias
metodoldgicas para mejorar el desarrollo de dichas habilidades para el analisis de
lectura de textos de diversa indole y reconocer la importancia de implementar el
Curriculo Nacional Base para potencializar tales habilidades, de acuerdo al
contexto de los estudiantes, para que el aprendizaje sea verdaderamente

significativo.

Es importante mencionar que, la educacion consiste en ayudar al estudiante a
encontrar su camino dentro de su cultura, a comprenderla en sus complejidades
y contradicciones. El profesor debe guiar los procesos de ensefianza y
aprendizaje de acuerdo al nivel del estudiante, de tal manera que favorezca la
apropiacion del conocimiento. Los procesos de ensefianza y aprendizaje se deben
desarrollar en practicas cooperativas de trabajo en grupo. La “ensefianza
reciproca” de Ann Brown es un ejemplo practico. Se trata de ensefar y aprender
compartiendo, “haciendo cosas conjuntamente”, mediante comunidades de
aprendizaje implicadas en la resolucion de problemas. El trabajo individual, el
trabajo cooperativo y la ensefianza a otros compafieros son instrumentos
inseparables para garantizar el aprendizaje de contenidos y, lo que es mas
importante aun, formas de expresion, negociacion y utilizacion de la mente
(aprender a trabajar en equipo, a reflexionar sobre el proceso de aprendizaje, a
utilizar la narracion como instrumento de pensamiento y de intercambio (Bruner
citado por Guilar, 2009, pp.241-242).



Al tener en consideracion que, una de las competencias explicitadas en el
Curriculo Nacional Base promueve el uso de textos literarios para que los
estudiantes lean con sentido critico y emitan juicios con base en sus propios
criterios, se hace imprescindible que a través de estrategias de ensefianza y
aprendizaje alcancen dicha competencia para fortalecer el desarrollo de las

habilidades de pensamiento critico mencionadas en el parrafo anterior.

Asimismo, el analisis y comprension de la literatura contribuye al aprendizaje de
valores sociales y a la vez a la apreciacion estética de lo contenido en los textos
leidos. Saber comprender es tener la capacidad de construir y edificar puentes
entre lo que ya se conoce con los nuevos aprendizajes, es por ello que la
comprensién no es pasiva sino activa. Comprender un texto es poder interpretar
y transformar lo que se lee con la ayuda de los conocimientos previos. Es por tal
motivo que, se dice que “comprender un texto implica realizar exhaustivas
inferencias y no Unicamente memorizar, grabar y repetir de forma literal lo leido”
(P.D. Pearson, D.D. Johnson, 1978, pag. 306).

Los estudiantes pueden adquirir una conciencia mas critica para construir
opiniones autbnomas que los conduzcan a identificar problemas o situaciones
especificas encontrados en las obras, a plantear, proponer y solucionar problemas
en los diferentes ambitos. También pueden recrearse con las lecturas. Es decir
gue, el andlisis estético y social de las obras coadyuva a su formacion como
individuos dentro de una sociedad. Por tal motivo, se considera indispensable que
desarrollen capacidades de pensamiento critico para su crecimiento profesional,
personal y social con la colaboracion directa de los facilitadores del aprendizaje,
quienes, con sus conocimientos, experiencias previas, nuevos saberes,

herramientas didacticas y pedagdégicas contribuyen a tal menester.



1. Fundamentos

1.1 Fundamentos legales

“El Estado de Guatemala se organiza para proteger a la persona y a la familia; su
fin supremo es la realizacion del bien comun” (Constitucion Politica de la
Republica de Guatemala, 1986, p.1). La educacion forma parte esencial en la
busqueda de ese bien comun y para que ésta se cumpla, es necesario que existan

leyes que la regulen, entre ellas estan:

1.1.1 Constitucion Politica de la Republica de Guatemala

La educacién en Guatemala debe velar por la democracia y libertad. Como ley
suprema en su articulo 71 sefala que, “se garantiza la libertad de ensefianza y de
criterio docente. Es obligacion del Estado proporcionar y facilitar educacion a sus
habitantes sin discriminacion alguna” (Constitucién Politica de la Republica de
Guatemala, 1986, p.14).

El articulo 72 muestra que, “la educacién tiene como fin primordial el desarrollo
integral de la persona humana, el conocimiento de la realidad y cultura nacional y
universal”. En el 73 se prioriza la libertad de educacién. El articulo 74 da a conocer
gue la educacion impartida por el Estado es obligatoria desde la educacioén inicial,
preprimaria, primaria hasta la basica, de forma gratuita y concreta como objetivos
del Estado la educacion cientifica, tecnoldgica y humanistica (Constituciéon Politica
de la Republica de Guatemala, 1986, p.15).

1.1.2 Ley de Educacion Nacional

En 1991 se decreta la Ley de Educacion Nacional la cual especifica los principios,
fines, derechos y obligaciones no solo del Estado sino de todos los que intervienen
en la educacion, asimismo concibe al educando como el centro de la educacion.
Articulo 1°. Principios. La educacion en Guatemala se fundamenta en los
siguientes principios: 1. Es un derecho inherente a la persona humana. 2. En el

respeto a la dignidad de la persona humana y el cumplimiento efectivo de los



derechos humanos. 3. Tiene al educando como centro y sujeto del proceso
educativo. 4. Estéa orientada al desarrollo y perfeccionamiento integral del ser
humano a través de un proceso permanente, gradual y progresivo. 5. En ser un
instrumento que coadyuve a la conformacién de una sociedad justa y democratica.
6. Se define y se realiza en un entorno multilinglie, multiétnico y pluricultural en
funcion de las comunidades que la conforman. 7. Es un proceso cientifico,
humanistico, critico, dinamico, participativo y transformador (Ley de Educacion
Nacional, Decreto Legislativo No. 12-91, 1991, p.2).

Articulo 2°. Fines. Entre los fines de la educacion estan: 1. Proporcionar una
educacion basada en principios humanos, cientificos, técnicos, culturales y
espirituales que formen integralmente al educando, lo preparen para el trabajo, la
convivencia social y le permitan el acceso a otros niveles de vida. 4. Formar
ciudadanos con conciencia critica de la realidad guatemalteca en funcién de su
proceso historico para que asumiéndola participen activa y responsablemente en
la busqueda de soluciones econdmicas, sociales, politicas, humanas vy justas. 9.
Desarrollar una actitud critica e investigativa en el educando para que pueda
enfrentar con eficiencia los cambios que la sociedad le presenta (Ley de

Educaciéon Nacional, Decreto Legislativo No. 12-91, 1991, p.3).

1.2 Fundamentos filoso6ficos

La filosofia asi entendida conlleva el reconocimiento de que su regién de analisis
es la reflexiébn acerca de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento humano
desde la perspectiva de la activa relacion del hombre con la realidad, que su objeto
de estudio se encuentra conformado por el analisis de la universalidad de la
interrelacion humana con el mundo en su doble determinacién material e ideal a

la vez que objetiva y subjetiva (Ramos, 2000).

En este sentido, la actividad humana se entiende como aquel modo especificamente
humano mediante el cual el hombre existe y se vincula con los objetos y procesos que le
rodean, a los cuales transforma en el curso de la misma, lo que le permite a su vez
modificarse a si mismo y edificar el propio sistema de relaciones sociales en el que
desenvuelve su vida. La misma se caracteriza por su naturaleza social; su adecuacion a
fines; la definicion en ella de objetivos orientadores; el caracter consciente de su
planeacion, ejecucion y perfeccionamiento; sus elementos principales constitutivos (entre



los que se destacan las necesidades, los intereses, los motivos, los objetivos, los fines,
las acciones, los medios, las condiciones, las relaciones, las capacidades, los
conocimientos, los valores, las emociones y los resultados); su naturaleza autorregulada
(Ramos, 1996).

1.3 Fundamento Socioldgico

Los fundamentos sociolégicos de la actividad educativa se encuentran referidos
en el plano filosofico a aquellos presupuestos mas generales que enmarcan a lo
educativo como un fendmeno humano y social, en tanto actividad direccionada a
fundamentar y potenciar la esencia del hombre y la correspondencia con su
existencia, a lo cual contribuye decididamente la educacion (Ramos,2005, p.5).

1.4 Fundamentos pedagdgicos

El fundamento pedagdgico esta intimamente relacionado con el filosofico. Es
preciso entonces, analizar que, la actividad educativa, referida al proceso
conscientemente realizado y responsable y sustentadamente encargado por la
sociedad a la escuela y ejecutado fundamentalmente por el maestro en su salon
de clases, se puede entender como aquella actividad orientada, a través del
proceso de ensefianza - aprendizaje, a transmitir y aprehender activamente los
conocimientos fundamentales acumulados por la humanidad; a formar las
habilidades, habitos, competencias y valores imprescindibles para que el individuo
pueda enfrentar adecuadamente la solucion de los problemas que la vida le
planteara; y a modelar las capacidades y la conducta del hombre para su insercion
activa y eficaz en la sociedad y la convivencia armoénica con sus semejantes;
mediante la organizacién pedagdgica de un sistema de contenidos, métodos y
medios estructurados en planes y programas de estudio, en el marco institucional
de la escuela; todo ello orientado al logro de los objetivos formativos e instructivos
propuestos (Ramos, 2005, p.3).

1.4.1 El Curriculo Nacional Base

Es relevante manifestar que, la educacién nacional cuenta con la Reforma
Educativa de 1996 contenida en los Acuerdos de Paz, misma que pretende
realizar una transformacion curricular con el nuevo paradigma educativo. Y es a
través del Proyecto Educativo del Estado de Guatemala cuyo fin primordial se
basa es el desarrollo integral de la persona humana, de los pueblos guatemaltecos
y de la nacion plural, denominado Curriculo Nacional Base que se conduce hacia
tal concepcion en donde se priorice el aprendizaje significativo de cada educando
en su formaciéon ciudadana de manera competente (Curriculum Nacional Base,

Nivel de Educacion Media, Ciclo Basico. Tercer Grado, 2010).



1.41.1 Competencia
Es uno de los componentes del Curriculo Nacional Base se le define como:

La capacidad o disposicion que ha desarrollado una persona para afrontar y dar solucion
a problemas de la vida cotidiana y a generar nuevos conocimientos. Se fundamenta en la
interaccién de tres elementos contribuyentes: el individuo, el area de conocimiento y el
contexto. Ser competente, mas que poseer un conocimiento, es saber utilizarlo de manera
adecuada y flexible en nuevas situaciones (Curriculum Nacional Base Nivel de Educacion
Media, Ciclo Basico. Tercer Grado, 2010, p.28).

1.4.2 Competencias Fundamentales (basicas) para la vida

En el afio 2009 se definieron diez Competencias Basicas para la Vida, las cuales
emanaron de los aportes y necesidades planteadas a través de la consulta
nacional, realizada a personas de diferentes sectores, tomando como base la
realidad del pais, tanto en el area rural como urbana. Dichas competencias se
articulan con el enfoque curricular vigente, de tal manera que buscan para
propiciar un verdadero desarrollo integral y asi formar ciudadanos responsables y
propositivos para la sociedad, fungiendo como un complemento necesario para
gue el sistema educativo formal brinde profesionales que sepan conocer, hacer,
ser y convivir. Siendo los docentes, eslabones fundamentales entre la teoria y la

practica.

De acuerdo con USAID (2013), para Guatemala las Competencias Basicas para
la Vida se entienden como: el conjunto de aprendizajes (conocimientos,
procedimientos y actitudes) imprescindibles y fundamentales para que todas las
personas se realicen personalmente, se incorporen a la vida adulta de manera
satisfactoria y participen activamente como miembros de la sociedad deben ser
comunes a todos los tipos de formacion... Su fin es brindar a los individuos las
herramientas necesarias para funcionar en la sociedad, para optar a un trabajo

digno.

Algunas de las Competencias Basicas para la Vida definidas para Guatemala,
USAID (2013) son:



= Aplicar principios aprendidos a la practica en contextos especificos y
cotidianos

= Actuar con autonomia e iniciativa personal

= Actuar con valores en un entorno ciudadano

= Relacionarse y cooperar con un conjunto de personas (p.16).

1.4.3 Modelos Pedagdgicos

El problema esencial de toda educacion es resolver el interrogante en torno al tipo de
hombre y de sociedad que se quiere contribuir a formar. Todas las teorias pedagogicas
se han enfrentado y han tenido que dar una respuesta a la pregunta anterior. En este
sentido, se puede afirmar que no existen las pedagogias neutras, ya que el quehacer
educativo necesariamente presupone una determinada concepcion del hombre y de la
sociedad (De Zubiria, 2006, p.39).

2.4.3.1 Modelo pedagdégico constructivista

Prado (2015) argumenta que,

desde la perspectiva de De la Torre, el constructivismo se asume como una orientacion
didactica donde la premisa fundamental es la concepcion que el conocimiento se
construye, el constructivismo contempla el medio ambiente como un factor, aunado a lo
social y lo comportamental que potencia la construccion de sujeto, pero destaca que lo
relevante en ello seria las caracteristicas del proceso interno —los esquemas, la
estructura— que el sujeto realiza, y que pedagdgicamente son las que deberian ser
abordadas para la mejora y efectividad de los aprendizajes y la cualificacién del proceso
de enseflanza (pp.77-78).

4.1.3 Modelo pedagogico critico social

La educacion requiere seguir fomentando y creando condiciones que faciliten no
solo la adquisicién de destrezas y habilidades para desenvolverse mejor en las
diversas areas de estudio, sino experiencias que contribuyan al analisis y reflexion

en el diario vivir.

Una de las finalidades de la pedagogia critica liberadora es que los educandos y
educadores trabajen juntos para buscar mejores condiciones de vida en sociedad,
a través de estrategias y practicas de libertad que los conduzcan a plantearse
interrogantes. El docente, por un lado, debe cuestionar su quehacer para

comprender si realmente estd construyendo una educacion de calidad. Al
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estudiante compete formularse preguntas reflexivas sobre su realidad, para emitir
juicios y proponer soluciones. De acuerdo con Gonzalez & Polonia (2008):

El modelo pedagdgico critico emerge como resultado de los trabajos de la Teoria Critica
en las décadas de los ochenta y los noventa. Algunos de sus fundamentos teéricos
contemporaneos tienen su origen en las propuestas de los filésofos y tedricos sociales de
la escuela de Frankfurt como Max Horkheimer, Theodor Adorno, Herbert Marcuse, Erich
Fromm y Walter Benjamin (p.66).

Este modelo surge como respuesta ante esa necesidad educativa en donde se
luche por un proceso de aprendizaje y ensefianza activo y reflexivo, no pasivo ni
memoristico. Las instituciones educativas tienen a su cargo el poder ejercer una
accion educativa innovadora. Los que intervienen son sujetos sociales, que
conocen su historia, deconstruyen textos, viven comprometidos con la sociedad,
en beneficio de la equidad, la justicia y la democracia. Individuos capaces de

transformar y rehacer el mundo que los rodea.

2. Objetivos

2.1 Objetivo General
Contribuir al desarrollo de habilidades de pensamiento critico para fortalecer el
analisis estético y social de las obras literarias leidas por los estudiantes, por

medio de estrategias de ensefianza y aprendizaje.

2.2 Objetivos especificos
a. Coadyuvar a la implementacién de estrategias de ensefianza y aprendizaje

para desarrollar habilidades de pensamiento critico.

b. Promover el razonamiento l6gico y argumentativo para el analisis y resolucion

de problemas contenidos en las obras literarias leidas.

c. Propiciar la participacion de todos los educandos en la realizacion de

actividades, discusiones guiadas y ejercicios durante el proceso lector.



11

3. Cobertura pedagodgica
De acuerdo con los propdsitos del estudio realizado y con el Curriculo Nacional
Base, la presente propuesta educativa se perfila para la siguiente area curricular:

Comunicacion y Lenguaje. Subarea L1 Espafiol (Tercer grado).

e Comunicaciony Lenguaje L1 Espafiol

El area de comunicacién y Lenguaje da la posibilidad de crear situaciones en las
gue se pretende que los educandos sean creativos e imaginativos en lo que
respecta a su aprendizaje del lenguaje como un instrumento de comunicacion.
Ellos deben encontrar un vinculo entre el texto y ellos mismos como personas, y
entre sus experiencias, pensamientos, sentimientos, creencias y emociones. De

esa forma podran dar significacion a lo que leen y escuchan porque,

la experiencia de aprendizaje se enriquece al establecer un acercamiento panoramico a
algunas de las figuras y obras significativas de algunos discursos, literatura de épocas y
culturas diversas. Las subareas que constituyen esta &rea se proponen,
fundamentalmente impulsar una vision diferente de la sociedad y del establecimiento
educativo, como institucion y como ambito social, por un lado, y, por otro, fomentar una
vision del ser humano como ente en constante interacciobn comunicativa. Esto convierte el
aula en un escenario eminentemente comunicativo. Se estimula el desarrollo de la
conciencia critico / reflexiva en la y el estudiante mediante la apropiacion de instrumentos
de elaboracion y expresion del pensamiento con el fin de comunicar adecuadamente sus
sentimientos, sensaciones y emociones y se fomenta la utilizacién de la comunicacién
apropiada, segun la ocasion, con el fin de incidir en su entorno, no solo para su propio
bienestar y éxito, sino también para el colectivo. Se hace énfasis, también en el desarrollo
de la creatividad y en la apreciacién de las manifestaciones estéticas, como parte
fundamental del crecimiento humano (Curriculum Nacional Base Nivel de Educacion
Media, Ciclo Bésico. Tercer Grado, 2010, pp.50-51).
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4. Dosificacion de contenidos
A continuacion, se presentan una serie de temas y subtemas que seran
desarrollados en el modulo de estrategias de ensefianza y aprendizaje para el

fortalecimiento del desarrollo de habilidades de pensamiento critico.

Contenidos

Componentes Contenidos Declarativos

Habilidades interpretativas para Establecimiento del objetivo de lectura, activacién de

lograr el analisis estético y conocimientos previos (estrategias para recabar

social de las obras literarias conocimientos previos: preguntas guia), determinacion
del significado de palabras, establecimiento de ideas
principales y secundarias, supervision y regulacion de
la propia comprension.

Figuras literarias De relacion, de énfasis, de sonido

Estrategias de comprension Visuales
mediante la organizacion de la Mapa cognitivo:
informacion tipo sol
de nubes
de aspectos comunes
de caja
Cuadro comparativo
Cuadro de resumen

Diagramas Situacion de Resolucién de Problemas (SRP)
Problema y soluciones

La argumentacion El razonamiento
El discurso Fases del discurso
Estrategias de discusion Debate

guiada Foro

Fuente: Elaboracion propia
Afio 2017
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5. Fases de implementacion

= Fase | Preparaciéon y organizacion

Planteamiento al personal administrativo y docentes para validacion y ejecucion
de la propuesta educativa con estudiantes de tercero basico de los Nucleos
Educativos Familiares para el Desarrollo -NUFED- 597.

= Fase Il programacion
Establecer una programacion del médulo con el personal docente que imparte el
curso de Comunicacion y Lenguaje para desarrollar los contenidos de la propuesta

educativa.

= Fase lll capacitacion y actualizacion docente

Elaboracién de material pedagdégico y didactico (impreso y digital) para que la
docente de Comunicacion y Lenguaje pueda acceder a mas herramientas, y
estrategias de ensefianza y aprendizaje destinadas al desarrollo de habilidades
de pensamiento critico para analizar estética y socialmente los textos literarios,

con el fin de replicar los conocimientos adquiridos con sus estudiantes.

= Fase IV aplicacion de contenido de aprendizaje
Presentacion del tema y actividades programadas en tres momentos: antes,

durante y después de la lectura.

Preparacion de material didactico del modulo para trabajar y ejecutar las
estrategias de ensefianzay aprendizaje con los estudiantes, tanto de forma grupal
como individual. El modulo tendra una duracion de dos bimestres escolares, sin
embargo, puede aplicarse durante todo el proceso educativo. Tendra lugar en el

horario establecido para el curso de Comunicacion y lenguaje.
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= Fase V evaluacion

Se llevard a cabo una evaluacion inicial, una formativa y otra sumativa en la
aplicacién del médulo. En la inicial con el propdsito de conocer mas sobre la forma
de aprendizaje de los estudiantes y otros aspectos que influyan en el desarrollo
del mismo. La formativa y sumativa para evidenciar las areas a mejorar y los logros
obtenidos para sacar conclusiones conscientes que ayuden a fortalecer el

proceso.



6. Plan didactico de ejecucion

Centro Educativo: Nucleos Educativos Familiares para el Desarrollo NUFED 597 Area curricular: Comunicacion y Lenguaje
Duracidn del Periodo: 35 minutos Unidad: |y II

Tema: Estrategias de ensefianza y aprendizaje Grado: Tercero Basico Seccién: “A”
No. de estudiantes atendidos: 23 estudiantes Ciclo Escolar: 2018
CONTENIDOS
COMPETENCIA INDICADOR DECLARATIVO PROCEDIMENTAL ACTITUDINAL ACTIVIDADES EVALUACION RECURSOS
DE LOGRO

Utiliza los Aplica Habilidades Practica de diferentes Respeto a la Realizacién de Ejercicios en Humanos:
aprendizajes estrategias interpretativas para habilidades para libre expresion preguntas guia clase
previos como cognitivas y lograr el andlisis mejorar la percepcion del antes y después docente,
fundamento de | estrategias estético y social de las  lectora: pensamiento. de las lecturas Organizadores estudiantes
sus metacognitivas  obras literarias: gréaficos
argumentos al para discriminativas (visual Lecturas de textos Materiales:
expresar ideas comprender establecimiento del y auditiva), de Reaccion critica  breves Guia de
y emociones. los textos. objetivo de lectura, reconocimiento y creativa frente  individuales y estrategias imagenes,

activacion de
conocimientos previos
(preguntas guia),
determinacion del
significado de
palabras,
establecimiento de
ideas principales y
secundarias,
supervision y
regulacion de

la comprensién propia.

(fonemagrafema,
visual-fénica),
semanticas, de
estructura (forma,
fondo).

a un texto
escrito o
iconografico.

colectivas en el
aula

Elaboracién de
mapas cognitivos

Realizacién de
cuadros
comparativos y
diagramas de
resolucion de
problemas

Estudio sobre
escritores
guatemaltecos
contemporaneos

Glosario de
terminologia
importante

Pruebas orales y
escritas

Autoevaluacion,
heteroevaluacion
y coevaluacion.

fotocopias, lineas
de tiempo, tape,
goma, papel de
diversos
materiales, libros
de texto,
cuadernos,
lapiceros,
lapices,
marcadores,
pizarron.

ST



Lee, con
sentido critico,
textos
funcionales o
literarios y
emite juicios
basandose en
sus criterios

Establece la
diferencia
entre los usos
instrumental o
literario del
lenguaje y su
capacidad
expresiva.

Utiliza la
persuasion al
participar en
actividades de
discusion
grupal

Figuras literarias:
de relacién, de
énfasis, de sonido.

Estrategias de
comprension mediante
la organizacion de la
informacion

Visuales:

Mapa cognitivo

(tipo sol, de nubes, de
aspectos comunes, de
caja, cuadro
comparativo, cuadro
de resumen)

Diagramas:
Situacion de
Resolucién de
Problemas (SRP)

Problema y soluciones

La argumentacion:

el razonamiento, los
silogismos, tipos de
falacias mas comunes

El discurso: fases del
discurso.

Estrategias de
discusion guiada:
Debate, foro.

Aplicacion de
destrezas de
pensamiento a la base
de la comprension
lectora: clasificacion,
comparacion,
prediccién.

Estructuracion del
discurso utilizando
argumentos y
silogismos l6gicos y
verificables

Participacién activa en
procesos de discusion
grupal (debates, foros)

Emisién de juicios y
generalizaciones.
Cambio de opinion
basandose en otros
puntos de vista.

Disfrute de
obras literarias
como creacion
artistica y
simbdlica.

Valoracion de la
riqueza estética
de la lengua,
presente en
obras literarias y
el ingenio
popular.

Respeto por la
opinién propia y
ajena en una
discusion grupal
con respecto a
un tema o
asunto
controversial.

Fuente: Elaboracion propia
Afio 2017

Elaboracién de
guia de
estrategias de
ensefianza y
aprendizaje

Exposiciones

discusiones

guiadas en clase:

foros, debates.

9T



8. Cronograma

Los contenidos a desarrollar tendran una duracién de dos bimestres escolares, no

obstante, puede aplicarse durante todo el proceso educativo. Tendran lugar en el

horario de lectura y en dos periodos de Comunicacion y Lenguaje. Es decir, tres

periodos de clase semanales de 35 minutos cada uno. A continuacién, se muestra

una sugerencia de programacion de actividades. Los docentes de Comunicacion

y Lenguaje pueden modificarla conforme consideren conveniente.

Cronograma

Médulo de estrategias de ensefianza y aprendizaje, una ruta para el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico

ENERO

1. Preparacion
y organizacion

MARZO

MAYO

2.
Programacion

3. Capacitacion
y actualizacién
docente

4. Aplicacién de
contenido de
aprendizaje

5. Evaluacién

m|x|omMm|W|T|M{T|T|M|AO0|T|Mm|D|T

REFERENCIAS:

P = PROGRAMADO

R =
REPROGRAMADO

Fuente: Elaboracion propia

Afio 2017

E = EJECUTADO l
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9. Evaluacion

La evaluacion se realizara durante en todo el proceso para verificar si las
competencias e indicadores del Curriculo Nacional Base se cumplen, también
para que los estudiantes se autoevalUen y junto a su docente puedan trabajar por
mejoras para que su aprendizaje sea continuo y duradero. La misma se llevara a
cabo mediante tres momentos (inicial, de procesos y de resultados). En la parte
final de la propuesta se adjuntara una hoja de planificacion de lectura que servira

de soporte para los docentes. Los tres momentos se describen a continuacion:

e Evaluacion inicial o diagnéstica

En este momento se contemplaran tanto los conocimientos previos de los
estudiantes (a través de estrategias para recabar conocimientos previos:
preguntas guia), su forma de aprender, el entorno en que aprenden y todo lo que
afecte de manera positiva o negativa su desempefio escolar (por medio de fichas

diagnosticas).

e Evaluacién de proceso o formativa

En esta evaluacibn que acompafa el proceso de ensefianza y aprendizaje
mientras éste tiene lugar, es preciso realizar organizadores graficos y diversas
estrategias encaminadas a la muestra de aprehension de contenidos, técnicas de
discusién, autoevaluacion, coevaluacion, heteroevaluacion, listas de cotejo,

escalas de rango, rubricas.

Evaluacion de resultados o sumativa

Es la que se lleva a cabo al finalizar el médulo de estrategias de ensefianza y
aprendizaje para desarrollar habilidades de pensamiento critico. En este momento
se evidenciara si las metas trazas se han alcanzado o no. Tanto el docente como
los estudiantes y las autoridades del centro educativo podran darse cuenta de los
resultados para tomar decisiones que fortalezcan el aprendizaje. Es preciso que

los estudiantes también desarrollen la autorregulacion y un caracter investigativo.
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Plan de lectura

Area: Comunicacién y Lenguaje Tiempo: (la docente decide)
Curso: Docente:
Grado: Seccion:

Fase de inicio: Propositos:

Primer Para el plan de lectura es mas efectivo un propdsito que
momento una competencia.
(antes de la
lectura)
Contenidos:

Aplicacion de

estrategias de Declarativo, actitudinal, procedimental
para activar

conocimientos Titulo del texto:

previos. Escrito por:

Fase de desarrollo:

Segundo momento (durante la lectura)

Realizacion de Fase de cierre:

proyectos

(dentro o Tercer momento (después de la lectura)

fuera del

salén) Actividades grupales, organizadores graficos, discusiones

guiadas.
Lo aprendido.
Evaluacion en la
comunidad para
realizar un
proyecto que
enriquezca la
experiencia de
aprendizaje.

Fuente: Elaboracion propia con base en los aprendizajes obtenidos del maestro
Eduardo Gonzalez en el curso de Didactica de la Literatura
Afio 2017
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Cuestionario para estudiantes de Comunicacion y Lenguaje sobre el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico para el andlisis
estético y social de las obras literarias

Nucleos Educativos Familiares para el Desarrollo NUFED 597, municipio de Jocotenango,
departamento de Sacatepéquez, jornada vespertina. Tercer grado de Educacion Basica.

El objetivo principal del presente cuestionario es explicar cuéles son las habilidades de
pensamiento critico que usted practica como estudiante al estudiar y analizar los libros
literarios que lee. A su vez, describir las estrategias de aprendizaje que mas utiliza para
mejorar esas habilidades.

Instrucciones: Respetuosamente, se le solicita responder las siguientes preguntas, con
lapiz, marcando con un X “si” o “no”, segin se dé el caso. Recuerde que no hay
respuestas buenas o malas, correctas o incorrectas. Su sinceridad es muy valiosa y
servira para describir mejor los resultados.

1. ¢Hay suficientes libros de literatura en los salones de clase para que usted, como
estudiante, lea de manera individual utilizando el libro que desee? Si su respuesta es
si, mencione cuales. Si su repuesta es no, diga por qué.

Sl
a.
b.
c.
d.
e.
NO

¢Por qué?

2. ¢Se cuenta con una biblioteca en el centro educativo para que usted tenga libre
acceso para consultar y prestar libros?

Sl NO



92
3. Sisurespuesta a la pregunta anterior fue si, ¢las consultas o préstamos de libros con
gué propdsito los hace? Subraye la respuesta o respuestas adecuadas:
a. Para profundizar sobre un tema de alguna lectura.
b. Para incrementar o mejorar mis conocimientos.
c. Para desarrollar mis habilidades de pensamiento.
d. Porque me gusta leer.

e. Otro:

4. ¢Tienen acceso a paginas de internet, en el NUFED, para investigar, dialogar y
discutir sobre las obras literarias leidas?

Si NO

5. ¢Cuando usted lee una obra literaria se le hace facil interpretar el contenido del libro?

Si NO A VECES

¢Por qué?

6. ¢Se le dificulta identificar qué figuras literarias tiene un libro, el tipo de lenguaje, en
gué época fue escrito y las actitudes positivas 0 negativas que presenta?

Si NO A VECES

¢ Por qué?

7. ¢Al finalizar una lectura, su maestro o maestra le hace preguntas para que usted
pueda dar sus conclusiones sobre lo que ley6?

Si NO

8. ¢Se realizan discusiones sobre alguna lectura, en clase?

Si NO A VECES
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9. ¢Ha participado en discusiones sobre alguna lectura en donde tenga que explicar de
forma ldgica sus ideas y pensamientos?

Si NO A VECES

10.¢Su profesor o profesora le permite conocer, evaluar y corregir sus propios
conocimientos después de haber leido un libro literario?

Si NO
11.;Su maestro o maestra le hace preguntas sobre el tema de un libro antes y después
de leerlo para que usted entienda mejor?
Si NO A VECES
12.;Elabora usted herramientas que sirven para realizar comparaciones sobre las
similitudes y diferencias de diversos textos de literatura como cuadros comparativos
para encontrar en qué se pareceny en qué no se parecen?
Si NO A VECES
13. ¢ Ha realizado esquemas u organizadores de informacién como mapas cognitivos en
clase para mostrar sus ideas y sacar sus propias conclusiones de lo que ha leido?

Si NO A VECES

14. ;Se realizan debates en clase, después de leer una obra literaria?
Si NO A VECES
15. ¢ Ha participado en algun debate en clase, después de leer una obra literaria en donde
dé su opinién?
Si NO A VECES

16. ¢ Ha hecho algun tipo de figura o cuadro para dar sus propias soluciones a problemas
gue encuentra en las lecturas, para aprender mas y mejorar sus conocimientos?

Si NO A VECES

iGRACIAS POR SU COLABORACION!
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Guia de entrevista para el director o directora sobre el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico para el analisis estético y social de las
obras literarias

Nucleos Educativos Familiares para el Desarrollo NUFED 597, municipio de Jocotenango,
departamento de Sacatepéquez, jornada vespertina.

La presente guia tiene como objeto dar a conocer y describir sobre: a) El acceso a lugares
y materiales destinados a la lectura, b) la importancia y aplicacién de las habilidades para
promover el desarrollo del pensamiento critico en los docentes y en los estudiantes y ¢)
su rol en capacitaciones y actualizacion docente en lo que respecta al uso de estrategias
de ensefanza y aprendizaje para el desarrollo de habilidades de pensamiento critico.

Instrucciones: Respetuosamente, se le solicita responder las siguientes preguntas,
marcando con un X “si” 0 “no”, segun se dé el caso. Si lo desea, puede ampliar sus
respuestas.
a) Acceso alugares y materiales destinados a la lectura.
1. ¢A qué recursos tiene acceso el centro educativo para fomentar la lectura de
textos literarios (libros, biblioteca escolar, material audiovisual, plataformas

virtuales, otros)?

Comentario:
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b) Importancia y fomento de habilidades (interpretacion, analisis, inferencia,
argumentacioén, evaluacion y autorregulacién) del pensamiento critico en los
docentes y en los estudiantes.

2. ¢El maestro o la maestra de Comunicacion y Lenguaje realiza ejercicios antes,
durante y después de la lectura de libros de texto destinados a desarrollar
habilidades de pensamiento critico?

SI NO

Comentario:

3. ¢De qué forma se evalla el pensamiento critico de los docentes y estudiantes?

Comentario:

4. ¢Los estudiantes son capaces de contextualizar lo que leen y proponen
soluciones viables ante lo presentado en los libros?

Sl NO ALGUNOS

Comentario:

5. ¢Cbmo se propicia la autorregulacién (metacognicion) en los estudiantes?

Comentario:
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c) Su rol como director o directora en lo que respecta al uso de estrategias de
enseflanzay aprendizaje para el desarrollo de habilidades de pensamiento critico.

6. ¢Se llevan a cabo, en el centro educativo, capacitaciones para fortalecer las
habilidades de pensamiento critico en sus docentes?

Sl NO

Comentario:

7. ¢Como se fomenta la actualizaciébn docente para el uso de estrategias de
enseflanza y aprendizaje, innovadoras, para desarrollar habilidades de
pensamiento critico tanto en los educadores como en los educandos?

Comentario:

8. ¢Cuales son las estrategias de ensefianza y aprendizaje que mas se utilizan para
potenciar las habilidades de pensamiento critico en el andlisis estético y social de
obras literarias, en el NUFED?

PO TR

iGRACIAS POR SU COLABORACION!
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Guia de observacion no participante sobre la actividad docente,
aulas y vecindades

Dividida en dos partes. a) items que describan los aspectos generales del plantel

(dentro y fuera del aula) y b) Con items sobre los aspectos relevantes sobre las

vecindades.

A. Aspectos generales del plantel (dentro y fuera del aula):

1.

2.

Nombre de la Institucion:

Direccion:

Cupo pedagdgico de alumnos a que esta destinado:
Total de estudiantes que alberga este afo:
Dimensiones del aula (mas o menos) en metros cuadrados:

¢, Hay variedad de libros de texto literarios en los salones de clase para que
los estudiantes lean de manera individual?

Sl NO

¢ Los estudiantes utilizan (leen) el libro que desean?

Sl NO

¢ Se cuenta con una biblioteca en el centro educativo para que tanto
docentes como educandos tengan libre acceso para consultar y prestar
libros de texto?

Sl NO
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9. ¢Tienen acceso a blogs o plataformas virtuales para dialogar y discutir
sobre las obras literarias leidas?

Sl NO

10. ¢Hay afiches que invitan a la lectura: sea para avisos o informacion o la
reflexion?

Sl NO

11.¢Se cuenta con otros espacios para lectura?

Sl NO

¢,De qué tipo?

12. ¢ Entra por las ventanas u otros espacios para ventilacion, suficiente aire
puro?

Sl NO

13. ¢ Es adecuada la iluminacién para el trabajo diurno?

Sl NO

14.;Los escritorios estdn en buenas condiciones y los hay en nuamero
suficiente?

Sl NO
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15.¢Hay en las paredes calendarios, adornos, periédicos murales u otros
materiales didacticos?

Sl NO

16. ¢Hay en general orden, limpieza y disciplina?

Sl NO

17.¢Se observa alegria y bienestar en los estudiantes?

Sl NO

18. ¢ Se observa actitud de trabajo en general?

Sl NO

B. Aspectos relevantes sobre las vecindades

19. ¢ Se localizan bibliotecas?

Sl NO

¢,De qué tipo?

OBSERVACIONES:






