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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion se titula “La escritura madura en estudiantes
de tercer grado, ciclo basico del nivel medio”, el estudio se realiz6 en el Instituto
de Educacién Bésica por Cooperativa “Lo de Carranza”, dicha investigacion tuvo
como objetivo general: contribuir a la mejora progresiva de la escritura madura

en los estudiantes de tercero basico.

La investigacion es de enfoque mixto, no experimental y de disefio transversal
descriptivo. La poblacion estaba constituida por ciento cuatro estudiantes de
tercero basico y dos docentes que imparten Comunicacion y Lenguaje, L1

Espafiol.

Las técnicas que se utilizaron estan ligadas a sus respectivos instrumentos. Se
utilizé la entrevista dirigida a estudiantes y docentes a través de la guia de
preguntas, prueba de escritura dirigida a estudiantes a través de la guia de
prueba de escritura, observacion a estudiantes a través de la lista de cotejo para
revisar la prueba de escritura y revision documental a través de la lista de cotejo

para revisar la planificacion anual.

Con los hallazgos de la investigaciébn se concluyd que: los estudiantes que
cursan tercero basico en el Instituto de Educacion Basica por Cooperativa “Lo de
Carranza”, desarrollan el procedimiento de traduccién, aunque no conozcan los
procedimientos que se deben realizar en la escritura madura. Sin embargo, no
desarrollan la planificacion y revision. Se recomendo a los estudiantes conocer y
desarrollar procedimientos de planificacion, traduccion y revision con la ayuda

de las orientaciones pertinentes de los docentes para lograr la escritura madura.



ABSTRACT

The present research work has as title “The mature writing in students of third
grade, basic cycle of medium level”, the study was done in the Institute of Basic
Education by Cooperative “Lo de Carranza”, the reseach had as general
objective: contribute to the progressive improvement of the mature writing in

third grade students.

The research is of mixed focus, non-experimental and transversal design
descriptive. The population was constituted by one hundred four students of third

grade and two teachers that grant Communication and Language, L1 Spanish.

The techniques that were used are link to their respective instruments. Was used
the interview directed to students and teachers through of the questions guide,
writing test directed to students through of the writing test guide, observation to
students through of the checklist to review the writing test and documentary

review through of the check list to review the annual planning.

With the finding of the research was concluded that: the students of third grade of
the Institute of Basic Education by Cooperative “Lo de Carranza”, develop the
translation procedure, even they do not know the procedures that must develop
in the mature writing. Nevertheless, do not planning and review. Was
recommended to the students to know and develop planning, translation and
revision procedures with the help of the relevant guidance of the teachers to

achieve mature writing.
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INTRODUCCION

Segun Diaz (2002) afirma que: “Debe reconocerse que en el ambito académico,
la escritura es una actividad que se considera como imprescindible dentro de los
curriculos de los distintos niveles de educacion formal” (p. 309). Es por ello que
esta investigacion se refiere al tema: La escritura madura en estudiantes de
tercer grado, ciclo basico del nivel medio, estudio realizado en: Instituto de
Educacién Basica por Cooperativa “Lo de Carranza”, ubicado en caserio lo de

Carranza, aldea lo de Mejia, San Juan Sacatepéquez.

En el nivel medio, ciclo basico se espera que los estudiantes posean
conocimientos referentes a los procesos de escritura. Segun Flower & Hayes
citado por Cassany (2011) afirman que: “El proceso de escribir se compone de

tres procesos mentales de escritura: planificar, redactar y examinar” (p. 175).

Los docentes deben proporcionar estrategias que coadyuven a la mejora
progresiva de la escritura madura, sin embargo la falta de interés predomina en
docentes y estudiantes, dando como consecuencia un flagelo que afecta
principalmente al estudiante, ya que la escritura no se usa como una

herramienta necesaria para desarrollar el conocimiento.

Mediante la escritura se puede plasmar pensamientos, ideas, sentimientos y
emociones, es por ende que este estudio plantea como objetivo general:
Contribuir a la mejora progresiva de la escritura madura en los estudiantes de
tercero basico del Instituto Educaciéon Basica por Cooperativa “Lo de Carranza”,
ubicado en el caserio lo de Carranza, aldea lo de Mejia, San Juan Sacatepéquez

y como objetivos especificos establece:



a) ldentificar los procedimientos que desarrollan en la escritura los
estudiantes de tercero basico del Instituto de educacién béasica por

cooperativa “Lo de Carranza”.

b) Describir estrategias de ensefianza y aprendizaje utilizadas por los
docentes que imparten Comunicacion y Lenguaje, L1 Espafol, para

desarrollar la escritura madura.

c) Proponer estrategias de ensefianza y aprendizaje para desarrollar la

escritura madura en los estudiantes de tercero basico.

La investigacion que se realiz6 responde a un enfoque mixto, no experimental y
de disefio transversal descriptivo. La poblacion estaba constituida por 104
estudiantes de tercero basico del Instituto de Educacién Béasica por Cooperativa
‘Lo de Carranza” y 2 docentes que imparten el area de Comunicacion y

Lenguaje, L1 Espafiol, en tercero basico.

No se seleccion6 muestra debido a que la totalidad de la poblacién fue de 104
estudiantes y 2 docentes. En la metodologia se empledé el método lbgico

inductivo.

Las técnicas que se usaron son: la entrevista, la observacion participante y la
revision documental y los instrumentos que se usaron son: guia de preguntas,
guia observacién y lista de cotejo o chequeo para realizar la revision

documental.

En el analisis y discusion de resultados obtenidos se confrontan los hallazgos
encontrados con los antecedentes y la fundamentacion teérica. Dentro de los

principales resultados se puede mencionar: que los estudiantes consideran



importante la escritura, sin embargo las actividades que realizan son a nivel

inferior.

Se lleg6 a la conclusion de que los estudiantes de tercero basico en el Instituto
de Educacion Basica por Cooperativa “Lo de Carranza”, desarrollan el
procedimiento de traduccion, sin embargo no desarrollan planificacion y revision
en la escritura. Es decir, en la planificacion, no definen objetivos, tema,
destinatario y tipo de texto. En la revisién no verifican que las ideas se expresen

de forma clara y coherente.

Para finalizar, se recomienda que: los estudiantes de tercero basico del Instituto
de Educacion Basica por Cooperativa “Lo de Carranza” deben conocer y
desarrollar procedimientos de planificacion, traduccion y revision con la ayuda

de las orientaciones pertinentes de los docentes para lograr la escritura madura
El informe de la investigacion esta estructurado en cuatro capitulos:

Capitulo I: esta respaldado por los antecedentes del estudio, planteamiento y
definicién del problema, objetivos, justificacion, variables, tipo de investigacion,
metodologia, poblacion y muestra.

Capitulo II: esta conformado por la fundamentacion teorica.

Capitulo 1ll: se hace andlisis e interpretacion de resultados mediante un proceso

de contraste con los resultados, la fundamentacion tedrica y los antecedentes.

Capitulo 1V: se presentan conclusiones, recomendaciones, referencias y en el
anexo se adjunta la propuesta que se elabord, cuyo objetivo es contribuir a la

mejora de la escritura madura.



CAPITULO |
PLAN DE INVESTIGACION

1.1. Antecedentes

Botello, S. (2013) en su tesis “La escritura como proceso y objeto de
ensenanza”’ de la Facultad de Ciencias de Educacion de la Universidad de
Tolima, plantea como objetivo general: “Analizar las concepciones que sobre la
escritura académica tienen los maestros de las areas fundamentales
(matematicas, castellano, ciencias naturales, ciencias sociales), en la institucion

educativa de educacién media de la ciudad de Ibagué” (p. 37).

La poblacion fue comprendida por cuatro docentes de diversas instituciones
educativas de caracter publico de la ciudad de Ibagué, encargados de orientar
las cuatro asignaturas que componen las denominadas areas fundamentales. De
acuerdo a los objetivos propuestos por la investigadora, el estudio es de enfoque
cualitativo. Los instrumentos que se emplearon para la recoleccién de datos
fueron: cuestionario tipo encuesta con items puntuales acerca de la escritura
académica y una entrevista estandarizada de caracter semiflexible. Los
resultados obtenidos de la investigacion indican que los docentes reconocen la
complejidad de la escritura, atendiéndola como una actividad que exige
procesos de pensamiento y dominio del cddigo linglistico. También se indica
gue muchos de los docentes manifestaron que es una actividad que no realizan
en su cotidianidad, atribuyendo esta carencia a aspectos como la falta de
claridad, tiempo y espacio adecuado para el proceso de redaccion. A excepcién
de la docente de lengua castellana, los entrevistados no manifiestan un

conocimiento elaborado de los géneros y pasos para la redaccion de un texto,



limitandose a exigir composiciones de acorde a las exigencias planteadas en los

estandares o lineamientos curriculares de las respectivas areas.

Corza, R. (2013) en su tesis denominada “Estrategias de lectura y escritura para
la formacion de lectores y escritores, en textos escolares de castellano y
literatura” de la Universidad Nacional Experimental de Guayana, plantea como
objetivo general: “analizar las actividades sugeridas en los textos escolares del
5to. afio de castellano y literatura de educacion media general y técnica desde

los enfoques cognitivos sociales de la lectura y escritura” (p. 9).

La poblacion estuvo constituida por veinte docentes y el enfoque es de tipo
descriptivo. Se utilizé un cuestionario. Se concluyé que es de suma importancia
enfatizar en el uso de la diversidad textual para los efectos del desarrollo de los
procesos de comprension y produccion de textos, para brindar la oportunidad
tanto a docentes como a estudiantes de aplicar mdultiples estrategias de

ensefanza aprendizaje de la lectura y escritura.

Rojas, N. (2013) en su tesis doctoral “Deficiencias linguisticas en relacién a la
comunicacion escrita en estudiantes del ISTP “Sergio Bernales Garcia” De
Canete”, del Instituto para la Calidad de la Educacion de la seccion de postgrado
de la Universidad de San Martin de Porres de Peru, plantea como objetivo
general: “determinar de qué forma las deficiencias linguisticas se relacionan en
la redaccion escrita en estudiantes del Instituto Superior Tecnoldgico “Sergio
Bernales Garcia” de Cafiete en el afio 2007-2008” (p. 5).

La poblacion fue de 120 estudiantes pertenecientes a las diferentes
especialidades del area de salud (enfermeria, farmacia, laboratorio clinico y
fisioterapia), utilizd6 un muestreo de tipo no probabilistico que dio como resultado
una muestra de 70 estudiantes pertenecientes a diferentes especialidades de
areas de salud. El disefio de la investigacion es no experimental, de corte

transversal y de nivel descriptivo correlacional, Para la realizacion del estudio



utilizé una encuesta disefiada con 25 preguntas y una prueba Alfa de Combach.
Los resultados de la investigacion indican que: la semantica esta vinculada con
el significado, sentido e interpretacion de las palabras, expresiones y sintaxis y
Su interpretacion incorrecta altera la gramatica por lo tanto se presenta una
deficiencia linglistica, ademas los graficos representan valores mayores al 50%,
por ende indica que a mayor deficiencia linglistica mayor error en la

comunicacion escrita.

Pérez, A. (2014) en su tesis “Leer y escribir comprensivamente en la escuela lll:
la descripcion y la narracion en el aula” de la facultad de Ciencias de la
Educacién de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, plantea como objetivo
general de la investigacion: “elaborar e implementar una propuesta de
intervencién con los nifios y nifias del grado segundo, de la Institucién Educativa

Técnico Superior, jornada de la tarde” (p. 44).

La poblacion fue de 39 estudiantes de segundo grado de la jornada de la tarde.
La investigacion es de enfoque descriptivo. El instrumento que se empleo fue
una evaluacion y se concluy6 que los nifios y nifias conciben la escritura como
un proceso de transcripcion y/o repeticién, puesto que en las producciones no
evidencian argumentos, descripciones y justificaciones. Ademas la investigacion
permiti6 el afianzamiento del ejercicio de la lectura y escritura a partir del
diagnodstico realizado con los estudiantes, se implementé una propuesta
didactica que partié de los intereses y necesidades de los estudiantes a través

de la metodologia del proyecto del aula.

Vettorazzi, F. (2014) en su tesis “Influencia del proceso de autorregulacién en la
escritura de textos en alumnos de tercero basico en una institucion privada” de la
facultad de humanidades de la Universidad Rafael Landivar, plantea como

objetivo general del estudio: “determinar la influencia que tiene el proceso de



autorregulacion en la escritura de textos en alumnos de tercero basico de una

institucion privada, ubicada en el municipio de Santa Catarina Pinula” (p. 33).

Para los fines de dicha investigacion el estudio se realiz6 con estudiantes que
asisten a tercer curso del ciclo basico. La investigacion es cuantitativa de tipo
cuasi experimental. A través del estudio se concluy6 que: es posible mejorar la
comunicacién escrita de los alumnos utilizando la autorregulacion, la cual debe
ser constante, participativa e involucrar un proceso supervisado por el docente.
Ademas indica que la ejercitacion y autorregulacion debe basarse en un
ordenamiento de ideas, mismos que puede relacionarse por medio del
seguimiento del proceso: esquema, escritura de borrador, revision por medio de

un instrumento y escritura de copia final.

Benavides, Ruiz & Ramirez (2015) en su tesis “Fortalecimiento de la escritura
por medio de estrategias de aprendizaje en el ciberespacio” de la facultad de
educacion de la Universidad Minuto de Dios de Bogota, plantearon como
objetivo general “desarrollar una estrategia de aprendizaje que fomente la

escritura por medio de herramientas del ciberespacio” (p. 11).

La poblacion estuvo conformada por estudiantes del tercer ciclo y el tipo de
investigacion es de corte cualitativo con enfoque descriptivo. La técnica e
instrumento que se empled fue un cuestionario via electrénica. Dentro de las
conclusiones se puede mencionar: que es necesario hablar de la importancia de
la escritura tanto en el aula como para la vida, ya que se constituye una forma
de expresién del ser en términos de pensamiento, sentimientos y emociones; por
ende se indic6 que es necesario prestar atencion en lo concerniente a la
produccion textual como docentes, mas cuando es una dimensidén que se ha
visto afectada desde probleméticas como el desinterés por escribir. Por
consiguiente es indispensable como docentes dar solucion a estas
problematicas no desde ejercicios ya desgastados o actividades monétonas y
repetitivas sino desde la implementacion de nuevas estrategias y metodologias a

implementar en ese caso se hizo alusion a la figura del ciberespacio como un



ambiente propicio y estimulante para la enseflanza que ofrece multiples
herramientas al alcance de todos cuyo objetivo es fortalecer la escritura y hacer

de ella un habito en la vida del estudiante.

Garcia, M. (2015) tesis de grado “Problemas mas frecuentes de escritura en las
areas que mide el test PROESC, que presentan los nifios que asisten al centro
Landivariano de practica y servicios de psicologia, segun el grado que cursan’,
de la facultad de humanidades de la Universidad Rafael Landivar, plantea como
objetivo general “establecer los problemas de escritura en las areas que mide el
test PROESC, que presentan los nifios que asisten al centro Landivariano de

practica y servicios de psicologia, segun el grado que cursan” (p. 24).

Se evalud a catorce nifios (hombres y mujeres) de 8 a 15 afios, que asistieron
una vez a la semana al area de psicologia educativa. Se utilizo el test
“‘PROESC” (Evaluacion de Procesos de Escritura) la cual evalué ocho aspectos
diferentes de escritura. La investigacion tiene un enfoque descriptivo. La
investigacion concluyé que la mayoria de los sujetos que cursaban Tercero,
Cuarto, Quinto y Sexto Primaria y Segundo y Tercero Basico, mostraban
dificultad en escribir divisiones fonoldgicas, adquirir la relacion fonema-grafema,
en la representacion mental de la forma de la palabra, reglas ortogréficas, y en
escribir un fragmento discursivo. También mostraron dificultad en diferenciar
palabras que llevaban tildes, en la capacidad del uso de mayusculas en las
palabras, en separar los elementos de una enumeracion, separar enunciados
qgue integran un parrafo, en la utilizacibn de oraciones interrogativas y
exclamativas. En el total de la bateria, los catorce sujetos evaluados, mostraron

dificultad en los principales procesos implicados en la escritura.



Mojica G. & Velandia E. (2015) en su tesis “La secuencia didactica como
estrategia para mejorar los procesos de escritura de los estudiantes del ciclo dos
del Colegio Montebello Institucion Educativa Distral, sede B, de la ciudad de
Bogota D.C.” de la facultad de Educacion de la Universidad de Colombia, en el
objetivo general plantean: “fortalecer los procesos de escritura mediante la
implementacion de una secuencia didactica para mejorar la produccion escrita
de los estudiantes del ciclo dos del Colegio Montebello ED, sede B, de la ciudad
de Bogota D.C” (p. 21).

La poblacion fue de 28 estudiantes. La investigacion es de enfoque descriptivo.
El instrumento que se empled fue la prueba proescri, la rejilla para la planeacién
de una secuencia didactica, observacion y diario de campo. A través del estudio
se concluy6 que al valorar la incidencia de la secuencia didactica denominada
“Las mentes brillantes escriben” implementada en el Colegio Montebello IED,
sede B, los estudiantes del grado ciclo dos se apropiaron de las estrategias
semanticas y sintacticas de la produccion escrita ya que ampliaron el
vocabulario con el uso de sindénimos y anténimos en situaciones en donde
requerian el uso del diccionario, puesto que buscaron variedad de conectores
para hacer mas llamativo el texto y también consultaron frecuentemente al

docente en actos de escritura.

Sanchez, L. (2015) tesis denominada “Actividades que los maestros realizan
para desarrollar la competencia de escritura madura en el nivel primario del
colegio Capouilliez” de la facultad de humanidades de la Universidad Rafael
Landivar, plantea como objetivo general “determinar la manera en que los
maestros desarrollan la competencia de la escritura madura en el nivel primario

del colegio Capouilliez” (p. 39).

La poblacion estaba conformada por 44 maestros de primaria del colegio
Capouilliez, organizados en areas especificas. La investigacién es de enfoque
cuantitativo, no experimental y de disefio transversal descriptivo, asi mismo se

empled un cuestionario mixto. Los resultados obtenidos demuestran que la
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minoria de los profesores participantes del estudio logré terminar las actividades
de escritura que practican con los estudiantes, asi mismo expusieron que la
manera en que desarrollan la competencia de la escritura madura en su area de
trabajo es con base a redacciones, narraciones, composiciones, descripciones,
opiniones, comentarios, resumenes, ensayos, elaboracion de problemas,
oraciones y utilizacion de varias estrategias y técnicas como el modelaje, uso de
marcadores textuales, entre otros, por consiguiente, la investigacion evidencia
que la mayoria de los docentes perciben que realizan pocas actividades
especificas de escritura madura, inclusive la investigadora afirma que los
docentes no reconocen cuales son las actividades que deben hacer para
potenciar dicha competencia. Por ende los resultados de la investigacion
muestran que no hay diferencia estadisticamente significativa en ninguna de las
tres fases para un escrito maduro (planificacién, traduccion y revision) entre los
profesores que han estudiado, los que estan estudiando y los que no han
estudiado, debido a que no se le ha dado mayor relevancia a la competencia de

la escritura madura en la institucion.

Serrano, A. (2015) en su tesis “Planificacion, revision y calidad de texto: un
estudio con alumnos universitarios” del departamento de educacion de la
Universidad Auténoma de Aguascalientes, plantea como objetivo general de su
estudio: “analizar las relaciones entre los procesos de planificacién y revision
con la calidad de una sintesis producida por los estudiantes universitarios en la

situacion de comunicacion determinada” (p. 17).

Realiz6 el estudio con diez estudiantes. La investigacion es de enfoque
cualitativo, se emple6é un disefio de estudio de casos. Utiliz6 la entrevista y
empled como instrumento un guion de entrevista. Los resultados obtenidos
demuestran que la calidad del texto no esta Unicamente relacionada con la
cantidad o calidad de los subprocesos relacionados con la planificacion o la
revision, sino que tiene que ver un conjunto de elementos que influyen de

manera indirecta, por ejemplo la situacion de la comunicacion. Por lo tanto, aun
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cuando los subprocesos de planificacion y revision del texto tienen cierta
influencia en la calidad del texto, dichos subprocesos seran mas efectivos
cuando los estudiantes escriban con una finalidad que para ellos resulte

interesante.

1.2. Planteamiento y Definicién del Problema

La comunicacién escrita es parte de las competencias genéricas en donde se
desarrollan habilidades de pensamiento. Diaz (2002) afirma que: “Debe
reconocerse que en el ambito académico, la escritura es una actividad que se
considera como imprescindible dentro de los curriculos de los distintos niveles

de educacion formal” (p. 309).

Sin embargo, por experiencia y observacién de la investigadora, en el proceso
de ensefianza y aprendizaje hay poco interés por parte de docentes y

estudiantes en el desarrollo de la escritura madura.

Ademas, segun la malla curricular de tercero basico, dentro de los contenidos
declarativos estan inmersos los procesos de la escritura, los cuales son

pertinentes para lograr la escritura madura.

Los docentes deben desarrollar en los estudiantes de tercero basico del Instituto
de Educacion Basica por Cooperativa “Lo de Carranza”, estrategias de escritura,
ya que la calidad de la escritura se debe desarrollar en todas las etapas de

ensefianza y aprendizaje.

La dificultad de comunicarse por escrito es un flagelo que no se le ha dado el
énfasis correcto y que influye en varios contextos. Sin embargo, por

conocimiento de la investigadora, se sabe que los procesos de escritura no se
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desarrollan en los diferentes niveles de educacion, por ende hay dificultades en

la escritura.

Tener la habilidad de escribir ayuda a transformar el pensamiento, expresarnos
de la forma correcta y no solo a repetir ideas, sino ser reflexivos en lo que se
escribe. Desarrollar el nivel de escritura superior es parte de la competencia de
la escritura madura. Ante esta situacion observada y considerando la
importancia del tema de la escritura madura, resulta importante investigar a
fondo la competencia de la escritura madura y se plantea la siguiente

interrogante:

¢De qué forma se desarrolla la escritura madura en los estudiantes de tercero

basico del Instituto de Educacion Basica por Cooperativa “Lo de Carranza”?

Y para atender a la pregunta principal, se plantean las siguientes preguntas

investigativas:

a) ¢Qué procedimientos desarrollan en la escritura los estudiantes de
tercero basico del Instituto de educacion basica por cooperativa “Lo de

Carranza’?

b) ¢Qué estrategias de ensefianza y aprendizaje utilizan los docentes que
imparten Comunicacién y Lenguaje, L1 Espafiol, para desarrollar la

escritura madura?

c) ¢Qué estrategias de ensefianza y aprendizaje se pueden proponer para

desarrollar la escritura madura en los estudiantes de tercero basico?
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1. 3. Objetivos

1.3.1. Objetivo General

Contribuir a la mejora progresiva de la escritura madura en los estudiantes de
tercero basico del Instituto Educacion Basica por Cooperativa “Lo de Carranza”,
ubicado en el caserio lo de Carranza, aldea lo de Mejia, San Juan

Sacatepéquez.

1.3.2. Objetivos Especificos
a) ldentificar los procedimientos que desarrollan en la escritura los
estudiantes de tercero basico del Instituto de educacién basica por

cooperativa “Lo de Carranza”.

b) Describir estrategias de ensefianza y aprendizaje utilizadas por los
docentes que imparten Comunicacion y Lenguaje, L1 Espafiol, para

desarrollar la escritura madura.

c) Proponer estrategias de enseflanza y aprendizaje para desarrollar la

escritura madura en los estudiantes de tercero basico.
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1.4. Justificacion

El presente trabajo de investigacion, tiene como fin abordar la competencia de
escritura madura partiendo de la idea de Cassany (2011): “El escritor
competente es el que ha adquirido satisfactoriamente el cédigo y que, ademas,
ha desarrollado procesos eficientes de composicion de texto. Estos
conocimientos y estrategias le permiten resolver con éxito las situaciones de

comunicacion escrita en que participa” (p. 23).

El proceso de la escritura madura implica procedimientos o etapas. Es por ello
que es pertinente realizar el estudio, puesto que la practica de la escritura
madura es inherente en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Cabe resaltar
gue un escritor es un individuo alfabetizado, todos en algin momento tenemos la
necesidad de plasmar nuestras ideas y pensamientos a través de la escritura,
para ello es preciso ser reflexivo y aplicar procesos. Ademas dicho tema se
orienta en el Curriculo Nacional Base del tercer grado, ciclo basico del nivel
medio, es por ello que esta investigacion responde a las orientaciones de la

reforma educativa nacional de Guatemala.

Es esencial, que los docentes desarrollen en los estudiantes habilidades y
destrezas que coadyuven a la mejora progresiva de la escritura madura, el
desarrollo de la competencia de la escritura madura beneficia en el ambito
académico y laboral, puesto que la escritura tiene muchas utilidades en
diferentes contextos.

En relacién al tema, Garcia & Gonzalez (s.f.) afirman que:

La escritura es algo mas que una mera forma de expresar nuestras ideas y conocimientos,
o de producir los de otras personas, a través de signos graficos; y su dominio tiene
importantes consecuencias a nivel individual, ya que ademas de ser un instrumento
esencial en la comunicacion, constituye para muchos una pieza clave de su desarrollo
profesional (p. 87).

Es preciso mencionar que para llegar a tener una escritura madura se deben
cimentar bases del codigo escrito. Ademas, este es un proceso en el cual
se van adquiriendo las habilidades y destrezas, segun la practica frecuente
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gue se realice. La comunicacién escrita es una actividad basica en el
proceso de ensefianza y aprendizaje que involucra a los docentes y
estudiantes.

La escritura madura se puede lograr a través de los tres grandes momentos,
siendo estos la: planificacion, traduccion y revision. Estas fases son primordiales
puesto que tienen secuencia, asi como sus respectivos elementos. A través de
la primera fase se establece las bases para generar un texto, en la segunda fase
implica el acto de expresarse por medio de la escritura lo investigado y la Ultima

fase implica el proceso de correccién del escrito.

Las dificultades que presentan los estudiantes cuando escriben son
consecuencia de la falta de desarrollo de destrezas y las carencias de la
escritura en los estudiantes son evidentes, por lo cual son motivo de

preocupacion e importancia para enfatizar en dicho fenémeno.

En virtud de lo expuesto, es de vital importancia el presente trabajo de
investigacion enfocado en la escritura madura, puesto que los resultados
permiten analizar si los estudiantes realizan o no procedimientos o pasos
cuando escriben ya que son necesarios para llegar a ser un escritor maduro y es
claro que escribir de forma automética no es suficiente en el proceso de

enseflanza y aprendizaje.

El estudio tiene como fin proponer un manual de estrategias de ensefianza y
aprendizaje de escritura madura que coadyuven a la mejora progresiva de la
escritura madura en el Instituto Nacional de Educacion Basica por Cooperativa

“Lo de Carranza”.
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1.5. Hipétesis
No se presenta hipotesis puesto que la investigacion es de tipo descriptivo y
segun Hernandez, Fernandez & Baptista (2014) “Solo se formulan hipotesis

cuando se pronostica un hecho o dato” (p. 92).

1.6. Variables



VARIABLES DEFINICION DEFINICION INDICADORES TECNICAS INSTRUMENTOS
TEORICA OPERATIVA
Escritura Segun Achaerandio Son los procesos Planificacién Entrevista Guia de preguntas.
madura. citado por el Liceo Javier | esquematizados de Ordena ideas.
(2011) afirma que: “Es el planificacion,
proceso de construccion traduccion y revision, Traduccion Prueba de Guia de prueba de
personal de conocimiento | que coadyuvan para Emplea correctamente la escritura. escritura.

de manera eficiente que
implica planificacion,
traduccion y revision para
lograr una comunicacion
eficaz, mediante textos
escritos” (p. 46).

lograr una escritura
madura.

sintaxis y la semantica.

Revision
Mejora la organizacion de
la escritura.

Observacioén

Lista de cotejo o
chequeo para
revisar prueba de
escritura.

Estrategias
de
ensefianza y
aprendizaje
parala
escritura
madura.

“Procedimientos que el
agente de ensefianza
utiliza en forma flexiva y
flexible para promover el
logro de aprendizajes
significativos en los
alumnos” (p. 141).

Son las actividades del
proceso de escritura
utilizadas por los
docentes para
desarrollar la escritura
madura en los
estudiantes.

El docente:
Planifica

Promueve la escritura
madura

Utiliza organizadores
graficos

Desarrolla las fases para la
escritura madura.

Desarrolla en los
estudiantes habilidades de
planificacién, linglisticas y
de evaluacién.

Brinda sugerencias para
mejorar el nivel de escritura
madura.

Entrevista

Revision
documental

Guia de preguntas

Lista de cotejo o
chequeo para
revisar planificacién
anual.

LT
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1.7 Tipo de Investigacion

La investigacion es de enfoque mixto, segun Hernandez y Mendoza (citados por
Hernandez, et al. 2014) afirman que consiste en: “La recoleccién y el analisis de
datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y discusion conjunta,
para realizar inferencias producto de toda la informacion recabada
(metainferencias) y lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio”
(p. 546).

Asi mismo es, no experimental y de disefio transversal descriptivo, debido a que
se dedico a indagar y descubrir la forma en que se desarrolla la escritura madura
en los estudiantes de tercero basico del Instituto de educacién bésica por

cooperativa Lo de Carranza.

Hernandez et al. (2014) afirman que: “Los estudios descriptivos buscan
especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas,
grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenbmeno que se

someta a un analisis” (p.80).

1.8. Metodologia
Para la realizacion del presente estudio se empled lo siguiente:

1.8.1. Método légico inductivo. Es el proceso de razonamiento que parte de
lo particular a lo general. En este caso se inici6 con identificar que
procedimientos realizan los estudiantes cuando escriben para luego plantear

una generalizacion y realizar una propuesta.
1.8.2. Técnica

» Entrevista: se utiliz6 una guia de preguntas que se entregaron a los

estudiantes con el fin de obtener la informacién pertinente.
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Prueba de escritura: Se le solicitd a los estudiantes que redactaran su
autobiografia con el fin de identificar los procedimientos que realizan

cuando escriben.

Observacion: puesto que hubo interrelacion entre la investigadora y los
sujetos de los cuales se extrajeron datos. Se consideré una observacion

participante.

Revisibn documental: se verific6 que en la planificacion se hiciera

referencia a las fases de la escritura madura.

1.8.3. Instrumentos

Los instrumentos que se aplicaron para la recoleccion de datos fueron:
guia de preguntas para docentes y estudiantes, lista de cotejo o chequeo
para revisar prueba de escritura y lista de cotejo para revisar planificacion

anual

Procedimiento

Para la aplicacion de los instrumentos a estudiantes y docentes, se
solicitd6 permiso al Director Técnico Administrativo, con tres dias de

anticipacion.

La entrevista que se realizé a los estudiantes del tercer ciclo basico del
Instituto de Educacion basica por Cooperativa “Lo de Carranza”, se
realiz6 a toda la poblacion, que fue de 104 estudiantes, y se utilizé la
modalidad autoaplicada, en donde se les solicité que respondieran una

guia de preguntas en relacion al tema de la escritura madura.
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» La prueba de escritura se aplicé a los estudiantes a través de una guia de
prueba de escritura en donde se les solicitd que redactaran una
autobiografia y también se realiz6 una observacion participante en el cual
los estudiantes compartieron que: “No realizaban ningan proceso cuando
escriben”. También se uso6 una lista de cotejo o chequeo para revisar la

prueba escrita.

> La entrevista que se realiz6 a docentes contenia una guia de preguntas
en relacién al tema de la escritura madura y se utilizé la modalidad

autoaplicada.

» La revision documental se aplicé a la planificacion anual a través de una
lista de cotejo o chequeo la cual sirvid para identificar las estrategias de

ensefianza y aprendizaje utilizadas por los docentes.

» Después se procedio a tabular los datos y a trabajar la presentacion de
resultados a través de tablas y graficas de acuerdo a los indicadores del

cuadro de operacionalizacion de las variables.

Se contrast6 los resultados del estudio con la revisién de la literatura y la
fundamentacion teédrica, seguidamente se redactaron las conclusiones y

recomendaciones.
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1.9. Poblacion y Muestra

La investigacion se realizé a 104 estudiantes de tercero basico del Instituto de
Educacién Basica por Cooperativa “Lo de Carranza”, ubicado en el Caserio lo de
Carranza, aldea lo de Mejia, San Juan Sacatepéquez. Asi mismo, a 2 docentes

gue imparten Comunicacion y Lenguaje, L1 Espafiol, en tercero basico.

No se selecciond muestra debido a que la poblacion fue de 104 estudiantes 'y 2

docentes, y no se trata de una gran cantidad de participantes.
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CAPITULO Il
FUNDAMENTACION TEORICA

Cassany (2006) afirma que escribir es: “Mucho mas que un medio de
comunicacion: es un instrumento epistemolégico. Escribiendo se aprende y

podemos usar la escritura para comprender mejor cualquier tema” (p. 32).

2.1. Competencia de la escritura madura

Segun Chomsky, citado por Cassany (2011) competencia de la escritura es: “El
conjunto abstracto de reglas gramaticales que comparten los miembros de una

comunidad linguistica” (p. 20).

Considerando lo que plantea Chomsky la competencia de la escritura se
adquiere desde los primeros ciclos escolares, sin embargo no esta ligado el

conocimiento con la aplicacion correcta de las reglas gramaticales.

Chomsky también hace una distincion entre la competencia y la actuacién, las
cuales estan relacionadas en el proceso de composicion, ya que una implica las
reglas gramaticales y la otra el uso que le dan los miembros de la comunidad en

un acto determinado.

En el presente estudio son inherentes los procesos de competencia y actuacion
ya que en la escritura se integran, no podria realizarse si alguno de los

elementos faltara, son reciprocas y necesarias para un escritor.

No obstante, Cassany (2011) asevera que: “Un escritor debe conocer y saber

utilizar ambos componentes si aspira a comunicarse correctamente por escrito:



23

debe tener suficientes conocimientos del codigo escrito y ademas debe saber

aplicar las estrategias necesarias de redaccion” (p. 20).

Por ende en este estudio se pretende emplear ambos elementos para que la

escritura sea eficiente. Ademas la escritura madura segun Achaerandio (2009):

Es una competencia reconstructiva que genera pensamiento y lo traduce en palabras; el
escritor interrelaciona sus conocimientos previos con los saberes de los posibles lectores,
elige lo pertinente, rechazando lo inGtii o poco interesante; integra significados vy
reflexiones; autoevalla los procesos, etc. (p.1).

Es por ello que lo ideal seria que el estudiante plasme sus pensamientos a
través de la palabra. Sin embargo, la escritura es un proceso sistemético que

conlleva etapas o procesos y requiere practica.

Serrano (2002) indica que: “La escritura exige aprendizaje guiado, lento y
continuado” (p. 8). En consecuencia, la escritura debe practicarse
frecuentemente para desarrollar las habilidades que estan inmersas en dicho

proceso.

2.2. Fases de la escritura madura

2.2.1. Planificacion

La escritura implica dar solucion a una serie de problemas que se presentan a
través de preguntas, por consiguiente, el proceso de ensefianza y aprendizaje
de la escritura debe ir desarrollandose a través de la aplicacion de fases o

etapas que permitan mejorar la calidad del texto.

Serafini (2002) afirma que: “Al empezar a redactar un texto, igual que ante
cualquier tipo de tarea compleja, es necesario trazarse un plan; una hipotesis

sobre la cantidad total del tiempo necesario, a un ritmo de trabajo razonable”
(p. 22).
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Es por esa razén gque en la escritura el estudiante debe tener definido un plan
para tener una idea de lo que tratara el escrito.

Los escritores que poseen la competencia de la escritura madura planifican la
estructura del texto, dedican mas tiempo a esta fase, analizan cuidadosamente
los aspectos que conllevara el proceso de redaccion previamente. (Cassany,
2011).

La planificacion es punto clave, ademas facilita el desarrollo de las demas fases,
ya que de ello depende el éxito de la redaccion y revision, es recomendable
tomar notas, hacer esquemas, precisar y seleccionar las ideas para luego

organizarlas.

La planificacion, segun Serafini (2002) conlleva tres operaciones: “La
subdivision en grupos de ideas, utilizando categorias que resulten interesantes;
la seleccion de los elementos que mejor representen a cada grupo; y la decision

sobre el orden de exposicion” (p. 25).

Los docentes deben enfatizar en las tres operaciones que propone la autora en
la etapa de planificaciébn, puesto que coadyuvan a organizar, seleccionar y
jerarquizar las ideas y pensamientos, que posteriormente serviran en las demas

fases.

Cassany (2006) ha establecido en esta fase la dificultad de la falta de
consideracion adecuada de los factores comunicativo-contextuales en que se
insertara el texto, ya que muchas veces no se tiene previsto el destinatario, el
propdésito y el ambito. Y para poder evitar dichas dificultades, Cassany propone
realizar las siguientes preguntas: ¢quién escribe?, ¢para quién se escribe?,
Jipara qué se escribe? y ¢dentro de qué contexto comunicativo o social se

inserta la produccién escrita?
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Es indispensable que los estudiantes respondan dichas cuestiones de forma
consciente, ademas esta fase es la primera que debe realizarse y a través de
ella se cimentara las bases del desarrollo de un escrito que posteriormente le
servira para desarrollar la fase de traduccion.

En la planificacion estan implicadas las actividades que se realizan antes de la
composicion del texto, ademas ayuda a tener las ideas claras y precisas del
tema que se desea desarrollar. Se debe determinar el destinatario, asi mismo es

importante tener delimitado el propdsito de la escritura.

“‘Antes de empezar a escribir debemos recoger el material, las ideas, los hechos,
las observaciones para construir nuestro texto”. (Serafini, 1997, p.37). Para ello
es recomendable adecuarse al tema que se desea indagar. Para seleccionar la
informacion se puede emplear técnicas y estrategias para la produccion de

ideas.

2.2.2. Traduccion

Segun Cassany (2011) “En este proceso el escritor transforma las ideas que
tiene en lenguaje visible y comprensible para el lector” (p. 177). En esta etapa el
estudiante emplea el codigo escrito para darle estructura a las ideas y

pensamientos referidos en un tema en particular.

Esta es la segunda etapa a realizar para lograr la competencia de la escritura
madura, la cual consiste en el proceso de produccion o redaccion del texto, en

dicho proceso se emplean elementos linglisticos.

En la composicion del texto, las ideas deben estar relacionadas entre si con un
léxico adecuado, segun Caminos (2001) afirma que: “Contar con un vocabulario

amplio, rico en expresiones ayuda a escribir con mayor certeza” (p. 45).
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Para usar adecuadamente el vocabulario en el proceso de composicion,
Cassany (2006) propone nueve reglas sobre la seleccion léxica:

e No repetir. Proceso en el cual se reitera una palabra de significado
(nombre, verbo, adjetivo o adverbio).

e Evitar muletillas. Son expresiones que se repiten a menudo y actian
como un proceso de fijacion.

e Eliminar los comodines. Son palabras que encajan en cualquier contexto,
se pueden utilizar pero no precisan en el significado de la frase.

e Preferir palabras concretas a palabras abstractas. El uso de las palabras
concretas ayudan a que el lector las pueda descifrar facilmente. En
cambio, las palabras abstractas suelen ser mas difusas.

e Preferir palabras cortas y sencillas. Es decir usar palabras sencillas para
gue faciliten la lectura del texto.

e Preferir las formas mas populares.

e Evitar verbos predicativos

e Tener cuidado con los adverbios en —mente.

e Usar marcadores textuales.

La escritura del parrafo es elemental en la fase de traduccion, ya que el parrafo
estd relacionado con un tema en especifico o algin aspecto en particular,
ademas ayuda a clasificar la informacion para tener una éptima estructura en el
desarrollo de la composicion del texto, por tal razon, hay que enfatizar en la
estructura interna del parrafo, ya que a través de ella se puede distinguir
constituyentes fundamentales para el desarrollo del mismo. El elemento mas
importante es la frase de introduccion en la cual se debe presentar la idea
central, en medio se debe escribir frases que ayuden a desarrollar el tema con la
ayuda de los marcadores textuales y en al final del parrafo se concluye con una

frase con un comentario global.
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También los conectores ayudan a ordenar con légica la estructura de los
parrafos. Segun Serafini (1997) “Las diferentes partes de un escrito bien hecho
deben estar relacionadas entre si, con el fin de ayudar al lector a seguir el hilo

del discurso” (p. 75). Por eso, es importante el uso correcto de los conectores en

la redaccion, ya que el abuso de los conectores produce un texto descuidado.

Segun Portalés, citado por Diaz (2002) los marcadores del discurso se clasifican

de la siguiente forma:

Marcadores del discurso

ESTRUCTURADORES
DE LA INFORMACION

CONECTORES

REFORMULADORES

COMENTADORES

ORDENADORES

DISGRESORES

CONECTORES ADITIVOS

CONECTORES
CONSECUTIVOS

CONECTORES
CONTRARGUMENTATIVOS

REFORMULADORES
EXPLICATIVOS

REFORMULADORES DE
RECTIFICACION

Pues, bien, pues bien, asi las
cosas, etcétera.

En primer lugar/ en segundo /.../
por una parte/ por otra parte, de
un lado, asimismo, por lo
demas, etcétera.

Por cierto, a todo esto, a
proposito, etcétera.

Ademas, encima,
incluso, etcétera.

aparte,

Por tanto, en consecuencia, de
ahi, entonces, pues, asi pues,
etcétera.

En cambio, por el contrario,
antes bien, sin embargo, no
obstante, con todo, ahora bien,
etcétera.

O sea, es decir, esto es, en
otras palabras, etcétera.

Mejor dicho, més bien, etcétera.
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REFORMULADORES REFORMULADORES DE En cualquier caso, en todo caso,
DISTANCIAMIENTO de todos modos, de cualquier
manera, etcétera.
REFORMULADORES En suma, en conclusion, en
RECAPITULATIVOS definitiva, en fin, al fin y al cabo,
etcétera.
OPERADORES OPERADORES DE En realidad, de hecho, claro,
DISCURSIVOS REFUERZO desde luego, etcétera.
ARGUMENTATIVO
OPERADORES DE Por ejemplo, en concreto,
CONCRECION etcétera.
OPERADOR DE Bueno

FORMULACION

MARCADORES DE Hombre/ mujer, mira, oye,
CONTROL CONTACTO etcétera.

Cassany (2011) sefiala que en el desarrollo de la etapa de traduccion surgen
dificultades o problemas de deficiencias gramaticales o léxicas, deficiencias
textuales, es decir coherencia, cohesién, adecuacion y deficiencias de

contenido.

La habilidad linguistica es de vital importancia ya a través de dicha habilidad, el

texto estard escrito correctamente.

2.2.3. Revisién

“‘Durante la revision la atencion se centra en la verificacion de que las ideas
estén expresadas en forma organica, clara y coherente” (Serafini, 1997, p. 93).
Es en este proceso en donde se corrigen errores de ortografia, puntuacion,
coherencia, concordancia, cohesion entre otros, con el objetivo de mejorar el

escrito.

En la revisidn se requiere que el texto sea comprensible para el posible lector

por medio de parrafos bien estructurados y asi evitar ambigtedades.
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Cassany (2011) afirma que:

Este proceso se compone de dos subprocesos; la evaluacion y la revisién. En el primero el
autor valora lo que ha hecho, comprueba que el autor responda a lo que ha pensado, a las
necesidades de la audiencia, etc. En el segundo, el autor modifica algunos aspectos del
texto escrito o de los planes, los corrige siguiendo distintos criterios (p. 178).

Es hasta en la etapa de revision en donde se comprueba si la etapa de
planificacion es efectiva. Sin embargo, debe inculcarse el habito de revisar
continuamente la redaccion de un escrito y asi poder mejorarlo y perfeccionarlo

conforme lo requiera.

No obstante, Cassany (2011) sefala en esta etapa problemas de: comprension
del texto como un objetivo a conseguir desde el punto de vista del destinatario,
aplicaciéon de la secuencia ciclica, la cual consiste en: repaso, evaluacion,
deteccion del problema, correccion, reevaluacion y falta de habilidad para la

deteccion y correccion del problema de la redaccion.

Considerando los problemas que frecuentemente se detectan en esta fase,
siempre hay que tener en cuenta al destinatario, ya que él es quien leera el
texto, para ello se requiere que el texto sea comprensible y con un lenguaje
adecuado.

En la escritura madura la revision es la tercera fase, sin embargo esto no quiere
decir que sea la menos importante para ello se requiere que el estudiante tenga

metacognicion.

Segun Brown citado por Diaz & Hernandez (2002) la metacognicion es: “el

conocimiento sobre nuestros procesos y productos de conocimiento” (p. 244).

Los autores aseveran que “la metacognicion es un conocimiento de tipo
declarativo, en tanto que se puede describir o declarar lo que uno sabe sobre

Sus propios procesos o productos de conocimiento” (p. 247).
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El estudiante debe tener conciencia sobre los conocimientos adquiridos.
También debe autorregular los procesos de escritura, ya que se debe tener la

actitud de revisar constantemente para mejorar el escrito.

Diaz & Hernandez (2002) argumentan que: “la regulacion de la cognicidon se
refiere a todas aquellas actividades relacionadas con el “control ejecutivo”
cuando se hace frente a una tarea cognitiva, como son las tareas de planeacion,

prediccidn, monitoreo, revisidn continua, evaluacion, etcétera” (p. 246).

Los estudiantes deben realizar actividades de autorregulacion para poder

solucionar posibles problemas.

2.3. Procesos mentales relacionados con la Escritura Madura

2.3.1. Inferior

Segun Cassany (2011) afirma que “Hay operaciones simples y mecanicas que
afectan a la produccion fisica del texto: hacer la caligrafia clara, dejar los
espacios necesarios entre palabra y palabra, aplicar correctamente las reglas
gramaticales etc.” (p. 19).

Partiendo de la idea de Cassany se podria concluir que en el nivel inferior estan

inmersos los aspectos de forma.

2.3.2. Superior

“En el acto de expresidon escrita intervienen, ademas, procesos mas complejos
que requieren reflexion, memoria y creatividad” (Cassany, 2011, p.19).
En este nivel se refiere a aspectos de contenido, en esté nivel se deben aplicar

las fases de la escritura para que la expresion escrita sea eficiente.
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2.4. Habilidades lingiisticas

2.4.1. Gramética

Serafini (1997) afirma que: “Para muchos profesores, la didactica de una lengua
escrita coincide con la gramatica y la sintaxis del periodo, por lo que el
estudiante debe aprender autbnomamente a usar estos elementos basicos en la
estructuracién de una redacciéon” (p. 27). Sin embargo la misma autora indica
gue este aprendizaje debe irse adquiriendo de forma sistematica, ya que para
lograr una escritura madura es necesario conocer y aplicar la graméatica.

2.4.2. Sintaxis

Se refiere a la estructura de las oraciones y sus partes constituyentes; es la

construccion y el orden que se le da a las palabras, frases y oraciones.

2.4.3. Semantica

Se refiere al significado de las palabras, frases y oraciones.
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2.5. Tipos de escritos y de textos

2.5.1. Tipos de escritos

Segun el Instituto Cervantes afirman que: “La finalidad ultima de la escritura no
es complicar sino facilitar la comunicacién” (p. 60). Por ende segun el mensaje
que se desee comunicar se empleara los diversos tipos de escritos y a través
de ellos el estudiante no se puede vedar la oportunidad de realizar una escritura

madura.

Segun Sebranek, Meyer y Kemper, citados por Cassany (2006), los tipos de

escritos se clasifican de la siguiente forma:
CARACTERISTICA

FORMA

P Objetivo basico: explorar intereses Diarios personales.
E personales. Cuadernos de viaje y de trabajo.
R Audiencia: el autor Ensayos informales y narrativos.
S Base para todo tipo de escritura. Escribir a chorro.
O Tiene flujo libre. Torbellino de ideas.
N Fomenta la fluidez de la prosa y el hbito Ideogramas.
A de escribir. Recuerdos.
L Facilita el pensamiento. Listas.
Agendas.

F Objetivo basico: comunicar, informar, Correspondencia comercial,
] estandarizar la comunicacion. administrativa y de sociedad.
N Audiencia: otras personas. Cartas
C Es altamente estandarizada. Contratos
I Sigue formas convencionales. Resumenes
O Ambito laboral y social. Memorias
N Solicitudes
A Invitaciones
L Felicitaciones
C Objetivo basico: satisfacer la necesidad Poemas Chistes
R de inventar y crear. Mitos Parodias
E Audiencia: el autor y otras personas. Comedias
A Expresién de sensaciones y opiniones Cuentos
T privadas. Anécdotas
I Busca pasarlo bien e inspirarse. Gags
\Y, Conduce a la proyeccion. Novelas
A Experimental. Ensayos

Atencion especial al lenguaje. Cartas

Canciones
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2.5.2. Tipologia textual

e Textos Narrativos
Segun el Instituto Cervantes afirman que: “Los textos narrativos cuentan
un hecho, real (suceso acaecido al escritor o presenciado, noticia) 0
ficticio (cuento, novela)” (p. 61).

e Textos descriptivos
“‘Los textos descriptivos presentan con claridad y rigor los elementos
caracteristicos de personas, animales, objetos, lugares, fendbmenos o

situaciones” (Segun el Instituto Cervantes, 2007, p. 61).

Es recomendable que para realizar una 6ptima descripcion se debe

observar y analizar minuciosamente.

e Textos expositivos
Tienen como finalidad transmitir una informacion determinada, asi mismo
debe adoptar caracteristicas en funcién del desarrollo del tema. Se debe
considerar la secuencia del mismo, empleando los marcadores del

discurso o marcadores textuales.

e Textos argumentativos

Este tipo de texto persigue defender una idea u opinion.
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2.6. Propiedades de los textos

2.6.1. Texto y textualidad

Segun Leodn & Gonzéalez (2010) afirman que: “Estudiosos llaman textualidad a
aquellas caracteristicas en que la manifestacion verbal debe cumplir para

considerarla texto” (p. 65).

Es decir que cuando sélo se acumula una serie de conceptos, frases o
enunciados no habra texto si no se relacionan las ideas, puesto que no tienen
una organizacion ni un proposito. Es preciso considerar el texto como una
unidad minima en el proceso de comunicacion, ya que esta cobrara sentido en la

composicion total.

La textualidad es la oracidon estructurada con sus respectivos elementos, por
ejemplo: el orden sintactico, los marcadores textuales, entre otros. Es por ello
que Ledn y Gonzales (2010) aseveran que: “La textualidad, sin embargo, no sélo
es gramaticalidad; es un atributo del texto, y se caracteriza por propiedades

como la adecuacion, la coherencia y la cohesion” (p. 65).

2.6.2. Adecuacion

Es la adaptacion de la forma de dirigirse del emisor hacia el receptor de acorde

al contexto.

La adecuacion segun Cassany (2011) es: “La propiedad del texto que determina
la variedad (dialectal / estandar) y el registro (general / especifico, oral, objetivo /

subjetivo y formal / informal) que hay que usar” (p. 33).
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Es decir que cada individuo emplea el cédigo escrito de una forma diferente, ya
gue la lengua presenta variaciones, por consiguiente, el escritor debe

seleccionar recursos linglisticos adecuados segun la situacion.

2.6.3. Coherencia

“Se manifiesta en los enlaces internos y la continuidad de su forma” (Ledén y
Gonzales, 2010, p. 66)

En la coherencia es necesario discernir y seleccionar ideas que den énfasis al

texto y que tengan relacion con el desarrollo del mismo.

Por otro lado Cassany (2011) afirma que: “La coherencia es la propiedad del
texto que selecciona la informacién (relevante / irrelevante) y organiza la
estructura comunicativa de una manera determinada (introduccion, apartados,

conclusiones, etc.)” (p. 35).

2.6.4. Cohesiodn

Cassany (2011) afirma que: “Es la propiedad del texto que conecta las diferentes

frases entre si mediante las formas de cohesién” (p.35).

Es decir, la cohesion estd conformada por la conexién y relacién de las frases

que estructuran un texto.
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2.7. Estrategias de ensefianza para el desarrollo de la escritura madura

Segun Mayer, Shuell, West, Farmer y Wolf, citados por Diaz & Hernandez
(2002) sefnalan que las estrategias de ensefianza son: “Procedimientos que el
agente de ensefianza utiliza en forma flexiva y flexible para promover el logro de

aprendizajes significativos en los alumnos” (p. 141).

Por consiguiente, en este estudio se considerardn estrategias todas las
actividades y procesos que el docente realice con motivo de promover la

competencia de la escritura madura.

Pimienta (2012) afirma que: “Las estrategias de enseflanza aprendizaje son
instrumentos de los que se vale el docente para contribuir a la implementacién y

el desarrollo de las competencias de los estudiantes” (p. 3).

El proceso de composicion esta organizado por estrategias que se emplean para

producir un texto escrito.

Segun Cassany (2011) “Las estrategias son la suma de acciones realizadas
desde que decidimos escribir algo hasta que damos el visto bueno de la ultima

version del texto” (p. 22).

2.7.1. Preinstruccionales

Son estrategias que se utilizan al inicio. Segun Diaz & Hernandez (2002)
indican que: “preparan y alertan al estudiante en relacion con qué y cémo va a
aprender, esencialmente tratan de incidir en la activacion o la generacion de

conocimientos y experiencias previas pertinentes” (p. 143).

En relacion al tema de escritura madura en las estrategias preinstruccionales el

docente debe ensefar a utilizar organizadores que ayuden a recoger ideas.
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2.7.2. Coinstruccionales
Segun Diaz & Hernandez (2002) indican que: “apoyan los contenidos
curriculares durante el proceso mismo de ensefianza-aprendizaje” (p. 143).

El docente debe ensefiar a utilizar estrategias que ayuden a organizar las ideas.

2.7.3. Postinstruccionales
Segun Diaz & Hernandez (2002) indican que: “se presentan al término del
episodio de enseflanza y permiten al alumno formar una vision sintética,

integradora e incluso critica del material” (p. 143).

2.8. Estrategias de aprendizaje para el desarrollo de la escritura madura

Segun Diaz & Hernandez (2002) indican que: “son procedimientos (conjuntos de
pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en forma consciente,
controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender

significativamente y solucionar problemas” (p. 134).

2.8.1. Lista de ideas

Segun Serafini (2002) afirma que:

La lista de ideas es una secuencia de palabras clave y de frases cortas que describen
hipétesis, observaciones, informaciones y datos relacionados con problemas planteados
de una forma abierta y susceptible de resolver con un trabajo de documentacién o con una
reflexion méas detenida (p. 28).

2.8.2. Técnica de agrupamiento

Segun Camp citado por Serafini (1997) afirma que: “La asociacion de ideas
puede ser trasladada al papel; este mecanismo es la base de la técnica de
agrupamientos asociativos, que puede ser usada convenientemente como

primera etapa de recogida de las informaciones en lugar de la lista desordenada”
(p. 40).
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A través de la técnica de agrupamientos asociativos permite que se escriban
todas las ideas que vengan a la mente, ademas ayuda a recoger la informacién

necesaria.

Serafini (1997) afirma que: “La técnica de agrupamiento asociativo, respecto a la
simple lista de ideas, tiene la ventaja de visualizar las relaciones entre las ideas

y ofrecer un instrumento para la produccion de las nuevas ideas” (p. 42).

2.8.3. Mapas y Redes

“Son una forma visual de representar nuestro pensamiento” (Cassany, 2006,
p. 58). Los mapas ayudan a plasmar las ideas ya relacionadas con la idea

principal, ademas establece una estructura mejor.

Para realizar un mapa hay que escribir la palabra principal en el centro y
alrededor se debe colocar las palabras secundarias, esto coadyuvara a
desarrollar la creatividad e imaginacion en la escritura.

Serafini (1997) asevera que: “El mapa es un instrumento muy util porque ayuda
a distinguir las ideas mas importantes de aquellas que van siendo cada vez

menos importantes, y asi nos impulsa a articular nuestro discurso” (p. 45).

2.8.4. Técnica de lluvia o tormenta de ideas (brainstorming)

Segun Diaz & Hernandez (2002) “Se focaliza en la generacion de ideas
creativas y soluciones planteadas por los miembros del grupo en un ambiente
donde priva la imaginacion, la libertad del pensamiento y un espiritu creativo”
(p. 126).

Para la realizacion del mismo se debe seguir una serie de pasos. Sin embargo
se han planeado algunas variantes a la lluvia de ideas: por ejemplo la escritura

creativa (brainwriting).
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CAPITULO IlI
PRESENTACION DE RESULTADOS

3.1. Variable 1: Escritura Madura

Tabla 1. Importancia en la escritura

Respuestas f Algunos comentarios de los estudiantes

Si 104 “Porque ayuda a nuestro desarrollo estudiantil”.
“Medio que utilizamos para comunicarnos”
“‘Es un medio de comunicacion y pues se usan

en todas las materias de educacion”.
No 0

Fuente: Elaboracion propia basada en entrevista a estudiantes.

Los resultados de la tabla 1, muestran que toda la poblacién entrevistada,
considera la escritura imprescindible en el proceso de aprendizaje, ya que se

emplea en las diversas éreas y subareas.
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Figura 1. Dificultades en la escritura en estudiantes.

Fuente: Elaboracién propia basada en entrevista a docentes y estudiantes.

Los docentes indican que los estudiantes: “No escuchan con atencién antes de
escribir un texto” y que realizan “trazos poco legibles, equivocacion de letras

ee "

tales como “s” ¢ “c” falta de ejercicios de psicomotricidad fina”.

Ademas, 95 estudiantes manifiestan que tienen dificultades: “al poner signos de

puntuacion”, “reglas de escritura”, “faltas de ortografia” y “escritura de palabras

que suenan igual’.

Los docentes y estudiantes hacen énfasis en dificultades de ortografia y
gramatica, sin embargo, no mencionan dificultades de la fase de planificacion y

revision en la comunicacion escrita.
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Tabla 2. Actividades realizadas en la clase de Idioma Espafiol.

Respuestas f
Ejercicios de caligrafia 28
Resumenes 27
Andlisis morfoldgico 25
Ejercicios de ortografia 24
Creacion de cuentos 7
Copiar textos en el cuaderno 2
Redaccion de comentarios 2

Fuente: Elaboracién propia basada en entrevista a estudiantes.

Segun los resultados de la tabla 2, se muestra que la actividad que mas realizan
son los ejercicios de caligrafia, por ende estas son actividades a nivel inferior.
Sin embargo, en tercero basico deberian predominar actividades a nivel
superior, por ejemplo: investigaciones, resimenes, ensayos, entre otros, en
donde el estudiante se exprese de forma escrita y realice pasos fundamentales

para expresarse maduramente.
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Figura 2. Pasos que realiza en un escrito.

Fuente: Elaboracién propia basada en entrevista a estudiantes.

Los resultados de la figura 2, muestran que 74 estudiantes no realizan ningun
paso, cuando escriben, sin embargo en la escritura madura es fundamental

realizar fases o pasos, ya que sin el uso de ellos es imposible expresarse de

forma madura.
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Tabla 3. Identificacion de los procedimientos que desarrollan en la escritura los
estudiantes de tercero basico.

Criterio items Si No Observaciones
% %
Planificacion Desarrolla habilidades de 0% 100% No desarrolla habilidades de
planificacion. planificacién, puesto que cuando
se le solicito al estudiante que
debia de redactar su autobiografia,
empez0 a escribir de forma
automatica.
Ordena ideas a través de 0% 100% No emplea ningln tipo de gréficas
gréficas. para el desarrollo de la escritura.
Traduccion Utiliza adecuadamente 10% 90% Utiliza coma y después escribe
letras mayusculas. con letra inicial mayuscula y
escribe nombres propios con
mindscula.
Utiliza adecuadamente 10% 90% En algunos casos no emplean
signos de puntuacion. ningln signo de puntuacion y otros
abusan de los signos de
puntuacion.
Aplica reglas ortograficas. 0% 100% Todos los escritos tienen faltas
ortograficas.
Organiza el texto utilizando 20%  80% Hay escritos que tienen una
correctamente los parrafos. estructura externa monétona,
puesto que no emplean el uso
correcto de los pérrafos.
Utiliza un vocabulario 30% 70% No hay enriquecimiento de
sencillo y claro. vocabulario, ya que en muchas
(Adecuacion). ocasiones se repiten palabras.
Organiza las ideas 0% 100% No se usan los conectores de
utilizando conectores. forma correcta.
(Cohesion)
Revision Verifica que las ideas se 0% 100% El estudiante no verifica que las

expresen de forma clara 'y
coherente.

ideas se expresen de forma clara y
coherente, puesto que cuando
terminé de realizar el escrito
inmediatamente lo entrego.

Fuente: Elaboracion propia basada en lista de cotejo o chequeo de revision de

prueba escrita.



44

Segun los resultados de la tabla 3, se muestra que: los estudiantes desarrollan
el procedimiento de traduccion, porque plasman los pensamientos e ideas a
través de la escritura, sin embargo, no desarrollan los procedimientos de
planificacion y revision. Y en la escritura madura es indispensable realizar:

planificacion, traduccion y revision.

Por consiguiente, la biografia narrada no tiene coherencia, puesto que los
estudiantes no aplican estrategias de apoyo para solucionar las dificultades que

se le presenten en la composicion del escrito.

3.2. Variable 2: Estrategias de ensefianza y aprendizaje para la escritura
madura.

Tabla 4. Estrategias de ensefianza que realiza para lograr una mejora
progresiva en la escritura.

Respuesta No. 1 Respuesta No. 2

“Describir con claridad y exactitud lo “Ejercitacion de trazos a mano alzada
gue se desea lograr con los para introducirlos a la practica de la

estudiantes”. escritura”

Fuente: Elaboracion propia basada en entrevista a dos docentes.

Segun la tabla 4, indica que los docentes realizan estrategias de ensefianza vy
aprendizaje a un nivel inferior, sin embargo estas no desarrollan la escritura

madura en los estudiantes.
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Tabla 5. Estrategias de aprendizaje que trabaja con sus estudiantes para lograr
una mejora progresiva en la escritura.

Respuesta No. 1 Respuesta No. 2

“Trabajar ovalos, entorchado para “A través de un libro de ortocaligrafia”.

mejorar la escritura”.

Fuente: Elaboracién propia basada en entrevista a dos docentes.

En la tabla 5, indica que los docentes emplean estrategias de aprendizaje
memoristico puesto que soélo trabajan ejercicios simples de ortocaligrafia. Por
ende, no estimulan estrategias de aprendizaje significativo, que coadyuven a la

mejora progresiva en la escritura.
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Tabla 6. Actitudes que muestran los estudiantes cuando realizan ejercicios de
escritura.

Respuesta No. 1 Respuesta No. 2

“Participativos segun la actividad “Inseguridad ya que tiene la inquietud

propuesta”. de experimentar pero el temor a fallar
lo detiene”.

Fuente: Elaboracién propia basada en entrevista a dos docentes.

Segun la tabla 6, los estudiantes muestran interés, sin embargo la falta de
conocimiento de la competencia de la escritura madura por parte de los

docentes impide el uso idoneo de estrategias de ensefianza y aprendizaje.
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Tabla 7. Conocimiento del término de escritura madura.

Respuestas f
Si 0
No 2

Fuente: Elaboracion propia basada en entrevista a dos docentes.

En la tabla 7, los 2 docentes indicaron que no conocen el término de escritura
madura, a consecuencia de ello, no pudieron responder la pregunta No. 6, la
cual se refiere a la definicion de la escritura madura y la No. 7, que solicitaba
indicar los procesos que debe realizar el estudiante para lograr una escritura

madura.
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Tabla 8. Revision de la planificacién anual.

Aspectos Si No Comentarios

En los contenidos declarativos estan las 0 2 En las planificaciones hay temas que

etapas de la escritura o redaccion de textos. se relacionan con la etapa de
traduccion, sin embargo son temas
gue estan de forma desintegrada.

En los contenidos procedimentales describe 1 1 En una planificacion no estan

acciones o destrezas que coadyuven a la descritos los contenidos

mejora de la escritura. procedimentales y en la otra indica
andlisis sintactico de oraciones,
redaccion de tipos de parrafos y
ejercicios de ortografia.

Contempla estrategias de ensefianza para la 0 2 No contemplan el uso de

escritura organizadores gréficos, resimenes,
entre otros.

Contempla estrategias de aprendizaje para la o 2 No hay estrategias de aprendizaje,

escritura por ejemplo: uso de paréfrasis,
resimenes, analogias, entre otras.

Promueve normas para escribir 2 0 Uso de la V, B, y signos de

correctamente. puntuacion.

En los contenidos actitudinales fomenta la 0o 2 En una planificacion no estan los

expresion de ideas y sentimientos de manera contenidos actitudinales y en la otra

escrita. no enfatiza en la expresion de ideas
de forma escrita.

Anota el uso de técnicas o estrategias como 0o 2 En ninguna de las dos

organizados graficos: mapas, redes, torbellino planificaciones esta el uso de

de ideas, entre otros, para ordenar la organizadores graficos.

escritura.

En la revision de la escritura enfatiza en la 0o 2 En una planificacion esta el tema de

sintaxis, puntuacion y gramatica.

sintaxis, puntuacion y gramatica, sin
embargo, no describe el proceso de
revision.

En la otra planificacion describe el
tema de: signos de puntacion.

Fuente: Elaboracién propia basada en lista de cotejo de revision de planificacion

anual.
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Segun la tabla 7 y 8, muestran el precario conocimiento del tema de escritura
madura, asi como de las fases o procesos que conllevan dicho tema. Asi mismo,
indica que los docentes, no emplean la malla curricular de Comunicacion y
Lenguaje L1 Espafiol de tercer grado, puesto que es un tema que esta en los
contenidos declarativos como: etapas de la escritura 0 redaccion de textos

(planificacidn, busqueda de organizacion de ideas, escritura y revision del texto).



50

CAPITULO IV
DISCUSION Y ANALISIS DE RESULTADOS

En el presente capitulo se realiza una discusion global de los resultados
obtenidos en funcion de las variables de estudio. Se confrontan los hallazgos

con los antecedentes y la fundamentacion tedrica.

4.1. Variable 1. Escritura Madura.

Segun los resultados obtenidos, en la tabla 1, los 104 estudiantes consideran
importante la escritura en el ambito educativo. Al respecto Diaz (2002) afirma
que: “Debe reconocerse que en el ambito académico, la escritura es una
actividad que se considera como imprescindible dentro de los curriculos de los

distintos niveles de educacion formal” (p. 309).

Ademas, Benavides, Ruiz & Ramirez (2015) en su tesis “Fortalecimiento de la
escritura por medio de estrategias de aprendizaje en el ciberespacio” mencionan
gue: es necesario hablar de la importancia de la escritura tanto en el aula como
para la vida, ya que se constituye una forma de expresion del ser en términos de
pensamiento, sentimientos y emociones; por ende se indicO que es necesario

prestar atencion en lo concerniente a la produccion textual.

Después, en la Figura 1, se evidencia que los 2 docentes indican que los
estudiantes tienen dificultades en la escritura, y 95 estudiantes, también
aseveran tener dificultades en la escritura, dentro de ellas mencionan: los signos

de puntuacion, reglas de escritura, faltas de ortografia y escritura de palabras



51

gue suenan igual. En ese sentido Cassany (2011) sefala que en las etapas de

escritura hay dificultades.

Ademas de manera congruente, en la investigacion de Garcia, M. (2015) en su
tesis de grado “Problemas mas frecuentes de escritura en las areas que mide el
test PROESC, que presentan los nifios que asisten al centro Landivariano de
practica y servicios de psicologia, segun el grado que cursan”, indica que
mayoria de los sujetos que cursaban Tercero, Cuarto, Quinto y Sexto Primaria y
Segundo y Tercero Basico, mostraban dificultad en escribir divisiones
fonologicas, adquirir la relacién fonema-grafema, en la representacion mental de

la forma de la palabra, reglas ortogréaficas y en escribir un fragmento discursivo.

Asi mismo, Rojas, N. (2013) en su tesis doctoral “Deficiencias linguisticas en
relacion a la comunicacién escrita en estudiantes del ISTP -Sergio Bernales
Garcia- de Canete”, indica que: la semantica esta vinculada con el significado,
sentido e interpretacibn de las palabras, expresiones y sintaxis y su
interpretacion incorrecta altera la gramatica por lo tanto se presenta una

deficiencia linguistica.

Finalmente, se observa que los estudios citados y los hallazgos de la
investigacion tienen como caracteristica principal las dificultades que los
estudiantes tienen en el proceso de escritura, por tal razébn es de suma
importancia enriquecer la informacion y asi tener un panorama mucho mas

amplio de la realidad en relacion a la escritura madura.

La tabla 2, muestra que 28 estudiantes realizan actividades de caligrafia. Y
segun Cassany (2011) afirma que “Hay operaciones simples y mecanicas que
afectan a la produccion fisica del texto: hacer la caligrafia clara, dejar los

espacios necesarios entre palabra y palabra, aplicar correctamente las reglas
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gramaticales etc.” (p. 19). No obstante, el estudio implica un nivel superior en
donde el estudiante realice procesos fundamentales de escritura para llegar a

ser un escritor maduro.

Por otro lado, Corza, R. (2013) en su tesis denominada “Estrategias de lectura y
escritura para la formacion de lectores y escritores, en textos escolares de
castellano y literatura” concluy6 que es de suma importancia enfatizar en el uso
de la diversidad textual para los efectos del desarrollo de los procesos de
comprension y produccion de textos, para brindar la oportunidad tanto a
docentes como a estudiantes de aplicar multiples estrategias de ensefianza

aprendizaje de la lectura y escritura.

Segun los resultados de la tabla 3, se muestra que: los estudiantes desarrollan
el procedimiento de traduccién, porque plasman los pensamientos e ideas a
través de la escritura, sin embargo, no desarrollan los procedimientos de
planificacion y revision. Y en la escritura madura es indispensable realizar:

planificacion, traduccion y revision.

En ese mismo sentido, Pérez, A. (2014) en su tesis “Leer y escribir
comprensivamente en la escuela lll: la descripcion y la narracion en el aula”
concluyé que los nifios y niflas conciben la escritura como un proceso de
transcripcion y/o repeticion, puesto que en las producciones no evidencian
argumentos, descripciones y justificaciones y de acuerdo a Cassany (2011): “El
escritor competente es el que ha adquirido satisfactoriamente el cédigo y que,
ademas, ha desarrollado procesos eficientes de composicion de texto. Estos
conocimientos y estrategias le permiten resolver con éxito las situaciones de

comunicacion escrita en que participa” (p. 23).
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Llama la atencion que en la variable de estrategias de ensefianza y aprendizaje
los docentes refieren que no conocen el término de escritura madura, por ende
los estudiantes no desarrollan procesos eficientes de composicion, porque
dentro de la planificacion anual no estan contemplados los procesos de
escritura.

4.2. Variable 2: Estrategias de ensefianza y aprendizaje para la escritura

madura.

Segun la tabla 4, se indica que los 2 docentes no realizan estrategias de
ensefianza que potencialicen la competencia de la escritura madura, puesto que
se enfocan en el nivel inferior o habilidades motoras de la escritura, por ejemplo:

caligrafia.

Aun cuando Mayer, Shuell, West, Farmer y Wolf citados por Diaz (2002) indican
gue las estrategias son: “Procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en
forma flexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en
los alumnos” (p. 141). Concretamente en referencia a la escritura, Cassany
(2011) considera que: “Las estrategias son la suma de acciones realizadas
desde que decidimos escribir algo hasta que damos el visto bueno de la dltima

version del texto” (p. 22).

En cuanto a la investigacion de Botello, S. (2013) en su tesis “La escritura como
proceso y objeto de ensefianza”’ indica que: los docentes reconocen la
complejidad de la escritura, atendiéndola como una actividad que exige
procesos de pensamiento y dominio del cddigo linglistico. También se indica
gque muchos de los docentes manifestaron que es una actividad que no realizan
en su cotidianidad, atribuyendo esta carencia a aspectos como la falta de

claridad, tiempo y espacio adecuado para el proceso de redaccion.

De igual manera, Sanchez, L. (2015) en su tesis denominada “Actividades que

los maestros realizan para desarrollar la competencia de escritura madura en el
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nivel primario del colegio Capouilliez” demuestra que la minoria de los
profesores participantes del estudio logré determinar las actividades de escritura
que practican con los estudiantes, asi mismo se expone, que la manera en que
desarrollan la competencia de la escritura madura en su area de trabajo es con
base a redacciones, narraciones, composiciones, descripciones, opiniones,
comentarios, resumenes, ensayos, elaboracion de problemas, oraciones y
utilizacion de varias estrategias y técnicas como el modelaje, uso de marcadores
textuales, entre otros, por consiguiente, la investigacion evidencia que la
mayoria de los docentes perciben que realizan pocas actividades especificas de
escritura madura, inclusive la investigadora afirma que los docentes no
reconocen cuales son las actividades que deben hacer para potenciar dicha
competencia. Por ende los resultados de la investigacion muestran que no hay
diferencia estadisticamente significativa en ninguna de las tres fases para un
escrito maduro (planificacion, traduccion y revision) entre los profesores que han
estudiado, los que estan estudiando y los que no han estudiado, debido a que a
gue no se le ha dado mayor relevancia a la competencia de la escritura madura

en la institucion.

En contraparte a los hallazgos y a las investigaciones citadas anteriormente,
Vettorazzi, F. (2014) en su tesis “Influencia del proceso de autorregulacion en la
escritura de textos en alumnos de tercero basico en una institucion privada” a
través del estudio concluye, que: es posible mejorar la comunicacion escrita de
los alumnos utilizando la autorregulacion, la cual debe ser constante,
participativa e involucrar un proceso supervisado por el docente. Ademas indica
gue la ejercitacion y autorregulacion debe basarse en un ordenamiento de ideas,
mismos que puede relacionarse por medio del seguimiento del proceso:
esquema, escritura de borrador, revision por medio de un instrumento y escritura

de copia final.

En la tabla 5, se indica que los docentes emplean estrategias de aprendizaje

memoristico puesto que solo trabajan ejercicios simples de ortocaligrafia.
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Pimienta (2012) afirma que: “Las estrategias de ensefanza aprendizaje son
instrumentos de los que se vale el docente para contribuir a la implementacion y

el desarrollo de las competencias de los estudiantes” (p. 3).

Y por su parte, Mojica & Velandia (2015) en su tesis “La secuencia didactica
como estrategia para mejorar los procesos de escritura de los estudiantes del
ciclo dos del Colegio Montebello Institucion Educativa Distral, sede B, de la
ciudad de Bogota D.C.” A través del estudio concluy6 que al valorar la incidencia
de la secuencia didactica denominada “Las mentes brillantes escriben”
implementada en el Colegio Montebello IED, sede B, los estudiantes del grado
ciclo dos se apropiaron de las estrategias semanticas y sintacticas de la
produccién escrita ya que ampliaron el vocabulario con el uso de sin6nimos y
antonimos en situaciones en donde requerian el uso del diccionario, puesto que
buscaron variedad de conectores para hacer mas llamativo el texto y también

consultaron frecuentemente al docente en actos de escritura

Segun la tabla 6, los estudiantes muestran interés, sin embargo la falta de
conocimiento de la competencia de la escritura madura por parte de los

docentes impide el uso idoneo de estrategias de ensefianza aprendizaje.

En la tabla 7, los dos docentes indicaron que no conocen el término de escritura
madura, a consecuencia de ello no pudieron responder la pregunta No. 6, la cual
se refiere a la definicién de la escritura madura y la No. 7, que solicitaba indicar

los procesos que debe realizar el estudiante para lograr una escritura madura.

Segun la tabla 8, dadas las circunstancias que no conocen el término de
escritura madura, se muestra el precario conocimiento del tema, asi como de las
fases o0 procesos que conllevan. Asi mismo, a través de la tabla 8, se encontré
gue los docentes no emplean la malla curricular de Comunicaciéon y Lenguaje L1

Espafol de Tercer grado, puesto 