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manifiesto que he acompafiado el proceso de elaboracion del trabajo precitado
y en la revision realizada al informe final, se evidencia que dicho trabajo cumple
con los requerimientos establecidos por la EFPEM para este tipo de trabajos, por
lo que considero APROBADO el trabajo y solicito sea aceptado para continuar
con el proceso para su graduacion.

Atentamente,

Asesor nombrado

C.c. Archivo
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RESUMEN

Este trabajo de graduacion presentado al Concejo Directivo de la Escuela de
Formacion de Profesores de Ensefianza Media de la Universidad de San Carlos
de Guatemala, lleva como eje principal el “Modelo de lectoescritura en contextos
bilingles interculturales” y tuvo como cobertura cuatro escuelas del municipio de
San Pedro Sacatepéquez, del departamento de San Marcos, con indice de
desercion escolar en un 60%, se tom6 como herramienta necesaria para que los
estudiantes alcanzaran las competencias “Las orientaciones metodoldgicas
para el aula” mismas que estuvieron inmersas dentro de dos planes de accién
que fueron: “Leer y aprender en L1 y L2 en ambientes letrados” y “Leer y
aprender en L1 y L2 en rincones de aprendizaje”. Dentro de la intervencion
pedagogica también se trabajaron componentes como: comunidades de
aprendizaje, modelaje y COC, Conversacion, Observacion, Conversacion,
estrategias que empoderaron a los docentes para mejorar su practica
pedagdgica y que fueron procesos metodoldgicos adecuados para la adquisicion
de la lectoescritura en L1 y L2 para el desarrollo de un bilingliismo equilibrado.
Se proporcion6 a los docentes un plan de sostenibilidad con estrategias, y
actividades para poder continuar ensefiando la educacion en ambientes
bilingles interculturales y de esta manera seguir implementando herramientas
necesarias en el proceso ensefianza aprendizaje y poder contar con escuelas
activas en donde el estudiante podra tener aprendizajes en contextos bilingues

interculturales.

Palabras claves: bilingiie, metodologias, orientacion, ambientes letrados y

rincones de aprendizajes.



ABSTRACT

This graduation work presented to the board of Directors of the School of teacher
training of Middle school of the university of San Carlos de Guatemala has as its
main axis the model of Literary intercultural bilingual coutexts and had as
coverage four schools of the municipality of San Pedro Sacatepéquez the
department of San Marcos with of dropout rate has become a nesesary tool for
students to reach the skills and methodological guidelines for the classroom that
were inmersed in two action plans that. Were read and Learn in L1 and L2 in
literate enviroments and read and Learn in L1 and L2 and read and Learn in
learning comers within the pedagogical intervention also worked components
such as modeling Learning conmunites and COC, conversation, observation,
strategies that empowered teachers to improve their. Pedagogical practice and
that were approplate metadological processes. To the acquired in of the
electrowriting L1 and L2 for the development of a balanced bilingualism teacher
were provided with a sustain hability plan with strategies and activity to be able to
teach education in intercultural bilingual environments and thus continue to
advancing in strategies teaching education in intercultural bilingual enviromens
and thus continue to inplement tools necessary in the student can have learning

in intercultural bilingual context.

Keywords: bilingual, methodologies, orientation, literate environments and

learning corners.
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INTRODUCCION

Se presenta el informe final de graduacion previo a conferirse el grado
académico de: Maestro en Artes en la carrera de Maestria en Liderazgo en el
Acompainamiento Educativo a la honorable terna examinadora de la Universidad

de San Carlos de Guatemala.

Este informe se elabor6 con todos los documentos generados del desarrollo
de las practicas realizadas en las escuelas que sirvieron como laboratorios para
el analisis y desarrollo de practicas organizadas en un plan de accién, mediante
el cual se articularon los aprendizajes obtenidos a lo largo de la formacion de la
maestria. En un principio como algo trascendental de la investigacion accion y
como una manera de indagacion se realizé el diagnostico situacional, en las
escuelas para determinar los problemas que aun existen y que por afios han
estado ahi y que no han sido prioridad por autoridades educativas, asi como

también por director y docentes.

El tiempo necesario para llevar a cabo este proceso fue de treinta seis
semanas, mismas que estuvieron divididas dentro de un plan de accién en
donde en su parte conducente tenia un pre-test, con la realizacion de un
diagnostico partiendo de wuna observacion estructurada y priorizando
necesidades. Se realizaron dos planes de accion mismos que fueron
desarrollados en las semanas que comprendia la intervencion directa con los
actores del proceso de investigacion accion, durante la intervencion se aplicaron
metodologias y herramientas efectivas para el aprendizaje y desarrollo de la
lectoescritura en L1 y L2 de primero a tercer grado de primaria para que los
estudiantes alcanzaran las competencias necesarias en ambos idiomas, las
estrategias utilizadas fueron: ElI modelaje, las comunidades de aprendizaje y el
proceso de COC, dentro de las herramientas efectivas se realizaron ambientes
letrados y rincones de aprendizaje.



Con el trabajo realizado se espera alcanzar los objetivos que fueron
trazados y minimizar de alguna manera el fracaso escolar, la desercion escolar y
la migracién de los estudiantes. La metodologia que se utilizd fue una
metodologia de investigacion accién y es de tipo descriptivo cualitativo en donde
se describen los resultados obtenidos de los actores principales como lo fueron
los cuatro directores y once docentes de las diferentes escuelas motivo de la
investigacion. Las concusiones de este informe final de graduacion van de
acuerdo el logro de los objetivos de la implementaciéon de metodologias de
lectoescritura en ambientes bilinglies a través de los rincones de aprendizaje y

ambiente letrado. se pudo aplicar en las cuatro escuelas focalizadas

Dentro de la intervencion pedagégica y al finalizar el proceso de
acompafamiento a las escuelas se dej6 un plan de accion para que pueda darse
continuidad al problema detectado y por el cual se realiz6 acompafiamiento
pedagogico. El informe esta estructurado de la siguiente manera. indice,
Introduccion 1. Identificacion, 2. Objetivos 3. Justificacion 4. Marco metodolédgico
5. Fundamentacion tedrica 6. Presentacion de resultados 7. Andlisis y discusion
de resultados 8. Conclusiones 9. Plan de sostenibilidad 10. Experiencia exitosa
de liderazgo en el acompafiamiento educativo 11. Mi gran experiencia exitosa

12. Referencias 13. Anexos 14. Apéndice.



1 IDENTIFICACION
1.1 Nombre de los planes de accion

“Leer y Aprender en L1y L2 en Ambientes Letrados”
“Leer y Aprender en L1y L2 en Rincones de Aprendizaje”

1.2 Eje tematico
“Modelo de Lectoescritura en Contextos Bilingues Interculturales”
1.3 Cobertura
1. Escuela oficial rural mixta. Caserio ojo de agua, aldea Piedra
Grande, Municipio de San Pedro Sacatepéquez Departamento de
San Marcos.
2. Escuela oficial urbana mixta. Simon Bolivar, Municipio de San
Pedro Sacatepéquez Departamento de San Marcos.
3. Escuela oficial rural mixta. Sector Piedra Liza, Caserio Llano
Grande, Municipio de San Pedro Sacatepéquez Departamento de
San Marcos.
4. Escuela oficial rural mixta. Caserio la Cuchilla, aldea San José
Caben Municipio de San Pedro Sacatepéquez Departamento de

San Marcos.

4 Directores
11 Docentes

1.4 Area: Urbana Y Rural.
1.5 Sector: Oficial
1.6 Periodo de ejecucion. Del 18 de junio al 6 de Agosto 20109.



2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo General

Implementar metodologias en el aula para la lectoescritura en ambientes
bilingles interculturales a través de rincones de aprendizaje y ambientes
letrados en cuatro centros educativos oficiales focalizados, integrando en
practicas semanales, herramientas de liderazgo y acompafiamiento educativo de

manera eficiente y proactiva.

2.2 Objetivos especificos

a) Desarrollar orientaciones metodologicas aplicando metodologias y
herramientas efectivas para el aprendizaje y desarrollo de la lectoescritura

en L1y L2 para alcanzar las competencias necesarias en ambos idiomas.

b) Organizar rincones de aprendizaje y ambientes letrados para que

aprendan contenidos en dos idiomas como los sonel L1y L2.

c) Implementaran un plan de accion para darle continuidad al proceso de
acompafamiento y que no se pierda lo ejecutado dentro de las semanas

de intervencion pedagogica.



3 JUSTIFICACION

Debido a que en las cuatro escuelas intervenidas tenian indicadores altos de
desercion escolar, problemas de aprendizaje, problemas con la lectura y
escritura. En el municipio de San Pedro Sacatepéquez del departamento de San
Marcos se realizaron dos planes de accion con herramientas y estrategias que
servirian para promover el modelo de lectoescritura en ambientes bilingues
interculturales, los beneficios de la practica en las escuelas fue haber
incorporado a director y docente a planificar contenidos en dos idiomas el L1y
L2 de primero a tercer grado de primaria ya que ellos en ningdn momento
planificaban estos contenidos en el segundo idioma que es el mam y solamente

trabajaban en el idioma espafol.

Con la practica se pudieron dejar ambientes letrados y rincones de
aprendizaje en donde los estudiantes conjuntamente con sus docentes
convirtieron estos rincones de aprendizaje en ambientes agradables de lectura
en donde los estudiantes podian leer libros en dos idiomas y contar sus
experiencias de aprendizaje a practica fue importante porque a medida en que
se iba avanzando, con ella se descubrié que los docentes tenian mas interés por
aprender nuevas metodologias, lo relevante fue que se incorporaron
orientaciones metodoldgicas en el aula para la lectoescritura en ambientes
bilingles interculturales a través de rincones de aprendizaje y ambientes

letrados.

Asi como también fue novedosa porque se cre6 un plan de accion en donde
los docentes se comprometian a darle fiel cumplimiento a todas las estrategias
para seguir enseflando contenidos en los dos idiomas, el beneficio fue para los
estudiantes ya que aprendieron nuevos vocabularios en contextos bilingues

interculturales.



4 MARCO METODOLOGICO

4.1 Diagnostico
Investigacion de Campo

En el planteamiento de esta investigacion accién, se tuvo que iniciar por
tener un campo de accion en este caso fueron cuatro escuelas seleccionadas
en donde se realiz6 un diagnostico situacional para identificar posibles
problemas que tenian estas escuelas, esta actividad se realiz6 a través de
entrevista y la observacion, se tomé un solo problema del listado de posibles
problemas que nos arrojo la investigacion diagnostica, luego se realiz6 una
boleta estructurada para verificar a través de items, la verificacion del
problema detectado a través de la observacion y fue uno en el cual los docentes

no aplicaban modelos de lectoescritura en ambientes bilingles interculturales.

El problema estructurado para la formacion de los docentes de las escuelas,
se orientd hacia el logro de objetivos que fueron estructurados y que tenian
conductas de cambio que iban dirigidas especificamente a los docentes para
poder orientarlas al actor principal y eje del proceso ensefianza aprendizaje el
estudiante.

Los participantes en esta investigacion accion fueron los Directores y

Docentes de las escuelas seleccionadas para este estudio.

Los instrumentos utilizados para esta accion fueron:
» Observacion
» Guia de observacion Estructurada

> Entrevistas



El problema que nos dio la informacion recabada y tabulada a través de
los instrumentos utilizados fue, que en verdad los directores y docentes de los
establecimientos educativos no tenian una planificacién de lectoescritura, en

contextos bilingues e interculturales.

Ellos dicen que no se ha dado el proceso de lectoescritura en el idioma
mam porque consideran que no es necesario, otros dicen que el area
geografica en donde esta situada la escuela no es bilingtie, que su idioma es
solamente el espafiol, y que son pocos o casi nada los estudiantes que vienen
de otros lugares del altiplano marquense, a estudiar en las escuelas y que
muchas veces solo hablan mam y al no entender las clases optan por retirarse
y se dedican al comercio informal en las plazas que estan cerca de las

comunidades.

Algunos también dijeron que ellos no son bilinglies y no van a entender
nunca otro idioma y por lo tanto no han implementado m metodologias efectivas
para el aprendizaje, desarrollo y evaluacion de la lectoescritura en ambientes

bilingUes interculturales.

Al tener ya la informacién de la investigacion del problema priorizado fue
“Las Orientaciones Metodoldgicas para el Aula”; lo que se pretendié fue
implementar y promover metodologias y herramientas efectivas para el
aprendizaje y desarrollo de la lectoescritura en L1 y L2 en el primer nivel de la
primaria, para que los estudiantes alcancen las competencias necesarias en
ambos idiomas. Estas metodologias se fundamentan en la investigacion
(neurociencia) y la experiencia nacional mediante el desarrollo e
implementacion piloto de programas, estrategias y materiales con docentes y
estudiantes.



4.2 Planes de accidon

Tabla 1: Plan IN-1

Escuelas:

EORM. Caserio ojo de agua, aldea Piedra Grande, municipio de San Pedro Sacatepéquez
Departamento de San Marcos.

EOUM. Sim6n Bolivar, San Pedro Sacatepéquez, Departamento de San Marcos.

Eje tematico:

“Modelo de Lectoescritura En Contextos Bilingues E Interculturales”.

Cédigo del
plan:IN-1

META: (Medible, Especifica, sefiala Tiempo, Alcanzable)

Oportunidades: Los docentes seran capaces de utilizar metodologias y herramientas en la
operacion y ejecucion de la lectoescrituraen L1y L2.

Accion o tarea | Producto/ Medida | Responsable Periodo de Insumos/colabora
de cumplimiento ejecucion ciones
Modelaje e 2 directores y 6 Directores e Del 18 de | e Libros en mam,
docentes de las Docentes junio al 6 espafiol.
Taller sobre: estcu(;ellads Acompafiante de agosto. | e Gulas’ _
. estudiadas pedagégico. pedggoglcas.
o Estrategias fortalecen su e Equipo
o formacion en audiovisual
e Ambientes modelo de e Marcadores

Letrados
e Acciones

e Rotulacién
de objetos.

e Carteleras o
periédicos
murales.

lectoescritura en
L1 y L2 utilizando
estrategias
metodolégicas
como Ambientes

letrados con
acciones
pedagdgicas
como: rotulacién
de objetos vy
carteleras o
periodicos
murales.

1 directores y 6

docentes de las
escuelas

estudiadas fueron
observados a

e Cartulinas

o Carteles
Hojas de papel
bond.




CcocC
Conversacion
Observacion
Conversacion

través de la
herramienta coc,
conversacion
observacion,
conversacion

AP- 2 Guia de
observacion del
docente antes de la
observacion.

AP-3 guia de
observacion en el
aula.

AP- 4
Conversacion con
el docente

después de la
observacion.

Directores
Docentes

Acompafante
pedagogico

Del 18 de

Junio al
de agosto

6

e Libros en mam,
espafol.

e Guias
pedagogicas.

e Equipo
audiovisual

e Marcadores

e Cartulinas

e Carteles

Hojas de papel
bond

Fuente: elaboracién propia Plan IN-1/2019.
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Tabla 2: Plan IN-2

EORM: Sector Piedra Liza, caserio LIano Grande, municipio de San Pedro Sacatepéquez,

San Marcos.

EORM: Caserio la Cuchilla, aldea San José Caben, municipio de San Pedro Sacatepéquez,
departamento de San Marcos.

Eje tematico: “Modelo de Lectoescritura En Contextos Bilinglies E

Interculturales”.

Caédigo del plan: IN-
2

META: Directores y docentes de establecimientos educativos oficiales participan en la
elaboracion de material didactico, para contar con rincones de aprendizaje dentro del aula.

Oportunidades: Los docentes seran capaces de utilizar metodologias y herramientas en la
operacion y ejecucion de la lectoescrituraen L1y L2.

Accién o tarea Producto/ Responsable Periodo Insumos/colaboraci
Medida de de ones
cumplimiento ejecucion
e Comunidades e 2 directores y e Libros mam,
de 4 docentes | e Directores Del 18 de espafiol
Aprendizaje. en la| o Docentes Junio al 6 | e Guias
i6 ~ de agosto. HQi
. conformacién « Acompafiante g pedqgogma
Estrategias de P e Revistas
. pedagdgico o
comunidades e Periodicos
e Espacios ) de o e Marcadores
Rincones de aprendizaje. e Carteles
lectura cartulinas
Acciones

e Estanterias
con cajas de
madera
reciclables
para ordenar
revistas, libros,
periodicos en
L1ylL2.

Fuente: elaboracion propia Plan IN-2/2019.
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5 FUNDAMENTACION TEORICA
5.1 Acompafiamiento pedagogico
Es llevar a una persona de donde esta a dénde quiere llegar pero esto
solamente se da cuando hay voluntad de los participantes, en el caso de las
escuelas que fueron acompafadas hubo bastante interés de trabajar con las
herramientas necesarias para poder lograr competencias en ambientes bilingles

interculturales.

La calidad profesional docente a mas de depender de la formacion inicial
esta sujeta a las oportunidades de mejoramiento en servicioy a las formacion
continua a las que pueda acceder, de ahi que, el acompafiamiento pedagdgico
en el aula se convierte en el pilar fundamental para un buen desempefio docente
como complemento de la formacién inicial que recibi6 el docente novel. El
acompafamiento pedagdgico al docente es un proceso estructurado, planificado
y respaldado con el respectivo sustento técnico para Vviabilizar su
implementacion. Para comprender el desarrollo del modelo de acompafiamiento
pedagogico es preciso puntualizar los siguientes conceptos basicos: “El
acompafamiento pedagodgico, requiere una mirada mas amplia que la habitual
observacion de clases centrada en la evaluacion del desempefio
docente. Acompafar no es solo una tarea de los equipos directivos, puede ser
compartida entre docentes antes, durante y después de la practica en aula”.
(Mellado, 2012).

5.2 Coaching

Es un proceso de intercambio de experiencias y conocimientos mediante el
cual un docente experimentado (docente acompafiante) ensefia, aconseja, guia
y ayuda a un docente (docente acompafiado), en una relacion horizontal de uno
a uno, destinando tiempo, energia y conocimientos, utilizando un conjunto de
estrategias Yy procedimientos orientados al perfeccionamiento de la practica

pedagdgica que se produce a través de laobservaciony valoracion


https://www.monografias.com/trabajos14/verific-servicios/verific-servicios.shtml
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del trabajo en el aula y la reflexion conjunta, con la predisposicion de crecer
juntos para mejorar el desempefio docente “El acompafamiento Pedagogico es
llevar a una persona valiosa de donde €l o ella esta a donde él ella pueda llegar”.
(USAID, 2014).

5.3 Antecedentes de la educacion bilingie en Guatemala

La educacion bilingiie en Guatemala viene desarrolldndose desde los afios
60 como un enfoque alternativo de aprendizaje para los nifios y nifias indigenas
hablantes del idioma maya ixil inicialmente, extendiéndose mas tarde a los
idiomas K’iche’, kaqchikel, g'eqchi’ y mam, El programa de Castellanizacion era
atendido por “Promotores Educativos Bilingies” y personal denominado 1.
“Orientadores de Castellanizacion”, los primeros no eran docentes, sino
personas con cierto grado de educacion (minimo 6° grado de primaria. El
programa contd con 65 Orientadores de Castellanizacion que prestaban sus
servicios de la siguiente forma: ensefiaban a los niflos en la jornada de la
mafiana, “realizaban trabajos de desarrollo comunal durante la tarde y en horas
de la noche, alfabetizaban a los adultos”. “La Educacion Bilingtie Intercultural —
EBI- es el desarrollo y modalidad Educativa planificado y elaborado en dos
idiomas: la lengua Materna o primer idioma (L1) y el espafiol (L2); que promueve
la convivencia entre personas de diferentes culturas, dirigido a los cuatro
pueblos que cohabitan en el territorio guatemalteco: Maya, Garifuna, Xinka y
Ladino”. (DIGEBI, 2010.).

En la década de los 80, sobre la base de los hallazgos evidenciados durante
la fase experimental, el programa de castellanizacion se convierte en Programa
Nacional de Educacién Bilingle Bicultural PRONEBI, con atencion a los nifios y
nifias de las areas linglisticas K’iche’, Kaqchikel, Q’eqchi’ y Mam.Mediante el
Acuerdo Gubernativo No. 1093-84, se crea el Programa Nacional de Educacion
Bilingue Bicultural PRONEBI, se consolida como una accién permanente dentro

de la estructura del Ministerio de Educacion en Guatemala.
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5.4 Educacion bilingle intercultural en Guatemala

Afortunadamente, con la firma de los Acuerdos de Paz, firme y duradera,
concluidos en diciembre de 1996, se establecieron con mucha claridad los
parametros que, con relacion a la calidad y cobertura de la educacion, el Estado
se compromete a promover. “En el Acuerdo de ldentidad y Derechos de los
Pueblos Indigenas se establece claramente la importancia de terminar con la
discriminacion y marginacion étnica y social a la que han sido sometidos los
pueblos indigenas a lo largo de 500 afios de paz histérica”.(Azmitia, La
Educacion Bilingue Intercultural en Guatemala).La actual distribucion de la
poblacién por departamentos es parte de una herencia colonial que profundizé la
marginacion étnica y social y que ademas no ha coadyuvado a resolver
problemas tan dificiles en el campo de cobertura educativa. La opcion acertada
es descentralizar la administracion y la toma de decisiones, tomando en cuenta

la estructura milenaria de los pueblos indigena.

5.5 Lainterculturalidad

La interculturalidad debe ser una realidad que asegure el respeto a la
diversidad porque, como dice (Boaventura): «Tengo derecho a la igualdad,
cuando la diferencia me interioriza; pero tengo derecho a la diferencia, cuando la
igualdad me descaracteriza. “La interculturalidad se puede definir como el
proceso de comunicacion e interaccion entre personas y grupos con identidades
culturales especificas, donde no se permite que las ideas y acciones de una
persona o grupo cultural esté por encima del otro, favoreciendo en todo
momento el dialogo, la concertacion y, con ello, la integracion y convivencia

enriquecida entre culturas”.

Algunos de los rasgos fundamentales de la interculturalidad, que constituyen
la base de la educacion bilingte intercultural -EBI- son los siguientes:

a) El convencimiento de que las culturas no son completas en si mismas, sino

gue necesitan unas de las otras.
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b) El convencimiento de que es preciso aprender a convivir entre culturas
diferentes. Debemos decir no a la autosuficiencia cultural. Hay ladinos racistas,

pero también hay mayas racistas.

¢) Una voluntad y disposicion clara de aprender del otro.

d) Un cierto grado minimo de distanciamiento critico de las personas respecto a
la propia cultura, sin que ello signifique merma en la identificacién étnica o

cultural de la persona o en su sentido de pertenencia.

5.6 Desafios de la educacién bilingue intercultural

Afortunadamente, con la firma de los Acuerdos de Paz, firme y duradera,
concluidos en diciembre de 1996, se establecieron con mucha claridad los
parametros que, con relacion a la calidad y cobertura de la educacion, el Estado
se compromete a promover. En el Acuerdo de Identidad y Derechos de los
Pueblos Indigenas se establece claramente la importancia de terminar con la
discriminacion y marginacion étnica y social a la que han sido sometidos los
pueblos indigenas a lo largo de 500 afios de historia. La educacion debe de
constituirse en el principal vehiculo de promocion de la cultura por lo que las
principales politicas educativas del pais deben contribuir a la busqueda de la
construccion de la paz, la equidad econdmica y al consumo racional para
proteccion del medio ambiente, dentro del respeto a la diversidad cultural y

étnica.

Algunos de los desafios que presento a continuacion tienen que ver con la
dimension politica de la educacidon y otros con el proceso pedagdgico
propiamente: Guatemala es un pais multicultural, por lo que es normal que cada
grupo maneje ciertas creencias y costumbres que influyen en su manera de
pensar y actuar en los distintos ambitos de la vida, por esta razén es importante
darle un enfoque diferente a la educacion en la cual aprendan un poco mas de

los idiomas y costumbres de los distintos lugares, convirtiéndose en una
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herramienta de aprendizaje y desarrollo de competencias que sean de mucha
ayuda en el futuro de los estudiantes. (Azmitia, La Educacion Bilingie

Intercultural en Guatemala, 2014).

5.1 Luchar, desde la educacion, contra los «modelos» de exclusion y
dominacion social todavia existentes en Guatemala tales como el racismo y la
xenofobia. Y luchar también contra «supuestos» modelos de inclusién, como el
asimilacionismo o asimilismo. El asimilacionismo y la fusion cultural tienen en
comun que ambos implican un proceso de pérdida de cultura. «Para ser tienen

gue dejar de ser».

5.2 Educarnos para la aceptacion de la diversidad como premisa basica para

5la convivencia intercultural.

5.3 Avanzar desde la multiculturalidad hacia la interculturalidad. La primera
expresa solamente la coexistencia de pueblos y de culturas. La interculturalidad
implica convivencia y relaciones dinamicas dentro de un proyecto politico. La
interculturalidad se define y entiende como un planteamiento pluralista sobre las
relaciones humanas que deberia haber entre actores culturalmente
diferenciados en el contexto del Estado democréatico y participativo y de la

Nacion pluricultural, multilingtie y multiétnica.

a) Luchar, desde la educacion, contra los «modelos» de exclusion y
dominacion social todavia existentes en Guatemala tales como el racismo y la
xenofobia. Y luchar también contra «supuestos» modelos de inclusién, como el
asimilacionismo o asimilismo. El asimilacionismo y la fusion cultural tienen en
comun que ambos implican un proceso de pérdida de cultura. «Para ser tienen
gue dejar de ser».

b) Educarnos para la aceptacion de la diversidad como premisa basica para

la convivencia intercultural.
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c) Avanzar desde la multiculturalidad hacia la interculturalidad. La primera
expresa solamente la coexistencia de pueblos y de culturas. La interculturalidad
implica convivencia y relaciones dinamicas dentro de un proyecto politico. La
interculturalidad se define y entiende como un planteamiento pluralista sobre las
relaciones humanas que deberia haber entre actores culturalmente
diferenciados en el contexto del Estado democratico y participativo y de la
Nacion pluricultural, multilinglie y multiétnica;

d) Asumir que la relacién entre culturas y modernidad no debe convertirse
en una imposicion sino en un dialogo intercultural.

f) Avanzar hacia el paradigma de la «centralidad de la cultura» en la
educacion. Lo anterior implica una apropiacion de la historia y la cultura.

g) Hay que reconocer que, en el actual sistema educativo, hay
discriminacion hacia los pueblos indigenas en cuanto a cobertura educativa
(porque la poblacion indigena es la peor atendida); en cuanto a pertinencia
cultural (pues los contenidos no se adecuan a la cultura, ni los materiales, ni la
preparacion de los maestros para lo bilingte); y en cuanto a que la educacién
bilingUe intercultural.

h) Es fundamental que consideremos que la Educacion Intercultural
Bilinglie, mas que de métodos, es cuestion de hébitos de actitudes. De alli que
es muy importante trabajar con los maestros y maestras y con los padres y
madres de familia sobre esta tematica.

i) La escuela debe estar al servicio de las culturas. Solo asi la educacion
sera factor de cohesion social y de identidad nacional. Para ello debe, entre
otras cosas: utilizar la metodologia comunitaria y el uso del consenso,
desarrollar contenidos desde la cultura, utilizar la lengua materna y ensefarla,
trabajar con materiales pertinentes y establecer relaciones interculturales entre
las culturas, en el curriculo escolar.

j) Finalmente tenemos el desafio de inscribir el proceso de la Educacion

Bilingue Intercultural, dentro del proceso de la Reforma Educativa.
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Tenemos el reto de consolidar y/o revisar la descentralizacion administrativa
y técnico pedagodgico del sistema educativo guatemalteco, de acuerdo a la
unidad en la diversidad y al reconocimiento del pleno respeto de la
multiculturalidad y plurilingliismo de la nacién. (Azmitia, La Educacion Bilingtie

Intercultural en Guatemala, 2014).

5.7 Modelos de lectoescritura en ambientes bilingues interculturales

Desarrolla el modelo de lectoescritura en ambientes bilingles interculturales
del Ministerio de Educacion. Es una propuesta pedagodgica que brinda
herramientas para que los estudiantes alcancen las competencias de
lectoescritura en su idioma materno y en espafiol como L2. Esta dirigido al
aprendizaje de la lectoescritura y al fortalecimiento de diferentes aspectos
propios de la Educacion Bilingte Intercultural. Favorece el desarrollo de los
aprendizajes esperados del area de Comunicacion y Lenguaje (L1 y L2) del

Curriculo Nacional Base.

“El Modelo de lectoescritura en ambientes bilingues e interculturales es una
propuesta pedagogica que brinda herramientas para que los estudiantes
alcancen las competencias necesarias en su idioma materno y en un segundo
idioma. ... Ademas, el centro del aprendizaje es el estudiante desarrollando su

idioma y su cultura”. (Azmitia, La Educacion Bilingue Intercultural en Guatemala)

La Educacion Bilinglie Intercultural permite brindar educacién de calidad y
con pertinencia en las comunidades indigenas y rurales. Saber leer y escribir en
el idioma materno desarrolla autoestima linglistica y cultural. Los estudiantes
gue han adquirido las competencias del idioma materno (L1), tienen mayor
facilidad de transferirlas al espafiol (L2). Establece etapas especificas para
preprimaria y por grados de primero a tercero primaria, con una secuencia
ordenada para la adquisicion de la lectoescritura en dos idiomas nacionales. Se
basa en la investigacion (neurociencia) para proponer un método que considera

la forma como el cerebro reconoce las palabras escritas. Indispensables para el
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ejercicio responsable de la ciudadania. Ademas, potencializa el desarrollo de los

niveles superiores de pensamiento.

5.8 Lectoescritura en contextos bilingues

El aprendizaje del idioma materno se inicia en forma oral en la casa, se
consolida en la escuela y en la vida misma. Este aprendizaje constituye la base
para el aprendizaje del segundo idioma. Al adquirir un primer idioma, se logra
una estructura linglistica propia que incide en la adquisicion de otros idiomas. El
maestro debe tomar en cuenta que en educacién bilingie los estudiantes deben
llevar un desarrollo paralelo de los dos idiomas estudiados. En Guatemala, los
estudiantes cuyo idioma materno es indigena deben aprender el espafiol como
segundo idioma. Ellos deberian iniciar el aprendizaje del espafiol oral en
preprimaria y continuarlo en primero primaria; luego, paulatinamente, iniciar el
proceso de transferencia al espafiol, de las competencias de la lectoescritura
desarrolladas en la lengua materna. “Debe tomarse en cuenta que a leer se
aprende una sola vez” USAID (MODELO DE LECTOESCRITURA EN
CONTEXTOS BILINGUES INTERCULTURALES, 24 de noviembre de 2017)

5.9 Orientaciones metodolbgicas

En la actualidad nos encontramos que, cada vez de manera mas frecuente,
las aulas son escenarios donde se concentran grupos de alumnos con una gran
diversidad. Por ejemplo, diferencias por razones sociales, étnicas y culturales,
alumnos con baja motivacion o altas capacidades, alumnos con necesidades
educativas especiales, etc. “Esta realidad hace que tengamos que poner en
marcha diferentes estrategias metodoldgicas para hacer frente a toda esta
diversidad”.(Perez, 2011).

5.10 Comunidades de aprendizaje
Una comunidad de aprendizaje (CDA) es un grupo que trabaja en un
propdsito comun; en este caso mejorar el aprendizaje y el rendimiento de los

estudiantes. Una CDA es autodidacta y crece en su conocimiento y capacidad
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continuamente para tener mejores herramientas para utilizar en su plan de
accion. Se conforma de profesionales y no profesionales. 2. La formacion
continua de los docentes para mejorar su practica y su desarrollo profesional es
un tema central de una CDA. El desarrollo continuo de docentes es necesario
para que ellos cuenten con las herramientas necesarias para implementar la
Reforma Educativa en el aula centrada en la formacion de nuevos ciudadanos.
3. En una CDA se generan sinergias entre partes interesadas para mejorar las
oportunidades de aprendizaje.

“Las Comunidades de Aprendizaje son un proyecto de transformacion
social y cultural de un centro educativo y de su entorno basado en el aprendizaje
dialégico y la participacion de la comunidad, con el objetivo de que todas las

personas tengan acceso a la informacion”. (Communities, Mayo de 2017).

La paz debe velar porque estas condiciones minimas existan en las
escuelas. Una CDA promueve la equidad y pertinencia en los procesos
educativos con participacion de la comunidad en general. La CDA fomenta la
contextualizacion de la educacion a las realidades socioculturales de cada

comunidad.

Segun el Acuerdo sobre identidad y derechos de los pueblos indigenas
(1995) la Reforma Educativa de Guatemala debe ser caracterizada por “Por
otorgar a las comunidades y a las familias, como fuente de educacién, un papel
protagonico en la definicibn de las curricula y del calendario escolar y la
capacidad de proponer el nombramiento y remocién de sus maestros a fin de
responder a los intereses de las comunidades educativas y culturales”. (USAID,

Reforma Educativa en el Aula, Marzo de 2011.).

5.11 Rincones de aprendizaje
Segun Vidal la cuestién del trabajo por rincones es algo actual, aunque no

nuevo, ya que tiene una larga tradicién en la escuela. Este tipo de metodologia
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proviene ya de las aportaciones que hicieron diferentes autores dentro del
movimiento de la escuela activa (Laguia & Vidal, 2001). Para empezar, uno de
los autores que conviene citar debido a su importancia por ser de los primeros
en reconocer el valor especifico de la infancia es Juan Jacobo Rousseau, ya que
hasta que llego este autor, el nifio era considerado como un adulto en miniatura
sin ningun valor ni derecho y que tenia que imitar el estilo de vida del adulto.
Gracias a Rousseau el nifio empieza a considerarse lo que es, con su valor
especifico el cual tiene que ser guiado por los principios del espiritu del nifio en

su desenvolvimiento natural.

“La importancia de los rincones de aprendizaje, es una forma de
organizacion que permite en el alumnado el desarrollo de habitos elementales
cumplimiento de normas y ante todo el desarrollo de su autonomia”. (Castafio, 9
de febrero de 2013.).

Otros precursores fueron también Pestalozzi o Fréebel ya que descubrieron
también el valor especifico de la infancia y sus posibilidades de formacion; otros
gue también realizaron trabajos y estudios de innovacion pedagoégica y
establecieron los principios pedagogicos basicos en los que en la actualidad se
orienta la practica educativa son las hermanas Agazzi, Maria Montessori y Ovide
Decroly, entre otros .Con los Rincones de Aprendizaje se descubre una de las
herramientas mas valiosas de las que el agente educativo puede disponer, para
convertir una actividad de aprendizaje, o de trabajo, en juego, diversion y
descubrimiento. (anonimo) Dentro del marco espafol han destacado autores
como Pablo Montesino (creador de la escuela de parvulos), Andrés Manjon
(fundador de las Escuelas del Ave Maria), Francisco Giner de los Rios (fundador
de la Institucion Libre de Ensefianza) y Rosa Sensat (impulsora del movimiento
de renovacion pedagobgica) que consolidaron, renovaron y mejoraron las

instituciones de la escuela infantil de nuestro pais (Parra, 2005).
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Uno de los cambios que supondra un giro radical en la ensefianza es la
consideracion del juego como recurso didactico en el aula. Pestalozzi, a finales
del siglo XVIII, destaco la idea de que la mejor manera de conseguir el desarrollo
integral de los nifios era a través de la educacion, pero de una educacion en la
gue fuera imprescindible el papel de la familia en la escuela e invitaba a las

madres a educar a sus hijos sirviéndoles de recursos.

“Considera que hacer las cosas por si mismos es el mejor modo que tienen
los nifios de aprender; basa su modelo en la intuicion y asimilacion progresiva de

los conocimientos”. (Racanac, Quetzaltenango, julio de 2013).

5.12 Ambiente letrado

Un espacio letrado es algo mas que un espacio de lectura o para la lectura;
no es, pues, un contenedor de libros. La sala de lectura, tal como se practica en
muchas bibliotecas o aulas, apenas es mas que un espacio de uso individual de
la informacién, a veces una sala de estudio, donde rara vez hay lectura
socializada o de interaccion. Tampoco debe confundirnos el que dicho espacio
esté rodeado de libros, ordenadores u otros artefactos, porque, por si solos, no
son los recursos los que crean un ambiente letrado. El ambiente letrado no es
solo un espacio, unas personas, un mobiliario, sino que es un espacio de
convivencia, de interaccion y, por ello, de debate y critica. La alfabetizacion
critica implica que hay personas que saben usar los textos, los artefactos o las
reglas con criterio, es decir, que son capaces de de-construir el texto, de
aplicarle una lectura plural, de entender diversos niveles de significado (literal,

simbdlico...).(Eloy).

“El objetivo del ambiente letrado es promover una actitud positiva hacia el
lenguaje escrito y favorecer el aprendizaje de la lectura y la escritura”. (Alfaro, 20
de Noviembre de 2016)
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5.13 Desarrollo de la conciencia fonoldgica

Chadwick y otros explican que es importante que el educador promueva que
los nifios reconozcan y reproduzcan los sonidos correspondientes a los fonemas
del lenguaje. En esta etapa de desarrollo, los nifios disfrutan cuando juegan con
palabras y sonidos, por lo cual el docente debe aprovechar esta tendencia
natural y propiciar diversas actividades que mejoren la habilidad de discriminar y
emitir sonidos. Los nifios pueden cantar, repetir silabas y palabras, encontrar
rimas, inventar nuevas palabras y, con ayuda de melodias y ritmos, aumentar su

conciencia fonoldgica.

En conclusion, concebiremos la conciencia fonolégica, como aquella
conciencia, que tiene cada persona sobre los sonidos de su propia lengua, lo
gue implica discriminaciones reflexivas; facilitando, de esta manera, el
establecimiento de los patrones de correspondencia letra-sonido, implicitos en el

proceso de lectura y escritura.

5.14 Desarrollo de la conciencia del lenguaje escrito

Es la capacidad de comprender que el lenguaje escrito tiene relacion con el
lenguaje oral y expreso mensajes; las conversaciones pueden escribirse y
leerse. Todo lo que esta escrito puede ser lenguaje oral y viceversa; la extension
de la palabra oral esta relacionada con la extension de la palabra escrita. El nifio
también debe tomar conciencia de que la lectura se realiza de izquierda a
derecha, de arriba abajo, que las letras se pueden leer y que la estructura del
lenguaje escrito es distinta a la del lenguaje hablado. “El lenguaje escrito es la
representacion de la lengua por medio del Sistema de escritura. El lenguaje
escrito es una invencion, en el sentido de que debe ser ensefiada, a diferencia
del lenguaje hablado o de lalengua de signos, que son aprendidos

espontaneamente por exposicion, especialmente en la infancia”.


https://es.wikipedia.org/wiki/Idioma
https://es.wikipedia.org/wiki/Sistema_de_escritura
https://es.wikipedia.org/wiki/Lengua_de_signos
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5.15 Desarrollo del vocabulario

Segun los planteamientos de chadwick y otros (1998), diversos estudios,
entre ellos el de harris (1966), al ingresar a la escuela, la mayoria de nifios
(alrededor de los seis afos), parece que conocen el significado de unas de 2500
palabras y lo incrementan alrededor de 1000 palabras por afio, en las primeras
etapas, de 2000 palabras al afio en la ensefianza media y asi progresivamente.
No existe un método especifico para aprender las palabras, varia segun el
desarrollo intelectual y la estimulacion del medio. En otras palabras la
comprension lectora esta directamente relacionada (entre otros factores) con el

nivel de vocabulario de los nifios.(Block).

Una forma de propiciar el aprendizaje del vocabulario es ir identificando
palabras nuevas en las diversas actividades que se realicen en el aula, luego
motivar el conocimiento de su significado, hacer que los nifios comprendan que
lo que hablan se puede escribir, y también mostrar ilustraciones relacionadas
(esto puede hacerse con carteles, fichas, ilustraciones de un libro, dibujos que

ellos mismos realicen, etc.).

5.16 Principio alfabético

Una percepcion fundamental que se desarrolla en los primeros afios de los
nifos, a través de la instruccion, es el principio alfabético, la comprension de que
hay una relacion sistematica entre letras y sonidos (Adams, 1990). Las
investigaciones de Luxon y Leven, 1975, indican que las formas de letras se
aprenden distinguiendo una de la otra por su tipo de caracteristicas espaciales.
Los maestros, normalmente, haran que los chicos comparen formas de letra,
ayudandoles a diferenciar una cantidad de letras visualmente. Los libros y los
juegos de alfabetos en los cuales los chicos pueden ver y comparar letras,

pueden ser una clave que lleve a un aprendizaje facil y eficiente.

Al mismo tiempo, los nifios aprenden acerca de los sonidos del lenguaje, a

través de su exposicion a juegos de conciencia linglistica, rimas infantiles y
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actividades ritmicas. Algunas investigaciones sugieren que las raices de la
conciencia fonética, un poderoso productor del éxito posterior en la lectura, se
encuentran en las rimas tradicionales, el salteado y los juegos de
palabras (Bryant, Mac, Lean, Bradely & Crossland, 1990).En un estudio, por
ejemplo (McLeen, Bryant & Bradley, 1987), los investigadores encontraron que
el conocimiento de rimas infantiles en los nifios de 3 afios se relaciona
especificamente con su mas abstracto conocimiento fonolégico mas adelante.
Comprometer a los chicos en lectura coral de rimas y de ritmos les permite

asociar los simbolos con los sonidos que oyen en estas palabras.(Flores, 1987).

5.17 Comprension lectora

La comprension lectora es el proceso de elaborar un significado al aprender
las ideas relevantes de un texto, es también la decodificacion de un texto y
relacionarlas con los conceptos que ya tienen un significado para el lector. Es
importante para cada persona entender y relacionar el texto con el significado de
las palabras. Es el proceso a través del cual el lector "interactda" con el texto, sin
importar la longitud o brevedad del parrafo. (Innovaciones y experiencias

educativas).

La lectura es un proceso de interaccién entre el pensamiento y el lenguaje;
el lector necesita reconocer las letras, las palabras, las frases. Sin embargo,
cuando se lee no siempre se logra comprender el mensaje que encierra el texto;
es posible, incluso, que se comprenda de manera equivocada. Como habilidad
intelectual, comprender implica captar los significados que otros han transmitido
mediante sonidos, imagenes, colores y movimientos. Es un proceso donde se

dan decodificaciones de acuerdo al contexto, a las ideas secundarias, etc.

La comprensién es considerada como un proceso activo por su naturaleza y
complejo por su composicion por ello es necesario que se realice un proceso de
intercambio lector-texto en que se integren los elementos linguisticos vy

sociolinguisticos a través de diferentes tareas y en la que se orienten las


https://es.wikipedia.org/wiki/Ideas
https://es.wikipedia.org/wiki/Texto
https://es.wikipedia.org/wiki/Conceptos
https://es.wikipedia.org/wiki/Lector
https://es.wikipedia.org/wiki/P%C3%A1rrafo
https://es.wikipedia.org/wiki/Lectura
https://es.wikipedia.org/wiki/Lenguaje_escrito
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estrategias de aprendizaje para que ayuden a que la comprension se realice con
mayor facilidad y el aprendizaje sea mas eficaz.? La lectura comprensiva
requiere que el lector sea capaz de integrar la informacion en unidades de
sentido, en una representacion del contenido del texto, que es mucho mas que
la suma de los significados de las palabras individuales. (Innovaciones y

experiencias educativas).

5.18 Habilidades linguisticas

Para aprender un idioma correctamente, tenemos que desarrollar la
habilidad de hablar, escuchar, escribir y leer en ese idioma, es decir, tenemos
que dominar las cuatro habilidades linglisticas: expresion oral, comprension
auditiva, expresion escrita y comprension lectora. A veces, dependiendo del
contexto en el que estemos aprendiendo el idioma, desarrollamos mucho una o
dos de las habilidades y las otras las dejamos un poco olvidadas si estudiamos
un idioma de forma autodidacta, es muy probable que desarrollemos mucho
mejor la expresion escrita y la comprension lectora, que las otras dos
habilidades. Si vamos a vivir a un pais y nunca antes hemos estudiado el idioma,
al estar relacionandonos con nativos, lo mas seguro es que la expresion oral y la
comprensién auditiva las desarrollemos mucho més que las otras dos
habilidades (Block, 15 de agosro de 2015.).

El lenguaje es el instrumento del pensamiento y del aprendizaje. A través de
las habilidades linguisticas (escucha y expresion oral), recibimos informacion, la
procesamos Yy expresamos nuestros pensamientos. Por tanto, nuestras
habilidades linguisticas influyen de manera determinante en la calidad y
precision de la informacion que recibimos, a su vez, esta informacion es la
materia prima para la elaboracion de nuestros pensamientos. No es posible
tener pensamientos claros a partir de informacion difusa. En tal sentido, la
atencion de los problemas de lenguaje a través del analisis riguroso de las

habilidades linguisticas es vital para el proceso de aprendizaje. (Lanfl, 2012).


https://es.wikipedia.org/wiki/Comprensi%C3%B3n_lectora%23cite_note-2
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Implementar metodologias en el aula para la lectoescritura en ambientes
bilingles interculturales a través de rincones de aprendizaje y ambientes
letrados en cuatro centros educativos oficiales focalizados, integrando en
practicas semanales, herramientas de liderazgo y acompafiamiento educativo de

manera eficiente y proactiva.

6 PRESENTACION DE RESULTADOS
6.1 Resultados del primer plan de accién

Orientaciones metodoldgicas en ambientes letrados

Tabla 3: Resultados Plan IN-1

PRESENTACION DE RESULTADOS

Primer Plan de Accién

Orientaciones metodoldgicas en ambientes letrados

1. ESCUELAS: EORM: Caserio ojo de Agua, aldea piedra Grande Municipio de San Pedro
Sacatepéquez, departamento de San Marcos.

2. EOUM. Simo6n Bolivar, San Pedro Sacatepéquez, departamento de San Marcos.

Datos cuantitativos antes de la informacion

Datos cuantitativos después de la informacion.

25% de docentes utiliza metodologia para
facilitar el aprendizaje en L2.

25 % de docente aplica técnicas de
aprendizaje para el abordaje de los
contenidos del idioma maya mam como L-2
en el aula?

25 % de docentes aplica estrategias y
procedimientos didacticos para el desarrollo
del idioma L2.

20% de docente elabora un plan didactico
para trabajar ordenadamente los contenidos
curriculares de los idiomas L2.

25% de docentes aborda el idioma maya
mam en el aula como L-2.

80 % de docentes utiliza metodologia para
facilitar el aprendizaje en L2.

90 % de docente aplica técnicas de aprendizaje
para el abordaje de los contenidos del idioma
maya mam como L-2 en el aula?

80 % de docentes aplica estrategias y
procedimientos didacticos para el desarrollo del
idioma L2.

70 % de docente elabora un plan didactico para
trabajar ordenadamente los contenidos
curriculares de los idiomas L2.

80 % aborda el idioma maya mam en el aula
como L-2.
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20% de docentes propicia el aprendizaje de
las cuatro habilidades lingiistica del idioma
maya mam en el aula.

20% del idioma maya mam como L-2 se
realiza de una manera facil, amena,
interactiva y dinamica.

20% de avances significativos en el dominio
del idioma L2.

Datos cualitativos antes de la informacién
Docentes manejan circulos de lectura en L2.

Aulas no letradas

Estudiantes tiene habilitado un cuaderno para
su aprendizaje del idioma maya mam como
L-2.

Docentes no utiliza metodologia para facilitar
el aprendizaje en L2.

Docentes no aplica estrategias y
procedimientos didacticos para el desarrollo
del idioma L2.

Docente no elabora un plan didactico para
trabajar ordenadamente los contenidos
curriculares de los idiomas L2.

Docentes no aborda el idioma maya mam en
el aula como L-2.

Docentes no propicia el aprendizaje de las
cuatro habilidades linglistica del idioma maya
mam en el aula.

El idioma maya mam como L-2 no se realiza
de una manera facil, amena, interactiva y
dinamica.

No Existen avances significativos en el
dominio del idioma L2.

90 % de docentes propicia el aprendizaje de las
cuatro habilidades linglistica del idioma maya
mam en el aula.

70 % del idioma maya mam como L-2 se realiza
de una manera facil, amena, interactiva y
dindmica.

80 % de avances significativos en el dominio del
idioma L2.

Datos cualitativos después de la informacién.
Docentes manejan circulos de lectura en L2.
Aulas letradas

Estudiantes tiene habilitado un cuaderno para

su aprendizaje del idioma maya mam como L-
2.

Docentes utiliza metodologia para facilitar el
aprendizaje en L2.

Docentes aplica estrategias y procedimientos
didacticos para el desarrollo del idioma L2.

Docente no elabora un plan didactico para
trabajar ordenadamente los contenidos
curriculares de los idiomas L2.

Docentes aborda el idioma maya mam en el
aula como L-2.

Docentes propicia el aprendizaje de las cuatro
habilidades linguistica del idioma maya mam en
el aula.

El idioma maya mam como L-2 se realiza de
una manera facil, amena, interactiva y dindmica.

Existen avances significativos en el dominio del
idioma L2.

Fuente: Elaboracién propia presentacion de resultados /2019.
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Imagen 1. Comunidades de aprendizaje de lectura
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Fuente: proia. Director y docentes de la EORM Caserio Piedra Liza, San Pedro
Sacatepéquez, San Marcos. En socializacion de resultados/2019.
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Imagen 2: Rincones de aprendizaje

L
Fuente: propia. Estudiantes de la EORM Caserio Piedra Liza, San Pedro Sacatepéquez,
San Marcos. En su rincon de aprendizaje/2019.
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Imagen 3: Modelaje
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Fuente: propia. Director y docentes de la EORM de caserio Ojo de Agua, de aldea
Piedra Grande, elaborando material didactico/2019.
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6.2 Resultados del Segundo plan de accion

Orientaciones metodoldgicas en espacios o rincones de lectura

Tabla 4: Resultados Plan IN-2

PRESENTACION DE RESULTADOS
Segundo Plan de Accién
Orientaciones metodolégicas en espacios o rincones de lectura

e ESCUELAS: EORM. Sector Piedra Liza, Caserio Llano Grande, municipio de San
Pedro Sacatepéquez, Departamento de San Marcos.

e EORM. Caserio la Cuchilla, aldea San José Caben, municipio de San Pedro
Sacatepéquez, departamento de San Marcos.

Datos cuantitativos antes de la informacion

Datos cuantitativos después de la
informacion.

25% de docentes utiliza metodologia para
facilitar el aprendizaje en L2.

25 % de docente aplica técnicas de
aprendizaje para el abordaje de los
contenidos del idioma maya mam como L-2
en el aula?

25 % de docentes aplica estrategias y
procedimientos didacticos para el desarrollo
del idioma L2.

20% de docente elabora un plan didactico
para trabajar ordenadamente los contenidos
curriculares de los idiomas L2.

25% de docentes aborda el idioma maya
mam en el aula como L-2.

20% de docentes propicia el aprendizaje de
las cuatro habilidades linguistica del idioma
maya mam en el aula.

20% del idioma maya mam como L-2 se
realiza de una manera facil, amena,
interactiva y dindmica.

20% de avances significativos en el dominio
del idioma L2.

80 % de docentes utiliza metodologia para
facilitar el aprendizaje en L2.

90 % de docente aplica técnicas de
aprendizaje para el abordaje de los
contenidos del idioma maya mam como L-2
en el aula?

80% % de docentes aplica estrategias y
procedimientos didacticos para el desarrollo
del idioma L2.

70 % de docente elabora un plan didactico
para trabajar ordenadamente los contenidos
curriculares de los idiomas L2.

80 % aborda el idioma maya mam en el aula
como L-2.

90 % de docentes propicia el aprendizaje de
las cuatro habilidades linguistica del idioma
maya mam en el aula.

70 % del idioma maya mam como L-2 se
realiza de una manera facil, amena,
interactiva y dindmica.

80 % de avances significativos en el dominio
del idioma L2.
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Datos cualitativos antes de la informacion
Docentes manejan circulos de lectura en L2.
No existia comunidad de aprendizaje.

No existian rincones de lectura

Estudiantes no tiene habilitado un cuaderno

Para su aprendizaje del idioma maya mam
como L-2.

Docentes no utiliza metodologia para facilitar
el aprendizaje en L2.

Docentes no aplica estrategias y
procedimientos didacticos para el desarrollo
del idioma L2.

Docente no elabora un plan didactico para
trabajar ordenadamente los contenidos
curriculares de los idiomas L2.

Docentes no aborda el idioma maya mam en
el aula como L-2.

Docentes no propicia el aprendizaje de las
cuatro habilidades linglistica del idioma maya
mam en el aula.

El idioma maya mam como L-2 no se realiza
de una manera facil, amena, interactiva y
dindmica.

No Existen avances significativos en el
dominio del idioma L2.

Datos cualitativos después de la informacién.
Docentes manejan circulos de lectura en L2.
Escuelas con comunidades de aprendizaje.

Existen rincones de lectura

Estudiantes tiene habilitado un cuaderno para
su aprendizaje del idioma maya mam como
L-2.

Docentes utiliza metodologia para facilitar el
aprendizaje en L2.

Docentes aplica estrategias y procedimientos
didacticos para el desarrollo del idioma L2.

Docente no elabora un plan did4ctico para
trabajar ordenadamente los contenidos
curriculares de los idiomas L2.

Docentes aborda el idioma maya mam en el
aula como L-2.

Docentes propicia el aprendizaje de las
cuatro habilidades lingiistica del idioma
maya mam en el aula.

El idioma maya mam como L-2 se realiza de
una manera facil, amena, interactiva y
dinamica.

Existen avances significativos en el dominio
del idioma L2.

Fuente: Elaboracién propia presentacion de resultados /2019.
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Imagen 4: Socializacion de resultados

Fuente/ propia. En la EOUM Simén Bolivar de San Pedro SacatepéqueiTSan Marcos;
en la socializacion de resultados de la intervencion de la practica/2019.
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Imagen 5: Entrega de plan de accion

EORM Caserio Piedra Grande,
San Pedro Sacatepéquez, San Marcos se realiz6 la entrega del plan de accién/2019
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Imagen 6: Modelaje

Fuente: propia. En la EOUM Simon Bolivar de San Pedro Sacatepéquez, San Marcos
modelando una clase con herramientas y estrategias en lectoescritura en ambientes
bilinglies interculturales/2019.
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Fotos ilustrando el proceso de Intervencion

Fase Inicial

Imagen 7: Socializacion del plan de accion

Fuente: propia. En la EORM. Caserio Ojo de Agua San Pedro Sacatepéquez, San
Marcos. Socializacion del plan de accién/2019
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Imagen 8: Socializacion del plan de accidon

Fuente propia. En la EORM. Sector Piedra Liza, Caserio Llano Grande, San Pedro
Sacatepéquez, San Marcos. Socializacion del plan de accion/2019
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Fase intermedia

Imagen 9: Conversacion, Observacion, Conversacion. COC

Fuente: propia. En la EOUM. Simén Bolivar del municipib de San pedro Sacatepéquez
del departamento de San Marcos. En el momento de observacion de una clase dentro
del proceso COC/2019.
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Imagen 10: Conformacion de Comunidad de Aprendizaje

~ Fuente Propia. En la EORM. Caserio la cuchilla, aldea San José Caben, San Pedro
Sacatepéquez, San Marcos. Como parte de la intervencién se llevd a cabo la
conformacién de una comunidad de aprendizaje/2019.
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Fase final

Imagen 11: Ambiente Letrado
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Fuente propia. En la EOUM. Simdén Bolivar del municipio de San Pedro Sacatepéquez,
departamento de San Marcos. Presentacién del ambiente letrado/2019.
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Imagen 12: Diagndstico fase del Pre test

S iR ; T
Fuente: propia. En la EORM. Caserio Ojo de Agua, aldea Piedra Grande municipio de
San pedro Sacatepéquez, departamento de San Marcos, presentando resultados del
diagndstico pre test/2019
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7 ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

7.1 Analisis y Discusion de Resultados del primer Plan de accién
“Orientaciones metodoldgicas en ambientes letrados”

Dentro del andlisis del primer plan de accién de las escuelas: Escuela Oficial
Rural Mixta caserio Ojo de Agua del municipio de San Pedro Sacatepéquez y
Escuela oficial Urbana Mixta Simén Bolivar del municipio de San pedro
Sacatepéquez del departamento de San Marcos se pudo observar que era muy
poco el porcentaje de metodologias educativas que los docentes aplicaban en el
desarrollo del idioma maya mam, in embargo después de la practica se pudo
observar que los resultados subieron en un ochenta por ciento en donde los
docentes ya abordan el idioma maya mam , propiciando el aprendizaje en
ambientes bilingles interculturales, utilizando para ello las cuatro habilidades
linglisticas del idioma, estos avances significativos en el proceso ensefanza

aprendizaje hacen que estas escuelas sean inclusivas.

Segun (Pérez, 2002), en la actualidad nos encontramos que, cada vez de
manera mas frecuente, las aulas son escenario en donde se concentran grupos
de alumnos con una gran diversidad. Por ejemplo, diferencias por razones
sociales, étnicas y culturales, alumnos con baja motivacién o altas capacidades
alumnos con capacidades educativas especiales, etc. Esta realidad hace que
tengamos que poner en marcha diferentes estrategias metodologicas para hacer

frente a toda esta diversidad.

La pertinencia de la orientacién metodoldgica de las clases se puede lograr
mediante su grado de correspondencia con las demandas del curriculo y del
contexto donde se ejecuta; rendir tributo a las exigencias del curriculo significa
tener en cuenta el nivel de actuacion del estudiante ademas es preciso consultar
los objetivos instructivos y educativos, como referente esencial del curriculo. La
planificacion docente se corresponde con la determinacion de los objetivos y los
contenidos, la organizacion, con la precision de las posibles formas y métodos a

emplear, la regulacion, con su accion operativa, y el control, con la
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determinaciéon de en qué medida el educando en su desarrollo se acerca al

objetivo.

La planificacion docente se corresponde con la determinacién de los
objetivos y los contenidos, la organizacion, con la precision de las posibles
formas y métodos a emplear, la regulacion, con su accion operativa; y el control,
con la determinacion de en qué medida el educando en su desarrollo se acerca
al objetivo. Afirmo6 que la direccion del proceso docente tiene cuatro funciones
basicas: planificacion, organizacion, regulacion y control, estas se concretan en

el trabajo metodologico. (Zayas, 2017)

Durante el tiempo que duro el acompafamiento pedagogico de la maestria
en liderazgo en el acompafiamiento educativo, se pudo observar los problemas
educativos que aun persisten en las escuelas en donde se llevd el proceso de
acompafamiento educativo, mismo que sirvieron para tener una vision clara de
lo que se iba a trabajar en el curso correspondiente a la practica profesional, al
realizar el diagnodstico a través de la observacion y una guia estructurada el
resultado dio varios problemas pero se tuvo que priorizar uno y en esta situacion
se tuvo que tomar uno que crei que era el que mas tenia relevancia en el
proceso aprendizaje de los estudiantes y que en estas escuelas los docentes lo
han dejado a un lado, y era la no aplicacién de contenidos en L1 y L2 para eso
se aplicaron diferente herramientas y técnicas de ensefianza aprendizaje y en el

primer plan como una de la herramientas se trabajé modelaje y COC.

El modelaje como fuente de aprendizaje

Dentro de la practica se desarroll6 el modelaje como aprendizaje en donde
se utilizaron los cuatro pasos para que los docentes pudieran practicarlos dentro
de los se dieron conocimientos previos, modelaje (hago), luego modelaje con
acompafamiento (hacemos) y por ultimo el trabajo independiente (hagan).
Dentro de esta técnica en la escuela se pudo observar que los docentes la

aplicaban pero no sabian el nombre de la técnica asi es de que ellos



44

aprendieron y aplicaron una nueva técnica para Su proceso ensefianza

aprendizaje.

Segun (Contreras, 2003) el modelaje es una de las principales fuentes de
aprendizaje de los seres humamos. Desde el momento de nacer, el bebé va
imitando sonidos y gestos de sus figuras de apego. Los nifios integran los
estimulos del entorno con gran rapidez, incorporando conductas aprendidas de
sus modelos mas cercanos, generalmente la familia (Bowlby, 1989). Mas tarde,
ya en la escuela, seran los padres y los profesores los principales modelos de
los cuales el nifio aprendera tanto formas de hacer determinadas acciones como
de relacionarse con otros. Es esa la razon por la cual lo que nosotros como
acompafantes pedagdgicos debemos de ensefiar a los docentes a modelar
conductas apropiadas delante de los nifios para que ellos puedan aprender de
esas buenas conductas, es también importante la participacion de los padres de
familia, y que muchas veces los padres dejan la educacién de sus hijos en
manos de los docentes cuando esto es un error ya que la educacion inicia en los
hogares y depende del modelo de cultura y de valores esa sera la primera

educacion de los nifios.

El (COC), conversacién, observacién, conversacion.

Segun (Hernandez, 2002). El proceso de aprendizaje en una conversacion,
observacion, conversacion pasa por las siguientes fases: entender, pensar,
profundizar, producir. Esta es la esencia de los didlogos socraticos, que
comenzaban con una cuestion para generar pensamiento y reflexion: Es esta
una herramienta adecuada para poder aplicar a los docentes cuando se hace
acompafamiento pedagodgico ya que es a traves de la conversacion en donde
sabemos lo que el docente ha planificado, en la observacién podemos verificar si
realmente el docente aplica lo planificado, y luego en la fase final que es la
conversacion al final el proceso ensefianza, aprendizaje, podemos decir al
docente en donde se equivocd, cuales fueron sus aciertos y desaciertos y darle

herramientas necesarias para poder revertir en donde se equivocé esto con la
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finalidad de que el proceso ensefianza aprendizaje sea activo y de que sea

entendible por los estudiantes.

Ese momento de acompafamiento con los docentes los hace reflexionar en
ver claro algo que antes del didlogo se creia saber perfectamente, esta
herramienta es condicion necesaria para el aprendizaje, porque a partir de aqui
podemos dar opiniones e ideas cada vez mas definidas y precisas de lo que se

imparte en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Los ambientes letrados

Son de mucha ayuda para los estudiantes y los realizados en las escuelas
seran una herramienta muy importante para que los estudiantes puedan
ayudarse en comparfia de sus docentes a el aprendizaje de la lectura en
amientes bilingles interculturales, asi como introducir temprana edad algunas
habilidades como identificar letras y palabras a fin de preparar de mejor manera
para el aprendizaje de la lectoescritura, los modelos como la conciencia
fonologica y el reconocimiento de letras y son fuente de ayuda para decodificar y

comprender de mejor manera.

Segun (Alfaro Zavala, 2011). El objetivo del ambiente letrado es promover
una actitud positiva hacia el lenguaje escrito y favorecer el aprendizaje de la
lectura y la escritura. Para lograr este objetivo es muy importante contar con
variadas estrategias para elaborar un ambiente letrado, para ello es importante
textuar el aula y todos los espacios en donde el estudiante pueda leer y
aprender, es decir, letrar el ambiente con diferentes textos como paledgrafos,
ficheros, pictogramas , espacios o rincones con diferentes areas, entre otros.
Las ares deben de equiparse con materiales que permitan la interaccion de los
ninos con sus comparferos, los docentes y los mismos elemento que la

componen para favorecer la construccion del conocimiento.
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7.2 Analisis y Discusiéon de Resultados del segundo plan de accion;
“Orientaciones metodoldgicas en espacios o rincones de lectura”

En la Escuela oficial Rural Mixta sector Piedra Liza Caserio Llano Grande del
municipio de San pedro Sacatepéquez del departamento de San Marcos y
Escuela Oficial rural Mixta del Caserio la Cuchilla, aldea San José Caben,
municipio de San pedro Sacatepéquez del departamento de San Marcos, se
dejaron implementados espacios o rincones de lectura en donde los docentes y
estudiantes podran tener un espacio agradable en donde se pueda dar de 30 a
60 minutos de lectura para el aprendizaje de la lectura en L1 y L2 en ambientes

interculturales.

Una comunidad de aprendizaje, es: Una propuesta educativa comunitaria,
cuyo ambito de concrecion es la sociedad local. Parte de la premisa de que toda
comunidad humana posee recursos, agentes, instituciones y redes de

aprendizaje operando. (usaidlea, 2012)

En las escuelas las comunidades de aprendizaje han sido una
herramienta necesaria para poder solucionar los problemas educativos que
existen dentro de ellas, segun los docentes estas comunidades les han ayudado
mucho a resolver problemas educativos, es un grupo que trabaja con un
propdsito comdn, en este tema, mejorar el aprendizaje y el rendimiento de los
estudiantes. Una CDA, es autodidacta y crece en su conocimiento y capacidad
continuamente para tener mejores herramientas para ser utilizadas en un plan
de accion, sire para la formacion continua de los docentes, para mejorar su
practica y su desarrollo profesional, el desarrollo continuo es necesario para que
ellos cuenten con las herramientas necesarias para implementar la reforma

educativa en el aula centrada en la formacién de nuevos ciudadanos.
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Espacios o rincones de lectura.

Segun (Vidal, 2015). Espacios o rincon de lectura es algo actual aunque no
nuevo, ya que tiene una larga tradicién en la escuela. Este tipo de metodologia
proviene ya de las diferentes aportaciones que hicieron diferentes autores dentro
del movimiento de la escuela activa. En las escuelas son muy importante los
rincones de lectura ya que es considerado un lugar especial en donde los nifios
pueden estar de manera comoda leyendo con la guia de sus docentes los libros
proporcionados por el Ministerio de Educacion y para poder aplicar el acuerdo
ministerial 0035-2013 que promueve la lectura para poder desarrollar
competencias lectoras y valores en los estudiantes bilingies y monolinglies de

las escuelas primarias.

Para concluir con esta etapa de intervencion de todo el proceso que
durante meses se llevd a cabo en las escuelas se elaboré un plan de
sostenibilidad con actividades y acciones en donde el director y docentes se
comprometan a continuar con la implementacion de la educacion bilingle
intercultural y que de esta manera los estudiantes tengan una educacion en
donde se esté aprendiendo las cuatro habilidades de los idiomas como lo son
hablar, escuchar, escribir y leer tanto en L1 como en L2, de esta manera contar
con escuelas inclusivas y cumplir con una de las politicas del Ministerio de

Educacion, Educaciéon con calidad.
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8 CONCLUSIONES

Se implementaron metodologias de lectoescritura en ambientes bilingles
interculturales a través de rincones de aprendizaje y ambientes letrados,
Lo que permitié minimizar el problema de lectoescritura que existia en un

nivel alto en la escuela.

Organizar los rincones de aprendizaje y ambiente letrado para alcanzar
competencias en el desarrollo de la lectoescritura en L1 y L2 espafiol,

mam en ambientes bilingles interculturales.

Dentro de la intervencion pedagogica y al finalizar el proceso de
acompafamiento a las escuelas se dejo un plan de accién para que
pueda darse continuidad al problema detectado y por el cual se realizd

acompafiamiento pedagdgico.

Con herramientas y estrategias activas el docente podra dentro del
proceso ensefianza aprendizaje tener una educacion de calidad basada
en las diferencias de los estudiantes en un ambiente bilingie e

intercultural.
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9 PLAN DE SOSTENIBILIDAD

ESCUELA DE FORMACION DE PROFESORES DE ENSENANZA MEDIA
DEPARTAMENTO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
MAESTRIA EN LIDERAZGO EN EL ACOMPANAMIENTO EDUCATIVO

“ORIENTACIONES METODOLOGICAS EN EL AULA PARA EL
APRENDIZAJE EN L1 Y L2 A TRAVES DE RINCONES DE APRENDIZAJE Y
AMBIENTES LETRADOS.”

Maestrante. Violeta Fuentes Quiroa
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9.1 Nombre del plan de sostenibilidad
“Orientaciones metodologicas en el aula para el aprendizajeen L1y L2 a

través de rincones de aprendizaje y ambientes letrados”

9.2 Antecedentes

Se ha ensefiado algunas técnicas y estrategias que no seran suficientes
para poder resolver el problema que fue detectado dentro del diagnostico
situacional, es esa la razén por la que se ha pensado en dejar un plan de
sostenibilidad para que los docentes involucrados dentro del proceso
ensefanza-aprendizaje de estas escuelas tengan herramientas necesarias para
continuar con el proceso educativo que se implement6 durante estos meses de
acompafamiento pedagogico, que lo plasmado dentro de este plan de
sostenibilidad, pueda ser desarrollado durante un afio y que las actividades
sean desarrolladas con los estudiantes dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje para cumplir con una de las politicas del Ministerio de Educacion,
“Educacion con calidad” y una educacion emanada de los dos grande acuerdos
de paz como lo son: Acuerdos sobre la identidad de los pueblos indigenas y La
Reforma Agraria. Asi como también cumplir con el desarrollo del Curriculo

Nacional Base y con la educacion EBI.
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9.3 Justificacion

El plan de sostenibilidad para implementar a docentes de las escuelas
EORM. Caserio ojo de agua, aldea Piedra Grande, municipio de San Pedro
Sacatepéquez departamento de San Marcos. EOUM. Simén Bolivar, municipio
de san Pedro Sacatepéquez departamento de San Marcos. EORM. Sector
Piedra Liza, Caserio Llano Grande, municipio de San Pedro Sacatepéquez,
Departamento de San Marcos. EORM. Caserio la Cuchilla, aldea San José
Caben, municipio de San Pedro Sacatepéquez, departamento de San Marcos,
tendra una duracion de un afio y sera ejecutado a partir del mes de septiembre

del afio 2019 a septiembre del afio 2020.

Este plan es importante porque desde que se realizd el diagndstico
situacional observe que es poco el aprendizaje ensefianza del idioma mam
como L2. Es de vital relevancia poder incentivar a los docentes a que a traves de
la educacion podamos demostrar al mundo nuestra diversidad cultural, que
nuestros nifios aprendan la diversidad cultural y el cumplimiento de lo emanado
dentro del Curriculo Nacional Base. El plan en si es interesante porque tendra
para los grados de primero, segundo y tercer grado diferentes estrategias
metodologicas para trabajar con los estudiantes el idioma mam, como segundo

idioma a través de rincones de aprendizaje y ambientes letrados.
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9.4 Objetivos

9.4.1 General.
Contribuir con un plan de sostenibilidad para la Implementacion de
metodologias en el aula para la lectoescritura en ambientes bilingties
interculturales a través de rincones de aprendizaje y ambientes letrados en
cuatro centros educativos oficiales focalizados, integrando en practicas
semanales, herramientas de liderazgo y acompafamiento educativo de

manera eficiente y proactiva.

9.4.2 Especificos

e Sensibilizar a los docentes sobre un plan de mejora para su
establecimiento educativo en el area de comunicacion y lenguaje
especificamente en el idioma mam o L2.

e Realizar buenas estrategias de aprendizaje en los grados que se tomaran
en cuenta para la implementacion del idioma mam.

e Realizar actividades de ensefianza aprendizaje para el logro de la
implementacion del idioma mam. L2. .

e Familiarizar a la comunidad educativa con los procedimientos del plan de
mejora.

e Exponer a través de hechos y el logro de objetivos las areas de mejora.

e Facilitar con la colaboracion de todos los actores el desarrollo del plan.
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Plan de sostenibilidad

Tabla 5: Metodologia plan de sostenibilidad

Estrategias

Actividades Sugeridas

Responsable

Evaluacion

Fortalecer el

Rotulacion del ambiente
Poemas y cantos

Coordinador

A través de

ambiente letrado, « Graficas rotuladas Distrital una lista de

enLlyl2. de historias, Director cotejo.
e Cuentos, Docentes
e Fabulas
e Mapas conceptuales
¢ Vocabularios especificos

e Fortalecer
los rincones e Materiales estructurado Através de

de aprendizaje,
con

materiales
significativos en
L1ylL2.

Materiales recolectados
Revistas

Juegos ludicos
Cuadernos de trabajo
Libros

e Coordinador
Distrital

e Director
e Docentes

una lista de
cotejo

Docentes dentro de
comunidades de
aprendizaje
planifican contenidos
en L1 y L2. En el
area de
comunicacion y
lenguaje.

Para primero

Conciencia fonolégica
Principio alfabético
Conciencia Sintactica
Conciencia Pragmatica
Fluidez

Comprension Lectora

Para Segundo

Conciencia fonologica
Principio alfabético
Fluidez

Comprension lectora

Escritura de palabras
oraciones con sentido
estructura correcta.

Para tercero

Fortalecer y consolidar

comprension lectora y

e Coordinador
Distrital

e Director
e Docentes

Con instrumentos
de acuerdo a
la actividad.
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usar la lectura

para aprender
e Lenguaje/

vocabulario

académico escrito y oral.
¢ Estrategias

de comprension.
e Escritura de textos

con sentido y

estructura correcta.

Docentes la
realizacion de
material didactico en
LlylL2.

en

¢ Carteles con alfabeto
enLlylL2

¢ Hojas de trabajo

e Carteles con letras
propias del mam.

e Carteles con figuras
imagenes
representando
instrumentos propios
del contexto.

Coordinador
Distrital

Director
Docentes

Con una rubrica

 Desarrollar e Leyendo libros en|e Coordinador
habilidades de mam Distrital Al finalizar
lectura  critica € |  Formando circulos de |o  Director actividad
interpretativa con los lectura . Docentes
estudiantes. e Realizando debates.

e Docentes en la|e Método Sintético « Coordinador Distrit{ Al finalizar
ensefianza de | ¢ Método Silabico e Director cada  método
metodologias en L1 | Método Fonético e Docentes H?;es de

y L2.

e Método Onomatopéyico
e Método Global
e Método de

palabras generadoras.

evaluacion escrita.

Docente propiciando
el aprendizaje-
ensefianza de las

e Leer minimo 5 libros
enlLlylL2

¢ Redactar historias
propias de la comunidad

Coordinador
Distrital
Director
Docentes

e Através

de registros
e Listas de cotejo
e Pruebas escritas
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cuatro  habilidades
linglisticas del
idioma maya mam
en el aula.

e Dialogos,
conversaciones,
discusiones,
debates sobre
temas socioculturales.

e Elaboracién de

autobiografias.

e |dentificacién de

palabras duales.

e Trae al aula elementos

e Coordinador

e Listas de cotejo

Incorporacion de la | de la cultura local Distrital e Cuestionarios
cultura local (Por ejemplo, e Director « Pruebas objetivas
e Herramientas de trabajo | Docentes
de uso local,
e vestimenta, de
las personas de
comunidad,
e historias que cuentan
los abuelos,
e experiencias de vidas
de mujeres ejemplares
en la comunidad.

e Propicia la El mayor tiempo de
comunicacién clases lo desarrollan e Coordinador e Lista de cotejo
interactiva. los y las nifia. Distrital

Los aprendizajes se e Director
hacen a . través de « Docentes
conversaciones,

narraciones, debates,

por parejas, en

grupos.

e Realizar Con un cronometro e Coordinador Al finalizar
evaluaciones de medir la cantidad de Distrital cada leccion
lectoescritura a palabras por minuto. e Director se hara
través de un una evaluacion

, e Docentes
hectometro para alos
medir la cantidad de estudiantes
palabras aprendidas mediante

en el idioma mam.

un reloj para ver si
ya pueden leer
60 palabras

por minuto.

Fuente: Elaboracién propia plan de sostenibilidad/2019.
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9.5 Logros esperados

Con la aplicacion y ejecucion del plan se espera seguir incorporando
contenido a través de rincones de aprendizaje y ambientes letrados en
las escuelas en donde se realiz6é el acompafiamiento pedagogico, al
tener escuelas que estén trabajando contenidos en ambientes
interculturales, tendremos una educacion de calidad.

Utilizar la lectoescritura como medio para ampliar el vocabulario y fijar la
ortografia correcta en el idioma mam y el idioma espafiol. .

Concientizar a los docentes para que puedan incorporar contenidos en
dos idiomas mam y espafol utilizando metodologias, y herramientas
efectivas para el aprendizaje y el desarrollo de la lectoescritura en
ambientes bilingUes interculturales.

Implementar un plan de accion para darle continuidad al proceso de
acompafamiento y que no se pierda lo ejecutado dentro de las semanas

de intervencion pedagogica.

9.6 Metodologia

Este plan de sostenibilidad sera presentado a los docentes para que
puedan desarrollarlo en 10 meses, cada una de las acciones dentro del
plan seran desarrolladas en conjunto con sus compafieros docentes,

Para el mes de septiembre tenemos seguir fortaleciendo los ambientes
letrados en L1 y L2 que ya quedaron estructurados dentro de la practica,
esto con la finalidad de seguir engrandeciendo con mas material didactico
elaborado por los estudiantes estos ambientes letrados.

Para el mes de octubre fortalecer los rincones de aprendizaje en L1y L2,
las actividades que puedan realizar los estudiantes conjuntamente con
sus docentes pueden ser evaluadas dentro del area de comunicacion y
lenguaje

para su evaluacion final.
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Para el mes de enero los docentes dentro de las comunidades de
aprendizaje planificaran contenidos especificos en L1 y L2. En el &rea de
comunicacion y lenguaje.

En el mes de febrero los docentes estaran realizando la elaboracion de su
material didactico con materiales que

tengan a su alcance, pueden usar todo el material reciclable.

En el mes de marzo el docente debe de desarrollar habilidades de lectura
critica e interpretativa con los estudiantes. Para ello puede utilizar todo
tipo de libros en L1 y L2 lo importante es la lectura y que esta sea amena
podemos hacer esta actividad al inicio de clase en lo que corresponde a

los 30 minutos de lectura.

iEl mes de abril, es un mes indicado para la ensefianza de todo tipo de
metodologia que pueda ser Util en el proceso ensefianza aprendizaje de
la lectoescritura en L1 y L2 de los estudiantes para tener un buen

entendimiento de los idiomas L!'y L2.

Para el mes de mayo se considera que es ya importante que los
estudiantes dominen las cuatro habilidades linguisticas en L1 y L2 por lo
gue el docente esta capacitado ya para darle acompafiamiento a los

estudiantes.

Entendiendo ya los estudiantes las cuatro habilidades linguisticas es
importante que también conozca las culturas existentes en Guatemala,
pero para que el estudio sea significativo es importante que se dé a
conocer al estudiante la cultura local, esto est4 contemplado para el mes
de junio.

comunicacion interactiva para ello estas sugeridas varias actividades
dentro del plan de sostenibilidad, pero el docente puede utilizar otros que
el considere necesario.

En el mes de agosto los estudiantes ya tienen el conocimiento de lo que
es hablar dos idiomas por lo que tendra ya la habilidad de Propicia la

comunicacién interactiva, esta actividad serd realizada con el
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acompafamiento de su docente quien lo guiara a realizar diferentes
actividades.

En el mes de septiembre del afio 2020 se estara evaluando el proceso de
la ensefianza-aprendizaje de lectoescritura en L1 y L2 a los estudiantes
por lo que los docentes Realizar evaluaciones de lectoescritura a travées
de un Lactometro para medir la cantidad de palabras aprendidas en el
idioma mam. Al ser evaluados los estudiantes de los grados del primer
ciclo de la educacién primaria con los resultados que obtengamos los
docentes pueden verificar si lo planificado tuvo el logro deseado si las
competencias fueron alcanzadas de lo contrario tendriamos que pensar
en el ciclo de reflexion y ver cuéles fueron las dificultadas para poder

retomarlas en el proximo afio.



9.7 Cronograma
Tabla 6: Cronograma de actividades plan de sostenibilidad

Fuente: Elaboracion propia plan de sostenibilidad/2019.

6S
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9.8 Recursos

Tabla 7: Recursos plan de sostenibilidad

Humamos Materiales Econdmicos
e Director Departamental de e Libros de texto Los que estén al
Educacion e Rincones de alcance de los sujetos
e Coordinacién de entrega aprendizaje .
educativa . Carteles involucrados.
e Coordinadores Distritales e Cuadernos
e Coordinadores Pedagégicos e Pizarrén
e Director e Marcadores
e Docentes e Cafionera
e Estudiantes e Cémara
e Padres de familia e DVD
e Comunidad e Paleografos

e Papel bond

Fuente: Elaboracién propia plan de sostenibilidad/2019.

9.9 Evaluacion
La evaluacion del plan de sostenibilidad sera formativa en el momento de su
desarrollo, a través de lista de cotejo, debates, a través de las comunidades de

aprendizaje.
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10 EXPERIENCIA EXITOSA DE LIDERAZGO EN EL ACOMPANAMIENTO
EDUCATIVO.

Imagen 13: Rincones de aprendizaje
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Fuente: propia. Rincones de aprendizaje, E.O.R.M Caserio
Grande San Pedro Sacatepéquez. San Marcos/2019.

Piedra Lisa Aldea Llano
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Imagen 14: Ambientes Letrados

Fuente: propia. Ambientes letrados, EOUM. Simén Bolivar San Pedro Sacatepéquez,
San Marcos/2019.
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Imagen 15: Rincones de apr_endizaje

L o

Fuente: propia. Rincones de Lectura, E.O.R.M Cantén La Cuchilla Aldea San José
Caben. San Pedro Sacatepéquez. San Marcos/2019.



64

Imagen 16: Ambientes Letrados

Fuente:propia: mbientes letrados EORM. Caserio Ojo de Agua aldea Piedra Grande,
San Pedro Sacatepéquez, San Marcos/2019
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11 GRAN EXPERIENCIA EXITOSA DE LIDERAZGO EN ACOMPANAMIENTO
EDUCATIVO

Mi nombre es: Violeta Floridalma Fuentes Quiroa.

Soy originario del municipio de San Pedro Sacatepéquez del departamento de

San Marcos.

Maestra de Educacion Primaria Urbana. Titulo Obtenido en EI Instituto Normal

Mixto de Occidente “Justo Rufino Barrios” San Marcos.

Profesora de Ensefianza Media en Pedagogia y Ciencias de la Educacion Titulo

Obtenido en el Centro Universitario de Occidente, San Marcos.

Licenciada en Pedagogia y Ciencias de la Educacion, Titulo obtenido en El

Centro Universitario de San Marcos. Colegiado No. 6,739 y estoy proxima a

obtener el titulo de Maestria en Liderazgo en el Acompafamiento Educativo.

Trabajo en la Direccion Departamental de Educacion de San Marcos, desde

hace 18 afios.

Desempefio el puesto de Coordinadora de Educacion Extraescolar.

Desarrollé mi préactica profesional de la maestria en cuatro escuelas:

e Escuela Oficial Rural Mixta. Caserio Ojo de Agua, aldea Piedra Grande,
municipio de San Pedro Sacatepéquez, departamento de San Marcos.

e Escuela Oficial Urbana Mixta. Simon Bolivar, del municipio de San pedro
Sacatepéquez, departamento de San Marcos.

e Escuela Oficial Rural Mixta. Sector Piedra Liza, caserio Llano Grande,
San Pedro Sacatepéquez, departamento de San Marcos.

e Escuela Oficial Rural Mixta. Caserio La Cuchilla, aldea San José Caben,

San Pedro Sacatepéquez, departamento de San Marcos.

Para desarrollar mi practica y de acuerdo al diagnostico, consideré elegir el

eje “Modelo de Lectoescritura En Contextos Bilingles e Interculturales”.

Elegi ese eje porque dando acompafamiento educativo a escuelas

asignadas pude darme cuenta a través de la observacion que los docentes no
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dominan el idioma mam, que es el idioma del entorno educativo de las escuelas
y si lo dominan no estan capacitados para adaptarse a la ensefianza de un
sistema de educacion bilinglie porque tiene conflictos en cuanto a la
metodologia o los materiales didacticos que se utilizan para ensefiar. En otros
casos, los docentes también estan desligados de los contextos sociales y
culturales. Estas y otras dificultades hacen que se considere a la educacion
monolinglie en espafiol como la forma mas légica, practica y conveniente de
educar a nivel de pais, lo cual no sélo hace que los padres y la comunidad no
exijan una educacion adecuada a su realidad, sino que los hace adaptarse a
ella, sacrificando asi la oportunidad de que sus hijos aprendan en otro idioma.
De esta manera el docente continla ensefiando a los nifios bajo un sistema de
educacioén regido solamente por el idioma espafiol, a pesar de la gran cantidad

de instrumentos legales que sustentan la educacion bilingtie intercultural.

La situacién problemética que decidi abordar fueron: “Las Orientaciones
Metodoldgicas Para el Aula”, en donde se ensefid a los docentes a aplicar
herramientas y metodologias efectivas para el aprendizaje y desarrollo de la
lectoescritura en L1y L2 de primero a tercer grado de primaria, para que ellos se
inicien en el maravilloso mundo de la interculturalidad y que los alumnos puedan

alcanzar las competencias en ambos idiomas.

Para abordar la problematica identificada en el diagnostico el trabajo se
dividié en dos secciones IN-1 e IN-2 dos planificaciones que fueron ejecutadas
en cuatro semanas, en donde se tuvieron las intervenciones con las acciones o

tareas de los planes como:

e Modelaje
e COC

e Comunidades de Aprendizaje
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Dentro del modelaje se realizaron las acciones siguientes:

Realizar un Modelaje con el uso adecuado de las metodologias y
herramientas efectivas para el aprendizaje y desarrollo de la
lectoescritura en L1y L2.

Rotular objetos que estén dentro del aula en L1 y L2 para fortalecer la
lectoescritura en ambientes bilingles interculturales.

Elabora cartelera o periédico mural con informacién escrita, imagenes, y

recortes para aprender a leer y escribiren L1y L2.

La Segunda Intervencion consistio en el proceso COC, Conversacion,

Observacion Conversacion, en donde el objetivo de la practica fue:

Utilizar el formulario C1. Para la conferencia antes de la préactica.
Utilizar el formulario C2, observacion de la leccion, proceso en el aula.
Utilizar el formulario C3, proceso después de la observacion.

Sintesis de las notas de observacion.

Preguntas

Areas de oportunidad

Y la Tercera Intervencién consistié en realizar las siguientes acciones:
Conformar la comunidad de aprendizaje en las escuelas intervenidas.
Como primer tema hablar sobre:

Conciencia fonolégica

Principio alfabético

Fluidez

Comprension lectora, todoen L1y L2

Una de las metas principales fue contribuir y desarrollar un plan con
instrumentos que nos pudieran ayudar a consolidar una metodologia
sobre orientaciones Metodoldgicas para el aula dentro de un modelo de

lectoescritura en contextos bilingles interculturales.
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LOS ELEMENTOS TEORICOS QUE RESPALDARON MIS PLANES DE
ACCION SON LOS SIGUIENTES

e Modelos de lectoescritura en ambientes bilingtes interculturales
e ¢ En qué consiste el modelo?

e Orientaciones metodolégicas

e Comunidades de Aprendizaje

e Rincones de Aprendizaje

e Ambiente letrado

e Desarrollo de la conciencia fonologica

e Desarrollo de la conciencia del lenguaje escrito
e Desarrollo del vocabulario

e Principio alfabético

e Modelo de lectoescritura

e Modalidad bilinglie en proceso

e Modalidad Monolingie Intercultural

e Comprension lectora

e Modelaje

e Ensefianza explicita

e Material didactico

e COC



69

MIS PLANES DE ACCION NO SURGIERON DE LA NADA, ESTOS ESTAN
RESPALDADOS POR ELEMENTOS VALIOSOS DE LA TEORIA COMO POR
EJEMPLO

Comunidades de aprendizaje

Una comunidad de aprendizaje (CDA) es un grupo que trabaja en un
propdsito comun; en este caso mejorar el aprendizaje y el rendimiento de los
estudiantes. Una CDA es autodidacta y crece en su conocimiento y capacidad
continuamente para tener mejores herramientas para utilizar en su plan de
accion. Se conforma de profesionales y no profesionales. 2. La formacion
continua de los docentes para mejorar su practica y su desarrollo profesional es
un tema central de una CDA. El desarrollo continuo de docentes es necesario
para que ellos cuenten con las herramientas necesarias para implementar la
Reforma Educativa en el aula centrada en la formacion de nuevos ciudadanos.
3. En una CDA se generan sinergias entre partes interesadas para mejorar las
oportunidades de aprendizaje. Estas oportunidades son las condiciones minimas
gue deben estar a disposicion de los estudiantes para alcanzar los niveles de
logro requeridos en cada éarea curricular. La CDA debe velar porque estas
condiciones minimas existan en las escuelas. 4. Una CDA promueve la equidad
y pertinencia en los procesos educativos con participacion de la comunidad en
general. La CDA fomenta la contextualizacion de la educacién a las realidades
socioculturales de cada comunidad.

Rincones de aprendizaje

Segun Leguia y Vidal la cuestion del trabajo por rincones es algo actual,
aungue no nuevo, ya que tiene una larga tradicion en la escuela. Este tipo de
metodologia proviene ya de las aportaciones que hicieron diferentes autores
dentro del movimiento de la escuela activa (Laguia & Vidal, 2001). Para
empezar, uno de los autores que conviene citar debido a su importancia por ser

de los primeros en reconocer el valor especifico de la infancia es Juan Jacobo
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Rousseau, ya que hasta que llego este autor, el nifio era considerado como un
adulto en miniatura sin ningun valor ni derecho y que tenia que imitar el estilo de
vida del adulto. Gracias a Rousseau el nifio empieza a considerarse lo que es,
con su valor especifico el cual tiene que ser guiado por los principios del espiritu
del niflo en su desenvolvimiento natural. Otros precursores fueron también
Pestalozzi o Froebel ya que descubrieron también el valor especifico de la
infancia y sus posibilidades de formacion; otros que también realizaron trabajos
y estudios de innovacion pedagogica y establecieron los principios pedagdgicos
basicos en los que en la actualidad se orienta la practica educativa son las

hermanas Agazzi, Maria Montessori y Ovideo Decroly, entre otros.

Ambiente letrado

Un espacio letrado es algo mas que un espacio de lectura o para la lectura;
no es, pues, un contenedor de libros. La sala de lectura, tal como se practica en
muchas bibliotecas o aulas, apenas es mas que un espacio de uso individual de
la informacién, a veces una sala de estudio, donde rara vez hay lectura
socializada o de interaccion. Tampoco debe confundirnos el que dicho espacio
esté rodeado de libros, ordenadores u otros artefactos, porque, por si solos, no
son los recursos los que crean un ambiente letrado. EI ambiente letrado no es
solo un espacio, unas personas, un mobiliario, sino que es un espacio de

convivencia, de interaccion y, por ello, de debate y critica.

Desarrollo de la conciencia fonoldgica

Chadwick y otros explican que es importante que el educador promueva que
los nifios reconozcan y reproduzcan los sonidos correspondientes a los fonemas
del lenguaje. En esta etapa de desarrollo, los nifios disfrutan cuando juegan con
palabras y sonidos, por lo cual el docente debe aprovechar esta tendencia
natural y propiciar diversas actividades que mejoren la habilidad de discriminar y
emitir sonidos. Los nifios pueden cantar, repetir silabas y palabras, encontrar
rimas, inventar nuevas palabras y, con ayuda de melodias y ritmos, aumentar su

conciencia fonologica.
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Desarrollo de la conciencia del lenguaje escrito

Es la capacidad de comprender que el lenguaje escrito tiene relacion con el
lenguaje oral y expreso mensajes; las conversaciones pueden escribirse y
leerse. Todo lo que esta escrito puede ser lenguaje oral y viceversa; la extension
de la palabra oral esta relacionada con la extension de la palabra escrita. El nifio
también debe tomar conciencia de que la lectura se realiza de izquierda a
derecha, de arriba abajo, que las letras se pueden leer y que la estructura del

lenguaje escrito es distinta a la del lenguaje hablado.

Desarrollo del vocabulario

Segun los planteamientos de Chadwick y otros (1998), diversos estudios,
entre ellos el de Harris (1966), al ingresar a la escuela, la mayoria de nifios
(alrededor de los seis afios), parece que conocen el significado de unas de 2500
palabras y lo incrementan alrededor de 1000 palabras por afo, en las primeras
etapas, de 2000 palabras al afio en la ensefianza media y asi progresivamente.
No existe un meétodo especifico para aprender las palabras, varia segun el

desarrollo intelectual y la estimulacion del medio.

Mi experiencia exitosa considero de que fue dejar en las escuelas
Ambientes letrados y Rincones de Aprendizaje, a través del modelaje y de las
comunidades de Aprendizaje corresponde a la intervencion ya que fue el
momento en donde se invitd al director y a los docentes a participar activamente
a realizar estas herramientas educativas para la implementacion de una
educacion basada en contextos bilingties interculturales y de esta manera contar
con escuelas activas en donde prevalece la cultura de los pueblos. A partir de la
intervencion se pudo apreciar una variacion entre el 80 % de aspectos
cuantitativos en lo referente al problema priorizado en las escuela, ya que antes
de la intervencion dentro de la practica contdbamos con un 20% de contenidos
gue si trabajaban los docentes referentes a la aplicacion de herramientas y

metodologias en L1y L2.
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Pero ademas la mejora cualitativa que se pudo apreciar fue el cambio de
actitud de los docentes ya que antes de la intervencibn me encontré con
docentes que se han acostumbrado a ser entes pasivos y adecuarse a métodos
tradicionales aduciendo de que no se cuenta con ningin acompafamiento por
parte de autoridades ministeriales y menos con material didactico con el cual se
puedan implementar metodologias y herramientas para el proceso ensefianza-
aprendizaje en L1 y L2 de los estudiantes. Lo cual se tradujo en escuelas en
donde a partir de la intervencién podran aplicar contenidos en L1 y L2 asi como
también escuelas con ambientes letrados y espacios y rincones de lectura
mismos que servirdn para realizar de manera armonica el proceso lector con

materiales de lectura en L1y L2 y de esta manera fomentar la lectura.

Los participantes del éxito de mi experiencia exitosa fueron:
e Los Directores de las escuelas.
e Los docentes
e Los padres de familia

e Los estudiantes

Al principio tuve un poco de dificultad para llevar a cabo mi plan de accién
porque mi trabajo no me permitia realizar actividades como planificaciones,
agendas, material didactico en horarios en donde estaba trabajando, por lo que
tenia que hacerlo a altas horas de la noche, otra de las dificultades para el
desarrollo de los planes de accion fueron los tiempos con los docentes muchas
veces no coincidiamos con los docentes para las actividades de la intervencion
ya que ellos cuentan ya con una planificacién y acciones que ya no dependen
de ellos sino de los sefiores coordinadores distritales que los ponen a realizar

actividades extraescolar.

Las personas que participaron con la intervencion refieren que es

importante el acompafamiento pedagdgico ya que muchas acciones que ellos
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no habian realizado se hicieron a través de la intervencion, Incluso el director de
la Escuela Oficial Rural Mixta. Del caserio Llano grande manifestd que nunca
habian realizado rincones de lectura con cajas de madera provenientes de
tomates, manzanas y que a estas alturas ellos estuvieran pintandolas para
realizar sus rincones de lectura les parecia gracioso, pero la verdad tuvo que

hacerlo.

Considero que esta experiencia exitosa puede ser sostenible si se lleva a
cabo la ejecucion del plan de sostenibilidad que disefié para tal fin y que
consiste en la implementacién de una educacion bilingue intercultural para los
tres grados del primer ciclo de la educacion primaria por parte de los docentes y
gue de esta manera los estudiantes aprendan las cuatro habilidades del idioma
mam como segundo idioma dentro del contexto en donde se desarrollan para

cumplir con los contenidos del curriculo nacional Base, y la educacion EBI.

Haber desarrollado esta intervencion me hace sentir una persona
emprendedora, que llevé tanto a director y docentes a vivir y desarrollar
actitudes que se encontraban dentro de ellos y que sin una motivacion no habian
sido posible desarrollarlas, por lo que llego a la conclusibn que es muy
importante motivar a los sujetos educativos para contar con actitudes positivas
para realizar el proceso ensefianza aprendizaje, y que con las acciones que

realicen se cuenten con escuelas inclusivas.

Todo este proceso de mi practica profesional me ensefid que el
acompafamiento en las escuelas es de vital importancia y que con cosas
minimas se realizan grandes proyectos, lo que se necesita aqui en estos
proyectos es la actitud y ganas de transformar la educacién tradicional en una

educacion mas activa e inclusiva.
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Imagen 17: Mi gran experiencia exitosa Ambientes Letrados

Fuente Propia. Ambientes letrados, EOUM. Simén Bolivar de San Pedro Sacatepéquez,
del departamento de San Marcos, presentacion de ambientes letrados/2019.
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ALENDA

OBRJETIVO: Modelar una dase sobre “fAmbientes Letrados™ a dirscionss y docenies
de ks pscuelas EORM caseria Ojo de agua, aldes Piadra Grande municipia de San
Pedro Sacalepéquer de| departamento de San Marcos, EOUM Sindn  Bolivar

del municpio de San pedro Sacabepéquer del depariamenlo de Zan Manmos.

Fetha:
Lingar:
Mo ACTIVIDAD RESPONSABLE

1. | Bisnvenida H:i00a B:16 Aoormpaians Violeta

Hras. Fueries Clurod.

2. | Madelaje. “Ambienles Leradas | 8215 a 9:00 Moormpariants Vialsta
e L1y L2 Hras. Fueries Churod.

1. | Estraiegias: Rolulacidn de 900 a 915 Moormpariants Vialsta
ohjetas, camnelera o pentdicd Hras. Fueriles Cluros.
miural,

d.- | Operativizacon de las 916 a 945 Aoormpartanis Vialeta
eiralegias. Hras. Fueiles Churs.

5. | astuerdas 945 a 9:65 Acormpartants Vialeta

Hras. Fueriles Curos.
.- | Adds de eompromiso 965 a 10:00 | Acormpafiante Vialkets
Hras. Fuernies Cuiros.
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AGENDA

OBJETIVO: Modelar una chase sobre “Ambienbes Letrados™ a direclones y dacenies
de &z escuelas EORM caseria 0o de agua, aldea Piedra Grande municipio de San

Pedmo Sacalepdquer del deparamento de San Marcos, EOUM Simdn Bolivar

del municpia de San padro Sacatepéquer del deparamenlo de San Manaos.

Fecha:
Lugar:
M. ACTIVIDAD RESPONSABLE

1. | Bisrvenida 800 a 816 Acompanante Violeta

Hras. Fuenles Curea.

2. | Madelaje. “Ambienles Letradas | 8:15a 8:00 Acompaiante Violeta
e L1 w L2 Hias. Fuedles Quirca.

d.- | Estralegias: Ralulacidn de 900 a 216 Acormpanante Vioketa
ohjetos, cafelera o perddica Hiras. Fuefles Quiroa.
miural,

d.- | Dperativizacion de las 9162948 | Acompafante Vioketa
esiralegiag. Hias. Fuenles Quinaa.

5. | acuerdas 945 a 8:65 Acormpafante Vioketa

Hras. Fusrles Cuiroa.
.- | Acta de comgpromiso 956 & 1000 | Acompafanie Vioksta
Hras. Fuernies Cluiroa.
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Recoleccion de Informacién, Tabulacion E Interpretacién

PROCESAMIENTO DE INFORMACION ¥ PRESENTACION DE DATOS

imerculiural?

M CRITERIO 51 M
1 Los esindianies de su escuela tienen |a habilidsd para beer LI v L7 o 4
2 Ha rmecibido usied materiales didacticos proporcionadios por o Minisieris 1 3
le Edwcacidn para el fortalecimiento de la becioescritara en LI v 137
3 ilos maessitos de sa escuela propician el dominio de las cuakm 1 3
habilidsdes lingiiistica del idioma maya man en el aala?
4. La convivencia cultural dentro de su escuela se da en un marco de respeto? 4 1]
5 iLos maestros de la esouela enseflan el idioma maya man como L-2 1 3
manera ficil. amena. interactiva v dmameca?
6. Los docenies de la escuela aplican téonicas v estraiegias didacticas para e 1 3
lesarmollo de la lectoescritura de L1 v LI7
——————————— e =
: LEl docente usa um plan didictice parn mabajer ordenadamente o a 4
comenidos curmiculares del idioma maya man como L-27
E. iEl docente domma los procesos metodologicos que onentan e 1 3
aprendizaje del idioma maya man come L-X27
9. %e nolan avances cognitives en los esiodiantes de pramero. sepando y a 4
tercer erado del mivel promario en cuanbo a lectoesoritura?
0. %e observa interés en el maesire de ensefiar en coniexios bilmgie 1 3
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GréaficaNo. 1
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Fuente de Informacién: EORM. Caserio Ojo de Agua, aldea Piedra Grande municipio de
San Pedro Sacatepéquez, EOUM. Simén Bolivar del municipio de San Pedro Sacatepéquez,
EORM.
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Gréafica No. 2

Fuente de Informacion: EORM. Sector Piedra Liza Caserio Llano Grande municipio de
San Pedro Sacatepéquez, EORM. Caserio, aldea San José Caben, municipio de San
Pedro Sacatepéquez del departamento de San Marcos.
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14 APENDICE

Fotografias de todo el proceso de practica

1. Plan de accién

4

Fuente propia. Socializaciéon del plan de accion, EORM Caserio la Cuchilla, aldea San José
Caben municipio de San Pedro Sacatepéquez, departamento de San Marcos
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2. Ambientes letrados

Fuente propia. Reunién con directores para tratar sobre los temas, ambientes letrados y
rincones de aprendizaje en las escuelas con indice de desercion del municipio de San Pedro,
Sacatepéquez, departamento de San Marcos.
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3. Socializaciéon de resultados

Fuente propia. Con el personal docente de la EOUM, Simdn Bolivar de San Pedro Sacatepéquez
del departamento de San Marcos. En la socializacion de resultados.
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4. Presentacion de resultados
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Fuente propia. Presentacion de resultados a la directora y docentes de la EORM. Caserio la Cuchilla,
aldea San José Caben, municipio de San Pedro Sacatepéquez, departamento de San Marcos.
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5. Plan de accién

Fuente propia. Socializacion del plan de accion, en la EORM Caserio Ojo de Agua, aldea
Piedra Grande municipio de San Pedro Sacatepéquez, del Departamento de San Marcos.
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6. Comunidad de aprendizaje

i [

Ml .'E"Em’"ﬁ | "

Fuente propia. Conformacion de comunidad de aprendizaje en la EORM Caserio la Cuchilla,
aldea San José Caben municipio de San Pedro Sacatepéquez, departamento de San Marcos.
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