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RESUMEN

La investigacion surgié de la necesidad de determinar si la aplicacion de la
programacioén neurolinguistica PNL en el dominio de la ortografia es
importante, para estudiar como disminuye el nivel de deficiencia ortogréfica
en los estudiantes de primer grado del ciclo basico, y a la vez se buscaba
proponer programas y estrategias educativas que fortalezcan los procesos
gue actualmente se trabajan en el modelo tradicional educativo en
Guatemala. El estudio se realizO0 con estudiantes de primero basico del
Instituto Nacional Mixto de Educacion Basica de San Raymundo, tom6 como
muestra estudiantes que presentaron mayor dificultad al escribir las 112
palabras que méas dan lugar a error en castellano, se realizo en la ciudad de

Guatemala.

El tipo de investigacion que se selecciond fue cuasi-experimental y grupo
control, la metodologia tuvo un enfoque deductivo, cuantitativo, los
instrumentos que se realizaron fueron la aplicacion pretest y postest
estandarizado y grupo control, indicado en la guia didactica “Dominando la
ortografia”. La muestra estuvo conformada por dos secciones de primero

basico G y D, cada seccion compuesta por 28 estudiantes.

Al finalizar el estudio se confirma la Hi: El uso de la guia metodoldgica
‘Dominando la ortografia®’, durante un bimestre de clase, disminuye los
errores ortograficos de los estudiantes. Proporcionando un resultado positivo
en los estudiantes que fueron sometidos al proceso de investigacion, entre la
segunda y primera evaluacion. Se recomendd implementar la guia
‘Dominando la ortografia” con estudiantes de primero basico y realizar los

ejercicios que propone el método mencionado.



ABSTRACT

The research arose from the need to determine if the application of NLP
neurolinguistic programming in the domain of orthography is important, to study
how the level of orthographic deficiency decreases in first grade students of the
basic cycle, and at the same time seek to propose educational programs and
strategies that strengthen the processes that are currently working in the
traditional educational model in Guatemala. The study was made with students of
first basic of the Mixed National Institute of Basic Education of San Raymundo,
took as sample students that presented greater difficulty when writing the 112
words that more give rise to error in Spanish, it was made in the city of

Guatemala.

The type of research that was selected was quasi-experimental and control
group, the methodology had a deductive, quantitative approach, the instruments
that were carried out were the standardized pretest and postest application and
control group, indicated in the didactic guide “Mastering spelling”. The sample
consisted of two sections of first basic G and D, each section composed of 28

students.

At the end of the study it confirms the Hi: The use of the methodological guide
“Mastering spelling” during a bimester of class, decreases the spelling errors of
the students. Providing a positive result in students who were subjected to the
research process, between the second and first evaluation. It was recommended
to implement the guide "Mastering spelling” with students of first basic and to

carry out the exercises that the mentioned method proposes.
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INTRODUCCION

La presente investigacibn permitio tratar el tema La programacion
neurolinguistica a través de la aplicacién de la guia metodolégica “Dominando la

(gl

ortografia”, considerando como sujetos de estudio estudiantes que reciben el
curso de Comunicacion y Lenguaje L1, del primer grado del ciclo de educacion
basica, en el Instituto Nacional Mixto del Municipio de San Raymundo de
Pefafort, Departamento de Guatemala y la influencia que tuvo la guia
metodoldgica empleada para reducir en ellos los errores ortograficos dentro de

la redaccion en textos escritos.

La ortografia como conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua,
juega un papel primordial en el proceso de expresion y comprension de los

mensajes escritos.

Para analizar esta problematica fue necesario referenciar algunas de las
dificultades o errores ortograficos que siguen presentes en el educando a lo
largo de su formaciébn académica y laboral. La investigacion de esta
problematica general se realizé con el objetivo de contribuir con el proceso de
enseflanza-aprendizaje de la ortografia, mediante la implementacion de la guia
metodoldgica para aportar al saber docente nuevos recursos didacticos que
rompan con los modelos tradicionales de trabajo. Se utiliz6é un modelo

cuasiexperimental, pre y pos-test, con grupo control.

Siguiendo con este tema, se cuantifico el impacto que tuvo este modelo con el
grupo experimental en relacion al grupo control. Se compararon los resultados
del pretest y postest, del cuestionario estandarizado propuesto en la guia

metodoldgica, para ambos grupos, el cual durd 2 meses.



En el ambito profesional, como docente; el interés verso al conocer los aspectos
neurolingiiisticos que usa esta guia metodologica. La cual proponia el
fortalecimiento de la ortografia, a través de procesos neuronales.

Esta investigacion da respuesta a las siguientes interrogantes formuladas con
relacion a la programacién neurolinglistica en sus siglas PNL y su influencia en

el aprendizaje de la ortografia del curso de Comunicacién y Lenguaje L1:

¢De qué manera la programacion neurolingiistica y su uso en la ensefianza-
aprendizaje a través de la guia metodolégica dominando la ortografia reducen
errores ortograficos entre un 50% y 80% en estudiantes del curso de

comunicacion y lenguaje que son sometidos a ese estudio?

Derivado de nuestra pregunta anterior: ¢ Qué porcentaje de errores ortograficos
presentan los estudiantes antes de utilizar la guia metodolégica dominando la
ortografia? Y ¢Qué porcentaje de disminucion de errores ortograficos obtienen
los estudiantes después de haber utilizado la guia metodolégica dominando la

ortografia, implementada en un bimestre de clase?

El grupo experimental conformado por 28 estudiantes, a los cuales se les realiz6
un dictado de 112 palabras (pretest) antes de la intervencion de este estudio,
mostré una media equivalente a 16 educandos que se ubicaron en un rango de

10% al 29% de errores ortograficos del 100% de palabras dictadas.

Se realiz6 la misma evaluacion al grupo control conformado por 28 estudiantes,
a quienes no se les realizé ninguna intervencién y quienes recibieron clases de
forma tradicional, la media fue de 17 estudiantes, los cuales también estuvieron
en un rango del 10% al 29% de errores ortograficos del 100% de palabras

dictadas.

Al finalizar la intervencién de este estudio, se volvio a realizar la misma
evaluacion llamada postest a ambos grupos, la prueba mostré nuevos

resultados. La media del grupo experimental, se ubico entre el 1% y el 17% de



errores ortograficos y la media del grupo control se coloc6 entre el 10% vy el
24% de errores ortograficos.

Se comprueba que el grupo experimental reflejo una reduccion en errores

ortograficos de un 10% finalizada la intervencién.
El informe de investigacion esta organizado en cuatro capitulos:

Capitulo I: Contiene los antecedentes, con tesis que abordan desde diferentes
perspectivas la problemética de la ortografia en la escritura y redaccion de textos
escritos y la implementacion de nuevas técnicas que pueden mejorar esas

dificultades linguisticas. Se presenta el planteamiento y definicion del problema.

Se plantearon las siguientes hipétesis: Hi: El uso de la guia metodolégica

Y

“‘Dominando la ortografia” durante un bimestre de clase, disminuye los errores

ortogréficos de los estudiantes. Ho: El uso de la guia metodolégica “Dominando

e~

la ortografia” durante un bimestre de clase, no disminuye los errores ortogréaficos

de los estudiantes.

El tipo de investigacion es cuasiexperimental, con un alcance correlacional; la
metodologia de investigacion es cuasiexperimental pretest y postest con grupo

control.

La poblacion estuvo conformada: 239 estudiantes y la muestra, que se eligieron

de manera intencionada 2 grupos de 28 estudiantes.

Capitulo II: La programacion neurolingtistica, ha sido un método poderoso que
puede producir cambios permanentes en las personas a corto plazo, utilizando
técnicas que motivan el sistema nervioso y cerebral, programando las neuronas

gue reciben una imagen visual, sensorial y auditiva para un fin especifico.

La ortografia dentro de la linglistica es parte vital del proceso de redaccién, el
cual tiene un nivel de andlisis propio de la linglistica, a través de las reglas y
normativas que regulan la comunicacion escrita, permitiendo que se estructure

de forma coherente y clara el lenguaje escrito.



Capitulo lIl: Presenta los resultados del estudio que se llevd a cabo con
estudiantes del area de comunicacion y lenguaje del ciclo de educacion basica
del Instituto Nacional Mixto ubicado en el municipio de San Raymundo.

Capitulo IV: En la discusién y andlisis, se triangula los resultados obtenidos en
esta investigacion, con los resultados que obtuvieron otros investigadores en el
tema de ortografia y como sus resultados son parecidos o distintos a los
resultados obtenidos en esta y otras investigaciones. En conclusién, después de
haber utilizado el método Gabarré en los estudiantes del grupo experimental, se
pudo comprobar, que si hubo una disminucién de errores ortograficos después
de realizadas las actividades propuestas por el autor. Por lo que se recomienda

implementar este método en estudiantes de 1° basico.

Anexos y apéndices: En este apartado se encuentran las muestras de los

materiales que se utilizaron para llevar a cabo esta investigacion.



CAPITULO |
PLAN DE INVESTIGACION

1.1 Antecedentes

Con base en los antecedentes de estudios realizados que tienen relacién con
este trabajo de investigacion, se consideré importante introducir a esta
investigacion las tesis que a continuacion se presentan como referencias que

dieron sustento al tema abordado en este trabajo investigativo.

Gallardo (2015), en su tesis para optar el grado académico de Maestra en
Psicologia con mencién en Problemas de Aprendizaje, denominada “Programa
de Ortografia Basado en la Programacion Neurolinguistica en Alumnos de Sexto
Grado de Educacion Primaria de una Institucion Educativa Parroquial del Distrito
de San Juan de Miraflores”. Que se llevd a cabo en la Universidad Ricardo
Palma en el pais de Lima, Perq, plantea el siguiente problema la observacién del
docente que indica lo comun que es encontrar en las aulas dificultades
considerables por parte de los alumnos para comunicarse por escrito, sin

cometer errores ortograficos.

En esta investigacion se aplicdé el método cuasiexperimental que tuvo un
enfoque cuantitativo, a través de la prueba de bondad de ajuste de Shapiro Wilk,
Se aplicaron como instrumento de evaluacion dos pruebas. La prueba de
velocidad lectora (PVL) y la prueba del tanto por ciento, que son instrumentos
confiables. La poblacién fue de 52 alumnos. Se trabajé con una muestra no
probabilistica de 26 alumnos, cuyas edades fluctian entre los 11 y 12 afios de
edad. Para el muestreo se seleccion6 de manera no probabilistica e
intencionada, los grupos de alumnos quienes obtuvieron puntajes bajos,
formando el grupo control y el grupo experimental. Los resultados encontrados

de la prueba del tanto por ciento demostraron diferencias estadisticamente



significativas en los alumnos del grupo experimental antes y después de recibir
el programa “jQué facil es escribir bien!”, lo cual indica que el programa tuvo un
efecto positivo ya que mejoro el nivel de ortografia de los alumnos. Comparando
los resultados del pretest y post-test del grupo experimental, se observa que en
el pretest 14 (53.4%) alumnos obtuvieron puntajes por debajo de la media 'y 11
alumnos (41.9%) obtuvieron puntajes por encima de la media.

En cambio, en el postest se observa que 13 alumnos (49.7%), estan por debajo
de la media y 13 alumnos (49.8%) se ubican por encima de la media. Lo cual
indica que hubo una mejora después de la aplicacién del programa.
Prosiguiendo con el analisis se observa las medias respectivas del postest en
ambos grupos y se puede ver que en el grupo experimental la media es de 31.31
y en el grupo control es de 29.58. Asi, el grupo experimental veria un incremento
de 15.23 puntos en relacion al pretest. Al finalizar la investigacion y luego de
haber presentado en el capitulo anterior el analisis de los resultados, se puede
concluir que: primero La prueba del tanto por ciento presenta confiabilidad a
través del método test-retest, lo cual permitio sefalar que el instrumento es
confiable. Segundo El programa jQué facil es escribir bien! tiene un efecto
positivo y estadisticamente significativo en los alumnos de sexto grado de

educacion primaria.

Molina, (2013), en su tesis de Licenciatura en Ciencias de la Educacion mencion
Lenguaje y Literatura, Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion
Carrera Ciencias del Lenguaje y Literatura. Denominada “Técnicas de ortografia
y redaccion de textos expositivos para mejorar la destreza de escribir en los
alumnos de 9° afio del Instituto Benito Juarez de Quito d. m. y propuesta de un
manual sobre técnicas de ortografia y redaccion para 9° afio de EGB”. Que se
llevé a cabo en la Universidad Central del Ecuador en el pais de Quito, Ecuador.
Plantea como problema de investigacion el poco dominio de ortografia y
redaccion de textos expositivos que afecta a los estudiantes de 9° afio del
Instituto Benito Juarez de Quito D. M. EIl objetivo fue Investigar la influencia de

las técnicas de ortografia y redaccién de textos expositivos en el mejoramiento



de la destreza de escribir, en los estudiantes de 9° afio del Instituto Benito
Juérez de Quito D. M. y proponer un Manual sobre Técnicas de Ortografia y
Redaccion para 9° aflo de EGB, mediante la investigacion de la estructura
textual, con el propdsito de mejorar la destreza de escribir en los estudiantes. En
esta investigacion se aplico el método deductivo, tuvo un enfoque cuanti-
cualitativo, utilizando como instrumento la encuesta y la entrevista. La poblacion
a encuestar fue los estudiantes del Instituto Benito Juarez son 400 alumnos, el

muestreo se realizé con 201 estudiantes.

Por consiguiente, se deduce que la mayoria de estudiantes tuvo una respuesta
negativa porque el 59% considera que la asignatura no le proporciona destrezas
para examinar el uso ortogréafico. Se llegé a las conclusiones de que la mayoria
de estudiantes encuestados sefialaron que el conocimiento de Lengua y
Literatura no les permite escribir sin errores, ni responde a la necesidad de
aprender ortografia mediante las técnicas analiticas. Segundo la metodologia
empleada no desarrolla las destrezas de los estudiantes para escribir
correctamente las palabras de los grupos blv; c/s/z; g/j; ni utilizar los signos de

puntuacion.

Camacho (2013), trabajo de Grado presentado para obtener el Titulo de
Licenciadas en Ciencias de la Educacion, Mencion educacion basica. Facultad
de Ciencias de la Educacion, denominada Metodologias activas en el
aprendizaje de ortografia de los nifios y nifias del cuarto y quinto afio de
educacion basica de la escuela Rubén Dario ubicada en el recinto San Jorge
Parroquia Régulo de Mora canton San Miguel provincia Bolivar en el periodo
2012 — 2013. Se llevé a cabo en la Universidad Estatal de Bolivar, en el pais de
San Miguel provincia Bolivar, Ecuador. Plantea el problema referido a la falta de
aplicacion de metodologias activas lo cual dificulta el aprendizaje de ortografia
en los nifios (as) de cuarto y quinto afio de Educacion Basica de la Escuela
Rubén Dario ubicada en el recinto San Jorge parroquia Régulo de Mora canton

San Miguel provincia Bolivar en el periodo 2012 — 2013.



El objetivo del estudio fue lograr el empleo de metodologias activas para mejorar
el proceso de ensefianza aprendizaje de ortografia de los nifios/as de cuarto y
quinto afio de la Educacién General Basica de la Escuela Rubén Dario. En esta
investigacion se aplicé el método inductivo, deductivo, heuristico, tuvo un
enfoque cuantitativo, utilizando como instrumento la encuesta, el cuestionario,
test, la poblacion a encuestar fueron alumnos del cuarto y quinto afio de
educacion basica, 25 Profesoras de la escuela 2, la investigacién se realizé con
todo el universo. Dando como resultado que el total de encuestados manifiestan
gue estan en capacidad de memorizar las reglas ortogréficas, el 60% de los
nifios manifiestan que el docente no utiliza metodologias activas en el proceso
de escritura para mejorar la ortografia. EI 64% manifiestan que cuando el
docente ensefa ortografia, pero no explica que técnica esta utilizando. El 80%
de estudiantes indican que el docente nunca realiza actividades llamativas para

fortalecer la ortografia.

Se llegd a la conclusion de que en el diagnostico se comprueba que la utilizaciéon
de las técnicas activas en el proceso de ensefianza aprendizaje de la ortografia
de los maestros de la escuela Rubén Dario es casi nula e incipiente. Las
docentes no aplican metodologia activa para estimular a que los estudiantes

despierten el interés por la ortografia.

Lozano (2013), en su tesis de Magister en Docencia y Gerencia en Educacion
Superior. Denominada Estrategias Metodoldgicas de la lectura y la potenciacion
de la comprension lectora, que se llevo a cabo en la Universidad de Guayaquil,
en el pais de Ecuador, plantea como problema las deficiencias que los jovenes
tienen en el aprendizaje de la lectura compresiva y también en la escritura y en
la expresion oral cuando tienen que sustentar sus exposiciones. El objetivo del
estudio fue identificar las estrategias metodolégicas que practican los
estudiantes actualmente para el desarrollo de la lectura para la potenciacion de
la comprension lectora en el primer afio del nivel superior de la facultad de

Medicina de la Universidad Estatal de la ciudad de Guayaquil mediante la



Propuesta de una Guia. En esta investigacion se aplicé el método cuali-

cuantitativo.

Se utilizé6 como instrumento la encuesta y entrevistas, la poblacién a encuestar
fue de 268 de la Facultad de Medicina de Guayaquil. El muestreo se realizé con
3 autoridades, 15 Docentes, y 250 estudiantes, dando como resultado el 44,40%
estan de acuerdo que los docentes cumplen sus funciones, pero necesitan un
mayor entrenamiento en estrategias lectoras. Se concluye que tanto, los
docentes, como estudiantes, comentan que carecen de estrategias actualizadas
para la compresién y fluidez lectora. Por esa razén, los docentes indican que la
propuesta es muy importante y excelente aporte para los estudiantes del primer
afio de universidad, y desean éxitos en la aplicabilidad de la propuesta de la
guia.

Garcia (2013), en su tesis de Licenciatura en Educacion y Aprendizaje, Facultad
de Humanidades denominada “Incidencia del método SAS en el nivel de
comprension lectora de los alumnos de 50. Bachillerato del Colegio Capouilliez”,
gue se desarroll6 a cabo en la universidad Rafael Landivar en el pais de
Guatemala. Plantea el siguiente problema el poco desarrollo de destrezas de
comprension lectora en estudiantes graduandos. Cuyo obijetivo fue establecer si
se incrementa el nivel de comprension de lectura de los alumnos de 5°
Bachillerato del Colegio Capouilliez al aplicar el Método SAS. En esta
investigacion se aplico el método SAS, sistema metodoldgico de comprension de
lectura en forma interactiva, se realizé con un enfoque cuantitativo con disefio
cuasi- experimental, utilizando la prueba serie interamericana de lectura, Nivel 5
DES. Creada por Guidance Testing Associates en San Antonio Texas, folletos
de la prueba, la hoja de respuestas, dos lapices, un cronémetro y el folleto de

instrucciones.

La poblacién a encuestar fueron 64 alumnos, el muestro se realizé con 47
alumnas, divididas en dos grupos, un grupo control de 23 alumnas y un grupo
experimental de 24. Los resultados evidenciaron diferencias entre antes y

después de la inducciéon del analisis literario. Al comparar los resultados del
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gréfico de relacion lineal y los resultados de la tabla de percentiles, se muestra la
relacion de aumento, aunque no es significativo. Entre el promedio y el alto del
grupo control y el grupo experimental los resultados muestran: 8 corresponde al
40% del total de alumnos (G. Control) y el 9 corresponde al 53 % (G.
experimental) 40% de los alumnos de 5°. Bachillerato estaban en el promedio
antes de SAS y después el 53%. Si aumentd, aunque no significativamente. Se
llegd a la conclusion que los resultados estadisticos obtenidos muestran que la
aplicacion del método no fue una herramienta eficaz para el desarrollo del nivel
de comprension, debido al corto tiempo de aplicacion y al grado al que fue
aplicado.

Montufar (2016), en su tesis de Licenciado en la Ensefianza del Idioma Espafiol
y la Literatura, Escuela de Formaciéon de Profesores de Ensefianza Media
(EFPEM) denominada “Métodos didacticos aplicados por el profesor en la
ensefanza-aprendizaje de la ortografia con estudiantes de tercer grado del ciclo
de educacion basica, en los Institutos Oficiales para Seforitas, Jornada
Matutina, Ubicados en la zona 1 de la Ciudad de Guatemala”, que se llevd a
cabo en la Universidad San Carlos de Guatemala en el pais de Guatemala.
Plantea el siguiente problema la falta de aplicacion del conocimiento adquirido
en ortografia por los estudiantes, debido a que el profesor no utiliza métodos
didacticos para la ensefianza de la ortografia que se adapten a ellos. El objetivo
del estudio fue contribuir a mejorar el aprendizaje de la ortografia mediante la
aplicacion de métodos didacticos por el profesor en la ensefianza de la
ortografia. En esta investigacion se aplico el método deductivo e inductivo, que
permitieron la indagacion y la revision documental acerca de los métodos
didacticos aplicados por los profesores, utilizando también el método analitico
sintético, se estudiaron situaciones por separado para luego llegar a una
conclusién, se procedi6 a realizar un andlisis cualitativo y cuantitativo , utilizando
como instrumento un hoja de lectura, cuestionario estandarizado para

profesores, cuestionario estructurado para estudiantes, guia de observacion.
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La poblacién a encuestar fue de 675 estudiantes, el muestreo se realizé con
171 estudiantes, dando como resultado que el 42% usan correctamente las
mayusculas. Mientras que el 58%, 99 estudiantes no aplican correctamente el
conocimiento adquirido del uso de las mayusculas. El 90% de estudiantes
usaron correctamente las mayusculas después del punto y seguido, sin
embargo, el 10% no las aplicaron. Identificando que es necesario proponer
métodos didacticos para uso del profesor en la ensefianza de la ortografia, a fin
de lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes del tercer grado del ciclo
de educacion basica.

Pérez (2016), Licenciada en la Ensefianza del Idioma Espafiol y la Literatura,
Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media (EFPEM) en su tesis
titulada “Aplicacion de las reglas para el aprendizaje de la ortografia”, la cual se
llevd a cabo en la Universidad San Carlos de Guatemala. En el pais de
Guatemala. Plantea el problema referido a que la mayoria de los alumnos
demuestran en sus textos escritos faltas de ortografia, una incorrecta aplicacion
de las reglas ortograficas es un aspecto negativo en la presentacion de trabajos
escritos de los estudiantes, y a través de los afios se ha venido incrementando.
El objetivo del estudio fue contribuir con el mejoramiento del aprendizaje de la
ortografia de los estudiantes del ciclo de educacion basica del INEB, San José

del Golfo, Guatemala.

En esta investigacion se aplicé el método inductivo, con este tipo de analisis se
pretendié establecer un proceso partiendo de lo particular a lo general. Tuvo un
enfoque cuantitativo, los datos se trabajaron en forma numérica, fueron
interpretados por medio de tabulaciones, porcentajes y representaciones
graficas. Se utiliz6 como instrumento el dictado de 55 palabras y la realizacion
de una hoja de trabajo, en la que debian redactar el cuento, la poblacion a
encuestar fue de 386 alumnos del Instituto Nacional de Educacion Béasica de

San José del Golfo.

El muestreo se realiz6 con 97 estudiantes, dando como resultado en las

entrevistas el 38 % de los estudiantes si aplica correctamente la regla ortografica
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de la B, V y un 62 % no lo hace. El 45 % si utiliza adecuadamente las letras C y
S mientras que el 55 % no las utiliza adecuadamente. El 46 % si utiliza
adecuadamente las letras G, J, GU Y GU, mientras que un 54 % no lo hace. El
34 % de los evaluados si aplica correctamente la regla del uso de la letra H,
mientras que un 66 % no la aplica acertadamente, esto revela que un 95 % de
los evaluados no lo utilizada adecuadamente. Por lo tanto, solo un 5 % sabe

aplicarlos correctamente.

Se lleg6 a la conclusién que los estudiantes cometen incorrecciones ortograficas
con mayor frecuencia en el uso de las letras H, V, y B, en la aplicacion de la tilde
a las silabas ténicas, en el uso de los signos de puntuacién y los paréntesis.

Barrios (2016), en su tesis de Licenciada en la Ensefianza del Idioma Espafiol y
la Literatura, Escuela de Formacion de Profesores de Enseflanza Media
(EFPEM). Titulada “Influencia de la Ortografia en el Aprendizaje del Idioma
Espafiol”, que se llevd a cabo en Universidad San Carlos de Guatemala en el
pais Guatemala. Plantea el siguiente problema de investigacion la dificultad que
presentan los estudiantes, al aplicar reglas ortograficas en la escritura. Cuyo
objetivo fue Contribuir a mejorar el aprendizaje del idioma espafiol de los
estudiantes de tercero basico del Instituto Doctor Carlos Martinez Duran
mediante la aplicacion de la ortografia, como una habilidad linglistica. En esta
investigacion se selecciono el método inductivo, partiendo de lo mas sencillo a lo
mas complicado. Tuvo un enfoque cualitativo como cuantitativo. El instrumento
se realiz6 a través de observaciones, diagndstico, y prueba escrita para verificar

los resultados obtenidos con la aplicacion de las nuevas técnicas ortografica.

La poblacién a encuestar fueron 142 Estudiantes de tercer grado del ciclo de
Educacién basica del Instituto Experimental Carlos Martinez Duran, la muestra
fue de 106 estudiantes de tercer grado del ciclo basico, Segun los resultados
obtenidos en la aplicacion de las reglas ortogréaficas, los estudiantes desconocen
la aplicacion de las mismas, tienen dificultad en la practica que segun se estima

no forman parte de su interés y unicamente parece interesarles dentro del salén
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de clases y luego utilizan su propio codigo para comunicarse, guiados por la

consigna “lo importante es que nos entendemos”.

Se llegd a la conclusién en la presente investigacion que los estudiantes de
tercero basico poseen un nivel ortografico en su mayoria memoristico, poco
comprensivo y muy escaso en relacion a la aplicacion. En el nivel cognoscitivo
inician el proceso, conociendo datos, comprendiendo algunos, aplicando al azar,
sin llegar al analisis y la sintesis; reteniendo el conocimiento GUnicamente para la
evaluacién sin llegar a emitir juicios posteriores. En el nivel afectivo reciben,

responden, pero no valoran y mucho menos organizan.

Alvarez (2014), Licenciada en la Ensefianza del Idioma Espariol y la Literatura,
Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media (EFPEM). En su tesis
titulada “Nivel de importancia que los estudiantes de segundo afio del ciclo
basico de los Institutos Nacionales de la zona 17, jornada Vespertina, del
municipio y departamento de Guatemala, dan a los signos de puntuacion en la
redaccion de textos”, que se llevé a cabo en la Universidad San Carlos de
Guatemala (USAC) en el pais de Guatemala. Plantea el siguiente problema, el
nivel de importancia que los estudiantes del segundo afio del ciclo basico les
dan a los signos de puntuacion cuando redactan textos. Cuyo objetivo fue
Contribuir a mejorar el uso correcto de los signos de puntuacion, al establecer el
nivel de importancia que dan los estudiantes de segundo afio del ciclo basico a
dichos signos al redactar textos para que, a partir de ello, se tomen las acciones
pertinentes para fortalecer la construccién de textos y favorecer el aprendizaje
de los escolares. El método utilizado en esta investigacion fue inductivo, con un
disefio transeccional descriptivo. Tuvo un enfoque cuantitativo utilizando como
instrumento el cuestionario de multirespuesta, lista de cotejo. La poblacién a

encuestar fueron 197 estudiantes.

El muestreo se realizd con 47 estudiantes que fueron encuestados. Segun los
resultados obtenidos el 24% de los encuestados reconocen en su mayoria los

signos de puntuacion. Los resultados en esta variable dan a conocer como la
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mayoria de estudiantes Identifican los signos de puntuacion, opinan asi mismo

gue son importantes, pero no conocen la aplicabilidad de la mayoria.

Se llegd a la conclusion que al analizar el uso de los signos de puntuacién que
hacen los estudiantes del segundo afio del ciclo basico de los institutos
nacionales de la zona 17 del municipio y departamento de Guatemala, cuando
redactan textos, se puede observar que la mayoria de ellos utilizan el punto y la
coma correctamente, pero dejan a un lado a la mayoria de signos que dan
puntualidad y claridad a los textos. Ellos, reconocen todos los signos de
puntuacién, pero no saben su utilidad y, por lo tanto, revelan desinterés en
estos, debido a que sus textos se presentan con los mismos signos de
puntuacion (punto y coma), y redactan mensajes desordenados y confusos,

faltos de marcas que organicen su contenido.

Hernandez (2013), en su tesis de Licenciada en Educacion Bilingle Intercultural
con énfasis en la Cultura Maya. Escuela de Formaciéon de Profesores de
Ensefianza Media (EFPEM). Titulada “La metodologia de ensefanza
aprendizaje utilizada en el curso de comunicacion y lenguaje L1, provoca bajo
rendimiento académico”, que se llevo a cabo en la Universidad San Carlos de
Guatemala (USAC), en el pais de Guatemala. Plantea el siguiente problema Las
dificultades de ensefianza-aprendizaje que afrontan los estudiantes del area de
Comunicacion y Lenguaje L1, causan bajo rendimiento académico el objetivo del
estudio fue contribuir con el docente del curso de comunicacion y lenguaje L1,
replanteando la metodologia de ensefianza aprendizaje, que provoca el bajo
rendimiento académico de los estudiantes de primer a tercer grado primaria de

la Escuela Oficial Rural Mixta de Santa Maria Tzeja, Playa Grande, Ixcan.

En esta investigacion se aplicO el método inductivo, por generarse
conocimientos de lo particular a lo general. Tuvo un enfoque cualitativo
utilizando como instrumento una guia de observacién y guia de entrevista, la
poblacién a encuestar fueron los estudiantes de primero a tercer grado del nivel
primario, los docentes que laboran en el centro educativo, padres de familia. El

muestreo fue no probabilistico, se defini6 de modo intencional, bajo la
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caracteristica de flexibilidad de manera secuencial, se entrevistaron a 32
estudiantes, 20 padres de familia y 9 docentes de la Escuela Oficial Rural Mixta
de Santa Maria Tzeja, dando las entrevistas como resultado la falta de una
buena metodologia por parte del docente asi como la falta de comunicacién en
el nucleo familiar, que desmotiva al estudiante y no logra conseguir buenos

resultados provocandole un bajo rendimiento académico.

En esta investigacién se recomendd que el docente aplique la metodologia que
mejore la participacion y comunicacion entre padres de familia y docentes como
estrategia para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes. El docente
debe aplicar metodologia para motivar a los padres para que asistan en las

reuniones en la escuela y consulten sobre el rendimiento de sus hijos/as.

1.2 Planteamiento y definicién del problema

La ortografia puede describirse como el conjunto de normas que regulan la
escritura de una lengua, gran parte de ese proceso depende de la correcta
expresion y comprension de los mensajes escritos al igual que la puntuacion,
gue es la encargada de organizar el discurso y sus diferentes elementos y evitar
la ambigiedad en textos que, sin su empleo, podrian tener interpretaciones

diferentes.

Los estandares de calidad del CNB (Curriculum Nacional Base), tienen como
objetivo que los métodos de ensefianza-aprendizaje sean capaces de lograr el
desarrollo integral de un ser humano y que ese individuo a través de las
competencias logradas se vuelva un ente promotor del desarrollo personal, del
desarrollo social, de las caracteristicas culturales y de los procesos participativos
gue favorecen la convivencia. Una de las caracteristicas del Nuevo Curriculum
Nacional Base (CNB), es la educacion integral, la cual busca la integraciéon
curricular en tres dimensiones: las areas curriculares, el proceso de ensefianza y

el proceso de aprendizaje, tomando como base la organizacién de las areas, con
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el proposito de promover la formacion intelectual, moral y emocional de los y las
estudiantes.

Existen también entre los componentes del Curriculum Nacional Base
competencias, de las cuales surgen las competencias de area o subéarea y
comprenden las capacidades, habilidades, destrezas y actitudes que los y las
estudiantes deben lograr en las distintas areas de ciencia, tecnologia,
comunicacion, lenguaje, etc. Al final de los procesos de cada nivel. Son varias
las competencias que indica lo que el estudiante debe ser capaz de lograr;
primero el estudiante debe ser capaz de utilizar la escucha y el habla en actos
comunicativos de acuerdo con la normativa del idioma y segundo debe ser
capaz de redactar textos escritos con distintas intenciones comunicativas, segun

las normas del idioma, eso incluye las reglas ortogréficas.

Desafortunadamente en la actualidad ocurre lo contrario, si bien el CNB busca el
fortalecimiento en los temas de redaccion, ortografia y comprension lectora entre
otros, aun vemos grandes abismos entre los métodos que usan los docentes y el
bajo desempefio en la practica de la ortografia, (los signos de puntuacién, reglas
ortograficas y acentuacion) la redaccion de textos y comprension lectora,
evidencia que los estudiantes del ciclo basico del sector educativo publico y
privado a nivel nacional, muestran grandes deficiencias en el proceso de
aprendizaje del idioma espafiol y la ortografia, mismas carencias que impactaran
en la calidad educativa del individuo, al enfrentar sin bases solidas los retos

académicos y laborales que se les presenten en el futuro.

Es posible que se esté dejando de fortalecer el tercer pilar de la educacion
“aprender a hacer” y esto se relaciona con el desempeno del estudiante en su
vida adulta, principalmente en el A&mbito laboral, que es donde el docente juega
un papel primordial, al volver competente y eficaz al estudiante en lo que
aprenda, especialmente en el tema ortografico, abriéndole las puertas a un

mundo infinito de posibilidades de realizacion personal y profesional.
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En San Raymundo los estudiantes del ciclo basico manifiestan dificultades al
aplicar las reglas ortogréaficas en sus escritos diarios, esto evidencia la debilidad
de los métodos didacticos y metodoldgicos que se utilizan en el proceso de
ensefianza de las reglas ortogréficas, volviéndose un problema recurrente, que
afecta el desempefio académico del educando en el curso de Comunicacion y
Lenguaje L1 y otros cursos de grado.

Estas deficiencias provocan inconformidades y preocupacion en los docentes de
otras areas de la malla curricular quienes tienen que observar constantemente
trabajos de investigacién y otros escritos con faltas ortograficas. Este es un
problema que afecta directamente la calidad de la educacion guatemalteca,

representando un alto costo al sistema educativo nacional.

En la actualidad la ineficiencia de los procedimientos de ensefianza de la
ortografia utilizados para desarrollar métodos ineficaces e infructuosos, dejan
estudiantes mal preparados que no lograran ser competentes para enfrentar los

retos del manana.

La problematica mas evidente se da cuando los docentes revisan trabajos de
investigacion y ejercicios desarrollados por los educandos, localizando dentro de
la redaccion, el uso incorrecto de las reglas ortogréaficas y signos de puntuacion,
colocando una calificacion inferior a la ponderacion total de la actividad. Este

resultado perjudica de manera directa el estudiante.

Existe un método que esta cambiando la forma de ensefar ortografia dentro de

(g i)

los salones de clase, “Dominando la Ortografia” de Daniel Gabarrd, es un
método que propone novedosas técnicas de programacién neurolinglistica por
sus siglas (PNL) para no solo fortalecer los conocimientos ortograficos, sino
eliminar hasta en un 60% los errores ortograficos que se cometen

continuamente en la escritura.
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Las interrogantes que surgen alrededor de este problema son las preguntas que

se desarrollaron en el transcurso de la investigacion.
Pregunta Principal

¢De qué manera la programacion neurolingiistica y su uso en la ensefianza-
aprendizaje a través de la guia metodologica Dominando la Ortografia reducen
errores ortograficos entre un 50% y 80% en estudiantes del curso de

comunicacion y lenguaje que son sometidos a ese estudio?
Derivado de la pregunta anterior, surgen las preguntas investigativas:

a. ¢Qué porcentaje de errores ortograficos presentan los estudiantes antes de

utilizar la guia metodologica dominando la ortografia?

b. ¢Qué porcentaje de disminucion de errores ortograficos obtienen los
estudiantes después de haber utilizado la guia metodolégica dominando la

ortografia, implementada en un bimestre de clase?

1.3 Objetivos

Objetivo General

Analizar la efectividad de la Programacion Neurolinglistica como un modelo de
fortalecimiento de ensefianza-aprendizaje en la ortografia a través de la guia
metodolégica Dominando la Ortografia dentro del curso de Comunicacion y

Lenguaje.
Objetivos especificos:

a) ldentificar el porcentaje de errores ortograficos que presentan los
estudiantes antes de utilizar la guia metodoldgica dominando la ortografia
b) Establecer el porcentaje de reduccidn de errores ortograficos que
obtienen los estudiantes después de haber utilizado la guia metodoldgica

dominando la ortografia, implementada en un bimestre de clase
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1.4 Justificacion

Pareciera intrascendente la significancia del uso correcto de las reglas
ortograficas dentro del ambito académico y laboral, sin embargo, el desarrollo de
los aspectos descritos anteriormente, pueden incidir de manera directa en el
educando, dado que el requerimiento de excelencia y competitividad que se
exige actualmente, esta influenciado por la globalizacion.

Es importante considerar la comunicacion como un elemento imperativo para el
desarrollo de todas las areas que componen una sociedad, pues es a través de
ella que los individuos trasladan pensamientos, necesidades y emociones, de
alli, la obligacién de atender los procesos para la correcta escritura y expresion a
traves de la claridad, coherencia, legibilidad y elegancia al aplicar reglas
ortograficas. En si la ortografia cobra incidencia, ya sea, positiva o0
negativamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje y dependera de la

consideracion responsable que se le dé a las mismas.

Es alarmante detectar problemas en los procesos metodoldgicos tradicionales y
en la eficacia de la ensefianza de la ortografia. Muchos son los estudiantes que
muestran serias dificultades en la aplicacion correcta de las reglas ortograficas,
una destreza indispensable en la escolaridad, en la vida personal y laboral, pues
esta intrinseca en nuestras actividades diarias, como: tareas, investigaciones,
informes, cartas, documentos legales, hojas de vida, etc. El uso incorrecto de las
reglas ortograficas encierra varios factores: 1. Bajo nivel de aprendizaje. 2. Poco
compromiso y falta de acompafiamiento por parte del docente. 3. Escasa
investigacion de nuevos métodos de ensefanza-aprendizaje, hace que se
incrementen aun mas las deficiencias ortograficas.

La calidad de los procesos hace referencia a un adecuado contexto fisico para el

aprendizaje, equipo docente preparado, servicios de apoyo, estrategias de aprendizaje y

de evaluacion adecuadas, entre otros. El énfasis de esta dimensién es puesto en los
medios empleados en la accién educativa. (MINEDUC, 2004, p. 21)

La investigacion surgid de la necesidad de determinar si la programacion
neurolingtistica PNL y su uso en la ensefianza-aprendizaje de la ortografia es

muy importante, al estudiar como disminuye el nivel de deficiencia ortografica en
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los estudiantes de primer grado del ciclo basico, y a la vez busca proponer
programas Yy estrategias educativas que fortalezcan los procesos que
actualmente se trabajan en el modelo educativo tradicional en Guatemala. Con
la participacion unificada del Ministerio de Educacion (MINEDUC), La Escuela de
Formacién de Profesores de Ensefianza Media (EFPEM) y los catedréaticos
podria ser posible monitorear constantemente los niveles de escritura, ortografia
y redaccion de los educandos, como un compromiso académico para fortalecer
los actuales procesos metodoldgicos, que se utilizan en sus salones de clases,
estimulando principalmente al docente, para que él contribuya de manera
directa, en la mejora del pensum de estudios de la rama ortografica, y desarrolle
un ambiente de seguridad, conocimiento, destreza, fortaleza y habilidad en los

contenidos desarrollados en la materia.

La guia metodologica Dominando la ortografia, promete grandes cambios
sustanciales en la formacion académica de los estudiantes, a través de la
incursion positiva en la escritura y redaccion de las reglas ortograficas por medio
de los procesos de aprendizaje basados en la programacion neurolingiistica.
Proyecto que ha tenido un gran impacto en la sociedad espafiola,

implementandose dentro de las instituciones educativas de ese pais.

Es relevante poner a prueba a través de la investigacion de la guia metodoldgica
‘Dominando la ortografia”, el empalme que hace Gabarré, entre la
neurolinguistica y la ortografia, uniendo esos conocimientos y elaborando
ejercicios y actividades que ensefian no solo reglas ortograficas, sino que al
mismo tiempo, muestran los procesos de ensefianza-aprendizaje que estimulan
los hemisferios cerebrales y desarrollan en el educando una memoria visual
fuerte, a través de la cual se guarde la informacidon que se proporcione de un
tema especifico, de manera permanente en el cerebro. Un modelo de trabajo
interesante, que puede ser una propuesta eficiente y al mismo tiempo la salida a
las interrogantes y dificultades que enfrenta la educacién y el docente en el
desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje de la ortografia, a través del uso de

metodologias tradicionales, las cuales hacen que sea se vuelva una tarea dificil.
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1.5 Hipétesis

Hernandez, Fernandez & Baptista (2006) afirma: “Qué las hipotesis indican lo
gue tratamos de probar y se definen como explicaciones tentativas del fenémeno
investigado” (p. 122).

Hi: El uso de la guia metodolégica Dominando la ortografia durante un
bimestre de clase, disminuye los errores ortograficos de los estudiantes.

Ho: El uso de la guia metodolégica Dominando la ortografia durante un
bimestre de clase, no disminuye los errores ortograficos de los estudiantes.



1.6 Variables

VARIABLES | DEFINICION TEORICA DEFINICION INDICADORES TECNICAS INSTRUMENTOS
OPERATIVA
La Se considera como el estudio del lenguaje tanto Ejercicios -Faltas Test -Test estandarizado
programaci | verbal como el no verbal, que afecta al sistema propuestos en el | ortograficas al
on nervioso, en donde a través de la comunicacion, manual que escribir las Hojas de -Dictado de
neurolinglis | se generan 6rdenes al cerebro para conseguir lo | desarrollen la palabras cuando S palabras
. ; . . " ejercicios
tica (PNL) gue se proponga, es decir, que al estimular el memoria mental | se utilizan
utilizada en | cerebro de una persona se estd ampliando las y visual. patrones -Cuestionario
el libro maneras que tiene el mismo de aprender a Actividades auditivos.
Dominando | comunicarse y a su vez poder obtener resultados | practicas enlas | -Repeticion de Actividades -Preguntas de
la Ortografia | positivos en su vida cotidiana. (Dilts, 1999) cuales se errores visuales 'y emparejamiento
realicen ortogréficos en practicas del | Visualesy auditivos
Grinder (1989) afirma: Las personas que nuevos textos. manual propuestos en la
responden creativamente y se las arreglan con ejercicios para -Comportamiento dominando la guia metodolégica
eficacia... son las que poseen una representacién | aumentar el neurofisiologico , “Dominando la
o un modelo ricos de su situacién, en la que funcionamiento | sin estimulacién | ortografia. Ortografia”.
perciben un amplio abanico de posibilidades neurofisiolégico | para obtener una
donde elegir su accion. buena ortografia y
redaccion.
Errores Sousa (2003) afirma: “Hay que empezar diciendo | Identificar el -Reglas Test -Test estandarizado
ortogréaficos | que la ortografia no es una ciencia, sino una nivel de ortogréficas: Dictado en la guia
técnica destinada a facilitar la plasmacion grafica | conocimiento Uso de la Hojas de metodoldgica
de la lengua oral” (p. 1) pragmaticoque |H-G-B-V-C S :
Morrison (2017, 20 septiembre 2017) La tienen los S-LL-Gu-J. ejercmlos Dommar]do la
verdadera importancia de tener buena ortografia. | alumnos de los Guias Ortografia.
afirma: “Los pequefios errores no solo tienen el signos de -No usa tilde didacticas -Hojas de ejercicios
poder de hacernos ver menos inteligentes de lo puntuacién y las | diacritica en proporcionad | -Cuestionario
gue somos: una mala escritura también reglas palabras agudas, | as por el -Pruebas escritas y
puede crear confusion, poca claridad y falta de ortograficas. gravesy manual orales
coherencia”. (p. 1) esdrujulas. Dominando _Preguntas de

la ortografia.

correspondencia o
emparejamiento.

FUENTE: Elaboracién propia.

[44
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1.7 Tipo de investigacion

Investigacion Cuasi-experimental con disefio pretest y postest y grupo control.
Se realizaron las mediciones de un antes y un después de los resultados. Se
elabor6 una pre-prueba con 239 estudiantes de primero basico, se seleccioné a
través de los resultados obtenidos, al grupo que obtuvo el porcentaje menor, el
cual se le denominé grupo experimental; con este grupo se trabajo la
intervencién de la guia metodolégica “Dominando la ortografia”. Luego se
selecciond un segundo grupo al cual solo se le realiz6 la pretest y postest sin
intervencién de la guia metodoldgica, llamado grupo control. Asi se realizaron
las comparaciones respectivas que permitieron obtener los resultados de la

investigacion. El alcance de la investigacion fue correlacional.

Este método se ajusta a un disefio aplicable a situaciones sociales naturales, el
investigador debe conocer, de manera precisa, cuales son las variables especificas del
disefio que esta manejando, para detectar en los aspectos pertinentes las
interpretaciones distintas que puedan hacerse de sus datos. (Campbell & Stanley, 1978,

p. 2)

Estudio cuasi-experimental por medio del cual se aplicé un pretest y un postest y
del cuestionario estandarizado en el manual, el cual refleja el impacto que tuvo
el programa neurolingtistico dentro de la ensefianza de la ortografia, en el curso

de Comunicacion y Lenguaje.

El método cuasi-experimental es particularmente Util para estudiar problemas en los
cuales no se puede tener control absoluto de las situaciones, pero se pretende tener el
mayor control posible, aun cuando se estén usando grupos ya formados. Es decir, el
cuasi-experimento se utiliza cuando no es posible realizar la seleccién aleatoria de los
sujetos participantes en dichos estudios. Por ello, una caracteristica de los cuasi-
experimentos es el incluir "grupos intactos", es decir, grupos ya constituidos. (Cardona,
2003, p. 1).
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1.8 Metodologia

1.8.1 Método de investigacion

El método de analisis fue deductivo ya que la investigacion partié de un tema
general que es la deficiencia que tienen los estudiantes en ortografia, hacia la
guia metodoldgica de Daniel Gabarr6 de manera especifica.

En este proceso de trabajo, se utilizé la metodologia orientada a la exploracion
de resultados, la cual se obtuvo a partir de la implementacion de un programa de
aprendizaje de neurolingiistica propuesto en un manual de ejercicios, utilizando
para el estudio dos grupos de estudiantes de primero basico, uno como grupo
experimental el cual recibid intervencion y el grupo control el cual siguié con la
enseflanza tradicional, ambos grupos fueron sometidos a un examen
estandarizado (pretest) el cual buscé identificar los niveles de errores

ortogréaficos que ambos grupos tuvieron antes y después de la intervencion.
1.8.2 Técnica

Aplicacion pretest y postest estandarizado, segun la guia didactica Dominando la

ortografia.
1.8.3 Instrumentos

Los instrumentos que se aplicaron fueron la prueba del pretest estandarizado,
postest estandarizado, las hojas de ejercicios, tedricos y visuales propuestos en

la guia metodoldgica Dominando la Ortografia de Daniel Gabarro.
1.9 Poblacién y muestra
1.9.1 Poblacién

Alvaréz (2007), afirma: “La poblacion estadistica es el conjunto de elementos,
individuos y cosas que es objeto de interés y que se puede estudiar la totalidad

de sus elementos” (p. 219).
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Para este estudio la poblacion fue de 239 estudiantes de primero basico, del
instituto Nacional Mixto de Educacidén basica, ubicado en el Municipio de San
Raymundo de Pefiafort.

1.9.2 Muestra

El muestreo fue intencionado, no probabilistico cuasiperfecto. Morles (1994): “La
poblacion o universo se refiere al conjunto para el cual seran vdlidas las
conclusiones que se obtengan: a los elementos o0 unidades (personas,

instituciones o cosas) involucradas en la investigacion” (p. 17).

La muestra estuvo conformada por dos secciones de primero basico cada
seccion compuesta por 28 estudiantes, de la seccion de primero G y primero D.

Primero basico, seccion G, quién obtuvo los resultados mas bajos de la prueba

de pre-test, llamado grupo experimental.

Para una mayor fidelidad del estudio se tomé otra muestra, un segundo grupo
gue fue conformado por primero basico, seccion D, el cual sera llamado grupo

control.

A este segundo grupo solo se le realizaron dos evaluaciones el pre y postest sin
intervencion. Morles (1994) “La muestra es un subconjunto representativo de un

universo o poblacion” (p. 54).
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CAPITULO Il

FUNDAMENTACION TEORICA

2.1 Programacion Neurolinguistica

Los autores de la programacion neurolinglistica (PNL) Bandler y Grinder,
elaboraron un sistema que hoy es utlizado como sistema genérico de
aprendizaje o como terapia, la cual sugiere que hay un vinculo entre los
procesos neurolégicos del cerebro (lo neurologico), el lenguaje (lo lingiistico) y
otros patrones de comportamiento que pueden ser aprendidos a través de la
experiencia = programacion y pueden ser alterados para alcanzar ciertas metas

gue cada ser humano tiene en la vida.

La programacién neurolingliistica consiste en el proceso de organizacion de los
componentes del sistema con el fin de alcanzar resultados especificos; Neuro representa
la tesis de que todo comportamiento es el resultado de unos procesos neurofisiol6gicos,
y Lingulistica manifiesta que, a través del lenguaje y los sistemas de comunicacion, los
procesos nerviosos son representados, ordenados y secuenciados en forma de modelos.
(Dilts, 1999, p. 1).

En los procesos de aprendizaje escolar, el PNL juega un papel sumamente
importante para fortalecer las fases neurofisiolégicas cerebrales junto a los
sistemas de comunicacion, los cuales permiten construir procesos que
intervengan de forma decisiva en el conocimiento de ortografia y su aprendizaje

efectivo.

La PNL reune de cada modelo, una pequefa informacién que le permite nutrirse
y a su vez facilitar el éxito comunicacional. En el estudio realizado sobre la

comunicacion, se definen cuatro sistemas hipotéticos-deductivos principales.
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Watzlawick, Beavin Bavelas, y Jackson (1991), indica que:

Los procesos de la vida diaria se estdn comunicando, incluso cuando se presenta
incomprension y malentendidos. La comunicacién ya sea verbal o no verbal implica que
se presenten relaciones de comunicacion entre aquellos que establecen vinculos. Por
esa razon, cualquier situacion de la vida implica la presencia de feedback.

En segundo lugar, Toda comunicacion tiene un aspecto de contenido y un aspecto
relacional: quiere decir que es necesario que se presente interaccion para que se
puedan entender los contenidos como realmente son. Este aspecto también tiene amplia
relacién con la PNL y sus practicas de comunicacion total, pues como se desarrollara
mas adelante, s6lo un porcentaje pequefio en las comunicaciones eficientes con los
publicos depende del contenido.

El tercero, la naturaleza de la relacién, depende de la puntuacién de las secuencias de
comunicacion entre los comunicadores: De acuerdo con la interaccion que exista cuando
se establezca una comunicacion entre dos 0 mas personas, ésta se ird entendiendo con
respecto a las ideas de cada persona. De esta manera se entiende que cada individuo
es diferente y tiene representaciones mentales opuestas a los demas, por eso las
comunicaciones deben buscar entender al otro para asi establecer sintonia.

La cuarta, todos los intercambios comunicacionales son simétricos o complementarios
segun estén basados en la igualdad o la diferencia esto quiere decir que en cualquier
tipo de comunicacién se pueden presentar relaciones entre participantes del mismo
poder, que serian los procesos simétricos y, relaciones en donde uno tenga diferencias
con el otro, que pueden ser diferencias de cualquier tipo, los cuales serian procesos
complementarios. Este aspecto también se maneja o0 moldea con el Rapport. (p.p. 50-70)

Razon por la cual, es tan importante tener un amplio conocimiento de las
normativas ortograficas que nos faciliten la comprension en los procesos
comunicacionales, especialmente en los procesos verbales. Si no se esta
preparado para comprender los procesos de contenido dentro de las

comunicaciones, sera mas complicado relacionarse con otros individuos.

La complejidad de cada individuo lo hace un ser diferente y especial; las
herramientas ortogréficas permiten entrelazar diferentes pensamientos e ideas
de forma ordenada y coherente, para establecer entendimiento puntual a las
ideas de cada persona; logrando procesos escritos que sean asertivos para

establecer una buena sintonia comunicacional.

Los intercambios simétricos daran firmeza a las comunicaciones escritas, de
forma que complementen el conocimiento de normas y reglas que rigen el

idioma y no exista diferencia al escribir documentos a personas de rangos
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diferentes, evitando que se susciten inconvenientes al realizarse la

comunicacion escrita.
2.1.1 (Qué es la Programacion Neurolingiistica?

Vickers y Bavister (2014), definen: “La programacion neurolinguistica como un
modelo de comunicacién que se centra en identificar y usar modelos de
pensamiento que influyan sobre el comportamiento de una persona como una

manera de mejorar la calidad y la efectividad de la vida” (p.12).

Un problema del PNL es la naturaleza de su nombre, ya que cuando se
mencionan ese término las personas que nunca han oido hablar de él, suelen
tener reacciones un poco negativas. Por otro parte, el nombre podria suscitar
gue estamos ante técnicas empiricas derivadas de la neurociencia, pero no hay

evidencias que constaten la eficacia de estas.

La Programacion Neurolinglistica (PNL) es a la vez un arte y una ciencia de
excelencia personal. Podriamos definirla de forma muy concisa, como un

modelo de comunicacion que nos explica el comportamiento humanao.

La PNL, en principio, es un modelo, no una teoria. Su campo es modelar lo que
funciona, no teorizar sobre eso ni conectarse con los sistemas o enfoques de
psicologia o filosofia. Parte de la premisa de que si conocemos las estrategias
gue usan de forma inconsciente las personas que son brillantes en lo que hacen,
podremos aprender a utilizar dichas estrategias de forma consciente bien para
ser mas exitosos en nuestro trabajo, o para gestionar de modo mas eficaz
nuestro comportamiento o nuestros estados emocionales. La Programacion
Neurolinglistica proporciona herramientas y habilidades para desarrollar

estados de excelencia en comunicacion y cambio.
2.1.2 Origen de la PNL

La PNL tuvo su origen en la década de los setenta cuando dos jévenes
norteamericanos, John Grinder (linglista) y Richard Bandler (matematico,

psicoterapeuta y programador informatico) se propusieron averiguar cual era la
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causa por la cual los tres mejores psicoterapeutas americanos Milton Erickson,
Virginia Satir y Fritz Pearls, tenian en sus intervenciones pacientes con un
porcentaje de éxitos muy superior al resto de sus colegas. Tras una
investigacion minuciosa de su trabajo, llegaron a la conclusion de que su éxito
radicaba en la utilizacion de unos patrones y unos procedimientos de

comunicacion especificos.

Armas y Von Ruste (2009), afirma:

Los fundadores de la PNL estudiaron con detalle los patrones mentales que usamos
cuando alcanzamos un objetivo y las diferencias cuando no lo logramos, y descubrieron
gue el didlogo interno que generamos es distinto, lo mismo que las imagenes,
sensaciones y matices sobre nuestro proceso hacia la meta. (p. 24)

A partir de ahi se plantearon que lo interesante seria poder llegar a conocer
detalladamente esos patrones exitosos con la finalidad de poderlos reproducir
ese modelo y asi cualquier persona que los pusiera en practica, conseguiria
resultados semejantes. De ese modo se convirtieron en “modeladores de

comportamiento”.

2.1.3 ¢En qué se centra el modelo de la Programacion

Neurolinguistica?

Armas y Von Ruste (2009), indica:

La programacion neurolingtiistica, pone en evidencia el potencial del ser humano del que
muchas veces no estamos conscientes. Mediante el uso asertivo del lenguaje, las claves
oculares, la importancia de la respiracién, la manera en que codificamos nuestros
pensamientos, los anclajes, el cambio de historia personal, y otros recursos,
modificaremos aquello que nos molesta, nos preocupa o, de alguna manera, nos tiene
atorados. Hemos procurado que el lector tenga opciones en cada tema para que escoja
las que mas se adecuen a él y sus necesidades (p.13).

El mundo se experimenta por medio de cinco sentidos: vista, oido, tacto, olfato y
gusto. Mucha informacion viene al ser humano continuamente; consciente e
inconscientemente. Se elimina de la mente todo aquello a lo que no se quiere
prestar atencion. Se dice que la informacién restante se basa en las
experiencias, valores y creencias pasadas. Entonces se puede decir que una
parte del cerebro queda incompleta, con parte de la informaciéon general

eliminada, y el resto ha sido generalizado o distorsionado.



30

2.1.4 Definicién de los términos de la PNL

Armas y Von Ruste (2009), afirma: “Los recursos mentales, puestos en practica

consciente y adecuadamente, pueden cambiar nuestros estados emocionales y

crear contextos mas saludables que nos lleven a un mejor estado de salud y a

una mejor calidad de vida” (p. 13).

El nombre de Programacion Neuro-linguistica consta de tres términos:

Programacion: RAE (2016), indica: “organizar una secuencia de pasos
ordenados a seguir para hacer cierta cosa. Este término puede utilizarse
en muchos contextos, por ejemplo: “VYamos a programar una salida para

este fin de semana largo” (p. 1).

Son los componentes que organizan un sistema, aludiendo a los
programas mentales que dominan las ideas, pensamientos y formas de
comportamiento, siendo semejantes a los procesos de almacenamiento
de una computadora, que realiza ciertas funciones que necesita el

creador.

Neuro: que viene del griego “Neurdn” significa que es la respuesta al
comportamiento neurologico de los seres vivos. Cualquier tarea o forma
de comportamiento gira alrededor de la actividad neurologica que designe
el individuo en un momento dado, funcionando a partir de la informacion
gue llega al cerebro para luego ser trasladada a todos los sentidos del
cuerpo. Cada mensaje que llega del cerebro es interpretado por los

sentidos, modelando la forma de ver el mundo.

Linguistica: que viene derivado del latin “Lingua” RAE (2016), indica:
“Estudio tedrico del lenguaje que se ocupa de métodos de investigacion y

de cuestiones comunes a las diversas lenguas” (p. 1).
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Muestra los pasos neurolégicos que son representados, ordenados,
secuenciados y transmitidos por medio de los procesos comunicativos
gue se basan en la palabra o el lenguaje. Identifican y reconocen el lugar
gue ocupa el lenguaje como parte de la organizacion mental entre las

estrategias operativas del modelo PNL.

2.1.5 Metodologia de la PNL: El proceso de modelado

La metodologia de la PNL es modelar (modelling). EI modelling o modelado
radica segun John Grinder (linglista) y Richard Bandler (1999) matemético,
psicoterapeuta y programador informatico, determinaron cuéles serian los
elementos necesarios del comportamiento al modelar los patrones del lenguaje y

las capacidades intuitivas psicoterapéuticas mas eficaces del mundo (p. 15).

El modelado es un proceso que consiste en reproducir, modelos de
comportamientos célebres que han tenido éxito al ser implementados, este

camino consta de dos fases:

- Estudia las actitudes y comportamientos del sujeto que va a imitar, luego

investiga los procesos de como lleva a cabo dichas acciones de forma efectiva.

- Luego debe reproducir dicha informacion obtenida de una manera concisa y
eficiente, explicando la perspectiva que obtuvo con detalle, proporcionando
todas las observaciones de forma que otros individuos que hayan sido participe
de la observacion puedan reproducir el modelo de comportamiento original, el

cual desean imitar, obteniendo resultados similares de eficacia.

Para poder modelar de forma eficiente, es imprescindible una serie de destrezas

especificas, como son:

- Agudeza sensorial: Tener conciencia de cada sentido del cuerpo permite
descubrir y valorar cualquier objeto que se encuentre alrededor por pequefio que
parezca, estando atentos y capacitados para atender a la informacién que el

sujeto que vamos a representar nos transmita.
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- Habilidades verbales y no verbales para obtener informacion de alta calidad:

La PNL basa sus conocimientos en encontrar el “como” y el “por qué” de las
cosas. Este “por qué” es dirigido a las situaciones que ocasionaron el incidente y
orientan hacia el problema. El “cdmo” centra sus esfuerzos en la forma en la que
se realiza algo, ensefiando a realizarla de otra forma, siendo sensible a ser

modificada.

Armas y Von Ruste (2009), afirma que: “Una actitud especial que implica tener
curiosidad: Establecerse en un constante estado de recursos, logrando
mantener entrega al ser flexible a los cambios, a través del compromiso y la

pasion” (p. 28). Esto se podria resumir en tres palabras que definen el proceso

de modelado: Curiosidad, Experimentacion y Flexibilidad.

Los autores de la propuesta del PNL (Bandler y Grinder) después de observar
de forma detallada los fendmenos investigados, llegaron a modelar a personas
exitosas, trasladando esos conocimientos a otros individuos que querian incluir
esas formas de actuar para darle un giro a sus vidas. Se concentraron en
demostrar el camino que lleva a un individuo a un preciso momento e introducir
cierta informacion que le ocasiona una vision especifica de una situacion.
Haciendo preguntas como: ¢ qué fue lo que ocasiond el problema? Por ejemplo:
‘nunca tendré éxito”; “no soy capaz de hacer nada bien”. A raiz de este
escenario la experimentacion ayudo a “desaprender’ lo que con antelacion
habian guardado en su memoria, e introducir un “programa nuevo” que
permitiera borrar su antiguo recuerdo que los encerraba dentro de una conducta
y pensamiento, llevandolos a una nueva direccion que les permita alcanzar sus
metas, un método novedoso que apostaba por cambiar la vida y pensamiento

del que se llenara de ese conocimiento.
2.1.6 ¢En qué se basala PNL?

Lo mas importante para tener una visidn sobre lo que es la Programacion

Neurolingliistica es saber que se basa en cuatro aspectos fundamentales, los



33

cuales se conocen como los “cuatro pilares”, segun Steve Bavister y Amanda
Vickers (2014).

- Resultados

Cuando un individuo quiere conseguir algo en la vida, se habla de objetivos, en
la PNL, no son objetivos mas bien resultados. Si existe un esfuerzo previo,
existira un camino que guie todos los recursos disponibles de la persona para

alcanzar sus objetivos.
- Agudeza sensorial

La agudeza sensorial se refiere a la capacidad de observar o detectar pequefios
detalles para ser conscientes de lo que ocurre a nuestro alrededor. La gente
varia mucho a la hora de darse cuenta de lo que ve, escucha o siente. Hay
personas que se dedican a observar mas su entorno, mientras que otras se fijan

mMas en sus propias emociones y pensamientos.

Mohl (2006), afirma:

La diferencia entre un aprendizaje natural y el que se realiza a través de la PNL consiste
en que, con las técnicas de esta Ultima, los procesos se llevan a cabo de un modo
controlado, puntual y enfocado sobre un asunto determinado. Consiguen
transformaciones tan eficaces porque toman como base la estructura especifica de las
experiencias (p.18).

- Flexibilidad en el comportamiento

Cuando se empieza a saber cuéles son tus resultados y se utiliza la agudeza
sensorial para observar lo que esta sucediendo, la informacion que se obtiene
permite realizar ajustes en el comportamiento, si es necesario. Si los actos que
se realizan no llevan por la direccion que se desea, es evidente que se deberia
intentar tomar otro camino o probar algo diferente, pero a muchas personas les
falta esa flexibilidad en el comportamiento y sencillamente insisten en hacer lo

mismo una y otra vez.
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- Compenetracion

La compenetracion se podria considerar como aquel componente que une a la
gente. La mayoria de las veces ocurre de manera natural, autométicamente,
instintivamente. Algunas personas que conocemos parece que comparten la
perspectiva vital, mientras que hay otras personas con las que no es posible
conectarse. Se ha de mejorar la capacidad de compenetracion con otras

personas para obtener relaciones mas eficaces.
2.1.7 Las presuposiciones de la Programacién Neurolinguistica

Salvador (2008), refiere:

Que una presuposicion es algo de damos por sentado, sin ninguna prueba. Nos dice que
desde la Programacion Neurolingliistica no se pretende que las presuposiciones sean
ciertas, aunque existen evidencias bastante palpables para respaldar muchas de ellas.
He intentado buscar las “evidencias” que respaldan estas presuposiciones, pero solo he

encontrado una explicacion a cada una de ellas. (p. 45)
- La vida, la mente y el cuerpo son un sistema unico, influenciados unicamente
entre ellos, ejemplo: cuando los pensamientos son positivos el cuerpo lo refleja 'y

mejora las relaciones interpersonales, mejorando la vida de otras personas.

- No se puede dejar de comunicar: En multiples ocasiones lo que se quiere
transmitir no es la informacidén que otros absorben. ElI PNL indica que se debe
estar atento a las expresiones de otros para comprobar si el mensaje fue
fructifero y bien recibido. Pero se debe cuidar no estar muy concentrado en las
respuestas que otros tengan de los mensajes propios y estar atentos a las

probables repercusiones, si algo que se dijo no aporta a la calidad del mensaje.

- Debajo de cada comportamiento existe una intencién positiva: Interiorizar en el
inicio de un problema llevandolo al exterior con una intencion positiva, puede
llevar a un individuo de estar sumido en una adiccion a no tener mas esa

necesidad.
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2.1.8 Métodos basados en Programacién Nuerolingtistica

Existen nuevas metodologias basadas en procedimientos de Programacién
Neurolingtistica como la del profesor Gabarré que se evaluard a continuacion,
como objeto de estudio y propuesta de intervenciéon del presente trabajo de

investigacion.

- Programacion Neurolinguistica del profesor Gabarré

El método que fundamenta la propuesta de intervencidén, objeto estudio y
valoracion del presente trabajo pertenece a los estudios del profesor Daniel
Gabarro. Dicho método se basa en los principios de la programacion
neurolingtistica o PNL modelo que el profesor concretd a través de ejercicios y
pasos relativamente sencillos y factibles de llevar a cabo en un salon de clase,

para la ensefianza y aprendizaje de la ortografia.

Gabarro (2013), define el término “ortografia” como una palabra que proviene del
griego vy significa “recta escritura” (p. 3). EIl autor considera que la ortografia es
como una convencion social y cultural aceptada por una comunidad linguistica

con el objetivo de conservar la unidad de su lengua escrita.

Ademas, Gabarr6 (2013), destaca que “la ortografia entra por los ojos y sale por
las manos” (p. 4). Quiere decir que la ortografia puede y debe aprenderse de
forma visual, por lo que se considera una cuestidon de percepcion visual, no

auditiva.

Este método tiene puestas sus bases en la programacion neurolingiistica PNL,
por medio del cual se ensefian estrategias mentales, que apoyen el trabajo
ortogréfico y este tenga éxito. Explica que su método dejara atras los procesos
tradicionales como se ha conocido, por ejemplo: el dictado, copiar diez veces las
palabras equivocadas, palabras cruzadas, mensajes cifrados, memorizacion de

normas ortograficas, el uso del diccionario, etc. Actividades que son buenas,



36

pero no para todos, explicAndonos que la estrategia mental utilizada por unos no

es la misma que para otros.

El autor propone ensefiar un proceso, no las normas, vocabulario o trucos para
escribir mejor. Indica que lo primero deberd ser dotar al estudiante de
estrategias de procesos a través de un amplio vocabulario que irAn mejorando
en el presente y el futuro, este procedimiento lo pueden implementar para
aprender cualquier idioma.

Gabarré (2012), explica:

Que las personas que tienen una buena ortografia siguen un proceso el cual es el que
desarrollaré:

Las personas con buena ortografia, cuando escuchan o se dicen una palabra que
quieren escribir, buscan la imagen mental de la palabra. La escritura se convierte en una
copia de la palabra que previamente almacenaron en su mente.

Las personas con mala ortografia siguen otras estrategias:

Cuando escuchan una palabra, como por ejemplo nube, piensan en una nube.

Repiten el vocablo, analizandolo fonéticamente, para decidir, por ejemplo, si debe
escribirlo con b o con v, aun cuando el fonema sea auditivamente indiferenciable.

Buscan entre las sensaciones que les evoca la palabra, una bella forma de inspiracién
para la poesia, pero una pésima forma de aprender ortografia.

Las personas con buena ortografia perciben si la imagen mental que tienen de la palabra
es lo suficientemente buena como para escribirla con total seguridad, en cuyo caso
pasan autométicamente al paso siguiente, descrito en el apartado 3. Finalmente,
escriben la palabra, la imagen de la cual tienen almacenada en su mente y han
reconocido con total seguridad. (p. 6).

Promoviendo que cada accion educativa debe ir enfocada a ambos hemisferios
del cerebro, dentro de esa perspectiva captar la globalidad de las palabras y
reproducirlas correctamente de forma espontanea, esta relacionado con el
hemisferio derecho (el hemisferio mas olvidado) y en el izquierdo se situaran las

normas ortograficas.

Gabarro (2012), también propone:

Que el docente debe estar satisfecho en su labor docente y estando motivado el puede
motivar a sus estudiantes, los cuales aprenderan con mayor facilidad.
Entre los objetivos que persigue el método se encuentra:

- ayudar al educando a escribir las palabras de igual forma de lo indicado por las nhormas
establecidas.
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- Proporcionar métodos y técnicas que le permitan al participante incorporar las palabras
nuevas que irdn surgiendo a lo largo de la escolaridad y de su vida.

- Desarrollar una conciencia ortografica y autoexigencia en sus escritos, siendo
responsables con su escritura.

- Memoria esencial, llamada también memoria visual, una capacidad que todos tenemos
pero que se practica poco y sin conciencia.

- Aptitud para ir aplicando los conocimientos de la estructura de palabras aprendidas con
anterioridad a las palabras nuevas e ir ampliando los conocimientos del vocabulario,
cada dia hasta conseguir erradicar 100% los errores mas comunes que nos dan
problemas ortograficos (p. 12).

Este método propone que se realicen los ejercicios propuestos de manera
sistematica y se trabaje juntamente con los contenidos de ortografia, sin aislarla
del contexto comunicativo, abordando temas concretos, como lo es el
vocabulario ortografico y la normativa, proporcionando las herramientas béasicas
para que el educando afirme su aprendizaje y se vuelvan autbnomos a estos

conocimientos.

Gabarrdo enseiia que deben darse las herramientas correctas para que las
personas definan un modelo y estrategias mentales que utilizan las personas
con buena ortografia y de esa manera dominar ese nuevo conocimiento
adquirido. Deben introducirse los sentidos como parte vital de la propuesta,
permitiendo que la vista, el tacto, el oido y la cinestesia, equivalentes a los
sentidos de la percepcion, se agudicen y fortalezcan en el proceso de
ensefianza y que agilicen sus resultados. El cuerpo tiene la capacidad de ver, oir
y tocar constantemente aunque sea de forma inconsciente, los estudiantes que
no conocen este procedimiento siguen otros canales de informacion inadecuada

gue puede traerles problemas en su aprendizaje.

Una parte de este método es el aporte que transmitio el PNL al mostrar la
importancia que tiene la manera en que procesamos la informacion de forma
fisiolégica. Es por eso que es muy importante ejercitar la vista, como el mejor
canal para ensefiar ortografia, caso contrario es el oido, que es un elemento que
utilizan mucho estudiantes, los cuales recuerdan auditivamente las palabras, lo
cual les crea dificultades en la mejora de la ortografia por ser un elemento

confuso en cuanto a la escritura de palabas en las que la consonante tiene el
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mismo sonido. Ej. “v’ y “b”. Por eso la vista juega un papel primordial en la
estrategia que propone este método, el cual puede ser aprendido y
automatizado de forma que el alumno mejoré su ortografia. Existen ciertos
requisitos previos que debe cumplir el estudiante, segun Gabarr6 (2012), estos

deben ser:

-Saber escribir y ser capaz de leer a una velocidad razonable (un minimo aproximado de
60/70 palabras por minuto).

-Darse cuenta de la existencia de la arbitrariedad de la escritura, es decir, saber que las
palabras a menudo no se escriben como suenan o como un hablante 0 comunidad en
particular las pronuncia. Estar decidido a mejorar es lo primero, por que sin motivacion y
voluntad sera dificil lograrlo, porqué sin estos dos elementos no podra existir una posible
mejora (p. 47).

Este método proponen estrategias y herramientas para que quien necesite
mejorar la ortografia procese todo el vocabulario y tenga acceso a mejorar su
capacidad de escritura no solo en su idioma materno, sino en todas las lenguas

gue estudie en su vida, puesto que el proceso mental siempre sera el mismo.

Gabarré6 (2012), sefala tres condiciones necesarias para asimilar el
aprendizaje ortografico:

- Esindispensable la integridad del sentido auditivo y la visién de los alumnos.

- El aprendizaje ortografico esta influenciado por la familia y el entorno cultural mas
préximo al alumno.

- Ciertas nociones gramaticales no pueden ser asimiladas por alumnos menores de ocho
o diez afios. (p. 4).

Por lo tanto, debe ser indispensable que el estudiante no presente ninguna
deficiencia ni auditiva o visual. La edad minima para empezar este proceso
debe ser de 8 a 10 afios en adelante, recordar que el aprendizaje ortogréafico
esta influenciado por la cultura y la familia que se encuentre mas proxima al

estudiante.

2.2 El Aprendizaje

El aprendizaje se define como “el proceso por el cual las personas adquieren
cambios en su comportamiento, mejoran sus actuaciones, reorganizan su
pensamiento o descubren nuevas maneras de comportamiento y nuevos

conceptos e informacion” (MINEDUC, 2010, p. 8). El aprendizaje es un proceso
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divertido, espontaneo y duradero que se transmite desde la infancia a traves del
cual se alimenta el conocimiento y las experiencias, para formar individuos
completos con una formacion integral desde lo académico, social, religioso,
politico, etc.
El aprendizaje es el proceso o conjunto de procesos a través del cual o de los cuales, se
adquieren o se modifican ideas, habilidades, destrezas, conductas o valores, como

resultado o con el concurso del estudio, la experiencia, la instruccion, el razonamiento o
la observacion. (Zapata-Ros, 2015, p. 5)

Es en este proceso cuando el individuo define sus conocimientos a través de los
saberes aplicados a su diario vivir, desarrollando mdultiples habilidades y
destrezas que va aprendiendo para un buen desarrollo fisico y mental, es dentro
de todo este aprendizaje que debe integrarse el tema de valores y actitudes que
le ayuden a formarse como un ciudadano de bien. Cada una de estas
habilidades permitira tener una base sélida e incorporar a través de la practica o
la experiencia nuevos conocimientos. La ensefianza de las reglas ortograficas
gue, si bien es un tema que a muchos de los jovenes se les dificulta aprender
por el argumento de la memorizacion de cada regla ortografica, llevar una base
consistente y bien fortalecida sera importante para un buen manejo del tema, asi

como de su aprendizaje.

“El aprendizaje es un proceso de reorganizacion cognitiva que implica procesos
de asimilacion, acomodacion y equilibracién para producir, al final, un proceso

de autorregulacién cognitiva” (Solano, 2002, p. 70).

Cada individuo aprende de maneras diferentes es por esa razon que el docente
debe ser capaz de reorganizar, dia a dia sus procesos de ensefiaza del
aprendizaje, permitiendo al educando la asimilaciéon y acomodacion de cada
tema desarrollado en clase, equilibrando los procesos de produccion para lograr
esa autoregulacion y comprensién de temas que el alumnos cognitivamente
asimiliara en todo el proceso. Sin olvidar que el aprendizaje debe convertirse en
un aprendizaje significativo para la vida misma, dentro del entorno social, familiar

y secular del adolescente.
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“La gente coincide en que el aprendizaje es importante, pero tiene diferentes
puntos de vista sobre las causas, los procesos y las consecuencias de €él. No
existe una definicion de aprendizaje aceptada por todos los tedricos,
investigadores y profesionales” (Shuell, 1986, p. 26).

2.2.1 Aprendizaje no asociativo: habituacién y sensibilizacion

Urriza (2014), manifiesta:

De acuerdo con las teorias de formacion de asociaciones, las regularidades en la
presencia de dos eventos pueden resultar en la formacion de una asociacion entre la
representacion mental de esos eventos. Una vez que se ha formado esa asociacion, la
presencia de un evento no solo activa la representacion del evento que se esta
presentando, sino también la representacion del evento asociado con él, lo que puede
llevar a que se produzca un cambio en el comportamiento (p. 4).

El aprendizaje no asociativo constituye el mas simple y elemental de todos, pues

s6lo es necesario un elemento para que el sujeto aprenda algo: un estimulo.

El cambio en la conducta se produce aqui gracias a experiencia repetida de un
unico estimulo en el que este no esta asociado a nada (a diferencia de lo que

ocurre en el aprendizaje asociativo, del que hablaremos a continuacion).

El aprendizaje no asociativo es un tipo de aprendizaje que se basa en un cambio
en nuestra respuesta ante un estimulo que se presenta de forma continua y
repetida. Por ejemplo: Cuando alguien vive cerca de una discoteca, al principio
puede estar molesto por el ruido. Al cabo del tiempo, tras la exposicion
prolongada a este estimulo, no se notara la contaminacion acustica, pues se

habra habituado al ruido.

Dentro del aprendizaje no asociativo encontramos dos fendmenos: la

habituacién y la sensibilizacion.

La habituacion es la disminucién a la respuesta que un organismo expresa ante

un estimulo al que estd sometido en numerosas ensayos u ocasiones.

La sensibilizacion se produce cuando un sujeto se encuentra expuesto repetidas

veces a un estimulo y este aumenta su tasa de respuesta.



41

Urriza (2014), indica:

Desde este modelo el aprendizaje se entiende como el establecimiento de conexiones
entre las representaciones mentales de estimulos. La fuerza de estas conexiones entre
representaciones mentales se denomina fuerza asociativa; asi, la cantidad de fuerza
asociativa que tenga un estimulo representa el grado en que ese estimulo esta
relacionado con el estimulo incondicionado E.I. (p. 4).

Es por eso que parte importante del aprendizaje no asociativo son las
conexiones mentales de estimulos, estas conexiones tienen fuerza mental,

logrando dominar el estimulo incondicionado.

2.2.2 Aprendizaje asociativo

Es la comunicacion que permite interactuar directamente con consecuencias y

respuestas que de él individuo de forma personal o por jerarquia.

Urriza (2014), asevera:

Se entienden por funciones del contexto los papeles que desempefia en el aprendizaje,
es decir, su propia capacidad de actuar implicitamente en este Ultimo. La funcién
fundamental del contexto es favorecer o condicionar la recuperacién de la informacién y
esto se puede realizar a través del estableciendo de asociaciones directas con la
consecuencia o con la respuesta que dé el sujeto, ya sea de manera individual, o como
parte de una configuraciébn que incluye los estimulos condicionados o las claves
predictivas y causales. Estableciendo una asociacion jerarquica de tipo modulador

(p. 12).

Es el proceso a través del cual un ser humano descubre la asociacion entre dos

impulsos, comportamientos o estimulos.

Este es un proceso por el cual un individuo aprende la asociacion entre dos
estimulos o un estimulo y un comportamiento. Uno de los grandes tedricos de
este tipo de aprendizaje fue Ivan Pavlov, que dedicé parte de su vida al estudio
del condicionamiento clasico, un tipo de aprendizaje asociativo. La Pedagogia
(2011), explica que: “La capacidad de relacionar dos elementos como los
lenguajes, permiten asociaciones simples con estimulo de respuesta, que

generan el aprendizaje, este puede ser verbal, sensoriomotor y de habilidades”
(p. 2).
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Las tendencias novedosas de aprendizaje, aperturan predilecciones recientes en
disciplinas pedagdgicas o0 psicopedagodgicas, nuevos términos resultan

convenientes para aplicarlos a contextos educativos en el aula o como terapia.

2.2.3 Aprendizaje significativo

Este tipo de aprendizaje une el conocimiento nuevo con el que ya se posee,
readaptando y recomponiendo los dos conocimientos en el proceso.

Y esto ocurre cuando lleva la nueva informacion se conecta con un concepto

distinguido que ya existe en la memoria cognitiva del individuo.

Se describe porque el individuo almacena el conocimiento luego lo selecciona,
organiza y establece relaciones con la informacion que ya tenia previamente,

relacionando la informacion nueva con la que ya poseia anteriormente.

Involucrar las nuevas ideas, conceptos y proposiciones para ser asimilados
significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o proposiciones
relevantes estén totalmente transparentes, puede funcionar como un punto de

anclaje de los primeros conocimientos.

El conocimiento que se ha adquirido es sometido continuamente a un proceso

de reciclaje.

Por ejemplo, sera mas facil elaborar un pastel si se tienen todos los

conocimientos culinarios que faciliten la elaboracion del mismo.

Rodriguez (2004), asevera:

La Teoria del Aprendizaje Significativo aborda todos y cada uno de los elementos, factores,
condiciones y tipos que garantizan la adquisicion, la asimilacién y la retencion del contenido que
la escuela ofrece al alumnado, de modo que adquiera significado para el mismo. (p. 23)

Es decir, en el aprendizaje significativo no estan excluidas las ideas
preconcebidas, sino justo lo contrario: se trata, en cierta medida, de ir también
derribando estas a partir de los nuevos conocimientos que se van recopilando y

a los que se les van dando sentido y logica. Es por eso que el aprendizaje
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significativo pone en realce la importancia de saber unir conceptos, en lugar de

aprenderlos de memoria.

2.2.4 Aprendizaje cooperativo

Johnson, Johnson, y Holubec (1999), indican: “La cooperacion consiste en
trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes. En una situacion cooperativa,
los individuos procuran obtener resultados que sean beneficiosos para ellos
mismos y para todos los demas miembros del grupo” (p. 5). Este aprendizaje
participativo constituye actividades dentro del aula que se convertiran en una
experiencia social y académica. Los educandos seran capaces de trabajar en
equipo para elaborar ejercicios en clase, donde converjan las distintas sinergias

gue cada integrante trasmita como su aportacion individual.

Observar especialmente los intercambios de informacion que daran vida y haran

crecer el trabajo, unificando ideas.

Uno de los precursores de este nuevo modelo educativo fue el pedagogo
norteamericano John Dewey, quien promovia la importancia de construir
conocimientos dentro del aula a partir de la interaccién y la denominada ayuda

entre pares.
El aprendizaje cooperativo debe tener varios elementos cruciales:

Johnson, Johnson, y Holubec (1999), explican:

El docente debe: (a) especificar los objetivos de la clase, (b) tomar una serie de
decisiones previas a la ensefianza, (c) explicar la tarea y la interdependencia positiva a
los alumnos, (d) supervisar el aprendizaje de los alumnos e intervenir en los 5 grupos
para brindar apoyo en la tarea o para mejorar el desempefio interpersonal y grupal de los
alumnos, y (e) evaluar el aprendizaje de los estudiantes y ayudarlos a determinar el nivel
de eficacia con que funcioné su grupo. (p. 5)

- La creacién de grupos heterogéneos, en los cuales se promueva la
creacion e identidad grupal derivada de la ayuda mutua.

- La interdependencia positiva, promoviendo la comunicacion efectiva y el

feedback entre los miembros del grupo.
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- La responsabilidad individual, entendida como el valor de cada integrante
del equipo por separado.

2.3 El Método

“La palabra método viene del latin methodus que, a su vez, tiene su origen en el
griego en las palabras meta (meta=meta) y hodos (hodos=camino). Por
consiguiente, método quiere decir camino para llegar a un lugar determinado”
(RAE, 2001, p. 1). Didacticamente método significa: el camino que debo seguir
para alcanzar los objetivos estipulados. Si se estd dentro del ambito educativo
seria equivalente a la planificacién docente, al igual que al plan de clase, que
siguiendo correctamente los pasos podran alcanzar las metas establecidas por
el educador, consiguiendo satisfactoriamente las competencias que fueron

planteadas al inicio del proceso.

Razon importante por la cual seguir el método adecuado para orientar y guiar los
procesos, los pasos, planificaciones, estudios, de una manera ordenada y
sistematica, permite aportar a la practica docente excelencia y calidad educativa,

logrando alcanzar un fin determinado.

Por lo tanto, un método sera la manera en que cada individuo alcance sus
metas, dirigiéendose por el camino mas seguro y mas corto a través de
lineamientos, guias y procesos que sean los mas reconocidos y fidedignos, los
cuales superen otros sistemas, de ese camino surgen los buenos y malos

métodos.

La vida misma obedece a un método, desde el momento que al levantarse se
organiza y ordena lo que se hara en el dia a dia, se esta cumpliendo con el
proceso del método. Al igual que en una receta de cocina, por ejemplo, en la
elaboracién de un pastel, debe trabajarse con un cuidado riguroso, siguiendo los
procedimientos “meétodo” que indica la receta, la cual debe cumplirse a
cabalidad, en caso contrario conseguira salta un paso del proceso, el resultado
final serd inesperado y es probable que no se obtengan el efecto deseado

obteniendo como elemento final un pastel que nadie querra comer.
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Muy parecida a la receta de pastel, es el aprendizaje de la escritura, la cual
sigue reglas y procedimientos gramaticales que se deben seguir paso a paso,
sin obviar ningun proceso que descomponga el arte de escribir, si esto sucediera
por algin motivo, obviando reglas gramaticales y ortogréficas los procedimientos
se alteran y el resultado puede ser un escrito redactado de manera incorrecta, el
cual no sera legible, causando confusion al leerse. Como en el ejemplo de la
historia de un emperador que, al recibir la carta con la condena de un prisionero,
modificd el uso de la coma dentro de la oracién y cuando elaboré la respuesta
con el dictamen que él iba a dar, el destino de ese prisionero cambio. La carta
decia: “Perddn imposible, que cumpla su condena”. / Respuesta del Emperador:
“Perddn, imposible que cumpla su condena”. En este ejemplo se puede observar
la importancia de las reglas ortograficas y signos de puntuacion que, guiados
correctamente por un método, debe ser capaz de obtener resultados eficaces en
la tematica ortografica.
Los métodos son muy importantes en el proceso de planificacion, disefio, evaluacion y
sistematizacion de procesos ordenados y coherentes, que tengan una secuencia légica
acumulativa y que den por resultados una transformacion cualitativa de la situacién de la
cual se partio; por esa razén son muy importantes en el proceso educativo, por cuanto

nos orientan, muestran el camino, el sendero a seguir, nos permiten trazar un rumbo en
busca de un objetivo, una meta, una finalidad o un fin (Torres & Girén, 2009, p. 71).

El método da una orientacién y guia de como dirigir de forma adecuada las
ideas, pensamientos y procesos, que se deben de llevar a cabo para conseguir
una mejor eficiencia en lo que se desea desarrollar. Pero al pretender proceder
sin una guia o método determinado, puede ocasionar el fracaso de todo el
proyecto y al mismo tiempo desviar a la persona del tema principal, debido a la
falta de orientacion clara para llegar al objetivo propuesto, ocasionando una
pérdida de tiempo, esfuerzos fisicos y monetario en vano, al ser imposible
alcanzar las metas propuestas inicialmente. “Los métodos que componen
basicamente este circulo son: 1. La demostracion y la ejercitacion. 2. Las
simulaciones, en sus cuatro variantes: a. escénicas. b. con instrumental. c. con

simuladores. d. virtuales” (Davini, 2008, p. 140).
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Al hablar de método obligadamente se debe hablar del camino a seguir, el cual
debe ser capaz de llevar al individuo por procesos que le permitan demostrar,
ejercitar, planear y lograr los proyectos y metas que se quieran realizar en la
vida personal, social, espiritual y profesional de cada ser humano. Obteniendo
satisfaccion al utilizar los instrumentos adecuados para lograr los objetivos
planteados en sus propuestas, en busca de una experiencia real, a través de
simulaciones en situaciones verdaderas que le sea Util para la vida, sin olvidar el
conocimiento virtual que permitira un mejor desarrollo del método, por medio de
la utilizacion de herramientas digitales. “El método es un planteamiento general
de la accién, de acuerdo con un criterio determinado y teniendo en vista

determinadas metas” (Sales, 2009, p. 34).

Si se piensa en los planteamientos, se debe estar consciente que si se sigue un
método, este le permitira ser capaz de plantearse de forma ordenada y concreta,
temas y propuestas que el docente quiere abordar en la investigaciéon, como
parte del planteamiento general de la accion, siguiendo un criterio determinado

gue lo guie a la meta determinada.
2.3.1 Los Métodos Tradicionales

Louis Not investigador francés los ha llamados modelos heteroestructurantes,
son identificados con los métodos tradicionales, muy en correspondencia con los
criterios prescriptivos y gramaticales de la Real Academia de la Lengua
Espafiola. Cassany (1990): “Los nombra como enfoque basado en la gramatica”
(p. 63). Se enumeran varias de sus caracteristicas: propenden hacia una
asimilacion pasiva de los conocimientos basandose en la memorizacién y en la

copia, reproducen el conocimiento externo a partir de procedimientos rutinarios.

“Cuestion que, todavia, coincide con las estrategias habituales de muchos
docentes. Por ejemplo, si el escrito incluye tres fases compositivas, como
planificar, textualizar y revisar, los docentes se limitan a dar las instrucciones y a

recibir la tarea concluida” (Mostacero, 2016, p. 255).
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- Método Didactico

Existen varios tipo de métodos o formas de organizar procesos especificos, que
resultan ser conocidos por su tematica; cada método orienta y guia para dirigir el
conocimiento de una manera eficiente y adecuada. Pero para este trabajo de
investigacion no se hablard del Método Cientifico, la informacion se centrara en
el Método Didactico.

‘La Didactica es la ciencia que tiene por objeto el estudio del proceso de
ensefianza-aprendizaje, como deciamos antes, este serd su objeto principal.
Pero no sdélo de estudio, sino también su ambito de actividad practica” (Mallart,
2000, p. 14). Es entonces la didactica, la ciencia que desvela el proceso de
ensefar y al mismo tiempo la que conduce hacia un aprendizaje efectivo dentro
de la actividad practica del aprendizaje de diferentes disciplinas, por ejemplo: la
ortografia, el lenguaje, etc.

El método didactico tiene como objetivo guiar de la mano de las reglas y
normativas que la didactica ofrece para mejorar y ordenar la ensefianza del
idioma espafiol, a traves, del uso correcto y eficiente de las reglas ortogréaficas
dentro del idioma. “Es la disciplina pedagdgica de caracter practico y normativo
gue tiene por objetivo la técnica de la ensefianza, como sistema para estimular y

dirigir eficientemente el proceso de aprendizaje” (Serna, 1985, p. 43).

“Es la organizacion racional y practica de los recursos y procedimientos del
profesor, con el propésito de dirigir el aprendizaje de los alumnos hacia los
resultados previstos y deseados” (Serna, 1985, p. 44). Es importante que el
método didactico elabore un camino racional y practico que permita mejorar los
recursos y procedimientos utilizados por los docentes en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la ortografia, dirigiendo al estudiante por un camino
de lineamientos y reglas que lo llevara alcanzar las metas propuestas al inicio de

la competencia.

Este es un método que tiene un objetivo claro y conciso, proporcionandole

herramientas correctas al estudiante, para que sea capaz de aprender a través
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de pasos ordenados los reglamentos y las teméticas desarrolladas en los
salones de clases, con métodos que se acoplen a las necesidades que el
estudiante manifieste para alcanzar las competencias propuestas.
El método didactico se propone hacer que los alumnos aprendan la asignatura de la
mejor manera posible, al nivel de su capacidad actual, dentro de las condiciones reales
que la enseflanza desarrolla, aprovechando inteligentemente el tiempo, las

circunstancias y las posibilidades materiales y culturales que se presentan en la localidad
donde se ubica la escuela (Mattos, 1974, p. 72).

- Método Inductivo

“La induccidén es un modo de razonar, que consiste en sacar de los hechos
particulares una conclusion general. EI método inductivo consiste en ir de lo
particular y concreto a lo general y abstracto” (Hérna & Girén, 2009, p. 75). La
induccion es una forma mas, que los docentes pueden utilizar para fortalecer en
los estudiantes el razonamiento, la discusion, la investigacion, partiendo de lo
particular dentro de los contenidos de una materia, en especial dentro de
ortografia, aprendiendo a explorar la tematica, desde el punto mas individual

hasta el mas preciso.

Es el método inductivo un procedimiento que se apoya de la experimentacion y
la observacion para obtener resultados deseados y obtener conclusiones,
teorias e hipotesis de ciertos temas que existen en la actualidad, es importante
gue el docente sea capaz de manejar esta metodologia y orientar, asi como
utilizarla para llegar a comprender tematicas que se desconoce desde las
primicias y por esta razon probablemente no se pueda comprender el todo de lo
gue se esté aprendiendo en ese momento, por ejemplo: al ensefar ortografia se
empieza con las reglas ortograficas, uso de la b, v, s, z, etc. pero que hay de los
inicios de esos reglamentos, porqué se implementaron, porqué se deben utilizar

en ese orden, etc.

La induccion se refiere al movimiento del pensamiento que va de los hechos particulares
a afirmaciones de caracter general. Esto implica pasar de los resultados obtenidos de
observaciones o experimentos (que se refieren siempre a un numero limitado de casos)
al planteamiento de hipétesis, leyes y teorias que abarcan no solamente los casos de los
gue se partio, sino a otros de la misma clase; es decir generaliza los resultados (pero
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esta generalizacién no es mecanica, se apoya en las formulaciones tedricas existentes
en la ciencia respectiva) y al hacer esto hay una superacion, un salto en el conocimiento
al no quedarnos en los hechos particulares sino que buscamos su comprension mas
profunda en sintesis racionales “hipétesis, leyes, teorias”. (Ruiz, 2007, p. 18)

Cuando se habla de método inductivo se debe tomar en consideracion que parte
de esa metodologia es el razonamiento, que es una habilidad que se utiliza
cuando las personas son capaces de resolver problemas, de extraer
conclusiones que sean propuestas vdlidas, que sustenten el desarrollo de su
investigacion, permitiendo llevar a la persona a una o varias conclusiones de los
hechos, que partieron de lo mas especifico a lo mas complejo. “Se utiliza el
razonamiento para obtener conclusiones que parten de hechos particulares
aceptados como validos, para llegar a conclusiones cuya aplicacion sea de

caracter general” (Moran & Alvarado, 2010, p. 12).

- Método Deductivo

La deduccion es el método que permite pasar de afirmaciones de caracter general a
hechos patrticulares. Proviene de deductivo que significa descender. Este método fue
ampliamente utilizado por Aristételes en la silogistica en donde a partir de ciertas
premisas se derivan conclusiones (Ruiz, 2007, p. 20).

El método deductivo es otro recurso que el docente debe utilizar con sus
estudiantes, permitiendo que los alumnos tras elaborar actividades que
partiendo de lo ordinario de un tema lleguen a lo especifico del mismo. Sacando
la teméatica a partir de una suposicion sobre un tema determinado que permita ir
elaborando sus deducciones en relacion al desarrollo de la investigacion.
Permitiendo que el educando sea mas juicioso y elabore sus propias
argumentaciones, basandose en las premisas que ha elaborado en el transcurso
de la investigacion.
Se da este método cuando el proceso para estudiar un determinado tema o problema
procede de lo general a lo particular. Deducir es inferir, sacar las consecuencias,
partiendo de las definiciones, reglas, principios etc. Y llegar a los ejemplos y a las
aplicaciones. Son métodos deductivos: el sintético, el demostrativo, el racional. Su
féormula es ir paso a paso, de lo que no se ve a lo que se ve; de lo simple a lo

compuesto; de las reglas y las definiciones a los ejemplos y las aplicaciones. (Hérnan &
Girén, 2009, p. 79)
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Al ser un método que permite obtener conclusiones generalizadas sobre un
tema, le permitira al individuo obtener resultados particulares para apoyarse de
investigaciones o estudios sobre la tematica a tratar, ampliando el tema
conforme se realice el desarrollo del mismo. “Es un método de razonamiento
gue consiste en tomar conclusiones generales para obtener explicaciones

particulares” (Moran & Alvarado, 2010, p. 12).

- Método Logico

Establece las leyes del pensamiento y del raciocinio para descubrir la verdad o
confirmarla, mediante conclusiones ciertas y verdaderas. Este método emplea los
rigurosos procedimientos de: Analisis (que va del todo a las partes); Sintesis (que va de
las partes al todo); Induccion (que va de lo singular o particular a lo universal); Deduccién
(que va de lo universal a lo particular o singular). Mattos (citado por Hérnan & Girén,
2009, p. 79)

Este método debe ser considerado como parte importante y vital dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje, un instrumento que despertara en el alumno
capacidades mentales, tales como, el analisis, la induccion, la deduccion y la
sintesis, las cuales se deben fomentar dentro del aprendizaje de la ortografia y
gue los conocimientos aprendidos, sean observados desde la perspectiva logica,
la cual le dara al estudiante un panorama mas completo del tema abordado en el
contenido de la ortografia.
Se emplea en la ensefianza de la filosofia y las ciencias. Opera en la forma siguiente: 1.
Es propio de inteligencias adultas, plenamente desarrolladas como las de hombres de
ciencia, investigadores y fildsofos. 2. Fija las leyes del pensamiento y del raciocinio para
descubrir la verdad o confirmarla, mediante conclusiones ciertas y verdaderas. 3. Sus
rigurosos procedimientos son los de: a. Andlisis: va del todo a las partes. b. Sintesis: va

de las partes al todo. c. Induccion; va de lo singular o particular a lo universal. d.
Deduccidn; va de lo universal a lo particular o singular (Serna, 1985, p. 44).

Es a través del pensamiento y del raciocinio, el cual permitira al docente
descubrir los procesos mas eficientes, a través de leyes y métodos que
permitiran desarrollar un mejor aprendizaje de temas, tales como los signos de

puntuacion, reglas ortogréficas, signos de acentuacion, etc.
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- Método Psicolégico

El método psicoldgico es el Unico que permite abordar de forma cientifica y
racional los procesos educativos, al fundamentar sus conocimientos en la
observacion y comprension del ser, en varias escalas de los sentidos fisicos y
espirituales del humano, lo cual debiera ser un elemento importante dentro de la
labor educativa, si bien, es cierto, su aplicacién en el proceso de ensefianza-
aprendizaje se desarrolla de manera empirica, sin fundamentacién. EI método
psicolégico es importante y relevante y debe ser contemplado y valorado en el
proceso educativo.

Los métodos psicoldgicos son los que llevan la investigacion del plano del objeto al plano

del sujeto, y se fundamentan en la observacién y comprensién del ser. El progreso de la

humanidad depende, en gran parte, de los descubrimientos cientificos, que permiten
conocer, utilizar y comprender todo lo que existe.

Desde cuando Aristételes cred la logica, las personas buscan en ella la fundamentacion
de la idea para precisarla en ley y el ordenamiento del saber para sistematizarla. La
ciencia utiliza el llamado método cientifico, que se apoya en tres principios: 1. El
conocimiento no debe contradecir a la experiencia. 2. El conocimiento se verificara en y
por los hechos. 3. Un conocimiento es necesario cuando se basa en la necesidad de otro
(Hérnan y Girén, 2009, p. 66).

Este método permite conocer y comprender el comportamiento humano, el cual
responde a una serie de leyes generales, que una vez establecidas por la
investigacion psicologica, son susceptibles de ser aplicadas a cualquier ambito
de actividad humana. Permitiendo un amplio panorama de las dificultades que
enfrentan los estudiantes al momento de memorizar y aplicar las reglas

ortogréaficas de manera automatica y espontanea en el proceso de escritura.
- Método Analdgico o Comparativo

“‘Los datos particulares que se presentan permiten establecer comparaciones
gue llevan a una conclusion por semejanza o analogia. Ejemplos de analogias:

Manejar es a carro como montar es a caballo” (Orellana, 2012, parr. 6).

Este método es un recurso importante dentro del proceso de ensefianza de la
ortografia, que lleva el aprendizaje por medio de analogias o semejanzas a
ilustrar y asimilar las reglas ortograficas a través de ejercicios que sean practicos

y dinamicos dentro del proceso analégico o comparativo.
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Cuando los datos particulares que se presentan permiten establecer
comparaciones que llevan a una conclusion por semejanza, hemos procedido
por analogia, esto es, estamos dentro del terreno del método analégico o
comparativo. Método que destaca lo particular de los fenbmenos conocidos,
distinguiendo sus diferencias.
Este método, convenientemente estudiado, puede conducir al alumno a analogias entre
el reino vegetal y también animal con relacion a la vida humana. Muchos
comportamientos y actitudes pueden ser sugeridos por analogia. La educacién sexual,
por ejemplo, puede beneficiarse bastante si se utiliza este método. El ejemplo y la vida

de los grandes hombres pueden inculcar actitudes e ideales de vida mediante la
analogia (Nerici, 1991, p. 1).

Datos que al ser expuestos mediante el desarrollo de las reglas ortografias,
daran lugar a una mejor asimilacion del tema desarrollado en clase, concretando
por medio de una conclusion el pensamiento que va de lo particular aprendido
de las reglas ortograficas a lo particular de ese tema. Cada comparacion servira
para seguir reforzando el contenido aprendido y volverlo un automatico en la

mente del estudiante.
2.3.2 Métodos basados en las actividades de los alumnos

-  Método Pasivo

Se le denomina de ese modo cuando se acentla la actividad del profesor,
permaneciendo los alumnos en actitud pasiva y recibiendo los conocimientos y el saber
suministrado por aquél, a través de: Dictados, lecciones, preguntas y respuestas, con la
obligacién de aprenderlas de memoria, exposicién dogmatica (Nerici, 1991, p. 14).
Este método es un claro ejemplo de los modelos y métodos que se siguen
implementando en la actualidad en los salones de clases, el método pasivo es
un proceso arraigado en los establecimientos educativos publicos y privados
transmitiendo conocimientos de manera monotona y memoristica a través de la
cual, el estudiante no tiene la capacidad de dirigir su propio proceso de
aprendizaje, obligandolo a seguir aprendiendo por medio de clases magistrales

gue no promueven el aprendizaje significativo.

“Es la actividad intencional que aplica el curriculum y tiene por objeto el acto

didactico, es dirigir el proceso de aprendizaje, es hacer que el alumno aprenda”
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(Vargas, 2009, p. 8). Segun el Curriculum Nacional Base (CNB), en Guatemala
el método pasivo es un método que dirige el proceso de aprendizaje, logrando
gue el alumno sea capaz de aprender. El problema es que ha sido un método
gue hasta el momento no ha logrado tener un impacto positivo y contundente en
temas como las reglas ortogréficas, redaccion, etc. Y los niveles de deficiencia
en la practica de esos contenidos, siguen siendo alarmantes y notorios por parte
de docentes y sociedad en general. Teniendo estos estudiantes grandes
deficiencias ortogréficas y una mala redaccion en el desarrollo de sus textos
escritos. Estos educandos salen al mundo laboral arrastrando estos problemas

gue merman su rendimiento académico y laboral.

El aprendizaje en la educacion tradicional es visto como una actividad
fundamentada en la memorizacion, la repeticion y la ejercitacion, es decir, se
considera que la informacion suministrada debe ser interiorizada sin mas ni mas,
ya que lo uUnico que requiere es que el educando aprenda de memoria

contenidos establecidos de antemano.
- Método Activo

Cuando se tiene en cuenta el desarrollo de la clase contando con la participacion del
alumno, el método es activo. En este caso, el método se convierte en mero recurso de
activacion e incentivo del educando para que sea él quien actle, fisica 0 mentalmente,
de suerte que realice un auténtico aprendizaje. El método activo se devuelve sobre la
base de la realizacién de la clase por parte del alumno, convirtiéndose el profesor en un
orientador, un guia, un incentivador y no un transmisor de saber, un ensefiante (Nerici,
1991, p. 14).
Todas las clases que prepara el docente debieran ser preparadas a través del
método activo, dejando a un lado las clases magistrales y empoderando con los
contenidos al estudiante. Es un paso gigantesco en la lucha de lograr dejar
mental y fisicamente las clases magistrales, en las cuales el docente tiene el
control de su clase y empezar a compartir esa ilusion de control con los
estudiantes, volviendo los salones de clases talleres efectivos. Logrando que los
contenidos dejen huella en el educando sin necesidad de obligar o forzar el

aprendizaje, y que sea el estudiante el que lo practique de forma automatica.
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Se entiende por la estrategia de aprendizaje activo aquella que propicia una actitud
activa del estudiante en clase, en contraposicion con lo que ocurre en el método pasivo
clasico, en el que el alumno se limita a tomar notas de lo que ve en la pizarra. Es el
proceso que compenetra a los estudiantes a realizar cosas y a pensar en esas cosas
que realizan (Bonwell, 1991, p. 7).

Es necesario que se analice el método que quiere utilizar el docente, para lograr
alcanzar las metas, objetivos y competencias que se tengan en la basqueda de
la mejora académica de cada estudiante, que llega con el deseo de aprender

cosas “nuevas” interesantes y “desconocidas” para él.

En un mundo globalizado donde las nuevas generacion le invierten y dedican
mas tiempo a la tecnologia, que a otras ocupaciones, el docente debe
sumergirse en tendencias nuevas, que muestren al educando un programa de
estudios agradable y facil de digerir, aprender y retener en su memoria y asi

lograr un crecimiento integral.

- Método Dogmatico

“‘Dogmatico es el método que impone al alumno observar sin discusion lo que el
profesor ensefia, suponiendo que eso es la verdad, y solamente le cabe
absorberla toda vez que la misma esta siéndole ofrecida por el docente” (Nerici,
1991, p. 18). Es un método encapsula y superita al estudiante a tener una sola
perspectiva, volviéndolo una maquina de aprendizaje que solo podra replicar lo

aprendido, sea correcto o incorrecto.

- Método Heuristico

(del griego heurisko = yo encuentro). Consiste en que el profesor incite al alumno a
comprender antes de fijar, implicando justificaciones o fudamentaciones légicas y
tedricas que pueden ser presentadas por el profesor e investigadas por el alumno, a
quien se le acuerda el derecho de discordar o de exigir los fundamentos indispensables
para que el asunto sea aceptado como verdadero (Nerici, 1991, p. 18).

Este método permite que el docente se prepare, elaborando su clase con
cuidado y esmero, para que el estudiante tenga fundamentos para cuestionar o

rebatir los temas que se le proporcionen en clase. Si el alumno tiene alguna
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duda o discordancia con el tema presentado por el docente, debiera ser algo
normal que los estudiantes sean capaces de tener libertad para cuestionar
contenidos en los salones de clases y ser mas heuristicos en las discusiones

sobre diferentes temas.

- Método Analitico

Este método implica el andlisis (del griego analysis, que significa descomposicién), esto
es, la separacion de un todo en sus partes 0 en sus elementos constitutivos. Los
fendmenos de cualquier indole se presentan como una totalidad, impresionan como un
todo. Para su mejor compresion, es preciso descomponerlos en sus elementos. Este
método se apoya en la concepcion de que para comprender un fendmeno, es necesrio
conocerlo en las partes que lo contituyen (Nerici, 1991, p. 18).

El método analitico es un método de analisis, que implica la desintegracion de
un todo en pequefias partes, es por eso que cada individuo debe ver el
panorama completo para poder descifrar los fragmentos que componen
cualquier informacion que se encuentre al alcance, si se forma en el educando
un modelo mas analitico, se podra tener estudiantes audaces e indagadores que
descrifren inforamacion de los temas que los rodean, los impactan y benefician,

aprovechando de manera directa cada contenido que llegue a ellos.

Si el estudiante a través de las propuestas del desarrollo de diferentes métodos
logra ser capaz de descomponer la informacidén que recibe, estara capacitado
para saber diferenciar lo verdadero de lo falso en el mundo, utilizando todas las
herramientas funcionales que el docente le provee, para ser un alumno

competente en el ambito educativo, social, politico y religioso.

- Meétodo Sintético

Implica la sintesis (del griego synthesis, que significa reunion), esto es, uniéon de
elementos para formar un todo. Los fenémenos no son estudiados a partir de como se
presentan, sino a partir de sus elementos constitutivos, en marcha progresiva hasta
llegar al todo, al fendmeno. Para comprender mejor un objeto o un fendmeno cualquiera,
es preciso realizar un trabajo de asociacion de las partes hasta llegar al objeto o
fendmeno. Asi, en la alfabetizacién, se parte de las letras, la union de estas va formar
silabas que, reunidas a su vez, formaran las palabras, por Ultimo la reunion de las
palabras va a constituir las frases (Nerici, 1991, p. 19).
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Si el docente es capaz de equipar al alumno con diferentes herramientas de
aprendizaje, éste serd capaz de formar un criterio sintético, uniendo y asociando
elementos que le permitirdn conformar un concepto completo y total de un tema
general o especifico, como en el caso de las reglas ortogréficas, al utilizar este
proceso el estudiantes seria capaz de unir los elementos que conforman las
reglas ortogréaficas y disponer de ellas en la medida que las necesite, de una

manera automatica sin recurir al método tradicional de la revision de libros.

2.4 La Ortografia

Finalmente, no podia dejarse de mencionar en este trabajo algunos de los
estudios que hacen referencia a la aplicacion del aprendizaje de la ortografia.
La ortografia dentro de la linglistica es una parte vital en el proceso de
redaccion y tiene un nivel de analisis propio al de la linglistica, a través de las
normas que regulan un escrito el cual permite que se estructure de forma
coherente y clara la lengua escrita.

Existen diversas propuestas de aquellos aspectos que conforman la ortografia;
por ejemplo, Baeza (1998), habla de tres partes esenciales de la ortografia:

— Ortogréfica literal: utilizacién de las distintas letras que se usan para escribir diferentes
palabras. Siendo parte de este conocimiento el uso de las letras: g/j, v/b, c/s/z...,
mayusculas/minusculas...

— Ortografia acentual: normas que se establecen para poner o no tildes a las distintas
palabras. Aquellas palabras que llevan tilde o no la lleva, y por qué.

— Ortografia puntual: signos que se utilizan para la creacién de oraciones o frases
coherentes que tengan las separaciones adecuadas para dotar de sentido al texto. Los
signos ortograficos o “de puntuacion”. (p. 64)

- Ortografica Literal

Las reglas de orografia literal rigen las letras que se deben utilizar para escribir
las palabras de un idioma. Es por eso que para tener una buena ortografia no
basta con saber las reglas ortogréaficas, muchas letras en el idioma espafiol se

escriben de la misma forma, para eso existe las normas, las cuales evitan los
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errores o confusiones en la escritura, para su fortalecimiento es necesario leer
y practicar constantemente y no dejar dudas de normativas en la mente.

Letras:

a. Sonidos anélogos (c, z, s, k, g, b, v, g, j, x. ll y 1)

b. Doble sonido (c, g, X. w. y)

c. Dobles (rr, II, w, ch)

d. Mudas (h, p)

- Ortografia Acentual

Se compone de las normas que indican si una palabra se tilda o no, identificando
el acento que todas las palabras poseen, sea este prosodico u ortografico,

palabras agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrujulas.
- El Acento
Es la mayor pronunciacion que le damos a la silaba de cada palabra.

Silaba Tonica: Es la silaba que se pronuncia con mayor fuerza. Las silabas que

su pronunciacion es mas débil se les llama Atonas.
- Acento Prosodico

Se llama acento prosoadico aquél que no se escribe, pero esta recargando la voz

en las silabas de cada palabra (silaba tonica)
- Acento Ortografico

Es el acento que ademas de pronunciarse se representa por una rayita inclinada

gue se coloca en una vocal de la silaba tonica de cada palabra.
- Acento Enfatico

Este acento representa una desobediencia en las reglas establecidas, porque
viene a ser un acento ortografico que debiera ser prosodico y se usa en ciertas

palabras interrogativas o en oraciones administrativas.
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Ejemplo: ¢ Cuantos afios tienes? ¢ Por qué te fuiste?: Su objetivo es dar énfasis
y notoriedad a la frase.

- Acento Disolvente

Es otra desobediencia de las reglas, porque se usa este acento para separar

diptongos y convertirlos en adiptongos.
Ejemplo: Maria : diptongo
Ma — ri — a: adiptongo
- Acento Diacritico

Se usa para distinguir dos palabras que se escriben de igual forma pero que, al

indicar el acento, una de ellas cambia de significado.
Ejemplo: el: articulo
él: pronombre personal
“El dominio del idioma se percibe a menudo, ademas de la riqueza léxica, en
como se puntean los textos, estudiando el uso de las distintas letras cuando
puede haber algun conflicto entre ellas”. (Rivera, 2010, p. 3).
- Acentuacion de palabras agudas

Las palabras agudas son aquellas en las que se carga la voz en la ultima silaba,
como pais, jugar, situacion, o perdi. Estas palabras llevan tilde

cuando terminan en n, s o vocal.
- Acentuacioén de palabras graves

Las palabras graves son aquellas en las que se carga la voz en la penultima
silaba, como Gbémez, sapo, cortina, o automévil. Llevan tilde cuando terminan

en cualquier consonante, menos no s.
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- Acentuacion de palabras esdrujulas

Las palabras esdrujulas son aquellas en las que se carga la voz en la
antependltima silaba, como magica, pajaro, mamifero, o ciénaga. Estas

palabras llevan tilde siempre.
- Acentuacion de palabras sobresdrujulas

Las palabras sobresdrujulas son aquellas en las que se carga la voz en la silaba
anterior a la antependltima, como digamelo, traigaselo o guardatela. Estas
palabras llevan tilde siempre.

“A efectos de acento ortografico, en algunos casos las palabras al pasar al plural
aumentan una silaba, con lo cual se modifica su estructura. Hay que acentuarlas
segun las normas dada, sin fijarnos en su singular” (Rivera, 2010, p. 6).

- Ortografia Puntual

Para una buena y clara redaccion es necesario el uso de los signos de
puntuacion, entre lo mas importante, se encuentra: la coma, el punto, el punto y
coma, dos puntos, puntos suspensivos, paréntesis, diéresis, comillas, guion,

signos de interrogacion, signos de admiracion y signos auxiliares.

‘Los signos de puntuacion son elementos que estan mas alla de la
palabra, asi como atienden a la parte escrita, su uso se adjudica también
a pausas, entonacion, velocidad de voz, ritmo, entre otros” (Balza, 2016,
p. 19).

- UsodelaComa(,)
1.- La coma se usa para separar el vocativo del resto de la oracion.
Ejemplo: a) Juan, no llegues tarde a la oficina.

2.- Se usa la coma para separar los términos de enumeracion.
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Ejemplo:

a) La carta, el oficio, el memorandum, el telegramay solicitud, son
documentos que estudia la correspondencia.

3.- La coma se utiliza para separar las oraciones intercaladas.

Ejemplo:

a) El conocimiento de la ortografia, que debe poseer toda persona culta, es
el objetivo de estas lecciones.

4.- Se usa la coma para suplir verbos omitidos.

Ejemplo:

a) Traje un libro parati; para Luisa, una pluma, para mi abuelita, un rebozo;

para ustedes, juguetes y dulces.

- Uso del Punto (.)
1.- Se usa el punto y aparte al final del parrafo indicando que, para seguir
escribiendo tendra que usarse el siguiente renglén, dejando la sangria

correspondiente.

Ejemplo:

El Presidente de la Republica comparecera ante el Congreso. Todos los
mexicanos debemos buscar el progreso de México.

2.- El punto y seguido se utiliza para seguir escribiendo en el mismo renglon,
para separar oraciones cortas alrededor de un mismo tema.

Ejemplo:

Habia una vez un comerciante muy rico. Vivia en un palacio y tenia
muchisimos criados. Vestia traje de terciopelo y cuando salia a la calle,
montado a caballo, iba rodeado de muchos soldados que lo custodiaban.

3.- Se usa el punto y seguido en las abreviaturas.

- Uso del Puntoy Coma (;)
1.- El punto y coma se usa para separar los elementos de una clausula, es decir,

las expresiones de tema diferente de un mismo propdsito.
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Ejemplo:
a) Hemos logrado mejorar notablemente nuestros servicios; zonas que no
se trabajan, son hoy visitadas por nuestros agentes; la reorganizacion de
las oficinas nos permitird un obstaculo control de las operaciones.
2.- Se usa el punto y coma para separar los distintos sujetos, complementos o
vocativos de un mismo verbo.
Ejemplo:
b) Nuestra publicacion interesa a usted sefior comerciante; a usted
sefiorita oficinista; a usted padre de familia; a usted sefiora ama de casay
a - -- usted joven estudiante.
3.- Se usa el punto y coma para separar oraciones adversativas o de sentido
contrario.
Ejemplo:
c) El jefe de contabilidad rindié oportunamente los datos estadisticos; el de
personal no ha contestado siquiera el oficio.
d) El prestara el dinero porque tiene buen corazén; pero dificilmente lo
recuperara.

- Uso delos Dos Puntos (:)
1.- Los dos puntos se usan después del vocativo.
Ejemplo:
a) (carta) distinguido sefior:
b) (informe) Al H. Consejo de Administracion:
C) (memorandum) Srita. Lopez:
d) (circular) A los empleados de la oficina:

e) (discurso) Sr. Director, Srs. Profesores, Jovenes Alumnos:

2.- Para separar las expresiones textuales de otro autor.

Ejemplo:

f) Fue el Gral. Anaya quien contest6 al enemigo que le exigia la entrega de
las municiones: “si tuviera parque, no estaria usted aqui”.

g) Socrates dijo: “Yo solo sé que nada sé”



62

3.- Se usan los dos puntos para separar la oracion de la enumeracion.
Ejemplo:
h) Cuando tenia ofrendé a la patria: cauda, energia juventud y posicion

- Uso delos Puntos Suspensivos (...)
Los puntos suspensivos pueden ser tres o cinco y denotan que la frase no ha

terminado, que se ha quedado interrumpida, se usa en los casos siguientes:

1.- En lugar de aquello que se calla por ser muy conocido o por poder
imaginéarselo facilmente.

a) Dime con quién andas...

b) Es tan cierto como que dos y dos...

2.- Los puntos suspensivos se usan cuando se interrumpe un discurso porque se

titubea.

Ejemplo:

Senorita...quisiera decirle que...yo...este...si supiera...

3.- Se usan puntos suspensivos cuando se hacen citas textuales y para nuestro
propdsito no es necesario copiarlas integras.

Ejemplo:

C) En saber ortografia, no hay ninguna gloria, pero...

d) Los conquistadores desbarataron ciudades... dejando solo ruinas

por doquier.

- El Uso de los Paréntesis ()
1.- Se usan paréntesis para encerrar oraciones o palabras explicativas o
intercaladas que no tienen conexion intima con la oracion principal y que esta

puede omitirse sin que se afecte el sentido.
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Ejemplo:
El lenguaje como todo lo que vive (hay lenguas vivas y lenguas muertas)
estd sujeto a cambios.

La ciudad de Puebla (México) fue fundada por el padre Montalin&

- El Uso de la Diéresis (")
1.- La diéresis consisten en dos puntos que se colocan sobre la letra u para que
ésta deje de ser muda y tenga sonido, cuando se encuentre entre la “g” y la e, i.
Ejemplo:
antigiedad yeguita
desague Pinguino
vergienza aguitado

glero ciglena

- Uso de las Comilla (““)
1.- Las comillas se utilizan para encerrar las expresiones de otro tutor o de otra

persona distinta a la que habla o escribe.

Ejemplo:

Galileo dijo: “y sin embargo se mueve”

Morelos exclamé: “solo soy siervo de la nacion”

2.- Se encierran entre comillas titulos de obras o apodos.

Ejemplo:

Lo lei en “La Odisea”

A Cervantes se le denominé “El Manco de Lepanto”

Benito Juarez es conocido como “El Benemérito de las Américas”
3.- Se usan las comillas para evitar repeticion de la misma palabra en - -
renglones seguidos.

Ejemplo:

Ahorré el lunes  $100.00

“ el martes 98.00
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“ el miércoles 44.50
el jueves 1.50
“ el viernes 63.20

- Uso del Guién (-)
1.- Cuando al fin del renglon no cupiera un vocablo entero, se escribira solo una
parte, la cual siempre ha de formar silaba, y esto sera indicado por un guion.
Ejemplo:
con-ca-vi-dad; pro-tes-ta, sub-si-guien-te.
2.- Al usarse el guién separando las silabas deberan respetarse la
integracion de los diptongos y los triptongos.
Ejemplo:
gra-cio-so, tiem-po, ave-ri-guéis.
3.- Cuando la primera y la ultima silaba de una palabra fuera una vocal, se
evitara separarla con el guion, escribiéndola sola en principio o en fin de un
renglon.
Ejemplo:
a-t6-mi-co, ato-mi-co Gam-bo-a Gam-boa
4.- Cuando al dividir una palabra por sus silabas haya de quedar en principio de
linea o renglon una h, precedida de consonante, se dejara ésta al final del
renglon anterior y se comenzara la siguiente con la h.
Ejemplo:

al-haraca in-humacién clor-hidrato des-hidratado

5.- En las dicciones compuestas de preposiciones, cuando después de ella sigue
S y en seguida otra consonante, al usarse el guion que separa la silaba S, se
agrega a la preposicion.

Ejemplo:

cons-tante pers-picaciaobs-tante

6.- En las letras ch, Il, rr, simples en su pronunciacion y dobles en su escritura

no deberan separarse por guion.
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Ejemplo:
Co-che ca-rre-te-ro ca-lle
Chi-no pe-rrollan-to

7.- el guion si puede separar la doble c.
Ejemplo:
Pro-tec-cidon Sec-cion
In-yec-cion
8.- El guidn si puede separar la sc.
Ejemplo:
des-cifrar mis-celanea dos-cientos
9.- El guién también puede separar la xc.
Ejemplo:
ex-ceder ex-céntrico
ex-comulgar
- Uso del Guion Largo ()
1.- Se usa en los dialogos para indicar lo que habla cada uno de los personajes.
Ejemplo:
__Acusome, dijo un campesino a su confesor, de que he robado cebada a
un vecino.
_¢Y fue mucha la cebada?
__Pues si, una cosaregular.
_ ¢ Seria diez fanegas?
_ Puede.
_ ¢ Dieciséis?
_Ponga veinte, padre, que lo que falte yo iré a hurtarlo cuando Dios me
ayude.
2.- También se usa al principio y al fin de las oraciones intercaladas.
Ejemplo:
Se veian mujeres en los atrios de las iglesias, en la soledad callejera, en
los Interiores de las tiendas y de algunas casas - cuando pocas eran -

furtivamente abiertas.
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- Signos de Interrogacion (¢?)
1.- Estos signos son dos, uno para abrir y otro para cerrar, sirviendo para cubrir
una oracion indagatoria o inquisitiva.
Ejemplo:
¢,Cuadl es la mision del contador?
¢ Qué ventajas reportan las carreras cortas?

¢ Quieres ser mi novia?

- Signos de Admiracion (j!)
1.- Se compone de dos trazos, uno de abrir y otro de cerrar, cuyo contenido sera
de interjecciones, oraciones enfaticas o exclamativas.
Ejemplo:

jah! joh! jzas! jQué carestia!

- Signos Auxiliares
a) ASTERISCO (*) Es una estrellita que se pone sencilla, doble o triple y se usa
para indicar que al pie del escrito se hallara una explicacion o aclaracion.
Ejemplo: RESISTOL* o Marca Registrada.
b) CONCHETE ({) También se llama llave o bigotera, se usa para unir varios
miembros de un cuadro sinodptico.
Ejemplo: ([]) [verbo adverbio preposicion conjuncién interjeccion] [sustantivo

adjetivo articulo pronombre].

“La puntuacion de textos escritos, pretende reproducir la entonacion de la lengua
oral, que constituye un capitulo importante dentro de la ortografia de cualquier
idioma. De ella depende en gran parte la correcta expresion y comprension de
mensajes” (RAE, 1999, p. 32).
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CAPITULO Il

PRESENTACION DE RESULTADOS

En este capitulo se expusieron los resultados obtenidos en esta investigacion, a
través de procedimientos estadisticos, los cuales se obtuvieron de una gréafica
de frecuencias y distribucion porcentual, tras poner en funcionamiento la
intervencion. “La recoleccion de datos se fundamenta en la medicién (se miden
variables o conceptos contenidos en la hipétesis” (Hernandez, Fernandez &
Baptista, 2006, p. 46).

Pretest el cual consistié en un dictado de 112 palabras, de titulo “Las palabras
gue frecuentemente dan mas errores ortograficos en castellano”, se midio el
nivel ortografico de 239 estudiantes entre ellos los alumnos de primero basico
secciones G, al que se le denomind “grupo experimental” y alumnos de primero
basico seccién D, como “grupo control”. Al cumplirse el tiempo en el cual se

o~

puso en practica la intervencion del manual “Dominado la ortografia”, con el
grupo experimental, equivalente a un bimestre de clases, se volvié realizar a los
dos grupos la primera prueba, ahora llamada postest, mostrando nuevos

resultados los cuales fueron documentados en este proyecto de investigacion.
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Tabla 1. Resultados pre y postest grupo experimental
Resultados del porcentaje de errores ortograficos que obtuvo los estudiantes del

grupo experimental en el pretest y postest.

. | GRUPO EXPER,IMENTAL PORCENTAJE DE PORCENTAJE DE
1° SECCION G ERRORES PRETEST | ERRRORES POSTEST
1 TBWI 84% 41%
2 PCME 49% 38%
3 SCKA 50% 43%
4 QSBN 41% 29%
5 LMDR 32% 30%
6 LUIJ 29% 22%
7 PCMJ 31% 30%
8 SYEA 37% 28%
9 TFMR 33% 13%
10 XSEO 31% 30%
11 MRKY 21% 11%
12 MMAC 18% 13%
13 PSLIA 26% 21%
14 PCSL 28% 13%
15 PINF 25% 23%
16 QCAJY 26% 12%
17 SSGA 26% 22%
18 SCJA 20% 20%
19 MGBY 18% 9%
20 MPAR 17% 7%
21 MMML 9% 5%
22 PCCGD 19% 5%
23 PQWR 16% 6%
24 SCHL 20% 12%
25 TPWA 14% 7%
26 YCME 18% 18%
27 MTGE 3% 1%
28 PMMO 5% 3%

FUENTE: Elaboracion propia de acuerdo a la aplicacion del test “Las palabras que mas dan
error en el castellano” aplicado a estudiantes de primero basico del grupo experimental.



69

Gréafica 1. Cuadro comparativo grupo experimental.
Cuadro de comparacion del porcentaje de errores ortograficos obtenidos por el

grupo experimental (1° basico / seccion G) en el pretest y postest.

DICTADO de 112 palabras

Datos de los resultados de errores ortograficos obtenidos en 1°
seccion G grupo experimental

100%
90% -~
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80% i—
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Fuente: Elaboracion propia de acuerdo a la aplicacion del test “Las palabras que mas dan
error en el castellano”. Aplicado a estudiantes de primero basico del grupo experimental

Los resultados obtenidos por el grupo experimental se explican a continuacion:
el 2% de estudiantes obtuvieron un porcentaje mayor al 50% de errores
ortogréficos en la evaluacion del pretest, asimismo un 2% estuvo entre un rango
de 40% a 49%, un 5% por ciento de estudiantes se ubicé entre un 30% y 39%
de errores, un 9% entre un rango de 20% a 29%, un 7% entre un rango de 10%

a 19% y un 3% estuvo ubicado entre un 1% y 9% de errores ortograficos.

Resultados evidenciaron un amplio nivel de errores ortograficos al escribir

palabras que se usan constantemente en la escritura diaria.

Asimismo, se observé que un 10% mejordé su ortografia en los resultados
obtenidos después de la intervenciéon del método “Dominando la ortografia” en el

grupo experimental el cual se explica a continuacion:
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Los resultados obtenidos por el grupo experimental en el postest mostraron una
disminucion de errores ortograficos de un 84% que obtuvo un porcentaje de
estudiantes en el pretest a un 41% después de la intervencion, esto da como
consecuencia un descenso del 43% en sus errores ortograficos, superando en
un 51% a los resultados obtenidos en el pretest, de igual forma un 2% de
estudiantes estuvo entre un rango de 40% hasta 49% bajando un 40% sus
errores ortograficos, un 4% de estudiantes se ubicé entre un 30% - 39%,
incrementandose ese rango en un 2% que obtuvo una mejoria del 10% en
comparacién con la nota anterior, el 6% de estudiantes estuvo ubicado entre un
porcentaje del 20% - 29% los cuales obtuvieron una disminucién de 3% menos
errores ortograficos en comparacion con los resultados del pretest.

Entre el 10% - 19% se ubico un 9% de educandos con un aumento del 2% de
estudiantes quiénes mejoraron un 10% de los resultados anteriores, y un
aumento del 6% de alumnos que se situaron en un porcentaje de entre el 1% -
8% lo cual indica que un 6% de estudiantes disminuy0 sus errores ortograficos
en un rango de 10% - 40% de mejoria en su ortografia. Estadisticas en las que
se observa una mejora significativa después de realizarse las actividades
propuestas por Daniel Gabarré6 en su metodologia Dominando la ortografia,

publicado en el afio 2012.
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Tabla 2. Resultados pre y postest grupo control.
Resultados del porcentaje de errores ortograficos que obtuvo los estudiantes del

grupo control en el pretest y postest.

o, GRUPO COI,\ITROL PORCENTAJE DE PORCENTAJE DE
1° SECCION D ERRORES PRETEST | ERRRORES POSTEST
1 ACLD 40% 46%
2 ATJS 39% 13%
3 ARAC 34% 37%
4 BQLD 35% 30%
5 BSEG 29% 30%
6 BCDV 38% 36%
7 BCMJ 33% 13%
8 BGWD 38% 32%
9 BXAI 33% 24%
10 | BYCF 38% 33%
11 | CAEA 18% 12%
12 | CCEA 26% 28%
13 | CCJA 22% 18%
14 | CPHJ 23% 22%
15 | MAGMA 20% 13%
16 | RTGJ 20% 18%
17 | SCMM 21% 24%
18 | SCIN 19% 5%
19 | SMMY 19% 23%
20 | TPGE 16% 19%
21 | TCDM 10% 10%
22 | TGSA 15% 13%
23 | TSKE 14% 15%
24 | VRIA 11% 16%
25 | VPEO 17% 15%
26 | XJGY 15% 13%
27 | XYAG 9% 21%
28 | OAA 4% 3%

FUENTE: Elaboracién propia de acuerdo a la aplicaciéon del test “Las palabras que mas dan
error en el castellano” al grupo de primero basico del grupo control.
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Gréfica 2. Cuadro comparativo grupo control.
Cuadro comparativo del pretest y postest del grupo control (1° bésico / seccion

D).

DICTADO de 112 palabras

Datos de los resultados de errores ortograficos obtenidos en 1°
basico, seccion D como grupo control.
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FUENTE: Elaboracién propia de acuerdo a la aplicacion del test “Las palabras que mas dan
error en el castellano”. Aplicado a estudiantes de primero basico del grupo control.

Los resultados obtenidos por los estudiantes del grupo control en el pretest se
explican de la siguiente manera; el 1% de estudiantes estuvieron ubicados entre
un rango de 40% al 49% de errores ortograficos, el 8% de estudiantes se coloco
entre el 30% y 39%, el 7% de alumnado estuvo en un rango del 20% al 29%, el
10% de estudiantes se mantuvo en una escala entre el 10% al 19% y un 2%

estuvo en el nivel de 1% a 9% de errores ortograficos.

La siguiente evaluacion nos muestra que el mayor grupo de estudiantes con
faltas ortograficas se ubica entre un 30% y un 10% de errores cometidos durante

la evaluacion.

Este grupo control no recibié ninguna intervencion y fue evaluado al terminar los
estudios del grupo experimental para obtener nuevamente datos y resultados del

grupo que estuvo recibiendo clases de forma tradicional.
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Los resultados obtenidos en el postest seran explicados a continuacion:

Porcentaje de errores ortograficos que obtuvo el estudiante de un 100% de
palabras dictadas fue:

Estudiantes Porcentajes
1% de estudiantes Ubicado entre el 40% y el 49% de errores.
6% de estudiantes En un rango del 30% hasta el 39% con una

disminucion del 2% en comparacién con los

resultados del pretest.

6% de estudiantes Ubicados entre el 20% y 29% obtuvo una disminucién
del 1% en comparacion con los resultados del pretest

13% de alumnado Estuvo ubicado en un rango entre el 10% y 19% con
un aumento de un 3% de estudiantes en comparacion

con los resultados de la primera evaluacion.

El 2% de estudiantes Estuvieron ubicados en el rango de 1% al 9% de

errores ortograficos.
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Grafica 3. Cuadro comparativo Pretest grupo experimental y grupo control
Cuadro Comparativo del Pretest, resultados obtenidos por el grupo experimental

y el grupo control.
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Fuente: Elaboracion propia de acuerdo a la aplicacion del test “Las palabras que mds dan error en el
castellano”. Aplicado a estudiantes de primero bdsico del grupo experimental y grupo control

Los resultados obtenidos en el pretest muestran que el grupo experimental
mantuvo una tendencia de errores ortograficos ubicandose con un mayor grupo
de estudiantes concentrado entre el 20% - 29% de errores ortograficos
equivalente a un 9% de estudiantes ubicados en ese rango, mientras que el
grupo control concentr6 su mayor nimero de estudiantes equivalente a un 10%
ubicado entre un 10% -19% de errores ortograficos, un grupo control que obtuvo
un 10% menos errores ortograficos en comparacion al grupo experimental que al
mismo tiempo tuvo un 3% mas de estudiantes equivalente a 10 estudiantes
dentro de este rango en comparacion al grupo experimental que en este rango

se ubicaron 7 alumnos equivalente al 7%.
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Grafica 4. Cuadro comparativo Postest grupo experimental y grupo control
Cuadro Comparativo del Postest, resultados obtenidos del grupo experimental y

el grupo control.
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Fuente: Elaboracion propia de acuerdo a la aplicacion del test “Las palabras que mds dan error en el
castellano”. Aplicado a estudiantes de primero bdsico del grupo experimental y grupo control

Los resultados obtenidos en el postest muestran que el grupo experimental
desciende hasta el 40% de errores ortograficos al final del estudio concentra a
un grupo del 9% de estudiantes equivalentes a 9 alumnos que al finalizar la
intervencion estuvo ubicado en un rango entre el 10% y 19% por ciento
disminuyendo un 10% los errores ortograficos, al finalizar la intervencion los
resultados del grupo control fueron rangos que variaron, teniendo una mayor
concentracion de estudiantes ubicados en un porcentaje de errores ortograficos
entre el 20% - 40% de errores ortograficos con grupo mayormente concentrado
entre el 10% - 19% equivalente a 13% de estudiantes, lo que indica que hubo un
incremento de alumnos con mas errores ortograficos en comparacion a la
evaluacion inicial pretest, en el grupo de control con una diferencia de un 3%

por ciento de educandos que tuvieron menos aciertos.
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CAPITULO IV

DISCUSION Y ANALISIS DE RESULTADOS

El presente estudio se llevo a cabo con los estudiantes del &rea de
comunicacion y lenguaje del ciclo de educacion basica del Instituto Nacional
Mixto ubicado en el municipio de San Raymundo, esto con el fin de determinar
como la Programacion Neurolinguistica PNL es una herramienta efectiva en la
ensefianza y el aprendizaje de la ortografia, a través de la guia metodologica

‘Dominando la ortografia”.

La triangulacién se refiere al uso de varios métodos (tanto cuantitativos como
cualitativos), de fuentes de datos, de teorias, de investigadores o de ambientes en el
estudio de un fendmeno. Este término metaférico representa el objetivo del investigador
en la busqueda de patrones de convergencia para poder desarrollar o corroborar una
interpretacion global del fendbmeno humano objeto de la investigacion (Okuda y Gémez,
2005, p. 119).

Segun Gallardo (2015), expone que el “Programa de Ortografia Basado en la
Programacion Neurolingiistica en Alumnos de Sexto Grado de Educacion
Primaria de una Institucion Educativa Parroquial del Distrito de San Juan de
Miraflores” arroj6 los siguientes resultados: indica que el programa tuvo un
efecto positivo ya que mejoré el nivel de ortografia de los alumnos. Comparando
los resultados del pretest y postest del grupo experimental, se observa que en el
pretest 14 (53.4%) alumnos obtuvieron puntajes por debajo de la media y 11
alumnos (41.9%) obtuvieron puntajes por encima de la media. En cambio, en el
postest se observa que 13 alumnos (49.7%) estan por debajo de la media y 13
alumnos (49.8%) se ubican por encima de la media. Los resultados de Gallardo
son parecidos al resultado de esta tesis que obtuvo al igual que Gallardo un
resultado positivo del grupo experimental después de la intervencion con el

método de Gabarrd, se puede observar que en el postest bajaron los errores
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ortograficos de un 84% que obtuvo el estudiante en el pretest a un 41% después
de la intervencién, una diferencia de un 43% menos de errores ortogréaficos en

sus resultados posteriores.

Molina (2013), Investiga en su tesis: “La influencia que tienen las técnicas de
ortografia y redaccion de textos expositivos para mejorar la destreza de escribir
en los alumnos de 9° afio del Instituto Benito Juarez de quito d. m. y su
propuesta de un manual sobre técnicas de ortografia y redaccion para 9° afio de
EGB”. Indica que la mayoria de estudiantes tuvo una respuesta negativa a la
encuesta que se los proporciond, mostrando que el 59% considera que la
asignatura de Comunicacién y lenguaje no le proporciona destrezas para
examinar el uso ortografico. La tesis de Molina se compara con este estudio al
abordar el tema sobre el PNL que es la programacion que consiste en el proceso
de organizacion de los componentes del sistema con el fin de alcanzar
resultados especificos, uniendo procesos neurofisiolégicos y linguistica y su uso
en la ensefanza de las reglas ortograficas, a diferencia de los resultados de
Molina, en esta investigacion el grupo control tuvo un incremento de estudiantes
gue cometieron mas errores ortograficos. Los resultados mostraron que hubo un
aumento del 3% de estudiantes que cometieron mas errores ortograficos en

comparacion con los resultados iniciales.

Camacho y Coloma (2013), en su tesis denominada Metodologias activas en el
aprendizaje de ortografia de los nifios y nifias del cuarto y quinto afio de
educacion basica de la Escuela Rubén Dario ubicada en el recinto San Jorge
Parroquia Régulo de Mora Canton San Miguel Provincia Bolivar a través de su
encuesta a los estudiantes indica que el 60% de los nifios manifiestan que el
docente no utiliza metodologias activas en el proceso de escritura para mejorar
la ortografia. El 64% manifiestan que cuando el docente ensefia ortografia, no
explica cual técnica estd utilizando. ElI 80% de estudiantes, indican que el
docente nunca realiza actividades llamativas para fortalecer la ortografia, Estos

resultados de Camacho concuerdan con los resultados de este estudio al
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mostrar los resultados que obtuvieron los alumnos pertenecientes al grupo
control que no tuvo intervencion, recibiendo clases con el mismo modelo
tradicional de trabajo, los cuales fueron evaluados al finalizar la intervencion con
el grupo experimental obteniendo, resultados entre -1% a -6% en comparacion
con los resultados del pretest, es probable que estos resultados sean porque
como revelan los alumnos de la escuela Rubén Dario, los docentes no utilizan
metodologias activas 0 nunca realizan actividades que llamen la atencién del
alumnado y fortalezcan la ortografia. Lozano (2013), indica en su investigacion
sobre “Estrategias metodologicas de la lectura y la potenciacion de la
comprension lectora” que el 44,40% de estudiantes concuerdan que los
docentes cumplen con sus funciones, pero necesitan un mayor entrenamiento
en estrategias lectoras e incentivar a los estudiantes a través de talleres lectura

comprensiva y velocidad lectora, que fortalecera su redaccion y ortografia.

Garcia (2013), demuestra que los resultados del estudio evidenciaron
diferencias antes y después de la induccion, los cuales evidencian una relacion
de aumento, aunque no es significativo. Entre el promedio y el alto del grupo
control y el grupo experimental los resultados muestran que 8 corresponde al
40% del total de alumnos (G. Control) y el 9% que corresponde al 53 % (G.
experimental) 40% de los alumnos de 5°. Bachillerato estaban en el promedio
antes de SAS y después el 53%. Indica que este método no fue una herramienta
eficaz para el desarrollo del nivel de comprension, entre los factores estarian el
tiempo y el grupo de trabajo, variables que hicieron que no se obtuvieran los

resultados deseados, sin que existiera un aumento significativo.

La riqueza de integrar en esta tesis la aplicacion de la programacion
neurolinglistica para el dominio de la ortografia. Es la asimilacion de los
procesos ortograficos, a través de las neuronas sensoriales, utilizando el
lenguaje corporal y verbal para motivar actividades que promuevan el
aprendizaje, dando herramientas para desarrollar cada sentido del cuerpo y asi

mejorar la capacidad de aprendizaje del educando. Montufar (2016), en su tesis:
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Métodos didacticos aplicados por el profesor en la ensefianza-aprendizaje de la
ortografia con estudiantes de tercer grado del ciclo de educacién basica, estudio
gue analiz6 situaciones por separado para luego llegar a una conclusion a traves
de un analisis cualitativo y cuantitativo, dio como resultado que el 42% usan
correctamente las mayusculas. Mientras que el 58%, 99 estudiantes no aplican
correctamente ese conocimiento adquirido del uso de las mayusculas. El 90% de
estudiantes usaron correctamente las mayusculas después del punto y seguido,
sin embargo, el 10% no las aplicaron. Identificando que es necesario proponer
métodos didacticos para uso del profesor en la ensefianza de la ortografia, a fin
de lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes del tercer grado del ciclo
de educacion bésica.

Esta investigacion sobre el método que propone Daniel Gabarrd, permite que el
docente obtenga herramientas novedosas, como lo es el PNL el cual promete
erradicar los errores ortograficos o disminuirlos hasta en un 50%, cifras que si
bien no coinciden con el 50% muestran que el grupo experimental (1°G) del
Instituto Nacional Mixto, ubicado en San Raymundo, al final de la intervencion,
elaborando las actividades que propuso el método tuvo una media de
estudiantes compuesto por 16 integrantes del grupo experimental sometido al
estudio, quienes mostraron una reduccion del 10% de los errores ortograficos en

comparacion con los resultados anteriores a la intervencion.

Pérez (2016), en su tesis “Aplicacion de las reglas para el aprendizaje de la
ortografia” indica en las entrevistas que el 38% de los estudiantes si aplica
correctamente la regla ortogréafica de la B, V y un 62% no lo hace. El 45% si
utiliza adecuadamente las letras C y S mientras que el 55 % no las utiliza
adecuadamente. El 46% si utiliza adecuadamente las letras G, J, GU Y GU,
mientras que un 54% no lo hace. El 34% de los evaluados si aplica
correctamente la regla del uso de la letra H, mientras que un 66% no la aplica
acertadamente, esto revela que un 95% de los evaluados no lo utilizaba de

forma adecuada. Por lo tanto, solo un 5% sabe aplicarlos correctamente.
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En esta tesis se llegd a la conclusidén que los estudiantes comenten mas errores
ortograficos cuando utilizan las letras H, V, B y en la aplicacion de la tilde, las
silabas tonicas, los signos de puntuacion y el paréntesis. Al inicio de esta
investigacion se pudo observar que el grupo experimental obtuvo un alto

porcentaje en errores ortografico de hasta un 84% arriba del 50% de la media.

Barrios (2016), en su estudio Influencia de la ortografia en el aprendizaje del
idioma espafiol llegd a la conclusion que los estudiantes de tercero basico
poseen un nivel ortografico en su mayoria memoristico, poco comprensivo y muy
escaso en relacion a la aplicacion, tienen dificultad para formar oraciones con las
mismas, reconocen errores ortograficos en los escritos de los compafieros de
clase, utilizan letras equivocas y mayusculas en su mayoria. Segun los
resultados obtenidos los estudiantes desconocen la aplicacion de las mismas,
los cuales tienen dificultad en la practica que segun se estima no forman parte
de su interés y uUnicamente parece interesarles dentro del salén de clases y
luego utilizan su propio coédigo para comunicarse, guiados por la consigna “lo

importante es que nos entendemos”.

La propuesta de Gabarro realizada en este estudio proporciona actividades
visuales y novedosas que interesen al estudiante en el aprendizaje de la
ortografia, a través de ejercicios activos, que fomentan el desarrollo de la
memoria visual, siguiendo sencillos y divertidos ejercicios paso a paso, logrando
una notoria mejoria en el aprendizaje ortografico. Algo que podria motivar el

interés por aprender y mejorar su redaccion.

Alvarez (2014), en su tesis La importancia que los estudiantes dan a los signos
de puntuacion en la redaccidén de textos. El cual se realiz6 con 47 estudiantes
gue fueron encuestados. Segun los resultados obtenidos el 24% de los
encuestados reconocen en su mayoria los signos de puntuacion. Los resultados
en esta variable dan a conocer cdmo la mayoria de estudiantes que identifica los
signos de puntuacién, opinan asi mismo que son importantes, pero no conocen
la aplicabilidad de la mayoria, revelando desinterés en este contenido. Es dificil

gue un estudiante sin las estrategias adecuadas mejore su ortografia por su
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cuenta, es por eso que es una parte importante que el docente debe llevar a
cabo para fortalecer la educacion, lo mejor sera tener variedad de herramientas
gue enriquezcan la labor docente, (Gabarrd, 2011), refiere que los siguientes

pasos que no pueden faltar dentro del aprendizaje ortogréfico:

Primero: Fortalecer la memoria visual.
Segundo: Unir la memoria visual a la ortografia.
Tercero: Aprender las palabras que mas dan lugar a error y asi los textos mejoraran de
manera notable.
Cuarto: Explicar algunos trucos para mejorar en ortografia durante la vida cotidiana.
Quinto: Ayudar a eliminar las faltas del vocabulario que se usan cuando se escribe por
cuenta propia.
Sexto:  Tener las normas ortograficas mas fundamentales.
Séptimo: Hacer una prueba final que demuestre la mejora (p. 7).
Hernandez (2013), plantea el siguiente problema “Las dificultades de
enseflanza-aprendizaje que afrontan los estudiantes del area de
Comunicacion y Lenguaje L1, causan bajo rendimiento académico”. A través
de las entrevistas se establecio como resultado la falta de una buena
metodologia por parte del docente, asi como la falta de comunicacion en el
nacleo familiar, desmotivan al estudiante, no logrando conseguir buenos

resultados, lo que causara un bajo rendimiento académico.

En la presente tesis se puede observar que trabajar con los estudiantes otras
herramientas y métodos puede lograr resultados positivos hasta de un 43%
gue obtuvo un porcentaje de estudiantes del grupo experimental
comparandolo con los conocimientos previos que traian al ser sometidos a la

prueba de pretest.

En esta investigacion sobre “aplicacion de la programacion neurolingtistica
para el dominio de la ortografia. La hipétesis: Hi: El uso de la guia
metodolégica Dominando la ortografia durante un bimestre de clase,
disminuye los errores ortograficos de los estudiantes. Ho: El uso de la guia
metodolégica Dominando la ortografia durante un bimestre de clase, no
disminuye los errores ortograficos de los estudiantes. Mostr6 un resultado
positivo en la Hi que dio como resultado una disminucion de errores

ortogréficos por parte de los alumnos de 1° basico, secciéon G llamado grupo
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experimental, al comprobarse que el grupo experimental si presentd mejoras
después de la intervencion utilizando el manual Dominando la Ortografia,
obteniendo resultados de entre un 43% menos hasta un 10% en los
resultados obtenidos de la comparacion entre el pre y postest del grupo

experimental.
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CONCLUSIONES

Con base en la informacion recopilada durante la investigacion, la integracion de

la variable y los objetivos planteados, se obtuvieron las siguientes conclusiones.

a) El porcentaje de errores ortogréaficos que presentan los estudiantes antes

de utilizar la guia metodoldgica “Dominando la ortografia”.

TOTAL DE ESTUDIANTES SEGUN PUNTEO OBTENIDO EN
LA PRE-EVALUACION

pre- primero | primero | primero | primero | primero | primero | primero |primero | cantidad
evaluacion A B C D E F G H de
puntos 1 a alumnos
10 (puntos) evaluados

1 0 0 0 0 0 0 0 0 0

2 0 0 0 0 0 0 1 0 1

3 0 0 0 0 0 0 0 0 0

4 0 0 0 0 0 0 0 1 1

5 0 0 0 0 0 3 2 1 7

6 2 1 3 2 2 1 1 6 18

7 7 9 8 8 8 6 6 7 59

38 9 9 13 9 7 13 8 9 77

9 8 11 8 7 10 6 8 6 64

10 3 0 2 2 2 1 12
Suma de 235 240 265 223 234 231 214 230 239
resultados
Porcentaje | 23.5% | 24.0% | 26.5% | 22.3% | 23.4% | 23.1% | 21.4% | 23.0% 0

Los resultados obtenidos muestran que el grupo con menor resultado es primero basico seccién g
con un porcentaje de 21.4% del 100% de la nota.

FUENTE: Elaboracién propia de acuerdo a la aplicacion del test “Las palabras que mas dan error
en el castellano” aplicado a estudiantes de primero béasico del grupo experimental.
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b) El porcentaje de disminucion de errores ortograficos que obtienen los
estudiantes después de haber utilizado la guia metodoldgica dominando

la ortografia, implementada en un bimestre de clase.

GRUPO EXPERIMENTAL PRETEST GRUPO EXPERIMENTAL POSTEST
Porcentaje Estudiantes Porcentaje Estudiantes
1% AL 9% 3 1% A9 % 7
10% A 19% 7 10% A 19% 9
20% A 29% 9 20% A 29% 6
30% A 39% 5 30% A 39% 4
40% A 49% 2 40% A 49% 2

50% AL 84% 2 50% AL 84% --

FUENTE: Elaboracién propia de acuerdo a la aplicacion del test “Las palabras que mas dan
error en el castellano” aplicado a estudiantes de primero basico del grupo experimental

De acuerdo a los resultados obtenidos se confirma la Hi: El uso de la guia
metodoldgica “Dominando la ortografia”, durante un bimestre de clase,

disminuye los errores ortograficos de los estudiantes.
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RECOMENDACIONES

Se sugiere incluir dentro del pensum de estudio del curso de Comunicacion y
Lenguaje L1 herramientas que permitan registrar los niveles previos de
conocimiento ortografico del educando, para poder utilizar las mejores
estrategias pedagdgicas en funcién de mejorar la calidad formativa del educando
en los procesos ortograficos y poder contribuir a incrementar los niveles de

conocimiento de cada estudiante.

Se recomienda que, de ser posible, sea implementado en todos los salones de
primero basico el modelo de trabajo que propone el “Manual Dominando la

e~

ortografia” del autor Daniel Gabarré, incluyéndolo dentro del pensum de estudio
del curso de comunicacion y lenguaje L1. Modelo que permitira la reduccion de

faltas ortograficas en el estudiante, mejorando su calidad educativa.

Ademas de realizar los ejercicios que propone la guia didactica Dominando la
ortografia para ejercitar la memoria visual, la cual esta conformada por procesos
mentales. Es importante que el estudiante conozca y aprenda que el uso
consciente del cerebro, utilizando ambos hemisferios, le permitira recordar y
visualice objetos, formas, colores, posiciones y letras. A través del PNL se
fortalece la memoria visual, lo que permite facilitar el aprendizaje ortografico. Si
esta no se fortalece, sera dificil recordar las reglas ortogréficas o cualquier otro
conocimiento que necesite utilizar este recurso para recopilar informacion en

nuestra mente.
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ANEXOS Y APENDICES

REDACCION LIBRE

Sin mirar ¢l diccionario, copiar o preguntar porla ortografia delas palabras que escribas, llena todas las casillas con palabras que recuerdes o que tengas escritas en tus
cuadernos detareas. Tendras 16 minutos para completar el gjercicio.

FUENTE: Elaboracién propia de acuerdo a la aplicacion del test “Las palabras que mas dan error
en el castellano” implementado con estudiantes de primero basico seccion G, grupo
experimental.



91

ANEXOS

la aplicacién de la Actividad No. 2.
Memoria visual.

Fuente: Elaboracién propia de acuerdo a
la aplicacién de la Actividad No. 4. Prueba
de velocidad lectora.

Fuente: Elaboracion propia de acuerdo a

la aplicacién de la Actividad No. 3. El juego
de las 4 figuras.

Fuente: Elaboracién propia de acuerdo a la
aplicacién de la Actividad No. 1. El juego de
las 2 figuras.
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ANEXOS

Fuente: Elaboracion propia de Fuente: Elaboracion propia de acuerdo a la
acuerdo a la aplicacion de la Actividad aplicacion de la Actividad No. 5. El juego de
No. 1. El juego de las 3 figuras. las 2 letras.

Fuente: Elaboracién propia de acuerdo a Fuente: Elaboracion propia de acuerdo a la
la aplicacion de la Actividad No. 4.1. Test aplicacion de la Actividad No. 5.3. El juego
¢ Puedes mejorar la ortografia. de las 4 letras.
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Tabla 3. “Las palabras que més dan lugar a errores en castellano”
Para llevar a cabo la evaluacién del estudio, se redisefio y adapto las siguientes
pruebas. Estas fueron aplicadas al el grupo experimental y grupo de control.

Habia invierno lluvia esta

hoy verano nube estan

una vez primavera tiempo vosotros/as
ayer otofio maravilla vuestro/a
Hombre yo maravilloso/a tio/tia
entonces Ya ahi abuelo/a
siempre caballo hormiga hijo/a
Después escribir arbol vecino/a
Iba redaccion abeja habitacién
a veces autobus bosque lenguaje
barco avion cigliefa matematicas
vacaciones ambulancia selva historia
arriba bicicleta oveja inglés
abajo carrera ciervo Hojas
ademas fatbol frio dia

Aqui Balon gitano/a dibujo

alli juego guerra hastal
bastante columpio rey/reina hay?2
también navidad viejo/a verde

Bien agujero bonito/a rojo
bueno/a caja fui amarillo
colegio feliz/felices guitarra azul
deberes galleta mayor hueso
hermano/a jefela muy ibamos
trabajar jersey queria boca

Asi canguro queso extranjero
ahora maquina Zanahoria

amigo/a marron huevo

FUENTE: Elaboracién propia de acuerdo a la aplicacion del test “Las palabras que mas
dan error en el castellano” implementado con estudiantes de primero bésico seccion G,
arupo experimental.
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Tabla 4. Resultados obtenidos por la poblacién total de 239 estudiantes

TOTAL DE ESTUDIANTES SEGUN PUNTEO OBTENIDO EN
LA PRE-EVALUACION

Pre- Primero | Primero | Primero | Primero | Primero | Primero | Primero | Primero | Cantidad
evaluacion A B C D E F G H de
puntos 1 A alumnos
10 (puntos) evaluados

1 0 0 0 0 0 0 0 0 0

2 0 0 0 0 0 0 1 0 1

3 0 0 0 0 0 0 0 0

4 0 0 0 0 0 0 0 1 1

5 0 0 1 0 0 3 2 1 7

6 2 1 3 2 2 1 1 6 18

7 7 9 8 8 8 6 6 7 59

8 9 9 13 9 7 13 8 9 77

9 8 11 8 7 10 6 8 6 64

10 3 0 1 2 2 1 2 1 12
Suma de
resultados 235 240 265 223 234 231 214 230 239
obtenidos
Porcentajes | 23.5% | 24.0% | 26.5% | 22.3% | 23.4% | 23.1% | 21.4% | 23.0%

Los resultados obtenidos muestran que el grupo con menor resultado es primero basico seccién g

con un porcentaje de 21.4% del 100% de la nota.

FUENTE: Elaboracion propia de acuerdo a la aplicacion del test “Las palabras que mas dan error en
el castellano” implementado con estudiantes de primero basico seccion G, grupo experimental.
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Prueba de evaluacidn inicial objetiva
Consistié en la realizacion de cuatro pruebas que fueron aplicadas al grupo
experimental, con el propdsito de poder evaluar objetivamente el nivel

ortogréfico del alumnado al inicio del proceso.

Prueba de velocidad lectora.

Para la ejecucién de esta prueba se utilizé un texto tomado del libro de lectura.
El texto no habia sido trabajado con anterioridad a la prueba, por lo que, los
resultados obtenidos se consideraron confiables. Para ello se proporcioné a los
estudiantes el texto completo. Estos lo leyeron durante 2 minutos, al término

del cual debieron colocar una marca al lugar hasta donde alcanzaron a leer.

Test “; Puedes mejorar en ortografia?”. Se realizd dicho test al grupo con la
finalidad de poder motivar a los alumnos y poder detectar a aquellos alumnos

gue pudieran tener alguna dificultad especial en ortografia.

Dictado. Se dictaron 112 palabras a ambos grupos. Las palabras fueron
tomadas del listado de las “112 Palabras que mas error o duda Producen en

Castellano, segun los estudios del profesor Gabarro.

Test: Dictado del que se extrajo posteriormente el tanto por ciento de errores
cometidos por los estudiantes, el cual se ponder6 en una nota de 100 puntos
equivalente al 100% de las respuestas correctas y asi sucesivamente, hasta

obtener los resultados del grupo que obtuvo el porcentaje mas bajo.

Ejercicios de redaccion libre. Con el objetivo de conocer con mayor precision
los errores ortograficos cometidos por cada uno de los estudiantes, se propuso
un conjunto de redacciones de tematica diversa a los alumnos. También se
recopilaron datos sobre la ortografia en sus escritos realizados a través de
controles y pruebas de evaluacion de la asignatura y escritura de contenido. Se
determind, segun aconseja Gabarrd, extraer estos datos relacionados con

errores ortograficos de lista de palabras que ellos escribieron de 300 palabras
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producidas por cada estudiante, posteriormente las corrigieron de manera que
los volimenes de palabras pudieron ser estadisticamente significativas, con los
estudiantes se trabajaron 250 palabras. El resultado de multiplicar el nUmero
de palabras mal escritas por 100 y dividirlo por el nimero de palabras total del
texto producido, nos proporcionara el porcentaje de errores ortograficos como

se propone en el libro.

Prueba de evaluacion final objetiva
Esta prueba consistio en la realizacion de tres pruebas que se aplicaron al
grupo experimental, con el objetivo de poder evaluar imparcialmente el nivel

ortogréfico del estudiantado al término del proceso.

Prueba de velocidad lectora. Similar a la propuesta en la prueba de evaluacion

inicial.

Dictado de 112 palabras. Se propuso que fueran las mismas palabras que en la
prueba inicial y que fueron trabajadas en el curso de la implementacion del
estudio, con el objetivo de poder constatar si hubo mejoria. (Prueba que realizo

también el grupo control).

Ejercicios de redaccion libre. Como en la prueba de evaluacién inicial se

implementd al término de los ejercicios de redaccion libre.

Procedimiento

En primer lugar, se describira a continuacion, la forma en la que se llevé a cabo
el proceso de ensefianza-aprendizaje de ortografia en los salones de primero
basico. Recordemos que, en ambas aulas, hasta antes de esta investigacion el
estudiantado ha trabajado unicamente con el método de ensefianza tradicional.
El grupo experimental fue el grupo seleccionado para desarrollar el nuevo
método. Por ello, se hizo necesario detallar cuales aspectos ortograficos se
trataron, segun el método tradicional, en ambas clases y al mismo tiempo

detallar los procesos que se trabajaron con el grupo experimental.
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Por otra parte, conviene apuntar qué se propuso y realiz6 una prueba de

evaluacion inicial con ambos grupos, recopilados en el presente trabajo.

Metodologia tradicional
Método que se siguidé desarrollando con el grupo de control. Los temas se

trabajan de la siguiente forma:

Presentacion de las normas ortograficas, mediante el enunciado de éstas y la
realizacion de hojas de ejercicios, los cuales se complementan con la letra

correcta dentro de la palabra.

Uso de dictados

Lectura de textos

Los temas que se trabajo el docente a lo largo del bimestre fueron:

Primer bimestre: Lenguaje, lengua y habla - Repeticiones — Lexemas y
morfemas — esquema de entonacion —UsodelaD-B -V

Segundo bimestre: Palabras tonicas que se escriben con tilde diacritica: qué,
cudl/es, quién/es, cdmo, cuan, cuanto/a/os/as, cuando, donde

Registros linglisticos — diccion y vicios de diccion. Uso de la C - S.

Tercer bimestre: Ejercicios para incrementar la habilidad lectora -
metacomprension. El uso de “C”; “QU” “Z” y las palabras el numero de silabas
Cuarto bimestre: Los verbos, elusodelaG-GU-GU-GyJ-LI-N-H

Nueva metodologia
Efectuada exclusivamente por el grupo experimental.
Se baso en la implantacion dentro del aula de las siguientes actividades:
- Realizacion de la actividad ¢ Qué es la memoria visual?
- Actividades de refuerzo de la memoria visual
- Actividades de adaptacion de la memoria visual
- Actividades encaminadas a dominar el vocabulario mas habitual

- Actividades de reciclaje del vocabulario



98

A continuacion, se detalla cada una de las actividades propuestas y aplicadas.

Actividad 1. Redaccién libre:

Actividades encaminadas a reconocer los errores del vocabulario mas habitual
Objetivos

1. Conseguir que los alumnos reconozcan el nivel ortogréfico que tienen en
su escritura mas habitual.

2. Ofrecer alos alumnos estrategias para el estudio del vocabulario.

3. Ensefiar a los alumnos diferentes técnicas que puedan serles de utilidad
para el estudio del vocabulario.

Metodologiay Procedimiento

Se propuso que el desarrollo de esta actividad sea llevado a cabo de manera
individual.

Durante unos minutos, los alumnos debian recoger distintas palabras de
diversos cuadernos en con palabras que ellos hayan escrito y sumen un total
de 250 palabras sin mirar el diccionario, copiar o revisar el diccionario. Eso
permitio saber el nivel ortografico que tenia el estudiante en ese momento.
Base tedrica

Gabarro (2012) indica: “En la vida cotidiana usamos muchas veces la memoria
visual sin darnos cuenta” (p.7).

Criterios de evaluacion

La actividad se presentd una sola vez. Los alumnos revisaron sus listados
posteriormente revisaron si las palabras fueron escritas correctamente. Al
finalizar se procedié a elaborar una lista de palabras las cuales se transmitié a
todo el grupo de educandos, se explicé cuales fueron los errores que se

cometieron, se dieron los resultados que se obtuvieron a través de la actividad.
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Resultados

Los resultados de esta primera actividad, sirvié para identificar la situacion y
dificultades que tienen los alumnos con las reglas ortogréficas. Fueron los
propios alumnos quienes corrigieron las palabras que se les dictaron. De esta
forma cada uno de ellos fue consciente de los aciertos y/o errores que tuvieron
en su escritura. En dias sucesivos, se presentaron a los alumnos las palabras
basicas que mayor error producen en castellano. Trabajando de esta manera el
vocabulario basico antes mencionado.

Recursos

Personales: Fueron necesarios, los alumnos y persona responsable de la
intervencion o docente.

Espaciales: La actividad se llevo a cabo en el aula de grado.

Temporales: Para la realizacion de esta actividad se considerd necesario
utilizar 20 minutos de clase, por espacio de 3 dias equivalente a 1 semana de
actividad.

Materiales: Se requirio la ficha presentada en los anexos. Ademas, los

alumnos utilizaron lapiceros y lapiz.
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REDACCION LIBRE

Sin mirar el diccionario, copiar o preguntar por la ortografia de las palabras que escribas, llena todas 1as casillas con palabras que recuerdes o que tengas escritas en tus
cuadernos detareas. Tendrds 16 minutos para completar el gjercicio

FUENTE: Elaboracién propia de acuerdo a la aplicacion del test “Las palabras que mas dan error

en el castellano” implementado con estudiantes de primero basico seccion G, grupo
experimental.

~ REDACCION LIBRE it
St 1w el dicaonano, copiar o preguntar por fa ortograia de las palabras que escribas, llena todas las casillas con palabras que recuerdes o que 18ngas escrilas en tus
Cuademas de tareas Tendras 15 minutos para completar el ejercicio

SaNsC ! OO \" \'f\k\\ - 7\i>-7 :30 \TD ¢ ) one A ool ‘nm o
! S 1 \e, 1o g9 | com LoD 2 s 2
Losave | oolfve [ Ngen | AN <A i On, | gothe  Lutus Ks
r WMot e AManNe gene D) eXono Aokl | NS E;:-M-\ A wYe
.,L\;:\\.;,,,,l,\;\L.u.\g \lxxf\.:_ SN0 | Az ag\acsd ll s 3C E Crowen c\mig_ <a, f
e — ENTN Qo | viax Ae2a¢ | o) Ao VAT e\
- T v
\ BALL e COSNE al n) £ NGO | o peaXon, l TR . CoNo- -V\r\) ‘ﬁ%( RN
fo | R .3 [ /
e\ acvelas Soae . ‘:LJcK‘En =Coc\o eNa [Cedne Nowe O s g Q ool
Lok ] eelge A NS o ANE C e coondo Lvantse | cacdot | {espe Nex | CrnpasNes
IS l - 93"’.“‘* Do O sl O T l\:;_‘:a l LIRS atsxe
| calee iz o | RIS C:)(\\\O el Qxcnes et [ e\mna | apSan ERANUTY
Qe l \(e © 1 oX0 no\\e\o A\ pXeadad exxo wansal o | l‘ﬁc\i\ﬂA Davo
¥ ~"\\-(: ‘\&\:X\ \ \—;\&Y\ l C o&\:& e o mA«\ ‘ Qs N, ‘ ALY \erf}uu\n u).(.;; _
A AL leevale s [NaRes g M.\,\qo leoxQrss om0 | coca limNea, efma
< eé‘ak e ens o:\ | LAOC N \ ol ‘\\? X4 ‘ Kn\\«ﬂ' ‘ Aden ‘ DvaeXX oz,
o, . .
O sape 2P Sas (\“.:r e (\)\n\,m‘((\ [ | Aove | o L aSa | ovela
seiag e Qo Qesxe pEXHANO [T PR e\ I\ aren |Lmq
FaPAVRYLN b()E.S Moy on neSewme | engg fnr‘\@: A CeSND (o3a0cy l Aewecsd o paa \g'/‘m 0
caedeva | gp\e\a A oo e il P PR T T P \\¢ in0e i phaes
\ m\c.ko \c>\r_;\<cej M @<\\r\ Lo/ Tt TN ] ‘I .\'\713 l\ Sonn \ \G"a\ l\\en\u ‘ e’ c’\o
nAcNG Q pue S\ anco | MesS® coca o=\, LSO, w\os e oo poAC\p
Voo [V :)m&s< [SEANN r-mme\ peaS e l :A\cm‘ = ‘ WASR D . s ‘ conaen [gmf
OsosS (— ; o r\w o] ]\v—\é(@-; (\I\Yf\ ‘ m(xgmx \ (8 Rp \\°~s\—o | AXL\\O I ey
RV S NCs rg‘.;(u NN oSO | oxen Lsee | wediicn | olo MesS
| ¢ ngmocoe Naacho \9 oS O ool | coeag Iu\«\-rc \ CANNIS l Gu("\\f’ o. T‘:me
l Qan\—u\j;\' ?nﬁk\o\ ck.\“o S el\ij’) s, (}; O30 \ Déx \ SO\ Massice oct

LA

FUENTE: Elaboracién propia de acuerdo a la aplicacion del test “Las palabras que mas dan error

en el castellano” implementado con estudiantes de primero basico seccion G, grupo
experimental.
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Actividad 2 ¢Qué es la memoria visual?

Objetivo

1. Dar a entender a los alumnos qué es la memoria visual y con qué fines
puede ser utilizada, relacionandola con el aprendizaje de la ortografia.

2. Ensefar a los alumnos los pasos que van a seguir en referencia a la nueva
metodologia.

Metodologia y procedimiento

Se presentd a los alumnos la actividad proporcionandoles la ficha
correspondiente (ver en la pagina siguiente). Los alumnos realizaron esta
actividad individualmente.

Luego se les dar materiales para que elaboren sobres los cuales les serviran
para depositaran las fichas cuando empiece el juego de la memoria visual con
figuras y palabras.

Al término de la actividad se presenta y se expone a los alumnos los pasos que
seran seguidos durante la intervencion y que aparecen en la ficha que acaban
de realizar.

Finalmente se establece con los alumnos un didlogo en el que pueden
expresar sus inquietudes, preguntas, sugerencias y en el que la investigadora
pueda dar respuesta a las actividades propuestas.

Base tedrica

Gabarré (2012) establece: “como condicién indispensable que los alumnos
entiendan qué es la memoria visual y reconozcan que ellos mismos la utilizan
en muchas ocasiones, incluso de manera inconsciente” (p.15).

Criterios de evaluacion

Para evaluar esta actividad se recogen las fichas trabajadas por los
estudiantes y se observara si alguno de ellos presenta alguna dificultad
relacionada con la utilizacién de su memoria visual.

Recursos

Personales: Seran necesarios, los alumnos y persona responsable de la
intervencion

Espaciales: La actividad se llevara a cabo en el aula de grado.
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Temporales: Para la realizacion de esta actividad se consideran necesario
utilizar 20 min. Por periodo por 3 dias equivalente a 1 semana de actividad.
Materiales: Se requerir4 la ficha presentada en los anexos. Ademas, los

alumnos deben disponer de I4piz y crayones de colores para su realizacion.

MEMORIA VISUAL
Cuandorecordamosmarcas comerciales, personajes de peliculas o similares, usamosla memoriavisual. (15 minutos)

1. Porejemplo, ;puedes recordar el aspecto deSpidermanoellogode unamarca de comida,losuficientementebiencomo parahacereldibujo
enel recuadro?

1. dCUﬁﬂtﬂS ventanas tiene su
casa?

Para contestar la pregunta, imaginese que entra porla puerta
de entrada y va recorriendo Ia casa y contando todas las
ventanas que vea en tuimaginacion.

2. § Cudl es la tienda que se encuentra en tercer lugar cuando
sale de su casa y andas hacia 1a
derecha?

Si se imagina mentaimente el recorrido podrd ver I respuesta.

3. ¢ De qué color es la ropa que usa en
Superman?

5i recuerda la imagen de Superman en su imaginacion, podra
saber el color de 12 capa, de las mallas, de la camiseta...

2. Para comprobar que ya ufilizalamemoria visual,

conteste mentalmente las preguntas siguientes: 4. Si giras el mapa de sutl pals, ¢que parte queda a a

derecha, nombre de
departamentos?

3. A continuacion veras varios objetos gue te mostrara tu compafiero, obsérvalos bien y luego se te voltearan
para que indique cual es primero y ofras preguntas que se te haran, recuerda debes VER la figura EN TU
CABEZA.

¢Enquélugaresta el primer dibujo? ¢ Qué objeto esta en segundo lugar? ; Qué colorestiene el objeto?

¢ Qué objeto sigue después del sequndo objeto?

FUENTE: Elaboracibn de acuerdo a la guia metodologica “Dominando la ortografia”
implementado con estudiantes de primero basico seccién G, grupo experimental.
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j i i imilar ia visual. (15 minutos,
Cuandorecordamosmaicas comerciales, personajes de pelfculas o similares, usamos la memoria visual. ( )
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de entrada y va recorriendo la casa y contando todas las
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t ‘ i %] 2. ;Cudl es la tienda que se encuentra en tercer lugar cuando
T ety sale de su casa y andas hacia la
S derecha?___ ¢ 1n7: :
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C A\ 4
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3. ¢ De qué color es la ropa que
Superman?_4 ¢ T ) SR VAN N

Si recuerda la imagen de Superman en su imaginacion, podra
saber el color de la capa, de las mallas, de la camlsgta...

2. Para comprobar que ya utiliza la memoria visual,

i gi ( ¢ 1 daala
conteste mentalmente las preguntas siguientes: 4. Si giras el mapa de su td pais, ¢qué parte que

derecha, nombre de '\, Ul
departamentos? /r A\

3. A continuacién veras varios objetos que te mostraré tu compafiero, obsérvalos bien y luego se te voltearan para
que indique cual es primero y otras preguntas que se te haran, recuerda debes VER la figura EN TU CABEZA.

¢En qué lugar estd el primer dibujo? ;Qué objeto estd en segundo lugar? ;Qué colores tiene el objeto?

;Qué objeto sigue después del segundo objeto?

N - |

FUENTE: Elaboracion de acuerdo a la guia metodolégica “Dominando la ortografia”
implementado con estudiantes de primero basico seccién G, grupo experimental.
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2. Para comprobar que ya utiliza la memoria visual, conteste
mentalmente las preguntas siguientes:

1. ¢ Cuéntas ventanas tiene su casa?, Pl

Para contestar la pregunta, imaginese que entra por la puerta de
/ entrada y va recorriendo la casa y contando todas las ventanas que
. vea en tu imaginacion.
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Si recuerda la imagen de Superman en su imaginacion, podra saber el
color de la capa, de las mallas, de la camiseta...
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3. A continuacion verds varios objetos que te mostrara tu compaiiero, obsérvalos bien y luego se te volteardn para
que indique cual es primero y otras preguntas que se te hardn, recuerda debes VER la figura EN TU CABEZA.

(En qué lugar estd el primer dibujo? ;Qué objeto estd en segundo lugar? ;Qué colores tiene el objeto?

:Qué objeto sigue después del segundo objeto?

FUENTE: Elaboracion de acuerdo a la guia metodolégica “Dominando la ortografia”
implementado con estudiantes de primero bésico seccién G, grupo experimental.
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Actividad 3. Actividades de refuerzo de la memoria visual

Objetivos

1. Poder asegurar que todos los alumnos tienen la memoria visual
minimamente desarrollada.

2. Reforzar la memoria visual de los alumnos.

Metodologia y Procedimiento

Para la consecucion de dichos objetivos se programaron tres tipos de
actividades diferentes que siguieron un orden creciente de dificultad y que se
explican a continuacion.

Ademas, se propuso el trabajo por parejas para la realizacibn de estas
actividades, de manera que los alumnos del grupo experimental trabajaron en
una de estas actividades y recogieron datos sobre su desarrollo cuando
utilizaron las fichas de control al finalizar el tiempo asignado en la actividad.
Actividades

Actividad 3.1. iEl juego de las 2 figuras!

Consistio en memorizar la forma, el color y la posicion que ocupaban dos
figuras en la imagen proporcionada, después de haberlas observado durante
unos minutos.

En cuanto el alumno, fue capaz de responder correctamente las preguntas
planteadas en la ficha de control, pudo pasar a realizar la actividad 3.2.
Actividad 3.2. iEl juego de las 3 figuras!

Supone un aumento de la dificultad de la prueba ya que consiste en memorizar
la forma, el color y la posicion que ocupan tres figuras en una muestra dada,
después de haberlas observado durante unos minutos.

En cuanto el alumno fue capaz de responder correctamente las preguntas
planteadas en la ficha de control, pasoé a realizar la actividad 3.3.

Actividad 3.3. jEl juego de las 4 figuras!

Consisti6 en memorizar la forma, el color y la posicibn que ocuparon cuatro
figuras en la ficha de imagenes, después de haberlas observado durante unos

minutos.
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En cuanto el alumno fue capaz de responder correctamente las preguntas
planteadas en la ficha de control, pudo pasar a realizar la actividad 4.

Base teorica

Ejercitar la memoria visual, durante 10 minutos diarios, permite que los
alumnos adquirieran un dominio suficiente de una buena memoria. Gabarré
(2012)

Criterios de evaluacion

Fueron los alumnos quienes recogieron las fichas de control, sumando los
resultados que obtuvo su compafiero de equipo en referencia al desarrollo de
la prueba y viceversa.

La evaluacién de estas actividades se llevo a cabo por la persona responsable
de la actividad. Cuando finalizd cada una de las actividades se recogieron los
datos tomados por los alumnos en referencia a los resultados obtenidos por su
pareja.

Recursos

Personales: fueron necesarios, los alumnos y la profesora encargada del
grupo o bien la persona responsable de la intervencion, fichas de control y los
fichas con imagenes visuales.

Espaciales: La actividad se llevo a cabo con los estudiantes de primero basico
seccion G “grupo experimental”.

Temporales: Para la realizacién de estas actividades se considerd necesario
15 minutos diarios, teniendo en cuenta que cada alumno destind 10 minutos a
la realizacién de su actividad. El tiempo previsto para la realizacion y desarrollo
de estas actividades fue de 2 semanas.

Materiales: Se requirieron las fichas de control que se muestran a
continuacién. También fueron necesarias las fichas con las diferentes figuras
geométricas y los alumnos deberan disponer de lapiz y los sobres que

elaboraron anteriormente.
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FUENTE: Elaboracion de acuerdo a la guia metodolégica “Dominando la ortografia”
implementado con estudiantes de primero basico seccién G, grupo experimental.
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FUENTE: Elaboracion de acuerdo a la guia metodologica “Dominando la ortografia®
implementado con estudiantes de primero bésico seccién G, grupo experimental.
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FUENTE: Elaboracion de acuerdo a la guia metodolégica “Dominando la ortografia”
implementado con estudiantes de primero basico seccién G, grupo experimental.

Actividad 4. Prueba de velocidad lectora

Objetivo

- Documentar la velocidad lectora que tiene cada estudiante.

- Identificar cuales son los habitos lectores y que constancia tuvieron al

terminar esta metodologia.

Metodologia y Procedimiento

Para la consecucion de dicho objetivo se programé dos tipos de actividades
diferentes que siguieron un orden creciente de dificultad y que se explican a
continuacion.

Para el desarrollo de estas actividades ha sido necesaria la confeccion de un
determinado material recogido en la proxima pagina del presente trabajo.
Ademas, se continud con el trabajo para esta actividad, se trabajé de manera
individual, al igual que con las actividades del bloque anterior, se trabajo los
dias asignado por el docente de lenguaje L1.

Actividades

Actividad 4.1. Test ¢ Puedes mejorar la ortografia?

- Lectura: “El olor a Fantasma en dos minutos” cuando termind el tiempo
marcaron el lugar en el que se quedaron, luego contaron cada una de las
palabras hasta donde marcaron.

- Al finalizar la actividad anterior se entregd un test para contestar una serie de
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preguntas, por ejemplo: ¢cuanto lee por minuto?, ¢comete muchos errores
ortograficos habitualmente?, etc...

Base teorica

Gabarré (2013) “Determina imprescindible el desarrollo de este ejercicio,
durante el tiempo que requiera cada alumno en particular, para que estos sean
capaces de recordar visualmente palabras de hasta 4 letras”. (p.22)

Criterios de evaluacion

Fue uno de los estudiantes, el encargado de recopilar los datos dentro de la
ficha de control, trasladando los resultados que obtuvo su compafero de
equipo, durante el desarrollo de la prueba al encargado de la actividad y
viceversa.

Recursos

Personales: fueron necesarios, €l educando, la profesora encargada del grupo
o0 bien la persona responsable de la intervencion.

Espaciales: La actividad se llevara a cabo en el salon de clase.

Temporales: Para la realizacion de esta actividad se considerdé necesario
utilizar 20 minutos, teniendo en cuenta que cada alumno destind 10 minutos a
la realizacidon de su actividad. El tiempo previsto para la realizacion y desarrollo
de estas actividades fue de 7 semanas.

Materiales: Hojas de evaluacion, los alumnos deberan disponer de lapicero y

lapiz, fichas de control, hojas de ejercicios.
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Test 1. ¢Puedes mejorar la ortpgrafia? (3 min) -
nomBRES:_ M N\ o 0 M e L Oy CLAVE: oG : FECHA: 7=/ /0 /2
CURSO: Comunicacién y Lenguaje L1 ESTABLECIMIENTO: Instituto Nacional de Educacién Basica, San Raymundo

7
RESULDADOS DEL TEST:

1. Leer el texto que se te dard a continuacién durante 3 minuto y luego contesta: iCuéntas palabras puedes leer correctamente en un

minuto?, -
2. ¢Cudndo escribes habitualmente, haces faltas de ortografia?

a) Ninguna o muy pocas
b)
c) bastantes o muchas

3. ¢Quieres escribir con pocas faltas?
a) me da igual

b) e: ien

c) ISi, me encantarial

4. ¢ Tienes constancia para trabajar 20 minutos al dia?

a) muy poca
b) a veces
c) sl cuando me lo propongo

5. Imagina a Superman. {¢Cémo lo imaginas?
a) No puedo imaginarlo

b) Lo

c) Facil: lleva ropa de color roja y azul

6. Recuerda tu primer apellido. Sin escribirlo ¢Sabes cudl es la tercera letra empezando por el final?
a) nlidea

b) creo que si.
c) sl, lo sé con segurldad s

FUENTE: Elaboracion de acuerdo a la guia metodolégica “Dominando la ortografia”
implementado con estudiantes de primero basico seccién G, grupo experimental.

Test 1. ¢ Puedes mejorar la ortografia? (3 min)

NOMBRES:
CLAVE: FECHA: CURSO: Comunicacion v Lenguaje L1

ESTABLECIMIENTO: Instituto Nacional de Educacién Basica, San Raymundo

RESULDADOS DEL TEST: :
1. Leer el texto que se te dara a continuacion durante 3 minuto y luego contesta:

¢ Cuantas palabras puedes leer correctamente en un minuto?

2. ¢ Cuando escribes habitualmente, haces faltas de ortografia?

a) Ninguna o muy pocas
b) Las normales

¢) Bastantes o muchas

3. ¢ Quieres escribir con pocas faltas?

a) Me da igual

b) Estaria bien

¢) iSi, me encantaria!

4. ¢ Tienes constancia para trabajar 20 minutos al dia?
a) Muy poca

b) A veces

¢) Si cuando me lo propongo

5. Imagina a Superman. ¢ Cémo lo imaginas?

a) No puedo imaginarlo
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b) Lo imagino un poco

c) Facil: lleva ropa de color roja y azul
6. Recuerda tu primer apellido. Sin escribirlo ¢ Sabes cudl es la tercera letra empezando
por el final?
a) Ni idea

b) Creo que si

c) Si, lo sé con seguridad

Soluciones: Cada respuesta A vale 0 puntos - Cada respuesta B vale 1 puntos - Cada respuesta C vale 3
puntos

- De 11 a 18 puntos: estos ejercicios seran muy Utiles y mejoraras mucho tu ortografia

- De 6 a 10 puntos: estos ejercicios te ayudaran a reforzar tus conocimientos.

- De 0 a4 puntos: seguramente no aprovecharas los ejercicios.

NOTA: Si en la primera pregunta has contestado A, es necesario que leas mas rapido antes de poder
aprovechar estos ejercicios. a) Menos de 50 b) entre 51 y 70 c) mas de 75

FUENTE: Elaboracion de acuerdo a la guia metodolégica “Dominando la ortografia”
implementado con estudiantes de primero basico seccién G, grupo experimental.

REPORTE DEL DICTADO

4 112 PALABRAS 1
= f) ‘. . S v Y “

OMBRES: NG L,'\.-LJ%LL_—CLAVE' ional de Educacié
CURSO: Comunicacion v Lenguaje L1 ESTABLECIMIENTO: [nstituto Nacional de Educacion

fia. Si al acabar las actividades qug

Este ejercicio sirve para mirar tu nivel actual en ortogra
mejorado mucho tu nivel de ortografia.

RESULTADOS: —_
¢Cuantas palabras has escrito correctamente?___i{:_“;___
¢En cudntas te has equivocado o no las sabfas?

Equivocadas 7_/(3 No escritas:________

REDACCION LIBRE 1:

% de errores ortograficos: % Z 0/ )

329

FUENTE: Elaboracion de acuerdo a la guia metodologica “Dominando la ortografia”

implementado con estudiantes de primero bésico seccién G, grupo experimental.
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REPORTE DEL DICTADO
112 PALABRAS
NOMBRES: CLAVE: FECHA:
CURSO: Comunicacion y Lenguaje L1 ESTABLECIMIENTO: Instituto Nacional de
Educacién Basica, San Raymundo
Este ejercicio sirve para mirar tu nivel actual en ortografia. Si al acabar las
actividades que se tienen previstas, habrds mejorado mucho tu nivel de ortografia.

RESULTADOS:

¢, Cuantas palabras has escrito correctamente?
¢En cuéntas te has equivocado o no las sabias?
Equivocadas No escritas:

Redaccion libre 1(punteo):

% de errores ortograficos:

FUENTE: Elaboracion de acuerdo a la guia metodolégica “Dominando la ortografia”
implementado con estudiantes de primero basico seccién G, grupo experimental.
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LECTURA: Lee el siguiente texto durante un minuto y contesta: ¢ Cuantas
palabras puedes leer correctamente en 2 minutos? Luego subraya la ultima
palabra donde termines la lectura.

EL OLOR A FANTASMAS (adaptacion)

La casa de los fantasmas tiene una historia, mitad irrealidad y mitad

silencio. Ahora es una historia transformada, con olor a paraguas viejo que a
veces se asoma por algun ventanal.
Esa casa vieja decia a nuestra infancia cosas terribles de imaginar y presentir,
pero en todo ello hay algo que es verdaderamente real: nuestro miedo, un miedo
tan grande que no nos atreviamos ni siquiera a pasar por la puerta, ni a pisar su
vereda brotada de pastos amarillos.

Una vez, Dalmacio, que era el mayor de todos los chicos, tuvo la audacia
de pensar en voz alta: - ¢Y si entramos a la casa de los fantasmas para ver
como es por dentro? Un suspenso palido hizo temblar la respuesta. Hasta que
por fin Eufrasia, haciéndose eco de todos, dijo: -Tanto como el interior no, pero
podemos ir hasta el patio de atras y sacar toronjas, el arbol esta lleno, al pasar
por la esquina se alcanza a ver como brillan con el sol. -Esta bien, podemos
llevar una canasta para bajar muchas toronjas

Y de esa manera, por primera vez tuvimos el atrevimiento de entrar; la
puerta herrumbrada, herida en sus goznes, no opuso mayor resistencia al grupo.
ibamos todos muy juntos, azorados, por la vereda de cemento llena de grietas

En el mediodia lleno de domingo el grupo fue acercandose al inmenso
arbol de toronjas. -Suban rapido y alcancen las mas grandes -susurro Chela,
con la mirada fija en una de las puertas herméticamente cerrada. No podia dejar
de pensar en qué momento se abriria para permitir el paso a algun monstruo
esquelético muy enojado por nuestro atrevimiento de ir nada menos que a sacar
toronjas.

Y sucedi6, en efecto, que muy lentamente se fue abriendo la puerta; el
guejido metalico hizo que cada uno permaneciera en su sitio, como estatuas de
vidrio, con las manos llenas de toronjas, las bocas abiertas, puro ojos, puro
miedo, cuando del hueco se dibujé un negrisimo movimiento de pelos erizados,

cola breve y mirar curioso, que se puso a ronronear amigablemente. -Un gatito
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negro, jqué lindo es! Eufrasia lo alz6. Era lindo de veras, lleno de pulgas y
hambre. -Llevémoslo a casa- fue la proposicidon de todos. De pronto la puerta se
cerré de golpe con tal violencia, que hizo la punta de los pastos. El panico se
apoderé de todos y comenzamos a correr hacia la salida. Llegamos a casa sin
aliento, justo cuando la campana llamaba para el almuerzo y justo para contar la
aventura.

Anacleta puso fin al relato diciendo que esa tarde iba a hacer dulce de
toronjas, y acto seguido se aduefié del gato para darle de comer. -Se llamara
Mefistofeles - dijo.

Esa tarde, por los tres patios se extendio el olor a dulce de toronjas, que
por supuesto, desde entonces, se transformo en el olor de los fantasmas.

Mefistofeles, que tomod la costumbre de pasearse por el borde de las
cornisas, continuamente también me lo recordaba.

FUENTE: Elaboracion propia de acuerdo a la guia metodolégica “Dominando la ortografia”
implementado con estudiantes de primero basico seccion G, grupo experimental.
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Actividad 5. Actividades de adaptacién de la memoria visual a las palabras
Objetivo: Conseguir que los alumnos vinculen de forma inconsciente y
automética la ortografia de una palabra con su imagen.

Metodologia y Procedimiento

Para la consecuciéon de dicho objetivo se programd tres tipos de actividades
diferentes que siguen un orden creciente de dificultad y que se explican a
continuacion.

Para el desarrollo de estas actividades fue necesaria la confeccion de un
determinado material indicado a continuacion del presente trabajo.

Ademas, se continu6 con el trabajo por parejas para la realizaciébn de estas
actividades, de manera que, al igual que con las actividades del bloque
anterior, cada dia lectivo, los alumnos del grupo experimental trabajaron en
una de las actividades y recogieron datos sobre su desarrollo en las fichas de
control, que se incluyeron en la siguiente pagina.

Actividades

Actividad 5.1. jEl juego de las 2 letras!

Consistio en memorizar la escritura correcta de la palabra, fijandose en los
grafemas que la componen, el orden de estos grafemas y el color con el cual
se han escrito.

Para ello, el alumno observo durante unos minutos la palabra. Posteriormente,
y sin mirar la palabra respondié las siguientes preguntas: ¢,como se deletrea la
palabra empezando por el principio?, ¢como se deletrea la palabra empezando
por el final? Y de qué color son cada una de las letras que la conforman.

En cuanto el alumno fue capaz de responder correctamente las cuestiones
planteadas en la ficha de control sobre los aspectos mencionados, pas6 a
realizar la actividad 5.2.

Actividad 5.2. iEl juego de las 3 letras!

Supone un aumento de la dificultad de la prueba ya que consiste en memorizar
palabras de 3 letras siguiendo el procedimiento detallado en la actividad 5.1.

En cuanto el alumno fue capaz de responder correctamente las cuestiones

planteadas en la ficha de control sobre los aspectos mencionados, pas6 a
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realizar la actividad 5.3.

Actividad 5.3. jEl juego de las 4 letras!

Se realizé un nuevo ejercicio aumentando la dificultad de la prueba ya que
consistio en memorizar palabras de 4 letras y responder correctamente las a
todas las preguntas que se le proporcionaron para pasar a la actividad 5.1.

Si el estudiante lograba responder correctamente a las preguntas que se
seleccionaron para él, pudo pasar a realizar la actividad 6.

Base teorica

Gabarr6é (2013) determina: “Qué es imprescindible el desarrollo de este
ejercicio, durante el tiempo que requiera cada alumno en particular, para que
estos sean capaces de recordar visualmente palabras de hasta 4 letras”. (p.22)
Criterios de evaluacion

Seran los alumnos quienes recopilen, en las fichas de control, los resultados
obtenidos por su comparfiero de equipo segun los resultados que mostré la
prueba.

La evaluacion de estas actividades, se llevo a cabo por la persona responsable
de la actividad, la cual al finalizar cada una de las actividades, recogié los
datos de los resultados que obtuvo su compafiero de equipo.

Recursos

Personales: Seran necesarios, los alumnos y la profesora encargada del
grupo o bien la persona responsable de la intervencion.

Espaciales: La actividad se llevara a cabo en el aula del curso.

Temporales: Para la realizacion de esta actividad se consideran necesarios
unos 20 minutos, teniendo en cuenta que cada alumno destinard unos 10
minutos a la realizacion de su actividad. El tiempo previsto para la realizacion y
desarrollo de estas actividades es de 2 semanas.

Materiales: Se requerira las fichas presentadas en las paginas siguientes. Son
también necesarias las fichas con las diferentes palabras (fichas con palabras
de 2 letras, fichas con palabras de 3 letras y fichas con palabras de 4 letras),
presentadas en la siguiente pagina anexo y los alumnos deberan disponer de

lapiz o lapicero.
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INSTRUCCIONES DE LA ACTIVIDAD
— Recorta las palabras con letras de colores que encontraras en la pagina.
— Pide a una persona que te muestre una palabra de dos letras, luego iras incrementando el
namero de palabras hasta completar los ejercicios.
— Mirala hasta que, al cerrar los 0jos, sigas viendo la palabra en tu mente.
— Pide a la persona que tape la palabra y te haga cinco preguntas sobre ella.
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FUENTE: Elaboracibn de acuerdo a la guia metodoldégica “Dominando la ortografia
implementado con estudiantes de primero basico seccién G, grupo experimental.

IEN HO. RUEGO CUEVA
DEBIL HACER HOJAS SABI0
UEVO CER LAVAR PRINMO
AS BAHIA EBER
z RUZ ALOR RAVE
ovO DAY AY MU
VOY VER UV A VIDA

FUENTE: Elaboracion de acuerdo a la guia metodologica “Dominando la ortografia”
implementado con estudiantes de primero bésico seccidén G, grupo experimental.
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ACTIVIDAD FIGURAS GEOMETRICAS Y LAS LETRAS

Curso: Fecha: No. Pareja:
Miembros de la pareja: 1. clave:
2. clave:

iEl juego de las FIGURAS GEOMETRICAS Y LAS LETRAS!

Realizaremos esta actividad en parejas

Cada pareja tendrd un sobre con fichas. En las fichas aparecen figuras
geomeétricas o lista de palabras de 2 letras 0 mas.

Como en el juego anterior, en primer lugar, un miembro de la pareja sera el
REPARTIDOS y el otro el JUGADOR

El REPARTIDOR se encargara de: repartir las figuras, hacerle una serie de
preguntas a su compariero y anotar los resultados en la ficha que se le entregue.

Cuando se le indique se cambian los papeles.

A continuacion, se te proporcionaran unas fichas con imagenes de figuras
geomeétricas:

1. Pide a al REPARTIDOR que coloque dos figuras frente a ti y te las muestre.

2. Miralas con detenimiento, hasta que, al cerrar los ojos, sigas viendo las
figuras en tu mente.

3. Pide al REPARTIDOR que las tape y te haga cinco preguntas sobre ellas.

FUENTE: Elaboracion de acuerdo a la guia metodologica “Dominando la ortografia”
implementado con estudiantes de primero basico seccién G, grupo experimental.
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Nombre del REPARTIDOR:
Nombre del JUGADOR:

PREGUNTAS BIEN MAL

Sobre la forma
¢, Qué forma tiene la figura (di un color roja, celeste,

azul, negra, etc.)?

¢, Qué forma tiene la figura que esta en primer lugar?

¢, Qué forma tiene la figura que esta entre el circulo y el

triangulo u otras formas?

Sobre los colores:

¢,De qué color es la primera figura?

¢,De qué color es el triangulo, circulo, estrella, hoja,

etc.?

¢,De qué color es la figura entre el circulo y el triangulo,

corazon, etc.?

Sobre el lugar que ocupan:
¢ En qué posicion esta la figura verde, amarilla,

morada?

¢ En qué posicion esta el circulo, la llama, el avién, la

hoja, etc.?

¢En qué posicion esta la figura entre la nueve y el

avion, etc.?

FUENTE: Elaboracion de acuerdo a la guia metodolégica “Dominando la ortografia”

implementado con estudiantes de primero basico seccién G, grupo experimental.
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¢Empezamos a jugar con las palabras?

- El que hace de REPARTIDOR: ensefia a su compafiero 1 ficha cualquiera
del sobre, colocandola encima de la mesa.

- El JUGADOR, debera mirarlas bien hasta que, al cerrar sus ojos, controle
viendo las letras en su mente. jCuidado, debera recordar las letras y el color de
cada una de ellas!

- Ahora, el REPARTIDOR, tapara la ficha, para que no pueda verla el
jugador y le hara las 5 preguntas que aparecen en la tabla. Las preguntas se
irAn haciendo en el orden en el que aparecen en la tabla.

- El REPARTIDOR debera anotar si las responde BIEN o MAL

Recuerda: Es un JUEGO... pero tenemos que estar atentos y cumplir con las
normas e indicacion dadas previamente.

Cuando seas capaz de recordar fichas de 2 letras, se complicar4 un poco el
juego y se hara con fichas de 3 letras... y si es posible se hara con fichas de 4

letras

Nombre del REPARTIDOR:
Nombre del JUGADOR:

PREGUNTAS BIEN MAL

Deletrea la palabra empezando por el final

Deletrea la palabra empezando por el principio

¢,De letra es la segunda letra?

¢,De qué color es la primera letra?

¢,De qué color es la dltima letra?

¢, Qué letra es la ultima letra?

FUENTE: Elaboracion de acuerdo a la guia metodologica “Dominando la ortografia”

implementado con estudiantes de primero bésico seccién G, grupo experimental.
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FUENTE: Elaboracion de acuerdo a la guia metodologica “Dominando la ortografia”
implementado con estudiantes de primero bésico seccién G, grupo experimental.
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Actividad 6. Actividad de consolidacion

Objetivo: Consolidar la estrategia visual aplicada a la ortografia.

Metodologiay Procedimiento

Para la consecucion de dicho objetivo se programé la siguiente actividad que
tiene que ver con la lectura de textos.

Cada alumno se prepar0 para la lectura prevista para el dia de la actividad, de
manera que mientras la leian debia marcar o subrayar la palabra o palabras que
desconociera o las encontrara dificiles. Una vez marcada, debia intentar
recordar como se escribia esa palabra sin mirarla, y posteriormente anotarla en
un cuaderno personal.

Una vez anotada la palabra se comprobaba la correccion de la escritura. Si no
se escribia la palabra correctamente, debia repetirse tres veces.

La realizacion de esta actividad, puede prolongarse durante todo el curso. De
manera que los alumnos trabajen las lecturas de manera mas profunda y
puedan extraer su propio listado de palabras desconocidas.

Base tedrica: segun Gabarré (2013) “Mediante la incorporacion a practica diaria
de ejercicios sencillos que ayuden a los alumnos a reforzar su ortografia” (p.26).
Se elige el trabajo a partir de la lectura diaria ya que autores como Mendoza
(2003) “defienden que el trabajo a partir de textos adecuados a la edad de los
alumnos, favorecen la motivacion de éstos” (p. 286).

Criterios de evaluacion

La evaluacion fue individual, cada alumno elaboré y corrigié sus errores, en su
cuaderno ortografico personal. El seguimiento de esta evaluacion se llevo a cabo
por el responsable de la actividad, la cual revis6 de forma periddica los
cuadernos de los alumnos para poder determinar y/o establecer las causas por
las cuales se comenten dichos errores y para poder observar el progreso de
cada alumno en el proceso de aprendizaje. Se llevara a cabo, pues, fue una
evaluacion de caracter formativo.

Recursos

Personales: fue necesarios, los educandos y la profesora encargada del grupo

o bien la persona responsable de la intervencion.



122

Espaciales: La actividad se llevé a cabo en el salon de clase.

Temporales: Para la realizacion de esta actividad se consideré necesarios
emplear 30 minutos. El tiempo que se propone para la realizacion y desarrollo de
esta actividad fue el periodo restante hasta la finalizacion del bimestre de clase.
Materiales: Fue necesario el libro de lecturas propuesto en el curso y un
cuaderno personal por estudiante, pudiéndose utilizar una libreta adicional o la
misma libreta destinada a las actividades de lengua castellana.

Actividad 7: Actividades sobre la normativa mas util

Objetivo: Presentar y poner a disposicion de los alumnos la normativa
ortografica mas fundamental.

Metodologiay Procedimiento

Para la consecucion de dicho objetivo fue necesario recordar que tanto el grupo
experimental como el grupo de control, trabajaron el método tradicional, por
medio de contenidos tales como: libros de ortografia, hojas de trabajo,
materiales que ya es llevada a cabo segun consta en la programacion del curso
y la del aula.

Base tedrica

Barbera (2001) determina que debe ser el maestro quien debe evaluar, mediante
pruebas objetivas sencillas, el conocimiento de las reglas ortograficas por parte
de sus alumnos. (p.118). Y ademas determina que el conocimiento de estas
reglas es util a partir del momento en que el alumno ha empezado a consolidar
el aprendizaje ortografico. Del mismo modo, Gabarré (2013) establece que la
presentacion de normas ortograficas a los alumnos es mas efectiva si
previamente estos han aprendido e interiorizado la estrategia visual que el
mismo propone y que ha sido motivo de estudio en el presente trabajo. (p.27)
Criterios de evaluacion

La evaluacion fue de caracter sumativo. Recogiéo los errores y aciertos
realizados por los alumnos en las pruebas de evaluacion que se realizaron al
término de cada actividad. La persona encargada del curso recogio estos datos

para su evaluacion.
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Recursos

Personales: Los alumnos y la profesora encargada del grupo o la persona
responsable de la intervencion.

Espaciales: La actividad se llevé a cabo en el aula del curso.

Temporales: El tiempo que se propuso para la realizacion y desarrollo de esta
actividad se desarroll6 dentro de un bimestre de clase, tiempo en el cual se
dedic6 al trabajo ortogréafico, establecido segun lo programado en esta
investigacion, con duracion de una hora cada dos semanas, aproximadamente.
Materiales: Sera necesario el libro de texto propuesto en el curso y las
diferentes pruebas de evaluacion se realizé con los alumnos al término de cada

unidad didactica y que recogen un apartado especifico referente a la ortografia.

Vocabulario mas habitual (1) Vocabulario mas habitual (2)
Bstudia wsta lisita de palabms, Bstudia esta lisita de palabmas,
Cuands la demines cen la tienica de s sebres, pasa ala lista siguiente. Recuaria aplicar 12 theniea yus komas sxplicads, Tambibn pusdes prakar stm
.I:i-l:-;:::h:r.h"s":l:br:.sh: if:"r::nh:l.i:-lq‘r::‘h‘i ::"gv:;:-s‘ MAS CATEA ® CON MAS thenica distintar imaginar las palabmas eseritas en ol aime y dibujadas con tu deds.
Pues hazle siempre de este modo en tu mente. hora dia hasta’
Habia unavez hombre
hay* invierno verano
siempre iba aveces
primavera otofio yo
barco vacaciones arriba
ya caballo escribir
abajo ademas aqui
redaccion autobus avion
alli bastante tambien
ambulancia bicicleta carrera
bien bueno/a colegio
futbol baldén juego
deberes hermano/a trabajar
columpio navidad agujero
asi ahora amigo/a
caja feliz/felices galleta
hoy ayer entonces
b maine ia amves Ambiie den Mamras o g hacka)
despues dibujo hojas © i amiae cmmda gt G da e wbe

FUENTE: Elaboracion de acuerdo a la guia metodologica “Dominando la ortografia”

implementado con estudiantes de primero basico seccién G, grupo experimental.






