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RESUMEN

La presente investigacion constituye un aporte al desarrollo de practicas
pedagdgicas innovadoras con enfoques metodoldgicos pertinentes a las
caracteristicas de la region, con el objetivo de analizar el impacto del enfoque de
la Pedagogia del Texto -PdT- y de la secuencia didactica para el desarrollo de las
capacidades de escritura en q’'eqchi’ y espafiol, para lo cual se partio de la
identificacion de las capacidades argumentativas de los participantes previo a un
proceso de formacion bajo el enfoque de la PdT vy las diferencias detectadas al
finalizar el mismo. Para el efecto se organizaron varios talleres de formacién para
dotar de herramientas e insumos a un grupo de estudiantes de formacién docente
sobre la produccién de textos bajo el género argumentativo relacionados con la

tematica medioambiental.

La investigacion se realiz6 desde wuna perspectiva cualitativa de tipo
experimental bajo los lineamientos de la investigacion accion, en el proceso de
intervencion se recopilé la informacion con estudiantes de quinto Magisterio a
través de la produccion de textos al inicio y al final de un proceo formativo bajo
el enfoque de laPedagogia del Texto. Cada documento fue analizado mediante
la aplicacién de una ficha de cotejo en la que se consignaban categorias
preestablecidas de andlisis.

En los resultados se idenficé la pertinencia de realizar procesos de formacion
bajo este enfoque para desarrollar capacidades argumentativas bilingiies en los
estudiantes, ya que se evidencio el desarrollo de las capacidades lingtiisticas de
los participantes para la construccion de textos escritos correspondientes al

género argumentativo.
Palabras claves

Pedagogia del texto, secuencia didactica, capacidades argumentativas.



ABSTRACT

This research constitutes a contribution to the development of innovative
pedagogical practices with methodological approaches relevant to the
characteristics of the region, with the aim of analyzing the impact of the PdT Text
Pedagogy approach and of the didactic sequence for the development of
argumentative capacities writing in Q'eqchi ‘and Spanish, for which it was started
from the identification of the argumentative capacities of the participants prior to a
training process under the PdT approach and the differences detected at the end
of it. For this purpose, several training workshops were organized to provide tools
and inputs to a group of teacher training students on the production of texts under

the argumentative genre related to environmental issues.

The research was carried out from a qualitative perspective of an experimental
type under the guidelines of action research, in the intervention process information
was collected with fifth-year students through the production of texts at the
beginning and at the end of a training process under the approach of Text
Pedagogy. Each document was analyzed by applying a check sheet in which pre-

established categories of analysis were recorded.

The results identified the relevance of carrying out training processes under this
approach to develop bilingual argumentative capacities in students, since the
development of the linguistic capacities of the participants was evidenced for the

construction of written texts corresponding to the argumentative genre.

Keywords

Pedagogy of the text, didactic sequence, argumentative capacities.
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INTRODUCCION

Guatemala es un pais multietnico y plurilinglie en el que cohabitan cuatro pueblos:
maya, garifuna, xinca y ladino. Se hablan 22 idiomas mayas y 3 no mayas. Segun
el INE (2018) “el 41% de la poblacion se identifica como maya” lo que lleva a
inferir que en varias comunidades hay dominancia de un idioma maya, hecho que
al analizarlo desde el sistema educativo lleva a comprobar la importancia de poner
en practica una Educacion Bilingte Intercultural -EBI- que responda a los
requerimientos de la poblacion, en este sentido, el Acuerdo Gubernativo NUmero
22-2004, en el que se indica: “generalizar la Educacion Bilingiie Multicultural e
Intercultural en el sistema Educativo Nacional” y en su articulo 1 literalmente dice:
se establece la obligatoriedad del bilingliismo en idiomas nacionales como politica
linglistica nacional, la cual tendra aplicacion para todos los estudiantes de los
sectores publico y privado”. Afiade también que el aprendizaje de cada estudiante
debe iniciar en la lengua materna, luego en el segundo idioma, posteriormente

puede seguir en un tercer idioma que deberd ser el extranjero.

El Decreto Legislativo de Educacion Numero 19-2003, que en su articulo 13, el
cual dicta que: “El sistema educativo nacional, en los ambitos publicos y privado,
debera aplicar en todos los procesos, modalidades y niveles, el respeto,
promocion, desarrollo y utilizacion de los idiomas Mayas, Garifuna y Xinca,
conforme a las particularidades de cada comunidad linguistica”, sin embargo, los
resultados alcanzados en educacion no son precisamente las mas satisfactorias,
lo que evidencia que, desde los primeros afios de estudio, los estudiantes no han
tenido la oportunidad de desarrollar capacidades comunicativas bilingties que les

permitan superar las barreras idiomaticas.

En el caso de la Escuela Normal Bilingie Intercultural -ENBI- de Chisec, una de

las dificualtades que se enfrentan con los estudiantes de la carrera de formacion



docente es que tienen un mayor domnio de la lengua materna en lo oral, no asi
en la escritura, en el caso del espafiol como segunda lengua, su dominio es muy

limitado tanto en la oralidad como en la escritura.

Durante el proceso de formacion a los estudiantes se les ha difilcutado
desarrollar las capacidades linguisticas, en lo oral y escrito, en la lengua
materna y en castellano como segunda lengua, lo que ha motivado a formular la
presente propuesta de proyecto de investigacién accién, con el cual se propone
indagar respecto de los resultados que pueden alcanzarse mediante la puesta en
practica del enfoque de la Pedgogia del Texto proponiendo como objetivo
“Analizar el impacto de una Secuencia Didactica del género argumentativo en el
desarrollo de las capacidades de escritura en q’eqchi’ y espafiol, en estudiantes,

en proceso de formacion docente’.

La puesta en practica de dicha secuencia se llevé a cabo con los estudiantes de
5° magisterio de la ENBI de Chisec, con quienes se recopilé un corpus de textos
del género agrumentativo, que fue analizado a través de una ficha de cotejo

elaborada especificamente para el proceso.

La organizacion del presente documento esta estructurada de la siguiente forma:
en el Capitulo I, se analizaron los avances que en materia investigativa se han
tenido sobre este tema hasta el momento, detallando los antecentes encontrados;
de igual forma se plantea el problema que motiva la investigacion a través de la
pregunta central, ¢ Cual es el impacto del enfoque de la Pedagogia del Texto y de
la Secuencia Didactica para el desarrollo de las capacidades argumentativas en
q’eqchi’ y espafiol de estudiantes de magisterio? detallando, ademas, el método

gue se aplic6 para la recopilacion de datos y analisis de los resultados.

En el Capitulo Il se desarroll6 la fundamentacion teodrica a la luz de la cual fueron
interpretados los datos recogidos en el trabajo de campo, teniendo en cuenta
tematicas como: la construccion de conocimientos y las diferentes teorias de
aprendizaje, el desarrollo de capacidades psicolégicas superiores, la zona de
desarrollo proximo, desarrollo de la escritura, ciencias del lenguaje, la lingtistica

textual, el aprendizaje de lenguas desde la pedagogia del texto, la secuencia
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didactica, géneros textuales, cultura e interculturalidad, bilingliismo y la educacion
bilingle intercultural desde la pedagogia del texto, entre otras.

En el Capitulo Il se llevé a cabo la presentacion de los resultados obtenidos a
partir de intervencion realizada al poner en practica de la Secuencia Didéactica
anteriormente mencionada, con los del proceso de intervencion llevado a cabo con
los estudiantes de 5° magisterio de la ENBI de Chisec y en el Capitulo IV se
procedid a su analisis y a la discusion de los mismos en contraste con los datos
alcanzados en los estudios realizados previamente sobre este tema e incluidos

como parte de los antecedentes y con la fundamentacion tedrica.

Al concluir la presentacion de los cuatro capitulos descritos anteriormente, se
incluyeron las conclusiones alcanzadas luego de realizada la investigacion, asi

como algunas recomendaciones al respecto.

Finalmente se presentan las referencias bibliogréaficas y, como anexos y
apéndices, copias de varios documentos utilizados durante el proceso.



CAPITULO |

PLAN DE INVESTIGACION

1.1. Antecedentes

La educacion bilingle intercultural -EBI- es un tema fundamental para Guatemala
debido a las caracteristicas plurilingties y multiétnicas de su poblacion. A partir de
los Acuerdos de Paz se ha considerado una educacién con politicas mas
incluyentes, equitativas y que respondan a las necesidades linglisticas y

culturales de la poblacion estudiantil.

La trayectoria de la EBI en el pais ha sido bastante larga, por lo que se han
aplicado procesos educativos basados en diferentes modelos de bilingliismo con
el afan de brindar una educacion pertinente y contextualizada en la busqueda de

la calidad educativa, sin embargo, esto al dia de hoy sigue siendo un desafio.

Como concluyen Sam & Sandoval (2012) en su tesis de maestria realizada en la
Universidad de Antioquia, titulada: “La educacion bilingiie intercultural en
Guatemala: andlisis de las propuestas curriculares y las practicas en

escuelas publicas”.
El modelo educativo propuesto por el Estado es bastante débil y no lleva a los estudiantes
a obtener una educacion realmente bilinglie, se trata mas bien de una educacién
monolinglie en la que se incluye el aprendizaje de una segunda lengua, siendo esta la
lengua materna de los estudiantes. Tampoco se utiliza para la construccién de
conocimientos y no se esta apropiando de la lengua oficial de forma adecuada.
(Sam & Sandoval, 2012)
Para la realizacion de esta investigacion, las autoras tomaron como referentes
metodolégicos el andlisis documental y el estudio de caso, para luego hacer una
comparacién entre los textos de referencia y lo sucedido en las aulas,

planteandose como objetivo general determinar el tipo de bilingtismo que el



Estado promueve, tanto desde la propuesta curricular como en las practicas
educativas; y como objetivos especificos: 1) Analizar los lineamientos teorico-
pedagdgicos que subyacen en el CNB y en el MEBI, para el desarrollo del proceso
de ensefianza — aprendizaje de los idiomas mayas y de la lengua castellana en
las comunidades mayoritariamente maya hablantes; 2) Especificar las
competencias que en el CNB y en el MEBI se proyecta que desarrollen los
estudiantes de contextos multiculturales guatemaltecos, en el area de
Comunicacion y Lenguaje; 3) Analizar el proceso de ensefianza — aprendizaje de
la educacion bilinglie e intercultural (lengua-cultura maya y lengua-cultura
castellana) en contextos multiculturales guatemaltecos; 4) Analizar el papel de la
lengua maya y de la lengua castellana en el proceso de ensefianza-aprendizaje
en contextos multiculturales guatemaltecos; 5) Analizar la propuesta ministerial del
CNB y del MEBI en funcion del desarrollo de funciones psiquicas superiores en

los estudiantes mediante la practica educativa.

Los resultados de la investigacién dejan notar las grandes debilidades que se
tienen en nivel primario en la aplicaciéon de la educacion bilinglie en zonas de
predominancia indigena. La supremacia del idioma oficial sigue imperando frente
a los idiomas mayas, siendo este uno de los obstaculos que enfrentan los
estudiantes en otros niveles educativos, ya que no logran apropiarse del castellano
como segunda lengua y tampoco desarrollan capacidades en su lengua materna
de forma apropiada, situacién que no es ajena al area q’eqchi’ segun se muestra
en la tesis: “Incidencia de la lengua materna q’eqchi’ en el dominio y
desarrollo de la lecto-escritura”, realizada por Manuel Trinidad Burgos (2009),
previo a conferirsele el titulo de licenciado en pedagogia y ciencias de la
educacion, en la facultad de humanidades de la Universidad de San Carlos de
Guatemala. Al expresar que la realidad educativa de Guatemala es compleja
debido a la aplicacion de una educacibn homogénea en una sociedad
heterogénea. Segun este estudio las diversas circunstancias que atraviesa el pais
han llevado a que la educacion bilinglie no se aplique como lo establece el articulo
76 de la constitucién politica de la republica que literalmente dice: “En las escuelas

establecidas en zonas de predominante poblacion indigena, la ensefianza debera



impartirse preferentemente en forma bilingue”. Lo que evidencia que no se toma
en cuenta la realidad sociocultural y lingiistica del pais. La presencia de la diglosia
sigue fuerte en el sistema educativo. El idioma de ensefianza sigue siendo el
espafol y la lengua materna de los estudiantes queda postergada. Estableciendo
una brecha en el desarrollo de las capacidades linguisticas en los nifios q’eqchi’

hablantes, dificultad que trasciende y repercute en otros niveles educativos.

“Por diversas razones: economicas, sociales, culturales y especialmente politicas, el
proceso de ensefianza aprendizaje en la escuela primaria de Guatemala se realiza
siempre en el idioma castellano, por ser este el idioma supuestamente predominante,
sin importar la diversidad linguistica del pais. Sin embargo, las diferentes comunidades
habitadas por personas q'eqchis, a pesar de este sistema mantienen su idioma
materno. La ensefianza en un solo idioma diferente al propio, ha sido un problema
permanente para esta poblacion, porque no responde a las necesidades y
caracteristicas propias de las comunidades. El primer contacto de los nifios y nifias, al
ingresar a la escuela, es con el idioma Castellano, porque la mayoria de maestros y
maestras que laboran en los establecimientos educativos, son monolingles
castellanos, quienes han tenido una formacién basada en un sistema de educacién
homogenizante que no toma en cuenta la realidad sociocultural y linglistica del pais.
(Burgos, 2009, P. 7)

A partir de las situaciones anteriores, se muestra la importancia de investigar sobre

procesos educativos bilingties, teniendo en cuenta el avance de las ciencias de la

educacion, como la linglistica textual.
El nacimiento de la linglistica del texto aporta las bases para comprender mas
globalmente la manera en que los seres humanos actian a través del lenguaje y en
el lenguaje. Esta nueva mirada hacia el lenguaje verbal ofrece herramientas
considerables a la educacién, no solo en el campo de la ensefianza de lenguas
también en todos los otros campos disciplinarios. En el primer caso, para ensefar-
aprender mas efectivamente las lenguas (L1, L2 o L3) se puede partir de los
conocimientos que los educandos (nifios, jovenes y adultos) tienen de textos

utilizados en la comunicacion oral.
(Faundez, 2006, P. 52)

En sentido de lo anterior, como antecedente de investigaciones realizadas sobre
procesos de formacion basados en la linglistica textual se encuentra inicialmente
a Clavijo, M. (2006) quien en su tesis de maestria realizada en la Universidad
Catolica de Sao Paulo investiga sobre “El Desarrollo de Capacidades de
Lenguaje en un proceso de Formacion de Educadoras de Programas de
Educacion de Base”, investigacion que se realizé con el objetivo de “analizar
criticamente el proceso de la produccion de textos descriptivos, a fin de verificar

su incidencia en el desarrollo de las capacidades de lenguaje en las educadoras
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participantes en el proyecto del municipio de Itagui” (2006, P.31) El estudio se
bas6 en una investigacidon cuasi-experimental porque los datos fueron recogidos
durante una etapa de formacion de educadoras con la intervencion de algunas
variables. “El corpus fue constituido por veintiséis textos descriptivos, trece
versiones iniciales y trece versiones finales” (2006, P. 36), el proceso de
indagacioén se realizd a “partir de las capacidades implicadas en la comprensién
y/o produccion de un texto”. En las conclusiones se enfatizan “los avances
logrados en las versiones finales de las descripciones, en los macro y micro
universos linglisticos, asi como las carencias que aun permanecen en las
educadoras en esos mismos niveles y posibles pautas para superarlas” (2006, P.
169). La autora de este estudio presentd una propuesta de abordaje en la
aplicaciéon de modelos educativos basada en el enfoque de la Pedagogia del
Texto, tomando como dispositivo de formacion la Secuencia Didactica.

Otra de las investigaciones realizadas en Guatemala con el enfoque de la
Pedagogia del Texto fue llevada a cabo por Vasquez, (2015) en su tesis de
maestria, realizada en la Universidad de San Carlos de Guatemala, titulada “La
Pedagogia del Texto en la fase inicial de la alfabetizacion” desarrollada con
estudiantes de fase inicial de alfabetizacion de CONALFA. Para dicho estudio
fueron seleccionados dos grupos de participantes con el objetivo de “Determinar
los efectos que la implementacion del enfoque de la Pedagogia del Texto tiene en
el proceso de apropiacion de la escritura en los jovenes y adultos que participan
en la fase inicial de la alfabetizaciébn en comparacién con los efectos de los
meétodos tradicionales”. (Vasquez, 2015, P. 13). Segun el Objetivo que oriento la
investigacion y el andlisis de los resultados obtenidos durante el proceso realizado
con los participantes en los grupos de trabajo se concluyé que la implementacion
del enfoque de la Pedagogia del Texto se convierte en una alternativa para mejorar
la calidad educativa y los procesos de ensefianza, considerando que aplicacion
de la secuencia didactica facilita y contextualiza los aprendizajes tal como se

detecta en las conclusiones de la investigacion:

b) La implementacion de secuencias didacticas en el proceso de ensefianza aprendizaje
para la apropiacion de un género textual favorecio el estudio del funcionamiento del
lenguaje a nivel del micro universo linglistico (palabras, silabas y letras) y del macro
universo (estructura y contenido de un tipo de texto) y una mayor conciencia de la funcion



comunicativa del lenguaje, permitiendo la produccién de un texto apropiado a la situacion
de comunicacion.

¢) Los resultados obtenidos en la investigacién muestran que el trabajo con textos como lo
propone la Pedagogia del Texto es apropiado y pertinente para los grupos de fase inicial
del programa de alfabetizacién porque los participantes interiorizaron aspectos de la
estructura del texto aprendido y la traspusieron al texto solicitado con fines comparativos.

d) Las dificultades en la escritura que presentan las producciones textuales del grupo de
control (grupo tipico de Conalfa) podrian ser superadas si se trabajara con el enfoque de
la Pedagogia del Texto, porque con éste los aprendices toman consciencia de su
escritura, pero trabajando con palabras generadoras, son escasas las posibilidades de
hacer una revisién consciente de lo escrito, lo que retarda la apropiacion de las reglas y
normas del lenguaje escrito.
(Vasquez, 2015, P. 86)

Mostrando como la puesta en practica de Secuencias Didacticas bajo el enfoque
de la Pedagogia del Texto presenta ventajas para la construccion de
conocimientos por parte de los aprendices. En relacion a los dos estudios
presentados anteriormente, vale la pena indicar que ninguno de ellos aborda la
problemética de la educacion bilingie, por lo que, se considera importante realizar
la presente investigacion y verificar el impacto que pueda generar los resultados
del enfoque de la Pedagogia del Texto en procesos de EBI.

Otro estudio realizado en Guatemala sobre experiencias exitosas en la aplicacion
de la educacion bilingiie con el enfoque de la Pedagogia del Texto, fue llevado a
cabo por la asociacion Xch'ol Ixim en Alta Verapaz, con el apoyo del programa
Nifios del Mundo, como lo explica Yojcom, D. en su articulo presentado en
diciembre 2014, en el que indica que se inicio con la formacion de docentes desde
el afio 2001 tomando el enfoque de la Pedagogia del Texto como una propuesta
pedagdgica, a partir de la cual se llevaron a cabo varias experiencias, entre las
gue se destaca: la conformacién de un equipo de cinco formadores para trabajar
una propuesta alterna al sistema educativo denominado “Hacia una Propuesta
de Educacién Maya Q’eqchi’ bajo el enfoque de la Pedagogia del Texto” dicha
experiencia se trabajo en cinco escuelas rurales, basandose en un curriculo local
gue posteriormente fue avalado por el ministerio de educacién, tomando en cuenta
su implementacion de forma oficial por los resultados obtenidos en su aplicacion.
El autor también indica que a partir del afio 2013 se inicid con otros retos a través
de la “formacién y actualizaciéon docente en educacién Bilingue Intercultural con el

Enfoque de la Pedagogia del Texto”



En cuanto a procesos pedagogicos innovadores que buscan aportar herramientas
que contribuyan a fortalecer practicas educativas en relaciéon al manejo de
metodologias adecuadas con el afan de mejorar la calidad de la educacion,
especificamente en el manejo de la secuencia didactica como herramienta
pedagdgica innovador como lo presenta Canad, (2014) en la tesis de maestria
realizado en la universidad san Carlos de Guatemala, titulado “Formacion
docente en metodologia y secuencia didactica en las escuelas de: Aldea
Xequistel, y caserio Porvenir Chitop, del municipio de San Antonio Palopo,
Solola”.

La investigacion surge a raiz de la necesidad de mejorar la calidad del ejercicio
docente y la formacion constante de docentes en servicio, para responder a las
necesidades educativas del pais, basandose en el objetivo general que dice:
“Contribuir la formacién del docente del nivel primario en metodologia secuencia
didactica para el logro del aprendizaje significativo que utilizan los maestros de
tercero primaria”. Y el objetivo especifico que dice: “Describir como contribuye la
metodologia de las secuencias didacticas al aprendizaje significativo” (Canau,
2014 P. 12)

Entre los resultados de la investigacion se considera que, de lograr la aplicacién
de las secuencias didacticas en los procesos de ensefianza, los alumnos
seguramente obtendrian aprendizajes muy valiosos. La puesta en practica de
metodologias y herramientas pedagdgicas innovadoras permite la transformacion
de la educacién y contribuye a dinamizar los procesos de aprendizaje. Por lo que
entre las conclusiones resalta que la aplicacion de “metodologias en secuencia
didactica contribuye efectivamente a mejorar el rendimiento de los estudiantes”.
(Canau, 2014 P. 75). Cabe sefialar que la puesta en préactica de las secuencias
didacticas se puede utilizar en cualquiera de las areas disciplinares.

En cuanto al proceso de educacion bilingiie en Guatemala también es importante
citar el articulo: La educacion bilingte intercultural de Mugrabi (2019) incluido
en la obra Teorias y Practica de la Pedagogia del Texto, en la que analiza la
diglosia imperante en el pais, lo cual se ve reflejado en el hecho que “... los

indigenas necesitan aprender el espafiol, mientras que los ladinos no necesitan



10

aprender las lenguas indigenas”. Otra controversia que la autora presenta en este
articulo, es que en las escuelas y en la practica educativa, muchas veces la
primera lengua es ensefiada como segunda lengua y viceversa, lo que provoca
grandes dificultades en el aprendizaje de ambos idiomas al finalizar el nivel
primario, ya que al iniciar otros niveles de escolaridad se enfrentan con barreras
idiomaticas, porque no se han cimentado bases sdélidas en cuanto al aprendizaje
de las lenguas.

En cuanto a la aplicacion de la secuencia didactica como una estrategia que
permita mejorar los procesos educativos es importante destacar el estudio
realizado por Mojica & Velandia (2015) en su tesis de maestria realizada en la
universidad Libre Facultad de Educacion de Bogota que se titula “La secuencia
didactica como estrategia para mejorar los procesos de escritura de los
estudiantes de ciclo dos del colegio Montebello institucién educativa
distrital, sede “B” de la ciudad de Bogota D.C.” La investigacion surge a raiz
de las dificultades que presentaron los estudiantes en el aprendizaje de la
escritura. Datos obtenidos por profesionales en la educacion de Bogota que

buscaban mejorar las practicas pedagdgicas en el pais. Como se cita:

El problema de la produccién escrita se enmarca en la falta de un adecuado contenido,
estructuracion sintactica, coherencia, cohesion, incorporacibn de personajes,
sentimientos, uso de tiempos y espacios, errores especificos como: fallas en forma,
tamafio y uniformidad, omisiones, adiciones, inversiones, sustituciones, fragmentacion,
rotacion, union y separacion entre grafemas.

(Mojica & Velandia, 2015 P. 14)

A causa de las dificultades encontradas en el proceso educativo e inspiradas en
antecedentes de estudios realizados sobre experiencias exitosas de otros paises,
las autoras consideran importante plantear un estudio sobre la aplicacion de “la
secuencia didactica como estrategia para mejorar los procesos de escritura”.
(Mojica & Velandia, 2015, P. 15)

El estudio se orientd bajo el objetivo de: “Fortalecer los procesos de escritura
mediante la implementacion de una Secuencia Didactica para mejorar la
produccion escrita de los estudiantes de ciclo dos del Colegio Montebello IED,
sede “B”, de la ciudad de Bogota D.C.” (Mojica & Velandia, 2015 P.21). La

investigacion consideré contribuir a mejorar los procesos de aprendizaje y
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practicas pedagogicas que desarrollen capacidades cognitivas y puedan proveer
de herramientas orientadas a desarrollar capacidades linguisticas y comunicativas
precisas para superar las dificultades en la escritura a través de la puesta en
practica de una secuencia didactica que tiene como proposito la produccion

textual.

En primera instancia la Secuencia Didactica se formula como un proyecto de trabajo
que tiene como objetivo la produccion de un texto y que se desarrolla durante un
periodo de tiempo determinado, segun convenga. La produccion del texto, base de la
Secuencia Didactica, forma parte de una situacién para aprender a escribir con sentido,
teniendo en cuenta un texto y un contexto determinado.

Igualmente, la Secuencia Didactica plantea unos objetivos y propdsitos de ensefianza y
aprendizaje delimitados, que han de ser claros para los estudiantes. Estos objetivos se
convertirdn en los criterios de evaluacion.

(Mojica & Velandia, 2015 P. 49).

El estudio realizado por las autoras demostré que la aplicacién de la secuencia
didactica como estrategia para mejorar los procesos de escritura brindaba grandes
beneficios para el mejoramiento del rendimiento académico de los educandos. Se
destaco el avance alcanzado en la escritura por la implementacion de practicas
pedagdgicas novedosas, que permiten desarrollar capacidades linglisticas. Asi
mismo, se constatdé que la implementacién de la secuencia didactica como
estrategia pedagogica en procesos educativos favorecié la produccién escrita y

comprensiva en los estudiantes, como concluyen las autoras.

En tal sentido, cabe resaltar que la implementacién de la secuencia didactica para
mejorar los procesos de la escritura permitié valorar la produccién escrita como un
proceso dinamico y enriquecedor que sirve como medio de expresion del pensamiento
propio y ajeno.

Se puede afirmar entonces, que la propuesta, desarrollo e implementacion de la
secuencia didactica disefiada en este trabajo investigativo, permite mejorar la practica
pedagdgica en el aula, como estrategia de ensefianza y aprendizaje porque beneficia la
produccion escrita comprensiva y por ende el desempefio académico del estudiante en
las diferentes areas.

(Mojica & Velandia, 2015 P. 89).

Otros estudios también han demostrado que la aplicacion de herramientas
pedagdgicas innovadoras, como la puesta en practica de secuencias didacticas,
favorecen la calidad educativa como lo sefiala Buitrago Gomez, Torres Jiménez &
Hernandez Velazquez (2009) en la tesis de maestria realizada en la universidad
Javeriana Facultad de Educacion Bogota D.C. Titulada “La Secuencia Didactica

en los proyectos de aula un espacio de interrelacion entre docente y
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contenido de ensefianza”. Esta investigacion se aborda a partir de las
dificultades que se afrontan en lograr la integracion de los contenidos de
enseflanza y ciertos desbalances que se presentan, que el docente no los
considera en los procesos de ensefanza.

La investigacion se orient6 a partir del objetivo general que refiere: “describir las
interrelaciones entre docente y contenido de ensefianza que se propician al
desarrollar una secuencia didactica para la ensefianza de la escritura, en el marco
de un proyecto de aula” (Buitrago Gomez et al. 2009 P. 20) y del objetivo especifico
gue sefiala “disefiar una secuencia didactica para la ensefianza de la escritura, en
el marco de un proyecto de aula, que favorezca la integracion del conocimiento
disciplinar con los contenidos curriculares y los intereses de los estudiantes”.

El estudio considera que se puede lograr un buen equilibrio en la ensefianza al
realizar una buena integracion de contenidos y saberes de los aprendices a incluir
en proyectos de aula el desarrollo de una secuencia didactica, especialmente para
el desarrollo de la escritura. Ademas de que el docente pueda tener un mejor
acercamiento a los estudiantes.

Refiere que la aplicacion de la secuencia didactica y la integracion de los
contenidos logré superar los desbalances encontrados al inicio y durante el
proceso de investigacion, por tanto, “propone la secuencia didactica como apuesta
didactica pertinente y, factible para garantizar mejores condiciones de aprendizaje
en los proyectos de aula”. (Buitrago Gémez et al. 2009 P. 142)

En cuanto al fendbmeno de la escritura sefiala que es necesario abordarlo con
mucha importancia para realizar el proceso de ensefianza de forma adecuada, lo
gue tiene coincidencia con el propdsito de la presente investigacion en relacion a
la aplicacion de una secuencia didactica y verificar las capacidades de escritura
previo y posterior a la participacion en un proceso de formacion bajo el enfoque
de la pedagogia del texto.

Otra de las investigaciones que fundamenta el presente estudio es la realizada por
Pérez Garcia, Rios Rojas & Soledad Sierra (2017) en la tesis de maestria realizada
en la Universidad de La Salle, El Yopal, Casanare, que se titula “Una secuencia

didactica como estrategia para el mejoramiento de la comprension lectora
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con los estudiantes de los grados de segundo, cuarto y quinto de la
institucion educativa Francisco José de Caldas de Paz de Ariporo (Casanare)
dicho estudio surge a raiz de las dificultades que presentan los estudiantes para
el desarrollo de sus capacidades en la comprension lectora, partiendo de los
resultados estadisticos presentados por instituciones y programas de la region
colombiana en los que se evidencian las necesidades que a este respecto
presenta la poblacidon estudiantil. La investigacion se orientd con el objetivo de
“fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de los grados segundo,
cuarto y quinto mediante el desarrollo de una Secuencia Didactica” (Pérez Garcia
et al. 2017 P. 29).

El proceso de investigacion arrojo la necesidad de implementar estrategias para
la comprensién lectora, dada las deficiencias encontradas en la recoleccion de los
datos. Y concluye que para superar las dificultades es necesario implementar
estrategias que encausen a los aprendices a realizar procesos orientadas a
superar las dificultades en relacion a la compresion lectora.

En aras de realizar procesos pedagdgicos innovadoras que motiven y faciliten a
los educandos realizar practicas educativas eficaces, “se recomienda la
implementacion de la Secuencia Didactica como estrategia para el mejoramiento
de comprension lectora como una alternativa para dar cumplimiento al objetivo”.
(Pérez Garcia et al. 2017 P. 182).

De igual forma destaca la importancia de la implementacion secuencia didactica
como instrumento pedagdgico que contribuye a mejorar la comprension lectora y
se constituye en una herramienta primordial que puede ser aplicable en cualquiera

de las areas del curriculo como lo citan:

La importancia de la Secuencia Didactica en esta investigacion con el proposito de
mejorar la comprensién lectora, nos permite visualizarla como una herramienta
fundamental de imprescindible utilizacion en todas las areas del curriculo. Ya que permite
una organizacion y secuenciacion de diferentes actividades, participacion y reflexion, la
interaccion entre los participantes identificar las debilidades y fortalezas, y la evaluacion
de las actividades para proponer para proponer alternativas de solucion a las dificultades
presentadas en los estudiantes.

(Pérez Garcia et al. 2017 P. 183).

Por tanto, segun este estudio la implementacion de la secuencia didactica dentro

de la practica educativa, en cualquiera de las areas del curriculo, puede favorecer
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y facilitar el desarrollo de la enseflanza aprendizaje en los estudiantes. Que es una
de las perspectivas que motiva la presente investigacion para el caso de la

educacion en Guatemala.

1.2. Planteamiento y definicién del problema

La educacion de calidad es uno de pilares fundamentales para el desarrollo de un
pais, ya que permite mejorar la condicidbn de vida de sus habitantes. Para
Guatemala aun sigue siendo un desafio, ya que los modelos del sistema educativo

no responden a las necesidades e intereses de la poblacion.

Guatemala es un pais multiétnico y plurilingiie, donde se hablan veintidos idiomas
mayas y tres no mayas. Cada idioma tiene una estructura gramatical propia, un

cbdigo de escritura plasmable con caracteres latinos y su fonologia particular.

Los establecimientos que abordan la ensefianza y el aprendizaje de los diferentes
idiomas nacionales enfrentan dificultades por la falta de aplicacion de estrategias

pertinentes a las caracteristicas de la region.

Tal es el caso de Chisec, uno de los municipios de Alta Verapaz con una
poblacion predominantemente indigena, donde la educacién bilingiie ha sido
poco funcional ya que las metodologias aplicadas no han permitido a los
estudiantes desarrollar capacidades lingiisticas de forma bilingtie, basandose,
sobre todo, en procesos educativos tradicionales que se enfocan en la apropiacion
del cddigo linguistico desde un punto de vista gramatical y descriptivo, utilizando
la palabra y la oracion como unidad de andlisis.

Los estudiantes que egresan del nivel basico presentan dificultades en cuanto al
desarrollo de capacidades linguisticas que les permitan el dominio de las dos
lenguas en presencia en el contexto: q’eqchi’ y espafol; tanto en la oralidad como

en la escritura.

En el municipio de Chisec, departamento de Alta Verapaz, funciona la Escuela
Normal Bilingle Intercultural, para el ciclo diversificado del sector oficial,
ofreciendo las carreras de Magisterio Infantil Bilingtie Intercultural y Bachillerato
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en Ciencias y Letras con orientacién en Educacion, con la vision de forjar jévenes
competentes, proactivos, con dominio eficaz de las capacidades linguisticas tanto
en la lengua materna y en el espafiol como segunda lengua, tal como se aprecia

en la vision del establecimiento:

Ser una entidad educativa que contribuya al desarrollo integral de la juventud de la region
como parte de un Estado multilingiie y multicultural, que responda a los intereses,
necesidades y aspiraciones de la comunidad en general a través de una educacién de
calidad, con equidad, participacién activa y pertinencia con el contexto. (PEI 2013, p.29)

La poblacién estudiantil que se atiende en la Escuela Normal de Chisec proviene
de las diferentes comunidades aledafias al municipio, en las cuales se tiene como
L1 el g’'eqchi’ y como L2 el espanol. Existe también un pequeno porcentaje de
estudiantes provenientes del area urbana o de otras comunidades linguisticas,
que, generalmente, tampoco han desarrollado las capacidades linguisticas ni en
castellano y ni en q’eqchi’, problema que se evidencia en la redaccion, ya que sus

escritos presentan varias debilidades que no permiten su adecuada comprension.

Para contribuir a mejorar la calidad educativa y practicas pedagogicas con
metodologias contextualizas se realizd una investigacion accion en este

establecimiento, en la que participaron estudiantes de quinto magisterio.

Esta investigacion se enfoc6 en la identificacion de las capacidades
argumentativas de escritura en q’eqchi’ y espafol, previo a un proceso de
formacion bajo el enfoque de la Pedagogia del Texto, en contraste con las
capacidades que presentaron al finalizar el proceso, ello con la finalidad de
verificar los aportes que brind6 este enfoque para el mejoramiento de la formacién
de la poblacién estudiantil, especialmente la poblacion indigena, que ha sufrido

desigualdades en materia educativa.

Para el desarrollo de la investigacion se tomo como punto de partida la siguiente

interrogante general:

¢, Cual es el impacto del enfoque de la Pedagogia del Texto y de la Secuencia
Didactica para el desarrollo de las capacidades argumentativas en q’eqchi’ y

espafiol de estudiantes de magisterio?
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De la cual se desprenden dos cuestionamientos mas:

¢ Cuales son las capacidades argumentativas iniciales en q’eqchi’ y espanol
de los estudiantes de quinto magisterio previo a un proceso de formacion
bajo el enfoque de la Pedagogia de lo Texto?

¢, Qué diferencias se evidencian entre las capacidades argumentativas
iniciales de los estudiantes de quinto magisterio y las que presentan luego
de su participacion en un proceso bajo el enfoque de la Pedagogia del

Texto?

1.3. Objetivos

General

Analizar el impacto del enfoque de la Pedagogia del Texto y de la Secuencia

Didactica para el desarrollo de capacidades argumentativas en q’eqchi’ y espafiol,

en estudiantes de magisterio.

Especificos

1.

Identificar las capacidades argumentativas iniciales de escritura en q’eqchi’
y espafiol de los estudiantes de quinto magisterio, previo a un proceso de
formacion bajo el enfoque de la Pedagogia del Texto.

Analizar la diferencia entre las capacidades argumentativas iniciales de los
estudiantes de quinto magisterio con las capacidades que presenten
después de su participacién en un proceso bajo el enfoque de la Pedagogia

del Texto.

1.4. Justificacion

El idioma es el pilar fundamental a través del cual el ser humano transmite sus

valores principios y conocimientos y la escuela juega un rol primordial en el

desarrollo de capacidades comunicativas para formar seres pensantes y criticos.

Es importante tomar en cuenta que Guatemala es un pais multiétnico y plurilingtie

en el que coexisten cuatro culturas: maya, ladina, garifuna y xinca. Cada grupo

étnico y cultural necesita ser atendido desde el contexto en que se desarrolla,
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como lo establece la carta magna en su articulo 76, en el que se abordan las
particularidades sobre el sistema educativo y la ensefianza bilingue: “En las
escuelas establecidas en zonas de predominante poblacion indigena, la
enseflanza debera impartirse preferentemente en forma bilingie” (Const.,1985,
art. 76).

El bilingliismo en la educaciéon contribuye a mejorar la calidad educativa, sin
embargo, es preciso que su abordaje se desarrolle sobre una base tedrica
pertinente para que las practicas puedan ser beneficiosas para los estudiantes,
como lo expresa Faundez, (2006, P. 73): “Para que un proceso de educacion
bilinglie intercultural tenga éxito es necesario un enfoque pedagdgico innovador,
cuyos principios se basen en los principios de la educaciéon”, sin embargo, en gran
cantidad de centros educativos localizados en areas rurales con predominancia
indigena no se logran desarrollar las capacidades comunicativas, incluyendo las
relacionadas con la argumentacion, previstas para los diferentes niveles
educativos, evidenciando que las metodologias que se adoptan no responden a

las necesidades de una poblacion estudiantil plurilinglie y multicultural.

En cada nivel educativo el estudiante deberia tener una formacion acorde al perfil
de egreso deseado, sin embargo, eso no sucede, lo que se evidencia en los
resultados obtenidos en las evaluaciones realizadas a los estudiantes de tercero
basico y graduandos.

Para el afio 2019, el ministerio de educacion reportd que a nivel nacional
solamente el 37.03% de estudiantes del Ultimo afio de diversificado logré superar
la prueba lectura, agravandose la situacion en el municipio de Chisec, en el que
solo el 20% super6 dicha evaluacion y en el caso especifico de Escuela Normal
Bilingue Intercultural de Chisec, el 19.61% de los educandos super6 la prueba, o
sea que, solo 2 de cada 10 estudiantes alcanzaron un resultado satisfactorio.
Estos datos son alarmantes para la comunidad educativa, en especial para el
municipio de Chisec, donde se cuenta con una poblacion mayoritariamente
indigena que necesita ser atendida con propuestas pedagdgicas acordes a las

caracteristicas y necesidades de la region.
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Esto muestra que el sistema de educacion bilingle, pese a que ha pasado por
diferentes procesos e implementado distintos modelos de aplicacidn en los centros
educativos, no ha logrado dar una respuesta beneficiosa para la poblacion
estudiantil, en este sentido, desde el enfoque de la Pedagogia del Texto, se
propone la puesta en préactica de un modelo aditivo para el desarrollo de la
educacion bilingue:

El modelo de ensefianza bilingte aditivo tiene como objetivo utilizar la L1 como vehiculo
de ensefianza de aprendizaje durante toda la escuela obligatoria, en articulacién con la
L2. Tanto la L1 como la L2 son utilizados como vehiculo de ensefianza hasta el final de
la escolaridad. En ese modelo, la L1 nunca es suprimida. El objetivo es, por tanto, que
los alumnos desarrollen un buen nivel en L1y en L2. (Mugrabi 2019 P. 130).

La ausencia de propuestas educativas pertinentes y contextualizadas ha hecho
gue los estudiantes presenten grandes dificultades al llegar a en niveles de
formacion profesional, como el caso de los estudiantes que ingresan en la Escuela
Normal BilingUe Intercultural, quienes presentan muchas falencias en el dominio
del castellano como segunda lengua y en q’eqchi como primera lengua.

Al tener en cuenta que se estan realizando procesos de formacion con estudiantes
gue posteriormente seran acreditados como docentes bilingles del nivel infantil, y
teniendo en cuanta las responsabilidades que esto implica, se considera necesario
gue en la Escuela se incursione en practicas pedagdgicas innovadoras, como la
Pedagogia del Texto, enfoque que funciona bajo cinco principios esenciales:

Se aprende una lengua utilizandola, en el contexto de aprendizaje disciplinares.

2. Se aprende mejor la lengua materna comparandola con otra lengua,

3. Se aprende mejor la lecturay escrituraen L1y en L2, leyendo y escribiendo textos
de géneros diferentes en las dos lenguas.

4. Se aprende mejor la lectura-escritura en dos lenguas cuando estas actividades
estan inscritas en proyectos de comunicacion bilinglies socialmente pertinentes.

5. La alternancia de lenguas es un motor poderoso en el proceso de educacion
bilingUe intercultural.
Faundez,2006, P. 117).

Para materializar en las aulas los principios pedagégicos mencionados
anteriormente, desde este Enfoque se proponen varias herramientas, entre ellas
la Secuencia Didactica, la cual se desarrolla las siguientes fases: Situacion de
comunicacion, problematizacién y proyecto de aprendizaje. Produccion inicial.
Talleres de aprendizaje. Produccidn final y materializacién del proyecto (Mugrabi,
2019, P.149).
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Al analizar los principios del enfoque de la Pedagogia del Texto, se identifican
varios elementos que pueden ayudar a enfrentar las dificultades manifiestas en la
ENBI Chisec, siendo, por lo que se considerd una importante contribucion llevar a
cabo una investigacion accion para indagar respecto de los resultados de la puesta

en préctica de una Secuencia Didactica bajo este enfoque.

1.5 Tipo de investigacion

La investigacion realizada es de caracter cualitativo e interpretativo, bajo los
pardmetros de la investigacion accion “que tiene como finalidad resolver
probleméticas especificas de una colectividad vinculada a un ambiente o
comunidad” (Sampieri 2014 P.496), ya que los datos recopilados e interpretados
corresponden a textos elaborados por un grupo de estudiantes que pertenecen al

mismo ambiente comunitario.

La produccion textual se llevd a cabo en dos momentos diferentes de la
intervencion: inicial y final;, los analisis estan enmarcados en las diferencias

cualitativas entre ambos.
1.6. Metodologia

La metodologia que se utilizé fue esencialmente de orden cualitativo y se llevo a
cabo bajo los parametros de la investigacion accién, ya que, como afirma Sampieri
(2014 P. 496) “Pretende, esencialmente, propiciar el cambio social, transformar la
realidad y que las personas tomen conciencia de su papel en ese proceso de

transformacion”.

Se recopilé un corpus constituido por un total de cincuenta y cuatro textos: treinta
y seis producidos en la fase inicial del proceso (dieciocho escritos en g’eqchi’ y
dieciocho en espafiol) y dieciocho textos que conforman la produccion final (nueve
en g’eqchi’ y nueve en espanol), la diferencia cuantitativa entre las producciones
iniciales y finales se debe a que las segundas fueron desarrolladas en parejas, de

acuerdo a negociaciones establecidas durante el proceso.
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Los cincuenta y cuatro textos fueron producidos en el marco de un proceso de
formacion organizado mediante una Secuencia Didactica del género
argumentativo, la cual se aplicé con estudiantes de quinto magisterio. Los datos
a partir del proceso, como se menciona anteriormente, fueron interpretados y
presentados mediante descripciones cualitativas, sin embargo, se realizaron
analisis de datos cuantitativos para enriquecer los resultados obtenidos del

proceso de investigacion.
1.6.1. Técnicas de investigacion

Entre las técnicas utilizadas para el desarrollo de la presente investigacion esta
la recoleccion del corpus de textos anteriormente mencionado, ello a partir de la
puesta en practica de una Secuencia Didactica bajo el enfoque de la
Pedagogia del Texto. Para el andlisis de los datos recolectados se preestablecio
una serie de categorias de analisis, las cuales se consignaron en una ficha de
cotejo, que fue aplicada tanto a las producciones iniciales como finales, lo que
permiti6 hacer un andlisis comparativo de los datos recabados en ambos

momentos del proceso.

El desarrollo de la Secuencia Didactica se llevd a cabo en cinco fases: la primera
consistio en llevar a los estudiantes a una situacion de comunicacion real y la
negociacion de un proyecto de escritura, mediante el cual, se acordd la produccion

de textos del género argumentativo.

En la segunda fase se realiz6 la escritura inicial de los textos argmentativos

bilingues: q’eqchi’ y espanol, segun los parametros negociados en la fase anterior.

La tercera fase constio en la realizacion de talleres de aprendizaje, mediante
los cuales se propici6 la construccion de conocimientos, los cuales se esperaba

ver evidenciados en las producciones finales.

En la cuarta fase, segun los lientamientos de la secuencia didactica bajo el
enfoque de la Pedagogia del Texto, se realiz0 la produccion final de textos
argumentativos. En este caso, para el desarrollo de la produccion final, el grupo

participante se organizé en parejas.
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La quinta fase consistio en la materializacion del proyecto de escritura, es la fase
de finalizacion del proceso, la cual consiste en la entrega de los textos producidos.

1.6.2. Instrumentos
1.6.2.1. Ficha de cotejo

La ficha de cotejo sirvio para analizar los resultados y categorizar los datos
que se enuentraron en la produccion de los textos, ya que en ella se platean
los criterios de andlisis aplicados a los textos producidos en ambos momentos, lo
gue fue util para determinar de manera objetiva las diferencias entre ambos ya que
se analiz6 detalladamente el corpus de textos construido por los sujetos de
investigacion en una primera produccion, que se contrasto con la version final

de la produccion escrita.
1.7. Poblacién y muestra

Los sujetos participantes en la investigacion fueron dieciocho estudiantes de
quinto magisterio de la Escuela Normal Bilingue Intercultural, siendo ellos quienes
se constituyeron como autores/productores de los textos analizados.

Todos los textos fueron objeto de estudio por lo que no se realizé ningun proceso

de muestreo.
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CAPITULO Il
FUNDAMENTACION TEORICA

Para el desarrollo de la presente investigacion se hace necesario presentar varios
conceptos tedricos, los cuales estan relacionados con la construccion de
conocimientos, el desarrollo de las capacidades psiquicas superiores, el
interaccionismo social, el estudio de la lengua, el bilingtiismo, interculturalidad, la

apropiacion de la escritura a partir de los textos de diferentes géneros, entre otros.

Toda la fundamentacion ha sido tomada desde la perspectiva de la Pedagogia del
Texto, como enfoque de base para el desarrollo tanto de la intervencion como del

andlisis de los datos.

2.1. La construccion de conocimientos y las diferentes teorias de

aprendizaje

A través de la historia, desde el ambito de la psicologia han realizado diversas
investigaciones para la formulacién de las teorias de aprendizaje, o sea, para
analizar cdmo aprende el ser humano y, aunque se inspiren en teorias formuladas
a finales del siglo 1X o inicios del siglo XX, hoy en dia aun se pueden identificar en
los salones de clase de la sociedad guatemalteca, ello a pesar de que se ha
llevado a cabo una reforma educativa que origind diversas adecuaciones

curriculares.

Para el desarrollo del presente estudio, se considera importante profundizar sobre
la caracterizacion de tres teorias del aprendizaje: conductismo (por tratarse de la
teoria que histéricamente ha regido el sistema educativo; constructivismo (por
basarse en ella la propuesta surgida a partir de la reforma educativa nacional) e
interaccionismo social (por parte de la fundamentacién teérica de la Pedagogia del

Texto, enfoque que sirve de base para el desarrollo de la presente investigacion).



23

2.1.1. El conductismo

Segun la real academia espafola 2019, refiere que conductismo es una “teoria 'y
método de investigacion psicolégica basada en el estudio y andlisis del
comportamiento o conducta del individuo sin tener en cuenta sus pensamientos y
vida interior” Sus precursores Watson y Skinner, inspirados en investigaciones
realizadas por Pavlov, quien realizé varios experimentos conductuales en

animales.

Watson, enfoca sus investigaciones hacia una psicologia experimental, dirigié sus
estudios hacia la conducta humana observable considerando que se puede
modificar el comportamiento de los seres humanos luego de un proceso de

estimulo — respuesta lo que da origen al aprendizaje humano.

Posteriormente Skiner integra algunas leyes generales en las que considera que
el aprendizaje sucede de la misma forma para todos los organismos, como lo
indica en su tesis, (Skiner, 1971 P.10) “Considerar que las leyes generales del

aprendizaje son las mismas para cualquier organismo, sea cual su especie”.

Para este psicélogo la ensefianza debe realizarse a través estimulos y respuestas,
considera que la mente y la inteligencia no tienen injerencia en el proceso de
aprendizaje. Asimismo, considera gque la ensefianza de un infante y la educacion
de cualquier ser irracional son procesos semejantes, porque actlan y responden
a instrucciones con base en recompensas. Esta teoria excluye los periodos de
conciencia y fendbmenos intelectuales de los seres humanos, su unidad de analisis
ha sido el comportamiento observable, como lo presenta Faundez, (2006, P. 41)
“El conductismo, como su nombre lo indica, tiene como unidad de analisis los
comportamientos observables, es decir, los movimientos del cuerpo humano
accesibles a cualquier observador, en el espacio y en el tiempo”. Continla
indicando que, dentro de esta corriente, toda conducta humana no observable es
considera como inexistente. Esta teoria niega rotundamente que el proceso de
aprendizaje de los infantes se pueda desarrollar bajo otros enfoques pedagodgicos,
gue pueda explorar las capacidades intelectuales de los aprendices. La teoria
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conductista inspirada por Skinner tuvo auge en el siglo XX y ha afectado la
educacion de tal manera en pleno siglo XXI aun sigue presente en los procesos
educativos afectando el desarrollo de las capacidades superiores en los

aprendices.
2.1.2. Constructivismo

Su precursor Jean Piaget bidlogo epistemoélogo que hizo grandes aportes en el
campo de la psicologia y el aprendizaje humano, se dedic6 a realizar
investigaciones sobre desarrollo del pensamiento infantil, sostiene: “que el
desarrollo psiquico se inicia con el nacimiento y finaliza en la edad adulta es
comparable al crecimiento organico: al igual que este Ultimo, consiste
esencialmente en una marcha hacia el equilibrio”. (Piaget, 1991 P. 11). En ese
sentido, Bronckart, (2006 P 47) afirma que el “constructivismo tiene como Unico
objeto el desarrollo del pensamiento I6gico-matemético, o aun la elaboracion de
reglas de funcionamiento descontextualizadas de la "razon pura”. Para Piaget la
construccion del conocimiento surge a partir de la relacion que tiene el individuo
frente a la realidad, considera que un infante aprende al estar expuesto al medio
qgue le rodea, no necesita la intervencion de ningln adulto en su proceso de
aprendizaje, como lo refiere:

a) Eldesarrollo de los conocimientos se efecttia s6lo en el marco de la interaccion
entre un individuo solitario y el mundo en cuanto que es fisico (u objetivo);
en Ultima instancia reposa sobre las propiedades del sistema nervioso, y las
mediaciones sociales (o socio-semidticas) no juegan ahi ningdn rol
determinante.

b) El desarrollo es un proceso continuo de creacion de estructuras de caracter
I6gico-matemético, que se supone dan cuenta del conjunto de los aspectos
del funcionamiento comportamental. Segun Piaget, las caracteristicas de la
"razon pura" son suficientes para explicar todos los aspectos de los
comportamientos practicos, sean éstos de orden afectivo, social o linguistico.

c) En consecuencia, segun Piaget, es el desarrollo biolégico el que explica o
hace posibles todas las formas de aprendizaje, comprendidos los aprendizajes
escolares; todo aprendizaje depende del estadio de funcionamiento cognitivo

de un sujeto.
(Bronckart, 2006 P. 38)

Como se ha mencionado anteriormente, la teoria constructivista hace énfasis en
el proceso intelectual del nifio basandose en las diferentes etapas del desarrollo

mental, pero desde una perspectiva bioldgica, enfatizando que la construccién del
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aprendizaje se produce a través de la interaccion con el medio, de acuerdo con la

maduracion bioldgica del individuo.

Para el desarrollo de la inteligencia y del pensamiento Piaget centra su
investigacion en cuatro factores fundamentales de los que se deriva el desarrollo
del cognitivo, que enfatiza la regulacidon de la construccion del conocimiento. Uno
de los factores es la asimilacion, refiere como un proceso que permite incorporar
al cerebro del infante los elementos externos; mientras que la acomodacion
significa un cambio de esquemas o0 acomodar a una nueva realidad, lo que lleva
al proceso de la abstraccion, constituyéndose en imagenes mentales, que se
produce de forma gradual de acuerdo a los diferentes estadios. Otro factor
esencial es el equilibrio. Piaget consideraba que, los nifios tratan de encontrar

equilibrio entre la asimilacion y la acomodacion.

De ello resulta que la teoria del desarrollo apela necesariamente a la nocién de
equilibrio puesto que toda conducta tiende a asegurar un equilibrio entre los factores
internos y externos o, de forma mas general, entre la asimilacion y la acomodacion.
(Piaget, 1991 Pag. 129)

Ademas, de los factores identificados, el autor afiade otro componente de suma
importancia que ejerce una relacion fundamental entre la asimilacion,
acomodacion y equilibrio. Este factor es la maduracién: proceso a través del cual
el nifio crece y se desarrolla. Conforme crece y se desenvuelve, adquiere nuevas
experiencias que le permiten alcanzar la madurez. Para Piaget estos factores son
elementales en el proceso de desarrollo cognitivo de un infante: “El factor de
equilibrio debe considerarse, en realidad, como un cuarto factor que se suma a los
tres precedentes (de maduracién y de medio fisico o social)”. (Piaget, J. 1991 P
129). Asimismo, refiere que “entre los factores elementales, ninguno es aislable”.
Expone gue cada factor constituye un elemento de interrelacion durante el proceso

del desarrollo cognoscitivo.

Segun Piaget el desarrollo cognoscitivo es una renovacion gradual de los procesos
intelectuales que se origina a través de la maduracion bioldgica y la experiencia
gue adquiere del ambiente. Considera que los nifios exploran y construyen una
nocion del universo que les rodea y les permite construir nuevos conocimientos.

En su teoria proyecta la existencia de algunas etapas del desarrollo cognitivo que
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el individuo experimenta para desarrollar el intelecto. A través de sus

investigaciones descubrié que el desarrollo de pensamiento infantil es diferente al

de un adulto, detect6 que el nifio segun su etapa adquiere diferentes experiencias

segun su medio ambiente.

Segun la teoria piagetiana, el desarrollo del pensamiento se realiza de forma

gradual, de acuerdo a una serie de etapas o periodos que se producen desde la

infancia hasta la edad adulta. Cada etapa distingue edades especificas.

Etapa sensorio motora que comprende de cero a dos afios. En esta etapa
la conducta del nifio es especificamente motora. Alcanzan los
conocimientos a través de experiencias sensoriales y de objetos
manipulables. Como lo refiere Piaget, (1991 P. 18) “en el momento del
nacimiento la vida mental se reduce al ejercicio de aparatos reflejos, o sea
de coordinaciones sensoriales y motrices todas ellas ajustadas
hereditariamente y correspondientes a tendencias instintivas”.

Etapa pre-operacional, comprende de dos a siete afios aproximadamente.
Es la fase del pensamiento y del lenguaje. Inicia a usar su capacidad de
pensar simbodlicamente. Fase de la imitacion y el juego simbdlico, que pone
de manifiesto al utilizar objetos para imitar ciertos juegos que surgen de la
imaginacion. Inicia el uso de simbolos verbales que representan la
aparicion del lenguaje oral, como lo indica el autor: “debemos decir que,
durante la edad comprendida entre los dos y los siete afios, se encuentran
todas las transiciones entre dos formas de pensamiento, representadas en
cada una de las etapas recorridas durante este periodo” (P.34) Entre las
caracteristicas elementales que se presentan durante este periodo estan:
el egocentrismo, que es la falta de capacidad de aceptar el punto de vista
de otro. Como lo manifiesta el autor. “El pensamiento egocéntrico puro se
presenta en esa especie de juego al que se puede denominar juego
simbdlico (P.35). La centracion: disposicion del infante a concentrar
atencion sobre algun objeto, porque le dificulta observar varios aspectos del
objeto al mismo tiempo, “centracién sobre el propio punto de vista” (P. 99).
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La irreversibilidad, indica que el nifio aun carece de capacidad para
retroceder a un punto de partida, anterior a un proceso de razonamiento,
como lo expresa Piaget “la irreversibilidad debida a la ausencia inicial de
descentracion que conduce, sin duda, a las no conservaciones” (P.1 00). Y
la ausencia de conservacion: refiere a la discapacidad de concebir que
un cuerpo conserva sus peculiaridades, aunque cambie de aspecto.

e Etapa de las operaciones concretas o la infancia, de los siete a los once
afos. En esta etapa el razonamiento se vuelve l6gico y logran resolver
problemas concretos y reales. El nifio se convierte en un ser social.
Aparecen los esquemas racionales de seriacion, clasificacién de conceptos.
Manejo de espacio, tiempo y velocidad como lo cita Piaget. “El promedio de
edad situado en los siete afios, que coincide con el principio de la
escolaridad propiamente dicha del nifio, sefiala un giro decisivo en el
desarrollo mental” (P. 54). Afirma que el lenguaje egocéntrico desaparece
totalmente, ya que el infante inicia a ser mas sociable. “El lenguaje a
egoceéntrico desaparece casi totalmente y las frases espontaneas del nifio
testimonian en su propia estructura gramatical una necesidad de conexién
entre ideas y de justificacion légica” (P.56). Los nifios en esta etapa
desarrollan un pensamiento l6gico y mas consciente.

« Etapa de operaciones formales, que corresponde la edad de once afios en
adelante. El adolescente adquiere la abstraccion de conocimientos
concretos. Hace uso del razonamiento l6gico e hipotético, ademas de tener
la capacidad de realizar analisis sobre posibilidades, realizar experimentos
cientificos. Posee capacidad de resolver problemas mateméaticos y de

organizar informacion.

A partir de los once o los doce afios el pensamiento formal se hace posible,
justamente, o sea que las operaciones légicas empiezan a ser traspuestas del
plano de la manipulacion concreta al de las meras ideas, expresadas en cualquier
tipo de lenguaje (el lenguaje de las palabras o el de los simbolos mateméticos,
etc.) (Piaget, 1991 P. 85)

Piaget considera que a partir de esta etapa tienen la capacidad de razonar de
forma abstracta y logica. Cada adolescente va alcanzando el desarrollo de
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habilidades segun el proceso de maduracién y la estimulacion que reciban del

ambiente en que se desenvuelvan.

Esta teoria considera que construccion del conocimiento y el pensamiento l6gico
se produce a través de la aparicién del lenguaje como factor fundamental en la
modificacion de la inteligencia, lo que le permite al nifio trascender en la vida. A
partir del lenguaje se logran producir conocimientos, pues supone que: “el lenguaje
es la fuente del pensamiento” (P. 112). Procesos que se alcanzan durante las

diferentes etapas del desarrollo.

El desarrollo del lenguaje como componente fundamental, surge a través de la
predisposicion del infante para su adquisicion, de acuerdo al llamado desarrollo de
las operaciones concretas y posteriormente las operaciones formales, que se

alcanza conforme avanza el desarrollo bioldgico y psiquico.

El lenguaje es necesariamente interindividual y esté constituido por un sistema de signos.
Pero junto al lenguaje, el nifio pequefo, que esta menos socializado que a partir de los
siete u ocho afios y sobre todo que el propio adulto, necesita otro sistema de significantes,
mas individuales y mas «motivados»: éstos son los simbolos cuyas formas normales en
el nifio pequefio estan presentes en el juego simbdlico o juego de imaginacién. Pero el
juego simbdlico aparece casi al mismo tiempo que el lenguaje, pero de forma
independiente a él. y representa un papel considerable en el pensamiento de los
pequefios, como fuente de representaciones individuales (a la vez cognoscitivas y
afectivas) y de esquematizacién representativa igualmente individual.

(Piaget, 1991, P. 112)

La teoria piagetiana enfatiza que el lenguaje es un componente indispensable en
formacion del pensamiento. Porque entre el lenguaje y el pensamiento existe una
relacién reciproca y perdurable que permite que ambos se apoyen y se consoliden
en el proceso de construccién, que proceden de la inteligencia. El desarrollo
cognoscitivo es un proceso que se desarrolla desde el nacimiento hasta la edad
adulta.

Por tanto, la construccién del conocimiento o desarrollo cognoscitivo, segun esta
teoria, se produce de acuerdo a cada una de las etapas del desarrollo del ser
humano. En cada fase surgen diferentes aprendizajes segun los procesos
mentales, la maduracion bioldgica y el medio ambiente que le rodea al individuo.

Considera que la construccién del conocimiento se produce de acuerdo al
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desarrollo psico-biolégico, es decir que la maduracién va alcanzando de acuerdo
a la edad mental y biologia de la persona, el medio ambiente también es otro factor
fundamental para que el sujeto logre ciertos aprendizajes, hasta alcanzar la edad

adulta, segun lo cita su autor:

El desarrollo de las funciones cognoscitivas esta caracterizado por una sucesion de
etapas de las cuales sdlo las Ultimas (a partir de los siete u ocho afios hasta los once o
doce) sefialan la finalizacién de las estructuras operatorias o logicas, pero cada una de
las cuales, y a partir de las primeras de ellas, se orienta en esta direccion. Este desarrollo
consiste, pues, antes que nada, en un proceso de equilibracion, correspondiendo la
diferencia entre las estructuras prelogicas y logicas.

(Piaget, 1991 P. 133)

Esta teoria ha sido adoptada en la educaciéon contemporanea guatemalteca, como
se ha mencionado, el constructivismo tiene una fuerte influencia en la nueva
transformacion curricular que orienta la educaciéon del pais, que surgié a finales
del siglo XX como una nueva propuesta educativa. En su enfoque hace referencia
en la persona como eje de su propio aprendizaje de acuerdo al contexto del

estudiante.

La Transformacion Curricular asigna nuevos papeles a los sujetos que interactiian en el
hecho educativo y amplia la participacién de los mismos. Parte de la concepcion de una
institucion dinamica que interactla constantemente con la comunidad y con sus
integrantes. El centro de esta concepcion es la persona humana con su dignidad esencial,
su singularidad y su apertura a los demas; su autonomia, su racionalidad y el uso
responsable de su libertad. (MINEDUC 2013 P.24)

Como se puede apreciar, el sistema educativo nacional aborda el aprendizaje del
estudiante como un hecho educativo de forma individualizada de acuerdo a su

entorno como elemento determinante para construir su conocimiento.

2.1.3. Interaccionismo social
La teoria del interaccionismo social desarrollada por el psicologo ruso Lev
Vygotsky se basa en la importancia de la interaccion con el medio que rodea al
individuo para la construccion de conocimientos, expresando que la cultura facilita
las herramientas para trasformar su ambiente, siendo el lenguaje la herramienta
cultural por excelencia “El desarrollo del lenguaje es, ante todo, la historia de la

formacion de una de las funciones mas importantes del comportamiento cultural
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del nifio, que subyace en la acumulacion de su experiencia cultural” (Vygotsky,
1995, P. 117).

En su tesis enfatiza que en el proceso de construccion de conocimientos se
produce primero en el campo social, posteriormente en lo individual. Refiere que
el nifo necesita interactuar en el medio ambiente y la cultura donde se
desenvuelve, la que le permitirA adquirir nuevas experiencias, procesa la
informacion a través de la interiorizacion que da paso a nuevos conocimientos.
Patentiza que antes de apropiarse del lenguaje como herramienta para expresar
sus pensamientos necesita interiorizar lo que el ambiente social le transfiere, para
luego poder exteriorizarlo, he ahi la importancia del rol de la cultura en la

construccion de los conocimientos en el individuo.

Por otro lado, Faundez, (2006, P. 45) expresa que la teoria interaccionista
propuesta por Vygotsky sobre el aprendizaje del lenguaje, refiere que las
expresiones orales del infante “primero cumplen una funcién social de
comunicacion y de interaccién con los demas, pero al mismo tiempo que se
internalizan, cumplen una funcion social individual de planificacién y de control de
sus propias acciones”. Para Vygotsky es importante sefalar que la construccion
del conocimiento surge desde el ambiente social y cultural, y el lenguaje es un
elemento fundamental en ese proceso que permite interiorizar lo que percibe
desde afuera a través del lenguaje interior, es decir, confrontar al sujeto con su
realidad social, para luego procesar la informacion a través de las funciones
psiquicas y transformarlas en nuevos conocimientos, originando nuevos aportes

al ambiente social y cultural y por ende las culturas son dinamicas.

Asi mismo sefala que la internalizacion y la autonomizacion de los aprendizajes
gue se producen en el ambiente social, procesada y transformada por el lenguaje
como herramienta de aprendizaje, son resultados de un grupo social. Faundez
(2006) seiala que para Vygotsky la vanguardia del sujeto se produce gracias a la
mediacién que el ambiente social ofrece. “el aprendizaje social es el motor del
desarrollo psicolégico del individuo. Este aprendizaje es mediado principalmente

por el lenguaje, producto social por excelencia” (Faundez, 2006 P. 46). Por tanto,
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en la teoria de Vygotsky se expone que el ambiente social es un elemento esencial
para el desarrollo intelectual del sujeto y que el lenguaje sirve de instrumento de
mediacién, primero como lenguaje interior para luego pasar a la exteriorizacion del

lenguaje mediado, como resultado del mismo ambiente social.

2.1.4 Desarrollo de capacidades psicologicas superiores.

Las capacidades psicologicas son el resultado del proceso de apropiacion de los
signos culturales de la realidad y la internalizacion de los mismos, esto debido a
gue la exigencia mental para el desarrollo de dicho proceso lleva a los sujetos a la
maduracion psiquica.

Segun la teoria de Vygotsky, el desarrollo de las funciones psiquicas superiores
se da a través del contacto cultural, que se basa en el manejo del signo como
medio de comunicacion, evidenciando cémo la interaccion social fortalece la
apropiacién o construccién de nuevos aprendizajes. Asi mismo, refiere que el
lenguaje oral se apropia, puede reproducirse como lenguaje al interior para llevar
a cabo la internalizacion de la palabra y de los conceptos, gracias a la interaccién
social que el individuo realiza. Por tanto, el lenguaje surge a partir del desarrollo

cultura del individuo.

El lenguaje, sin embargo, es la funcidn central de las relaciones sociales y de la conducta
cultural de la personalidad. Por ello, la historia de la personalidad particularmente
instructiva y el paso de funciones sociales a individuales, de fuera hacia dentro, se
manifiesta aqui con especial evidencia. No en vano Watson considera que hay una
diferencia esencial entre el lenguaje interno y el externo ya que el primero sirve para las
formas de adaptacion individual y no social.

(Vygotsky, 1995, P. 101)

En consecuencia, las funciones psiquicas superiores se producen primero al
exterior del individuo y se llegan a internalizar por medio de la socializacion. Como
lo explica Vygotsky en su tesis (1995, P. 103) “Toda funcion psiquica superior pasa
ineludiblemente por una etapa externa de desarrollo porque la funcion, al principio,
es social. Este es el punto central de todo el problema de la conducta interna y

externa”.

Es importante destacar que las funciones psiquicas superiores primero han sido

externas porque se desarrollan en un ambiente social, es decir en la interrelacion
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de otras personas, para transformarlas a través del lenguaje interior y transformar
lo ideal en una realidad. “Todas las funciones psiquicas superiores son relaciones
interiorizadas de orden social, son el fundamento de la estructura social de la
personalidad. Su composicion, estructura genética y modo de accion, en una

palabra, toda su naturaleza es social. (Vygotsky, 1995, P. 104)

Por otro lado, Mugrabi, inspirada en la tesis de Vygotsky, sefiala como se forman
las funciones psiquicas superiores en el nifio y la importancia que tienen para el
proceso de adquisicion del lenguaje, a partir la interaccion social del infante con el

adulto:

Las funciones psicolégicas superiores del nifio aparecen inicialmente como formas de
comportamiento infantil colectivo, como formas de cooperacién con otras personas. En
el curso de su desarrollo, el nifio se apropia en interioriza lo que, al principio, es solo una
forma de interaccion externa entre él y su entono. Solo después (cuando el nifio puede
operar con ellas) se interiorizan, se convierten en funciones individuales, en recursos
propios del nifio, en una funcién de la personalidad del nifio.
(Mugrabi, 2019, P. 70)
Por tanto, el lenguaje desde sus inicios cumple una funcién social para el nifio
porque a través de €l se comunica con los demas. Poco a poco se apropia del
lenguaje, logra darle un uso personal, hasta transferir los pensamientos de forma
interna. Entonces el lenguaje inicia una funcion de comunicacion ademas de
convertirse en un medio para la apropiacion de pensamiento interior. Este es uno
de los procesos mas importantes en el desarrollo del lenguaje y de las funciones

psiquicas superiores.

2.1.5. Zona de desarrollo proximo

Una de las tesis de Vygotsky se refiere a como el nifio inicia el proceso de
aprendizaje antes de llegar a la edad escolar. Todo nifio que llega a la escuela
lleva consigo un cumulo de conocimientos que ha aprendido desde el hogar y en
su comunidad a través de la interaccién con los adultos, “el aprendizaje y el
desarrollo estan interrelacionados desde los primeros dias de vida del nifo”
(Vygotsky, 1978, P. 9). En consecuencia, sobre el proceso de aprendizaje en los

nifos, el autor considera analizar desde dos niveles evolutivos: el real, que refiere
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al desarrollo de las funciones intelectuales del infante que le permiten actuar con
independencia; y el nivel potencial, que refiere a las acciones que el infante puede

realizar con el apoyo y orientacion de otros.

Por tanto, el proceso de desarrollo evolutivo mental y el desarrollo potencial, es lo
gue Vygotsky denominé zona de desarrollo proximo.
La zona de desarrollo préximo. No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema,
y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un problema

bajo la guia de un adulto en colaboracion con otro compafiero mas capaz.
(Vygotsky, 1978, P. 10)

Por consiguiente, en la zona de desarrollo préximo se consideran aquellas
funciones que aun no han alcanzado la madurez necesaria, pero que se
fortaleceran conforme avance el desarrollo intelectual. Vygotsky llama nivel de
desarrollo mental retrospectiva, al nivel de desarrollo real, y nivel de desarrollo
mental prospectiva al nivel de desarrollo préximo.

De acuerdo a estudios realizados por Mugrabi (2019), se destaca el aporte de la
tercera tesis de Vygotsky en la Pedagogia del Texto enfatizando la importancia de
la zona de desarrollo potencial y la zona de desarrollo proximo para mejorar el
trabajo docente y practicas pedagdgicas en el aula. Cabe resaltar que ambos
conceptos subrayan la importancia del proceso de aprendizaje en los aprendices,
como procesos vitales en la construccién de conocimientos y el desarrollo de

capacidades de lectura, escritura y el desarrollo I6gico matemaético.

El proceso de ensefianza —aprendizaje es por ende un espacio privilegiado de
desarrollo de capacidades humanas (capacidad de leer, de escribir, de demostrar un
teorema). Durante la construccién de estas capacidades, las funciones psiquicas ya
existentes en los educandos en estado elemental (tales como la atencién, la memoria,
la percepcion, la emocion...) son solicitadas, transformadas y llevadas a un nivel
superior.

(Mugrabi, 2019, P.71)

Lo que constituye que el aprendizaje de nuevas capacidades linglisticas
transforme la estructura psicologica existente en el aprendiz, dando origen a la
apropiacién de nuevos conocimientos que le permitan ser consciente sobre su

realidad.



34

Gracias a estas investigaciones Vygotsky ha hecho grandes aportes a la
educacion, para comprender las capacidades evolutivas de los individuos en su
proceso de aprendizaje, lo que ha permitido entender como el conocimiento

transciende a niveles mas profundos para construir nuevos aprendizajes.

2.2. Desarrollo del lenguaje escrito

Segun la real academia espaiola (2019) escribir es: “representar las palabras o
las ideas con letras u otros signos trazados en papel u otra superficie”, sin
embargo, cuando se hace referencia al lenguaje escrito, se esta hablando de un
proceso que va mas alla del mero trazado de signos, el desarrollo del lenguaje
escrito es una de las capacidades cerebrales fundamentales para la comunicacion

gue se produce durante el proceso de desarrollo del aprendizaje en los infantes.

Segun Mugrabi, (2019, P. 90) inspirada en las teorias de Vygotsky expresa que
“el lenguaje escrito es un sistema complejo de correspondencias entre fonemas y
grafemas, de tal manera que aprender a escribir significa pasar al lenguaje
abstracto el lenguaje que utiliza”, a través de la escritura se representan las
palabras producidas en el pensamiento. Indica también que “el lenguaje escrito es
un lenguaje que funciona en la ausencia de un interlocutor” esto significa que
requiere de mayor rigurosidad para la construccién de mensajes, ya que es preciso

asegurarse de que sera comprendido aun sin la relacién interpersonal.

Por otro lado Vygotsky (1995) sefiala que la ensefianza de la escritura por mucho
tiempo ha sido desatendida y no se ha abordado como se aborda el lenguaje oral,
indica que el proceso de la ensefianza de la escritura ha sido muy limitado, destaca
gue en el sistema escolar no se ensefa a escribir sino; solamente a realizar ciertos
trazos para estimular la escrituray se continia con trazos de signos y simbolos
gque representan palabras sueltas, poniendo el énfasis en la caligrafia y
ortografia, por lo que no se favorece el desarrollo de funciones psiquicas
superiores. “A los escolares no se les ensefa el lenguaje escrito, sino a trazar las
palabras y por ello su aprendizaje no ha sobrepasado los limites de la tradicional
ortografia y caligrafia” (Vygotsky, 1995, 127). El desarrollo de la escritura sigue
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siendo una materia pendiente, no se ha abordado utilizando herramientas y

practicas pedagdgicas que superen los vacios existentes.

El aprendizaje del lenguaje escrito representa para el nifio adquirir un nuevo
sistema de signos y simbolos muy complejo que simboliza los diferentes sonidos
de las palabras del lenguaje oral que se transforman en escritos. Es importante
resaltar que el aprendizaje y desarrollo del lenguaje escrito no se puede realizar
de forma mecéanica a través de simples pronunciaciones; sin0 es un proceso
complejo que se desarrolla a través de funciones cerebrales superiores, como lo

expresa Vygotsky.

El dominio del lenguaje escrito, por mucho que en el momento decisivo no se
determinaba desde fuera por la ensefianza escolar, es, en realidad, el resultado de un
largo desarrollo de las funciones superiores del comportamiento infantil.

(Vygotsky, 1995, P. 128)

El desarrollo del lenguaje escrito no es una simple traduccién del lenguaje oral a
través de signos y simbolos, es una funcion diferente y especial que necesita un
abordaje diferente porque es un proceso abstracto. “El lenguaje escrito es una
funcién totalmente especial del lenguaje, que se diferencia del lenguaje oral no
menos que el lenguaje interior se diferencia del exterior en cuanto a su estructura

y a su modo de funcionamiento” (Vygotsky, 2001 P. 229)

El lenguaje escrito se desarrolla bajo una actitud voluntaria que requiere de un
trabajo consciente, con un alto dominio de los signos y simbolos que representa

la escritura.

La estructura de la escritura presenta similares combinaciones al iniciar la
conformacién de palabras y frases al recrear voluntariamente las palabras de
forma escrita, “la estructura semantica del lenguaje escrito exige la misma labor
voluntaria respecto a los significados de las palabras y a su desarrollo segun una
determinada secuencia que la sintaxis y la fonética” (Vygotsky, 2001, P.231). El
lenguaje escrito es un proceso complejo que surge a partir de un proceso psiquico

interior que difiere del lenguaje oral. Es decir que, el lenguaje escrito se forma
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después de la interiorizacidbn del concepto a través de procesos mentales

superiores.

La adquisicion del lenguaje escrito es un acto consciente y voluntario que exige al
infante a desarrollar capacidades intelectuales, y ser consciente de su propio
aprendizaje. Cabe subrayar que el desarrollo del lenguaje escrito es un proceso
abstracto que requiere de una funcion mas intelectual. “Es el algebra del lenguaje,
la forma mas dificil y complicada de la actividad verbal intencionada y consciente”.
(Vygotsky, 2001 P. 232).

Segun estudios realizadas por Mugrabi, E. inspirados en las teorias de Vygotsky,
‘el lenguaje escrito es una nueva funcidon psiquica que requiere una
transformacion importante del funcionamiento linglistico anterior cuyos vectores

son las dimensiones voluntarias y conscientes” (Mugrabi, 2019, P. 91).

En consecuencia, de lo anterior, el desarrollo del lenguaje escrito puede
sintetizarse en tres aspectos fundamentales: i) es un proceso abstracto y complejo
gue difiere del lenguaje oral porque se realiza en silencio; ii) es abstracto porque
se ejecuta en ausencia de un interlocutor; iii) el escritor debe estar consciente a
quién va dirigido el texto escrito, lo que implica desarrollar un proceso psiquico

superior.

Otro aspecto importante a considerar es la motivacion que el nifio debe tener para
escribir, lo que se logra de acuerdo a la inspiracion que posea al iniciar una
redaccion. De la misma forma manifiesta que “para desarrollar el lenguaje escrito
el niflo debe tomar conciencia plena de los procesos discursivos; la adquisicién
del lenguaje oral, no requiere una toma de conciencia tan completa” (Mugrabi, E.
2019 P. 93) en cambio en el lenguaje escrito se requiere de un proceso mas
consciente para poder plasmar los pensamientos, ademas de ser una accion
voluntaria. Por otro lado, el lenguaje escrito difiere del lenguaje oral por la forma
en que el proceso se desarrolla, concibiendo que el lenguaje interior sirve de base
para el desarrollo del lenguaje escrito porque “el lenguaje interior es la herramienta

gue le da cuerpo al pensamiento, que lo transforma. (Mugrabi, 2019, P. 100). Es
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decir que el lenguaje interior se compone de elementos confusos y el pensamiento
se encarga de transformar en ideas claras para que puedan ser puestas por

escrito.

Mugrabi sefiala que el desarrollo del lenguaje escrito demanda una ensefianza
consecuente y eficaz, que permite a los estudiantes distinguir los diferentes signos
de la escritura. Ademdas de aseverar que la escuela deber crear niveles de
mediacion para trasformar el lenguaje escrito en proceso de produccién: proponer
proyectos de escritura que faciliten a los estudiantes analizar la situacion de
comunicacion; estar consciente del objetivo, enunciador y el destinatario de la
produccién; acompafiar el proceso de situaciones didacticas que orienten al
estudiante a apropiarse del lenguaje escrito a través de producciones textuales
gue le permitan corregir las producciones realizadas, utilizando esquemas y
borradores para promover el desarrollo del lenguaje interior y, por altimo, crear
“situaciones didacticas que permitan a los alumnos desarrollar la capacidad de
utilizar las unidades linguisticas como referencias para construir su texto”
(Mugrabi, 2019, P.103).

Por tanto, el desarrollo del lenguaje escrito es fundamental para el aprendizaje del
nifo, para su desarrollo de las capacidades psiquicas superiores, debido a que es

una actividad muy compleja que permite a los educandos des

arrollar el pensamiento para plasmar de forma organizada las ideas convertidas

en palabras a través de los diferentes discursos discursivos.

Por otro lado, Dolz, (1995 P. 66) explica que “la lectura es indispensable para el
aprendizaje de la escritura; la lectura es la actividad principal que permite el
desarrollo de la escritura”. Asi mismo refiere que el desarrollo de la escritura es
una accibn mucho mas compleja, que requiere del desarrollo de diversas

capacidades intelectuales, y procesar la informacion para desarrollar la escritura.

Lamentablemente la escuela por mucho tiempo ha descuidado el proceso de
escritura. La ensefianza del lenguaje escrito se ha reducido a una ensefianza

mecanicista, a traves de escrituras automaticas, aun se siguen utilizando métodos
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para la ensefianza de la escritura que no favorecen el desarrollo de los procesos

mentales superiores.
2.3. Las ciencias del lenguaje y el aprendizaje de las lenguas

El estudio del lenguaje surge desde la antigiiedad, grandes fildsofos griegos se
enfocaron en su lengua, con el interés de entender codmo la racionalidad se
manifestaba a través de ella. Faundez (2006) También se encuentra el caso de
Paini, (lingista hinda a.c.) eminente estudioso hindu del sanscrito, quien en su
obra Asdhiai sistematiza teorias linguisticas que habian sido transmitidas desde
la oralidad. Desde ese entonces, el estudio del lenguaje ha evolucionado mucho y
se han construido diversas teorias sobre la linglistica, desde un sentido moderno,
tal y como lo menciona Mugrabi:

“La lingliistica, en el sentido moderno del término, solo nacié a finales del siglo XIX,

cuando fueron aplicados los primeros métodos cientificos al estudio comparativo de las

lenguas indoeuropeas. El termino lingliistica aparece por primera vez solo en 1826”.
(Mugrabi, 2006, P.126)

La linguistica es la ciencia que estudia el lenguaje humano, su analisis se realiza
a part.ir del uso de la lengua y la funcién que cumple para la persona. Saussure,
F (1997, P.137) expresa que “la lengua es un sistema de valores puros y funciona
a partir de dos elementos: las ideas y los sonidos”. Para el desarrollo de la lengua
el signo linguistico cumple una funcién esencial para distinguir dos ideas de forma
especifica, el pensamiento y el sonido, considerando que la lengua sirve de

intermediaria entre ambos.

El papel caracteristico de lengua frente al pensamiento no es el de crear un fénico
material para la expresion de las ideas, sino el de servir de intermediara entre el
pensamiento y el sonido, en condiciones tales que su union lleva necesariamente a
deslindamientos reciprocos de unidades.

(Saussure, 1997mP. 137)

La lingUistica no es una ciencia que pueda estudiarse de manera aislada, ya que
para su estudio es necesaria la convergencia de otras disciplinas que toman al
lenguaje como objeto de estudio que, segun indica Mugrabi, son las siguientes: “la
pragmatica linguistica, la psicologia del lenguaje, las ciencias del discurso, el

analisis del discurso y la linguistica textual” (Mugrabi, 2019, P.75).
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La lengua juega un rol esencial en la vida de los seres humanos, su estudio va
mas alla de la mera apropiacion del codigo alfabético y fonético porque a través
de ella pueden transmitirse pensamientos, sentimientos y emociones, ademas, es
un proceso muy importante para la construccion de conocimientos de todas las
areas disciplinares, para apropiar y aportar a la realidad cultural en que cada
individuo se desenvuelve, se trata del nexo que permite interactuar en comunidad
y con la realidad. Se produce y se desarrolla en un ambiente de interaccion social.
Permite que toda persona pueda transmitir sus pensamientos y comprender los de

los demas.

La real academia espafiola define la lengua como “un sistema de comunicacién
verbal propio de una comunidad humana que cuenta generalmente con escritura.

Sistema linguiistico considerado en su estructura”.

En la actualidad el educando utiliza la lengua para comunicarse, interactuar con
los demas de mejor forma, para expresar y transmitir sus pensamientos,
sentimientos y emociones, como lo expresa Clavijo, (2004 P.151), al explicar que
en la actualidad se concibe “la lengua preponderantemente como un instrumento
multiple que sirve para conseguir y construir diferentes cosas mediante su uso o
la comunicacion”. Actualmente se pretende que la ensefianza de la lengua le sirva
al hablante para una mejor comunicacion e interactuar de forma conveniente de
acuerdo al uso que le pueda dar. Se visualiza que la enseflanza y el aprendizaje
de la lengua sirva para optimiza la comunicacién y no solo el aprendizaje de las

normas gramaticales y ortograficas.
2.3.1. Linguistica textual

La linguistica textual o linguistica del texto toma los textos como unidad de analisis
de la expresion humana, la real academia espafola define al texto como “el
conjunto coherente de enunciados orales o escritos”. El texto es un conjunto de
expresiones que el ser humano realiza y juega un rol fundamental en el
aprendizaje de las lenguas, ya sea en su forma oral o escrita, como lo fundamenta

Bol. (2016, P.26) “Texto es un conjunto de manifestaciones en forma oral o escrita.



40

Por lo tanto, un texto debe estar organizado de acuerdo a las reglas sintacticas y
discursivas del idioma y, ademas, ser significativo para su destinatario”.

Los textos surgen de las diferentes formas de comunicacién que realiza el ser
humano en la sociedad por la necesidad de resolver las actividades de la vida. Tal
como lo afirma Bronckart (2004, P. 48) “...los textos son productos de la actividad
humana, se articulan con las necesidades, intereses y condiciones de
funcionamiento de las formaciones sociales en cuyo seno se producen”. En ese
sentido el desarrollo del lenguaje como forma de comunicacion humana se lleva a
cabo a través de la circulacién de textos: produccidén y comprension.

El texto es de caracter social porque se refiere a toda la produccion verbal que
transmite un mensaje de forma organizada que se produce a través de los géneros
discursivos, objeto de estudio de la linglistica textual. Como lo expresa Mugrabi,
(2002, P. 13) revelando que “los textos son producto de la actividad humana, y
como tales estdn articulados a necesidades, intereses y condiciones de
funcionamiento de una sociedad dada”. En estudios recientes acerca de la lengua
se considera al texto como un elemento fundamental en la comunicacion humana,
dado a que se realizan a través de la interaccién de los sujetos originando
respuestas concretas, como lo presenta Mugrabi, (2019, P. 76) al precisar que “el
texto se define como una unidad primordial, como una unidad de sentido
constituido por enunciados orales y escritos producidos en respuesta a situaciones

de comunicacion especificas”.

Cabe resaltar que la pedagogia del texto asume al texto como una manifestacion
esencial de la lengua, en el entendido que las personas se comunican a través de
textos, recurso que utilizan para expresarse de forma oral o escrita. Segun la
situacion de comunicacion y los objetivos previstos, los textos son estructurados

bajo diferentes géneros:

La PdT considera el texto como la unidad basica de manifestacion de la lengua, dado que
los seres humanos nos comunicamos a través de textos y que muchos de los fendmenos
linguisticos sélo pueden ser explicados como propios del texto y no por el solo sistema
de la lengua; ademds, colocar el texto como centro de los estudios no significa
simplemente pasar a una unidad mayor cuya diferencia seria sélo cuantitativa, sino que
es una diferencia de orden cualitativo pues implica ocuparse especialmente de cémo
hace el ser humano para comunicarse. (Clavijo, 2006, P. 154)
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La linglistica del texto, o linglistica textual, contribuye a distinguir de mejor forma
como las personas se manifiestan a través del lenguaje. Esta forma de vislumbrar
el lenguaje aporta herramientas importantes para el proceso educativo y para
diferentes areas disciplinares, en especial para la ensefianza y aprendizaje de
lenguas, ya sea que se trate de la lengua materna, de un segundo o tercer idioma.
La linglistica textual permite partir de los conocimientos previos que los
aprendices evidencian en su comunicacion oral, como se cita a continuacion.
El nacimiento de la linguistica del texto aporta las bases para comprender mas
globalmente la manera en que los seres humanos actlan a través de lenguaje y en el
lenguaje. Esta nueva mirada hacia el lenguaje verbal ofrece herramientas considerables
a la educacion, no solo en el campo de la ensefianza de lenguas también en todos los
campos disciplinarios. En el primer caso, para ensefiar-aprender mas eficazmente las
lenguas (L1, L2 o L3) se puede partir de los conocimientos que los educandos (nifios,

jovenes, y adultos) tienen de textos en la comunicacién oral.
(Faundez, 2006, P. 52)

La produccién de textos se desarrolla a través de las diferentes manifestaciones
linglisticas que realizan la personas mediante las interacciones con diversos

interlocutores de forma productiva o receptiva.

Para producir o comprender un texto es necesario realizar un conjunto de procesos
psiquicos y linglisticos que permitan manejar con propiedad los diferentes
géneros discursivos, tanto en la oralidad como en la escritura. La pedagogia del

texto orienta dicho proceso en cuatro aspectos importantes.

Adaptarse a los parametros de la situacion de comunicacion.

Elaborar el contenido tematico en relacién con un género textual.

Planificar el contenido tematico y organizarlo en partes,

Elegir las unidades lingtiisticas que juegan un rol en la construccién del sentido del
texto, denominados mecanismos de textualizacion.

(Mugrabi, 2019, P. 77)

PONPE

Segun la autora manifiesta, la adaptacion a los paramentos de la situacién de
comunicacién se realiza con el propdsito de producir un texto preciso y concreto.
Este proceso es primordial para la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas
desde el enfoque discursivo, con el cual se busca trasformar la accion educativa.
Su aplicacion en los centros educativos tendria que transformar completamente la
forma como los docentes elaboran sus instrucciones para motivar y encausar a los

estudiantes en la construccién del texto. Mientras que la segunda operacion refiere
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a la identificacion del género textual a desarrollar segun el contenido tematico en
la situacién de comunicacion. El género textual es fundamental para determinar el

pardmetro y las actividades a desarrollar en la situaciéon de comunicacion.

La tercera operacion incumbe a la planificacion y organizacion del contenido, es
decir tomar en cuenta el tipo 0 modelo de género textual a abordar de acuerdo al
andlisis del posicionamiento del locutor basado en las condiciones de la situacion

comunicativa.

Los mecanismos de textualizacion que indica en la cuarta operacién, hacen
alusién a la cohesidn, conexion y coherencia, “que es el proceso de conformacion
del conjunto de unidades linguisticas que constituiran el texto, en el marco del cual
se definen los conceptos de cohesion y de conexion” (Mugrabi, 2019, P.82). Asi
mismo, indica que la cohesion se refiere al bloque de medios linglisticos que
admiten las relaciones entre las oraciones o textos, en el entendido que un texto
es la perspectiva de un todo. Entre los elementos cohesivos que aborda la
Pedagogia del Texto estan los pronombres, tiempos verbales, parrafos y signos
de puntuacion. La coherencia enfatiza el hilo conductor entre la aceptabilidad de

los textos por los receptores en el proceso de situacién de comunicacion.
2.4. El aprendizaje de las lenguas desde la Pedagogia del Texto

Segun Clavijo, (2006 P.150) en los afios 50 la ensefianza-aprendizaje de la lengua
se basaba en la ensefianza de la gramatica, que se referia a aprender la estructura
gramatical del idioma, una préactica que en la actualidad ya es vista en muchos
ambitos como tradicionalista. Se fundamentaba en el analisis de los componentes
y elementos gramaticales, relegando las capacidades y potencialidades

intelectuales de los aprendices para la construccion de conocimientos.

De acuerdo con Mugrabi, (2002, P,16) la “ensefianza de las lenguas tiene siempre
como primera finalidad desarrollar las capacidades de comunicacion de los
aprendices, tanto orales como escritas”. Esta ensefianza debe darse a partir del
desarrollo de las capacidades linguisticas en el educando, las cuales le permitiran

descubrir sus potencialidades y desenvolverse con autonomia.
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Es importante que el nedfito tenga contacto con diferentes textos para desarrollar
sus capacidades en la comprension y produccién de textos, asi como que el

educador tenga planificado sistematicamente el desarrollo de los procesos.

Para lograr esa finalidad el educador debe trabajar con una gama amplia de textos.
Producir y comprender un texto, en efecto, son capacidades que solo se adquieren y se
desarrollan en contacto con los textos. Es necesario que el aprendiz sea confrontado
regularmente, bajo formas diversas, a textos narrativos, argumentativos, explicativos,
etc., para que él mismo pueda producir y comprender tales textos.

(Mugrabi, 2002 P. 16)

El aprendizaje de la lengua escrita exige el manejo de dos universos enlazados:
el micro universo, que corresponde al dominio de las normas del sistema
linglistico que rigen las relaciones entre los mecanismos menores de la lengua, y
el macro universo lingtistico, que se refiere a las reglas semanticas (estudio de
los significados) y discursivas (estudio de las nhormas que orientan la construccion

del plan textual y del contenido segun el género textual a producir).

Tanto la comprension como la produccion de textos exigen el aprendizaje de
modalidades de escritura, es decir, el conocimiento de las normas que rigen la
construccion de significados y de las reglas discursivas que se manifiestan en la

organizacion de contenidos.

La ensefianza de las lenguas a través de la Pedagogia del Texto se fundamenta
en dos aspectos importantes:

1. La misién de la educacion es transformar la forma en que los estudiantes hablan,
escriben, piensan y actian sobre la realidad con el fin de desarrollarse plenamente
en la sociedad y contribuir al desarrollo de la misma.

2. El ser humano se apropia de la realidad y actla sobre ella especialmente a través
de la actividad linguistica, es decir a través de textos y discursos.

(Mugrabi, 2019 P. 57)
La Pedagogia del Texto busca trasformar la educacion de los infantes con el
propdsito de realizar practicas pedagoégicas basadas en la capacidad intelectual y
en la autonomia de cada nifio. Se orienta hacia el respeto de las culturas, del
ambiente y del contexto. El ser humano es un ser linglisticamente activo, con una
gran capacidad de expresion oral, por lo que utiliza diferentes discursos segun el

contexto en que se esté desenvolviendo; capacidad que la escuela debe
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aprovechar para desarrollar de forma sistematica y planificada las actividades del

proceso educativo.

Segun Mugrabi, (2019, P.119) “La adquisicién del lenguaje muestra que todos los
nifios del mundo adquieren los conocimientos basicos de su idioma alrededor de
los 4-5 afios de edad”. Ello se da a través de la interaccion con los adultos, poco
a poco perciben la importancia del lenguaje en la vida y la funciéon que cumple. El
proceso de aprendizaje de la primera lengua sigue su curso hasta entre los 10 a
12 afos, pero se sigue ampliando el vocabulario y complejizando la produccion de
textos durante el resto de la vida, punto en el que la accion educadora de la

escuela es de gran importancia.

En el caso de la segunda lengua el aprendizaje se da desde la educacién formal,
de forma sistematica de acuerdo al desarrollo de capacidades psiquicas
superiores. No se debe confundir la L1 de los estudiantes con la L1 de los
docentes, especialmente en los casos de los paises en los que la lengua oficial no
es necesariamente la primera lengua de los estudiantes:
En paises en los cuales la lengua oficial tiene estatus de L2 para muchos estudiantes,
y en los cuales la ensefianza de todas las disciplinas se hace Unicamente en esa
lengua, los alumnos solo tienen oportunidad de aprender a leer-escribir-hablar-pensar
de manera estructurada en la escuela en la L2. Para ellos, la L2 constituye un nuevo
sistema linglistico: se trata de una nueva forma de practicar el lenguaje, nuevas
palabras para referirse a los objetos/realidad, nuevos géneros textuales para construir

el discurso, nuevos referentes culturales para pensar el mundo y construirse como
persona. (Mugrabi, 2019, P. 118)

La pedagogia del texto se basa en una serie de principios pedagogicos y
didacticos que han sido mediados para responder a las necesidades educativas
de los aprendices de tal manera que puedan innovar la forma de como orientar los
procesos educativos para que respondan a la realidad social y de la comunidad,
vinculando los conocimientos tedricos con la practica, con el fin de enlazar
conocimientos previos de su comunidad con los conocimientos cientificos y asi
construir nuevos conocimientos. En este sentido, la Pedagogia del Texto se basa
en los siguientes principios:

e Vincular los conocimientos previos de los alumnos con los del mundo escolar y
cientifico es una oportunidad privilegiada para que los alumnos determinen
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gradualmente los conocimientos y capacidades que les permiten actuar mejor en
situaciones de la vida.

¢ Inmersos en situaciones de comunicacion lo mas cercano posible a situaciones
de comunicacién reales, los estudiantes pueden encontrar mas facilmente el
significado de lo que estdn haciendo y dominar mejor las situaciones de
aprendizaje.

e Es un proceso colaborativo, y mediante la manipulaciéon de textos, lenguaje y
soportes diversos, asi como de la construccion simultanea del sentido
disciplinario y del sentido del lenguaje, que las capacidades psiquicas de los
estudiantes se desarrollan y pueden ser puestas al servicio del aprendizaje.

e Laautonomia del alumno como responsable de su propio proceso de aprendizaje
y del aprendizaje de sus compafieros es promovida desde la educacion
preescolar de manera que el nifilo pueda entrar con suficiente rapidez en la
dindmica de auto formacion en la escuela primaria.

(Mugrabi, 2019 P. 59)

La pedagogia del texto propone herramientas potentes que permiten construir
procesos de educativos contextualizados y pertinentes para responder a las
necesidades y caracteristicas de los educandos, una de ellas es la Secuencia
Didactica -SD-.

2.4.1. Lasecuenciadidactica

Una secuencia didactica organiza proyectos de aprendizaje y de comunicaciéon a
través de diferentes fases. Se trata de una propuesta metodolégica participativa
gue permite al educando desarrollar capacidades linguisticas “la secuencia
didactica es un conjunto de actividades organizadas de manera sistematica sobre

un objeto en particular de aprendizaje” (Faundez, 2006, P. 140).

Uno de los propositos de la secuencia didactica es profundizar saberes y
conocimientos relacionados a las diferentes areas disciplinarias. Segun Clavijo, M.
(2006, P. 164) “La secuencia se concibe como un conjunto de actividades que se
organizan para la ensefianza- aprendizaje de un género de texto, oral o escrito,
para aprender a producirlo, tanto en su contenido como es su expresion

linguistica”.

El abordaje de una secuencia didactica se refiere a un periodo de aprendizaje de
acuerdo a una problematica o vivencia de los aprendices, permite desarrollar
capacidades linglisticas en los sujetos y encausarlos a su propio aprendizaje. El

desarrollo de una secuencia didactica se realiza a través talleres de aprendizaje
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gue se organiza en varias sesiones de trabajo que giraran alrededor del texto a

producir.

Para desarrollar procesos de ensefianza-aprendizaje organizados mediante
secuencias didacticas bajo el enfoque de la Pedagogia del Texto deben

contemplarse las cinco siguientes fases:

1°. Creacion de una situacion de comunicacién problematizacién y proyecto de
aprendizaje.

2°. Produccion inicial

3°. Realizacion de una serie de talleres de aprendizaje.

4°. Produccion final.

5°. Materializacion del proyecto.

(Mugrabi, 2019, P. 149)

El desarrollo de una secuencia didactica plantea un trabajo metédico sobre el
género textual a producir y sobre la apropiacion de contenidos de fondo, ademas,
debe buscar la construccion de conocimientos tedricos y practicos por parte de los

estudiantes.
2.4.2. Géneros textuales

Los géneros textuales son un conjunto de textos con caracteristicas comunes que
emergen de la interaccion social del ser humano en los diferentes contextos, segun
las necesidades y ocasiones. Clavijo, (2006, P. 155) los define como: “los géneros
de texto o géneros discursivos son, pues, conjuntos o familias de textos,
relativamente estables vinculados a una esfera de la actividad humana y que
presentan caracteristicas comunes”. Los diferentes discursos que se realizan en
los diferentes ambitos de la sociedad se refieren a las distintas maneras de uso
del género textual, como lo cita Dolz, (2010, P.502) “Es un conjunto de unidades
linglisticas, puestas en relacidon de contextualidad particular, lo que permite
identificar un texto como perteneciente a un género y que caracteriza las formas

linguisticas especificas de su textualidad”.

La produccion de textos que realizan los individuos siempre esta vinculada con

algun género textual, como a lo afirma Bajtin, (1995, P.249) al indicar que “cada
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esfera del uso de la lengua elabora sus tipos relativamente estables de
enunciados, a los que denomina géneros discursivos”. Asi mismo, expresa que “la
riqueza y diversidad de los géneros discursivos es inmensa”. Debido a que en
cada actividad humana emergen diferentes géneros discursivos con

caracteristicas variadas segun el contexto.

Los géneros textuales son abordados en diferentes contextos por el ser humano

para comunicarse en sociedad de acuerdo a necesidades, ocasiones e intereses.

Los géneros textuales, llamados también géneros discursivos, surgen de la
expresion humana, se desarrollan de forma oral y escrita, son las diferentes formas
de construccién de mensajes comunicativos en los diferentes momentos y
espacios de socializacion. Dichas manifestaciones discursivas conllevan una
riqueza de expresiones segun sea la ocasion y funcion a desarrollar, como lo
expresa Bajtin, (1995, P.252) “...una funcion determinada: cientifica, técnica,
periodistica, oficial, cotidiana y unas condiciones determinadas, especificas para

cada esfera de la comunicacion discursiva, generan determinados géneros”.

En el caso de la presente investigacion, se ha priorizado el género argumentativo,
llevandolo a la practica mediante una Secuencia Didéactica que toma como tema

de fondo el cuidado del medio ambiente.
2.4.3. Género argumentativo

Argumentar “es tomar una posicion frente a un tema controvertido, exponer una
opinidn, defenderla y convencer a uno o varios interlocutores, presentando

argumentos y contra argumentos” (Mugrabi, 2002, P. 51).

Este género textual tiene como principal objetivo de convencer, defender o refutar
alguna postura sobre algun tema de interés para los destinatarios. Asi mismo,
Camps, (1995, P. 54) indica que “el elemento principal del discurso argumentativo
es la defensa de una opinién, punto de vista con el objetivo de reducir las

diferencias entre opiniones que sustenta el locutor-escritor y las reconoce como
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distintas en los destinatarios”. Es uno de los géneros discursivos que puede surgir

practicamente en todo contexto y dirigirse a una gran diversidad de destinatarios.

En la vida cotidiana constantemente se hace uso de este género y se presenta a
través de enunciados en los niflos desde temprana edad, cuando buscan
persuadir a sus padres para obtener beneficios argumentan para favorecer el
cumplimiento de sus aspiraciones. De igual forma sucede en las diferentes
actividades que los individuos realizan, por ejemplo: en actividades religiosos,
politicas y comerciales. Al igual que en el caso de otros géneros textuales, el
espacio principal para el aprendizaje sistematico del género argumentativo es la
escuela. Los estudiantes necesitan construir conocimientos y desarrollar
capacidades linguisticas para poder argumentar en diferentes areas disciplinares,
ya que ello permite la construccion de conocimiento para formular auténticas
argumentaciones académicas y cientificas, sin embargo, es importante destacar
gue la ensefianza de la argumentacion ha trascendido su esfera como lo expresa
Martinez, (1999, P. 258) “la argumentacion supera los simples objetivos de una
enseflanza disciplinaria y tiene unas dimensiones filosoficas, psicoldgicas,
sociales y culturales”, en efecto la argumentacion juega un rol fundamental en la
formacion moral y espiritual de la juventud en la actualidad para afrontar las

circunstancias de la vida.

Segun Dolz, (1995, P. 67) “el discurso argumentativo es una actividad verbal
especifica cuyo aprendizaje esta determinado por el contexto social y las
intervenciones escolares”. En ese sentido enfatiza que la escuela tiene la mision
de realizar practicas pedagoégicas que estimulen el aprendizaje para desarrollar
capacidades intelectuales en la construccion de conocimientos a partir de un
paradigma que llene las expectativas educacionales. Para la ensefianza del
género argumentativo es precisa una planificacién acorde al area disciplinaria que
se abordara, tal y como lo refiere Dolz, (1995, P. 70) “no existe una uUnica forma
de planificar globalmente un texto argumentativo sino diferentes posibilidades que
pueden ser examinadas de manera critica por los alumnos”. Como ya se ha

mencionado anteriormente, la Pedagogia del Texto propone que el abordaje del
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género argumentativo se desarrolle a través de Secuencias Didacticas y que la
estructura textual integre las siguientes fases, introduccién, argumentos,
contraargumentos y conclusiones, cada una de ellas con un objetivo especifico,
como se presenta a continuacion:

e Introduccién, en la cual se presenta en objeto de controversia.

e Fase de argumentos y contra-argumentos, en las cuales se presentan los
elementos que orientan hacia la conclusion y las restricciones con respecto a la
orientacién argumentativa.

e Fase de conclusiones, que armoniza los efectos de los argumentos y contra-

argumentos.
(Mugrabi, 2002, P.26)

La teoria metodologica de la Pedagogia del Texto la SD como la herramienta
didactica contextualizada que favorece el proceso de ensefianza aprendizaje
desde la cultura y lengua de los aprendices a partir de la comprension y produccion
de textos de diferentes géneros, por lo tanto, es aplicable para el desarrollo de las
capacidades de argumentacion, con ella se pueden mejorar las capacidades
psiquicas superiores de los educandos para que sean capaces de argumentar

sobre diferentes tematicas.
2.4.3.1. Mecanismos de textualizacion

Los mecanismos de textualizacion son un conjunto de textos que buscan construir
relaciones entre unidades linglisticas, para la construccién de textos Calsamiglia
& Tusoén (1999 P.219) refieren que la textualizacion “es el proceso de expresar con
palabras los contenidos mentales y se manifiestan a través de la linealizacion,
tanto en la oralidad como en la escritura”, desplegando el texto en una secuencia
de enunciados que se relacionan entre si para redactar de forma coherente, que
permite comprender la secuencialidad de los textos. En efecto para la produccion
de textos, el escritor necesita realizar procedimientos psicolinglisticos que facilite
desarrollar estrategias en el proceso de redaccién, como lo explica Mugrabi (2002
P.32) al referir que en el proceso de produccidén de un texto “el productor debe
realizar tres operaciones psicolinglisticas que contribuyen, por un lado, a la
organizacion lineal del contenido que desea transmitir y, por otro lado, a la

coherencia del texto y el posicionamiento enunciativo”. Cada una de las
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operaciones psicolinguisticas asumen una funcibn de organizacion en la
construccion de textos que expresan las relaciones existentes entre las unidades

linglisticas de las producciones textuales.

Segun Clavijo, (2006) enfatiza que los mecanismos de textualizacion son formas
acertadas de clasificar las secuencias en la produccion de textos que orienta una

redaccion coherente y apropiada al género discursivo en desarrollo.

Los mecanismos de textualizacion consisten en una serie de unidades linglisticas
menores que contribuyen a mostrar la progresién y la coherencia tematica del texto.
Estos mecanismos estan vinculados a la linealidad del texto, a su secuencialidad, y
explicitan, para el destinatario/a del mismo, las articulaciones jerarquicas, légicas o
temporales que se dan entre las diferentes partes del texto.

(Clavijo, 2006 P.159)

Efectivamente, la escritura a través de los diferentes géneros discursivos se hace
necesario hacer uso de textos secuenciales que dan coherencia en la construccion
de los escritos de acuerdo al género textual a desarrollar. Cada género discursivo
se orienta a diferentes mecanismos de textualizacion. Para la aplicacion de los
mecanismos de textualizacion Mugrabi, (2002) hace referencia de tres conjuntos
de mecanismos, los de conexién, cohesién nominal y cohesion verbal. Cada uno
refiere que juega un rol fundamental en las articulaciones secuenciales de acuerdo

a cada género textual a escribir.

Los mecanismos de conexidn contribuyen a marcar las articulaciones de la progresion
tematica, las cuales se realizan por medio de los organizadores textuales. Estos pueden
aplicarse al plan general del texto, a la transicion entre fases de una secuencia, o bien a
articulaciones mas locales, entre frases sintacticas.

Los mecanismos de cohesiéon nominal tienen por funcién, de una parte, introducir tema o
personajes nuevos, y de otra, asegurar su presencia o0 su abandono en la continuacion
del texto.

Los mecanismos de cohesién verbal aseguran la organizacion temporal yjo jerarquica de
los procesos (estados, hechos o acciones) verbalizados en el texto. Son realizados
bésicamente por los tiempos verbales.

(Mugrabi, 2002 P. 160)

Cada uno de los mecanismos de textualizacion tienen una forma de construir
significados segun el fin que principal del género discursivo planificado. Por tanto,
en la produccion de textos es fundamental tener claro los mecanismos de
textualizacion a utilizar, de manera gque exista una secuencia en la organizacion

de los elementos lingtiisticos.
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Segun el género argumentativo, los mecanismos de textualizacion apropiadas son
algunas de las siguientes: “Por lo tanto, sin embargo, por el contrario, en

consecuencia, con seguridad”. (Gémez, 2016 P.16)

2.5. Cultura e interculturalidad

Guatemala es un pais rico en culturas, cada una con caracteristicas particulares
haciendo de ella un mosaico de vivencias. Braudel (1969, P. 14) expresa que ‘la
cultura estaria constituida por una serie de principios normativos, de valores, de
ideales; en una palabra, por el espiritu”. Concibiendo que cada pueblo posee
diferentes formas de vida que son expresadas segun las acciones que realizan
para desarrollarse. De igual forma Vygotsky, (1995, P.19) manifiesta que de “la
cultura origina formas especiales de conducta, modifica la actividad de las
funciones psiquicas, edifica nuevos niveles en el sistema del comportamiento
humano en desarrollo”. En consecuencia, la cultura exterioriza las distintas formas
de comportamientos que cada persona posee de acuerdo al grupo que pertenece.
Por otro lado, Faundez, (2007, P. 80) indica que “la cultura forma el pensamiento,
pero a su vez el pensamiento forma las culturas. El pensamiento es un
pensamiento que actua y que, actuando, se crea”. Es evidente que la cultura
germina y se desarrolla en el seno de la sociedad, es producto del pensamiento y
formas de vida de los seres humanos, siendo la sociedad el eje donde se gestan
los valores y la conciencia de un pueblo para comprender la vision del mundo

segun su cultura, como lo explica Yojcom.
La cultura como el medio donde una sociedad genera valores y conocimientos para
comprender e interpretar su realidad espiritual y material, que son transmitidos
generacionalmente; es entonces la forma de vida que hace que un pueblo se
diferencie de otros, con caracteristicas propias como: el idioma, la indumentaria, la

culinaria, el arte, la ciencia, las creencias, entre otros.
(Yojcom, 2006, p. 43).

Uno de los pueblos que se ha desarrollado grandemente en Guatemala es el
maya, que ha florecido y ha perpetuado sus caracteristicas muy particulares a
través de la practica de valores, formas de vida y lenguas muy singulares como lo

afirma Yojcom, (2013, P. 68) al concebir como cultura maya al “conjunto de valores
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espirituales y materiales creados, aprendidos y practicados por un grupo social,
con caracteristicas particulares reflejadas en el idioma, el pensamiento, la ciencia,

la tecnologia y las interrelaciones sociales”.

En las culturas se manifiestan las diferentes formas de vida que posee cada grupo
social, surge de la ideologia de los seres humanos que conforman una
colectividad. En ella se engloba la conciencia colectiva de un pueblo, generando
principios, valores, lenguas y caracteristicas muy particulares. La cultura maya
posee grandes riquezas ancestrales que la distinguen de las demas culturas y se

expresan a través de las diferentes lenguas que coexisten en el pais.

La interculturalidad, es decir la convivencia entre culturas, segun Ramirez, (2015,
P. 70) “reconoce el pluralismo cultural, respeta la identidad propia de cada cultura,

y busca construir una sociedad plural, cohesionada y democratica”.

La interculturalidad es la préactica de principios y valores que encausan a la
convivencia pacifica, como el consenso, el diadlogo, la tolerancia, la solidaridad, el
respeto de las particularidades de cada cultura, el fortalecimiento de la identidad

étnica y cultural de cada pueblo.

Segun manifiesta Faundez, (2006, P 58) “el dialogo entre las culturas necesita ser
objeto de ensefanza-aprendizaje en la educacion contemporanea”. En ese
sentido la escuela juega un rol importante en la promocién y la préactica de la
interculturalidad, a través del reconocimiento de la diversidad cultural, el respeto,

la igualdad y la inclusion social.

En Guatemala, promover la interculturalidad en el ambiente educativo constituye
una necesidad, ya que es imprescindible reconocer y respetar la diversidad
cultural en los centros escolares para poder responder a las necesidades
educativas de la poblacién y promover entre los educandos y docentes el respeto

a la diversidad, a la convivencia arménica en un pais multicultural y plurilingte.
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En el primero de los ejes transversales del Curriculum Nacional Base, Unidad en
la Diversidad, el estudio de la multi e interculturalidad tienen el siguiente objetivo
pedagogico:
Multiculturalidad e Interculturalidad: busca propiciar el desarrollo de los estudiantes como
personas capaces de participar critica y responsablemente en el aprovechamiento y
conservacion de los bienes del pais y en la construccion de una nacion pluralista,
equitativa e influyente, a partir de la diversidad étnica, social, cultural y lingdistica.
CNB MINEDUC (2013, P. 38)
Por tanto, la escuela tiene la mision importante de promover la interculturalidad
como parte esencial en la formacién de actitudes en los aprendices para el respeto
y convivencia pacifica en una sociedad diversa, que promueva la igualdad y la

inclusion de sus habitantes.

Desde el enfoque de la Pedagogia del Texto, el tema de la interculturalidad se
aborda como un componente didactico que ofrece un conjunto de herramientas
gue facilitan el desarrollo académico e intelectual de la diversidad cultural en el
aula, buscando promover en los estudiantes tener un auténtico respeto por las
diferentes culturas que existen en la sociedad donde convive y la valoracion de los
conocimientos construidos al interior de las mismas. Mugrabi, (2019, P. 213)
expresa que “la interculturalidad es un principio transversal, que se aplica tanto en
la ensefanza-aprendizaje de cada una de las asignaturas como al trabajo

interdisciplinario”.

Desde la perspectiva de la Pedagogia del Texto, la interculturalidad se constituye
en una herramienta que facilita los procesos de aprendizaje de los conocimientos
y riguezas que poseen las diferentes culturas que existen en una sociedad diversa,
de manera que el aprendiz valore y respete las caracteristicas culturales de la
sociedad donde se devuelve, estableciendo una actitud pacifica, tolerante y
democrética en la juventud estudiantil. Mugrabi, (2019, P. 214) manifiesta que: “La
interculturalidad consiste en identificar los saberes o practicas culturales que seran
tomados en cuenta en el marco de un dialogo con los saberes escolares previstos

en el curriculo”.
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2.5.1 Bilingtiismo

La diversidad cultural conlleva una diversidad linglistica, el respeto de la
diversidad refiere definir el bilingiismo “como la capacidad de un individuo de
expresarse en una segunda lengua respetando los conceptos y las estructuras
propias de esa lengua en vez de parafrasear su lengua materna” (Plazaola, 2006,
P.255). El aprendizaje de la lengua materna y de una segunda lengua permite que
la persona desarrolle capacidades linguisticas bilinglies, sin embargo, segun
indica Mugrabi, (2019, P.127) en la actualidad es muy dificil caracterizar a un
sujeto bilingiie debido a que hay diferentes conceptos y representaciones al
respecto, ya que algunos consideran que “son bilingles unicamente las personas
que dominan dos lenguas perfectamente o de manera equivalente”, condicion
sobre la que nuestra autora indica lo siguiente:
“La investigacion cientifica ha demostrado que las capacidades lingliisticas del individuo
bilinglie se distribuyen frecuentemente de manera asimétrica en las diferentes lengu.as:
algunas personas pueden interactuar oralmente en dos o mas lenguas, pero solo leeny
escriben habitualmente en una de ellas, con frecuencia no en aquella que utilizan
principalmente en el hogar; otras personas (consideradas generalmente bilingles
pasivos) solo tienen capacidades receptivas en una segunda lengua. Muy pocos

individuos poseen las mismas capacidades linglisticas en dos o mas lenguas”.
(Mugrabi. 2019, P. 127)

Basandose en lo anterior, ella se adhiere al pensamiento de Ludi (1996)

“... lamaremos bilinglie a toda persona que utiliza regularmente, en su vida cotidiana,
dos o més lenguas, y que es capaz, segun las necesidades, de pasar rdpidamente de
una a otra, independiente de las modalidades de adquisicién, del grado de dominio o de
la distancia entre las lenguas en cuestion”.
(Ludi, 1996, P.4)
El escenario del bilingliismo en Guatemala se caracteriza por una fuerte diglosia,
causado por las grandes desigualdades existentes en los diferentes ambitos

sociales, especialmente en lo educativo.

Segun Garcia, (2010) refiere que el espafol sigue siendo el idioma de mayor
prestigio y los idiomas mayas siguen en un segundo plano. Se considera que
existe un mayor niumero de hablantes castellanos, a diferencia de los hablantes

de los idiomas mayas ha quedado reducido. Causadas por diversas desigualdades
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gue se presentan en las diferentes esferas sociales. “Las lenguas mayas, a
diferencia del espafiol, son habladas por el grupo subordinado socialmente, los
indigenas, que viven en su mayoria en condiciones de marginacion social y
pobreza, son las lenguas de la solidaridad” (Garcia, 2010 P. 71). Tales situaciones
han ocasionado que los maya hablantes hayan aprendido el castellano como
segunda lengua de forma no apropiada y adoptado muchos préstamos al

castellano al hablar en su idioma materno.

En la actualidad se estima que existen personas maya hablantes que hablan con
fluidez el espafiol y algun idioma maya, asi como manejarlo en diferentes
contextos e incluso en espacios académicos. A estas personas, Garcia, (2010) los
considera bilinglies simétricos, mientras que existen otro tipo de personas que han
aprendido una segunda lengua de forma informal, y lo usan solo en espacios
determinados. A estas personas los considera bilingles instrumentales. El
bilingliismo en Guatemala aun es una materia pendiente su aplicacién en los
centros educativos y otros espacios del sistema educativo, para favorecer el
respeto a la diversidad y la igualdad de condiciones en la realizacion de los

procesos educativos.
2.6. Educacion

La educacion se considera como el proceso de desarrollo de capacidades
intelectuales que permiten a la persona transformar comprender y transformar las
situaciones que le tocan vivir. La real academia espafiola (2019), la define como
“accion y efecto de educar. Crianza, ensefanza y doctrina que se da a los nifios y

a los joévenes. Instruccidén por medio de la accidon docente”.

La educacion es una accion que va dirigida hacia la persona y conlleva procesos
para la apropiacién y construccion de conocimientos, asi como la comprension y
practica de diversos principios y valores. Faundez, (2007, P 79) define la
educacion como “un conjunto de actividades con el fin de socializar a los
educandos, proponiéndoles los conocimientos desarrollados por sus culturas,

sean ellos de caracter moral, estético, cientifico politico, econdmico”. También
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expresa que la educacion debe ser de calidad, por lo que presenta una serie de
principios que fundamentan la importancia de la practica del proceso educativo en
concordancia con los elementos y las caracteristicas de la region. Entre los
principios que segun nuestro autor deberian regir la educacion en Guatemala para
desarrollar las potencialidades y capacidades en los educandos se encuentran los

siguientes:

- La educacién debiera permitir la apropiacion tedrica y practica de los conocimientos y
para ello, debiera estar en consonancia con las necesidades de la sociedad.

- La educacion debe incitar al educando a ser auténomo intelectualmente para que
continle su propia formacién, al mismo tiempo que se preocupa por la realizacion de
sus pares y de su comunidad.

- La educacion debiera desarrollar la conciencia del educando sobre el caracter histdrico

de los saberes, para apreciar mejor sus limites y posibilidades para actuar en su
realidad.

La educacién debiera preparar al educando a un devenir responsable de su propio
aprendizaje por medio de la capacidad de criticar su propio proceso de apropiacién de
los conocimientos como también en de sus colegas.

La educacién debiera ayudar al educando a desarrollar sus facultades intelectuales
superiores para convertirse en un ser humano capaz de contribuir a una mayor
humanizacién de la sociedad.

- La educacién debiera capacitar al educando e todas las dimensiones humanas: cientifica,

religiosa, estética, ética, politica, econdmica.
(Faundez, 2006, P. 57)

En el presente estudio, la educacion se define entonces como el proceso de
desarrollo de capacidades cognitivas, principios y valores éticos y morales que
conducen al educando al alcance del éxito a través de su autoformacion. Que se
puede alcanzar bajo la direccién y el compromiso de la escuela.

Los desafios de la educacion en Guatemala estan relacionados con las practicas
pedagdgicas que se aplican en las aulas, la poblacion posee caracteristicas muy
particulares a tomar en cuenta para brindar una educacion que responda a las
necesidades de un pais multiétnico y plurilingie, y con ello la educacion bilingle
como estrategia pedagogica para desarrollar una educacion incluyente y

equitativa.
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2.6.1. La educaciéon bilingte intercultural desde el enfoque de la
Pedagogia del Texto

La educacion bilingie debe ser una herramienta que propicie el desarrollo con
equidad, respetando los derechos culturales de los pueblos indigenas, lo que
implica el derecho a un proceso educativo pertinente y contextualizado.

La educacion bilingle se define como:

La planificacion de un proceso educativo en el cual se usan como instrumentos de
educacion la lengua materna de los educandos y una segunda lengua, con el fin de que
estos se beneficien con el aprendizaje de una segunda lengua, a la vez que mantienen
y desarrollan su lengua materna. Implica la elaboracién de un curriculo con actividades
gue se desarrollan en la primera y segunda lengua, asi como la preparacion de
materiales especialmente disefiados para la ensefianza en cada una de ellas. En todos
los casos se considera la ensefianza de las dos lenguas a nivel oral escrito.
(Tesaguic, 2003 P. 30)

El abordaje de la educacién bilinglie no se restringe en la ensefianza aprendizaje
de L1y L2; sino de realizar procesos educativos donde las dos lenguas y las dos
culturas se aborden de forma sistemética para que desde ambas visiones se
contribuya a la formacion de estudiantes con alta autoestima, que respeten y
valoren su identidad. Yojcom, (2014, P. 5) expresa que “la educacion bilingle
intercultural pretende formar personas con una visibn amplia, en donde su
identidad es fortalecida con los otros, evitando hacer simples yuxtaposiciones de
saberes”. El desarrollo de la educacion bilingte desde el enfoque de la Pedagogia
del Texto, aborda la ensefianza aprendizaje de los saberes y conocimientos de las
areas disciplinarias que propone en Curriculum Nacional Base, tomando como
elemento fundamental la lengua y la cultura presente en el contexto de los

educandos.

Para Faundez, (2006, P. 116) “La educacion bilingUe intercultural no puede ser
reducida a una suma de dos ensefianzas monolingiies y monoculturales ni a la
ensefianza de cada una de las lenguas y culturas correspondientes como simple
materia escolar”. De igual forma Mugrabi, (2019) resalta la importancia de la
educacion bilingUe en la formacion integral de los educandos al manifestar que “la
educacion bilingtie supone la puesta en marcha de actividades intencionales,

estructuradas e intensivas que deben adaptarse a las necesidades de los grupos
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de estudiantes”. La autora también destaca algunos principios que sustentan la
relevancia de la aplicacion de la EBI en la aplicacion de las practicas pedagdgicas.

1. Los estudiantes desarrollan sus capacidades de expresion oral y escrita en dos
lenguas cuando aprenden las disciplinas escolares presentadas en materiales
escritos en las dos lenguas.

2. Aprender a hablar, leer, escribir, y razonar en un nuevo idioma requiere de un
ambiente escolar en el que los estudiantes tengan multiples oportunidades de
escribir y hablar, en contextos didacticos especificos que tengan sentido para ellos.

3. Para fomentar el respeto y aprecio a las lenguas y culturas en presencia es
necesario desarrollar, dentro de la ensefianza, actitudes abiertas y proactivas,
reflexivas y criticas para aprender a mirar de forma positiva y a gestionar de forma

productiva todas las formas de contacto con la alteridad.
(Mugrabi, 2019, P. 60)

Uno de los grandes retos de la educacion en el pais es llevar a la practica procesos
bilingles que contribuyan al fortalecimiento de la calidad educativa y a formar
personas con criterio propio, conscientes de su propio desarrollo; para ello es
preciso que la educacién sea pertinente y contextualiza para que responda a las
necesidades e intereses de la poblacion.

En sentido de lo anterior, se hace referencia a la importancia de adoptar un modelo
de educacion bilingle pertinente.

Para el desarrollo de la educacién bilingle intercultural -EBI- el contexto en que
se lleva a cabo el proceso educativo es muy importante, ya que existen diferentes
condiciones que facilitan o dificultan el aprendizaje de las lenguas. En tal sentido,
la escuela juega un rol fundamental para el desarrollo del bilingliismo y aprendizaje
sistematico tanto de la lengua materna como de la segunda lengua de los

educandos.

Mugrabi, (2019, P. 132) explica cuatro modelos de bilingtismo, entre los cuales

estan:

1. Bilinglismo sustractivo: este tipo de bilingtiismo tiene como fin facilitar a los
estudiantes el acceso a la lecto- escritura en la segunda lengua y abandonar
la lengua materna en el menor tiempo, porque se impone el uso de la

segunda lengua. Este tipo de bilingliismo se convierte en una desventaja
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para el estudiante porque existe riesgo de pérdida de identidad y de la
lengua materna, por el descuido y la adquisicion de la segunda lengua.

2. Bilinglismo limitado: el bilingtismo limitado en el estudiante, refiere que el
desarrollo de las capacidades linguisticas en ambos idiomas es muy
reducido, no se propicia un ambiente donde los estudiantes puedan
desenvolverse con propiedad en ambos idiomas. Son espacios de
comunicacion donde existen el uso de la lengua solo para expresiones
interpersonales basicas.

3. Bilinglismo aditivo menos equilibrado: manifiesta que es una persona que
tendr4 bien desarrollado sus capacidades linglisticas en uno de sus
idiomas, podra utilizar ese idioma con mayor seguridad y pertinencia, pero
en su otro idioma se vera limitado. Este tipo de bilinglismo tampoco es
favorable en las aulas porque el estudiante tiende a darle mayor uso a un
idioma y dejar relegado la otra lengua.

4. El bilingtismo aditivo equilibrado que tiene como objetivo “utilizar la L1 como
vehiculo de ensefianza durante toda la escuela obligatoria, en articulacion
conlalL2. TantolaLl como la L2 son utilizadas como vehiculo de ensefianza
hasta el final de la escolaridad” (P.29). Este modelo de bilingliismo no
suprime la primera lengua del estudiante. Existe un respeto y valoracion de
ambos idiomas del nifio en la escuela.

El bilingtismo aditivo equilibrado tiene como fin primordial fortalecer el desarrollo
de las capacidades comunicativas en la lengua materna y en una segunda lengua.
La Pedagogia del Texto considera importante desarrollar procesos educativos que
permitan al nifio desenvolverse en el idioma de socializacion inicial, o sea, desde
su idioma materno, para fortalecer su autoestima. Cuando la educacion se realiza
en algun idioma desconocido para los educandos se produce un choque
psicoldgico, provocando un trauma y rechazo hacia la escuela. En consecuencia,
la PdT enfatiza una educacion basada en el respeto del idioma materno de los
nifos en paralelo a la ensefianza de una segunda lengua de forma armonica que
contribuya al desarrollo de nuevas capacidades linguisticas, que seran

beneficiosas para el proceso de construccion de conocimientos en todas las areas
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disciplinares. Para la PdT el fortalecimiento de la lengua materna y aprendizaje de
una segunda lengua es de vital importancia, porque ambas seran de mucha

utilidad para el desarrollo de capacidades comunicativas de forma oral y escrita.
2.6.2. Alternancia de lenguas

La alternancia de lenguas es una practica pedagodgica poco conocida dentro de
los procesos de educacion bilingle intercultural -EBI- en Guatemala, consiste en
alternarelusodelalL1ylal2, “en funcion de las necesidades pedagdgicas, segun
el principio de polivalencia de las lenguas presentes” (Mugrabi, 2019 P. 134).
Indica que las dos lenguas presentes en las aulas se consideran como
herramientas equivalentes en la construccién de conocimientos. Es decir que
ambos idiomas se convierten en instrumentos indispensables para facilitar los
procesos educativos, asi los nifios podran desenvolverse con mayor confianza,
porque podran auxiliarse indistintamente en cualquiera de las lenguas presentes
en el aula para resolver probleméaticas de aprendizaje y de comunicacion, lo que

contribuird a la exitosa construccion de conocimientos.

Segun Mugrabi (2019) expresa, el desarrollo de la alternancia de lenguas
demanda el respeto y valoracion de dos idiomas en las aulas, reconocer que a
través de ellas se pueden promover procesos de aprendizaje, consecuentemente
se necesita de docentes comprometidos con la educacion bilingtie y con un alto
dominio de las dos lenguas con presencia en la escuela, para poder emplearlas
de forma equilibrada durante el proceso de ensefianza. Asimismo, manifiesta que
la alternancia de lengua favorece el aprendizaje simultaneo de dos idiomas

presentes en las aulas y los procesos se desarrollan de forma eficaz.



61

CAPITULO Il
PRESENTACION DE RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados de la investigacion realizada en la
Escuela Normal Bilinglie Intercultural del municipio de Chisec departamento de
Alta Verapaz, con la participacion de dieciocho estudiantes cursantes de quinto

magisterio: once mujeres y siete varones.

El proceso se realizé bajo los lineamientos de la investigacion accién, tomando
como bases tedricas y practicas el enfoque la Pedagogia del Texto. Para el efecto

se desarrollaron ocho sesiones con una duracién de tres horas cada una.

Para la organizacién y puesta en practica del proceso se utilizé una secuencia
didactica del género argumentativo, con la cual se recolecté el corpus de textos a
analizar, los cuales fueron producidos por los participantes en dos momentos del
proceso: inicial y final.

La categorizacion y analisis de los datos se realizo a través una ficha de cotejo
construida para este proceso en particular, misma que al finalizar el proceso

permitié realizar comparaciones de los datos obtenidos.

La secuencia didactica se estructur6 en cuatro fases: la primera consistié en
colocar a los estudiantes en una situacién de comunicacién, la presentacion y
negociacion de un proyecto de escritura que concluiria con la produccién de un

texto argumentativo en espafiol y g’eqchi’.

En la segunda fase se realiz0 la escritura inicial del texto argumentativo de forma
bilinglie q’eqchi’ y espafiol, de acuerdo a los parametros negociados en fase
anterior. En la produccién inicial los sujetos de investigacién trabajaron de forma

individual. Las producciones realizadas en esta etapa conforman la primera parte
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del corpus a analizar, proporcionando los datos que ayudaron a responder al
primer objetivo especifico: Identificar las capacidades de escritura de los
estudiantes en q’eqchi’ y espafiol previo a un proceso de formacion bajo el enfoque

de la pedagogia del texto.

La tercera fase consistio en la realizacion de talleres de aprendizaje, con los que
se propicié la construccién de conocimientos, tanto sobre la tematica de fondo
como en cuanto a la apropiacién de conocimientos linguisticos en ambos idiomas,

incluyendo la estructura del género argumentativo.

En la cuarta fase se presentaron las orientaciones para la produccion final de un
texto argumentativo, lo que permiti6 completar el corpus para realizar el analisis
comparativo en funcién del logro del segundo objetivo especifico: Analizar la
diferencia entre las capacidades iniciales de los estudiantes de quinto magisterio
y las capacidades que presenten después de su participacién en un proceso bajo

Pedagogia del Texto.

En consecuencia, los resultados que se detallan en el presente capitulo sirvieron
como punto de partica para: Analizar el impacto del enfoque de la Pedagogia del
Texto y de la Secuencia Didactica para el desarrollo de capacidades de escritura
en q’eqchi’ y espafol, en estudiantes de magisterio. Segun se plantea en el

objetivo general del presente estudio.

3.1. Capacidades iniciales de escritura en q’eqchi’ y espainol previo a un

proceso de formacidon bajo el enfoque de EBI- PdT

Como ya se ha mencionado anteriormente, el corpus de textos fue recogido
mediante un proceso de formacién en el que se puso en practica una Secuencia
Didactica bajo el enfoque de la Pedagogia del Texto, en este sentido, cabe resaltar
gue con esta herramienta se busca desarrollar las capacidades psicolégicas
superiores de los estudiantes, por lo que la presentacion de los hallazgos se
realiz6 en funcion de posteriormente analizar tal desarrollo, presentando a

continuacion los resultados obtenidos, los cuales se resumen en la primera y



segunda tabla, haciendo referencia a cada uno de los textos segun el codigo
asignado a cada uno de los textos producidos por los estudiantes. *

3.1.2. Resultados alcanzados en la produccién inicial de textos en L2:

espaiiol

En este momento del proceso se solicitd a los dieciocho sujetos participantes la
escritura de un texto argumentativo, para lo cual se propone la siguiente consigna
de trabajo:

Después de haber escuchado las opiniones y comentarios respecto del dafio que se le ha
causado al medio ambiente, les pido que en este momento trasladen sus ideas en un
texto escrito, argumentando sus pensamientos de forma ordenada. Este texto debe tener
la finalidad de convencer a la comunidad de disminuir el problema de la basura para
contribuir al cuidado y conservacién del medio ambiente. Deberan escribir dos versiones

de este texto, una en q’'eqchi’ y otra en espafiol. Les daré unas hojas para escribir.
Tienen aproximadamente una hora con quince minutos para escribir ambas versiones.

De antemano muchas por la participacion de cada uno de ustedes.

Para la revision de los textos iniciales se ha tenido en cuenta que el género
argumentativo esti constituido por una estructura que debe contemplar las
siguientes fases: introduccion (fase en la que debe presentarse de manera
explicita el objeto de controversia que da origen al proceso de argumentacion v,
por ende, a la construccion del texto), argumentos, contra argumentos y
conclusion; ademas de ello, en cuanto a los procesos de redaccion se espera que
un texto de este género muestre la correcta utilizacién de los mecanismos de
textualizacion, concordancia de género, nUmero, personay respeto por las normas
gramaticales y ortograficas; los escritos también habrian de mostrar los
conocimientos basicos sobre el tema que permitirian a los participantes definir su

postura y construir argumentos para defenderla.

Sobre los aspectos anteriores, se ha encontrado que catorce participantes no

lograron presentar de forma explicita el objeto de controversia, sus textos no

1 Como anexo se incluye la tabla de codificaciones.



64

incluyeron titulo y la redaccién de los argumentos es confusa, solamente cuatro

estudiantes presentaron una introduccion con cierta claridad en la redaccion.

De los dieciocho sujetos, ninguno logré redactar argumentos validos y veraces,
tampoco utilizaron contraargumentos en la redaccion; escribieron textos muy
ambiguos y no se observo escritura ordenada y clara. Ninguno de los textos fue

ilustrado ni incluyé conclusiones precisas.

En cuanto a los mecanismos de textualizacién, en ninguno de textos se observa
su correcta utilizacion. Solo en tres textos la informacion esta organizada por

parrafos, pero dichos parrafos carecen de concordancia.

También se pudo constatar que ninguno de los dieciocho autores maneja con
propiedad las reglas gramaticales del espafiol, su redacciébn no muestra una
correcta concordancia entre género y numero. Se observaron faltas ortogréaficas
en todos los textos. La redaccion es redundante, carece de objetividad y su

vocabulario es sumamente limitado.

En la siguiente tabla se presentan de manera mas detallada los datos descritos
anteriormente:

Tabla No 1.

DATOS DE TEXTOS INICIALES EN L 2

No. | Criterios para

analisis de Si No Evidencia Observaciones
resultados de F f
texto inicial

L2 (espafiol)

Presenta de
forma explicita
el objeto de
controversia
explicito,
incluido ya
sea en el titulo
o en el primer
parrafo del
texto.

14/18

T..E. 1 La contaminacion del
medio ambiente, es una crisis o
problemas que causara o
provocara dafios en la vida de los
seres humanos.

T.I.E. 11 Titulo: El medio ambiente
Cuando hablamos del medio
ambiente nos referimos de todo lo
que nos rodea como por ejemplo
la naturaleza, los animales.

En el caso del
T.l. 8 le presenta
el titulo Medio
Ambiente, pero
no coincide en el
desarrollo de su
tema.

4/18
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No. | Criterios
para analisis Si No Evidencia Observaciones
de resultados F f
de texto
inicial L2
(espairiol)
Los T.I.LE 2 Abordo el
2. | argumentos 18/18 | T..LE. 2 Es importante que | tema de
estan nosotros debemos que depositar | contaminacion,
claramente la basura en su lugar y de ahi no | pero solo
desarroll6 dos
definidos. hay un problema para nosotros. | pérrafos.
T.ILE. 6 La contaminacién es un | T.L.E. 6 Los
gran problema que existe en | argumentos estan
nuestra planeta porque cada dia | muy difusos
esta creciendo la contaminacion. | ademas de
presentar
problema de
concordancia,
género y numero.
Los T.I.LE. 12 La contaminacién ya es | La redaccion esta
3. argumentos 18/18 mucho en nuestro pais por el | de corrido como
son  validos, desechable pero seria bueno | se observé en los
pertinentes, que nosotros los estudiantes | demas textos; lo
veraces y debemos cuidar nuestro | que no ha
estan basados ambiente que no vamos a utilizar | permitido
sobre mucho desechable y cuidar | distinguir
elementos mucho los arboles... argumentos
cientificos. veraces.
Los contra- T..E. 7 ...nosotros somos los
4. | argumentos 18/18 | Unicos responsable en cuidar | En cada uno de
son claros, nuestro planeta, pero que es lo | los textos no
pertinentes al que estamos haciendo hoy en | existen
contexto y dia, estamos destruyendo en vez | contraargumentos
estan de cuidar... claros, existe
vinculados T.ILE. 15 La mayor solucién es | carencia de
con el posible obligar a las personas que se | coherencia en la
pensamiento hagan responsable de su | redaccion, el
de los basura, para que asi nuestro | manejo de género
lectores. ambiente sea agradable, sin | y namero.
embargo, tenemos como
obligaciébn de cuidar nuestro
ambiente...
T..E. 11 Es muy importante | En la mayoria de
5. | La 18/18 | saber y conocer como nosotros | los  textos se

presentacion
del articulo es
clara y
ordenada.

estamos destruyendo nuestro
planeta o nuestra propia hogar
es necesario a gue nosotros
analicemos ya porque es tiempo

observa una
redaccion de
corrido, no hubo
separacién de
péarrafos
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No. | Criterios
para analisis Si No Evidencia Observaciones
de resultados F f
de texto
inicial L2
(espairiol)
de que reflexionemos en ya no | que diferencia un
contaminar el medio ambiente. argumento  con
otros.
El articulo Ninguno de los textos presentd
6 | contiene 18/18 | ilustraciones
ilustraciones
gue ayudan a
su
comprension.
T..E. 2 Es importante que | En ambas
7. | Tiene una 18/18 nosotros debemos que depositar | conclusiones se
conclusién la basura en su lugar y de ahi no | observa las
precisa que hay un problema para nosotros. | falencias en la
sintetiza  las T..LE.14 Nosotros como ser | redaccion y en la
ideas del texto. humano debemos pensar en | presentacibn de
como cambiar el medio ambiente | las conclusiones.
para no estar contaminando el
planeta.
Emplea T..E. 5 El cuidado que seria | Este  fragmento
8. | mecanismos 18/18 bueno darle al medio ambiente | refleja la ausencia
de seria no tirar la basura en las | del uso correcto
textualizacion calles y buscar lugares en donde | de los
pertinentes al seria  bueno depositarlo y | mecanismos de
texto también no contaminar el aire ya | textualizacion,
argumentativo que por la culpa de nosotros | como se observé
como: por lo mismos estamos sufriendo el | en los demés
tanto, sin cambio climatico porque mientas | textos. Porque no
embargo, més contaminamos mas es la | logran redactar de
pero, entre destruccién de nuestro paneta y | forma secuencial.
otros para estamos perdiendo todo lo que
organizar y nos da vida.
relacionar las
ideas entre si.
T.I.E. 9 Las empresas de la| Tanto en el T.l. 9
9. | Presenta una 15/18 | industria, son los causantes de | como en las

correcta
division de
parrafos.

este problema, ya que al fabricar
varias clases de plasticos y
quimicos, en esto ya esta
contaminando el aire. Practicar
de no tirar la basura en las calles
ya que las personas no les
interesan si nos afectara ...

demas
producciones no
presentan
ninguna  division
de pérrafos.
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No. | Criterios
para analisis Si No Evidencia Observaciones
de resultados F f
de texto
inicial L2
(espairiol)
pronto, ...
T.ILE. 1 Aqui en el mundo
3/18 tenemos una sola vida, en donde | Ambos textos
nos podemos vivir tan comodo, | presentaron
con alimentos nutritivos, que no | separacion de
viene en desechable, ni en latas | parrafos pero con
y esta vida, es la naturaleza. T.l. | incoherencias en
4 Reciclar los objetos que son | la redaccion y un
utilizados, se puede convertir en | vocabulario muy
otra cosa, por ejemplo: se puede | limitado, ademas
arreglar como juegos de los | de  faltas de
nifios, también como basureros y | ortografia.
adornos.
T.IE. 2 La contaminacion
10. | Manejo 18/18 | nosotros mismos lo hacemos por | En los dos textos
correcto de que si compramos una gaseosa | se observa la falta
concordancia y cuando terminamos a consumir | de concordancia,
en la y donde sea y de ahi estamos | ortografia y
redaccion. contaminando. T.I.3 Nosotros | coherencia en la
como estudiantes debemos de | redaccion.
ser el ejemplo de depositar o
reciclar la basura para no
contaminar mas a nuestro medio
ya que en tener un medio
ambiente limpio los seres
humanos tienen una salud sana.
T.I.E. 6 La contaminacion es un
11. | Manejo 18/18 | gran problema que existe en
correcto de nuestra planeta porque cada dia
género y esta creciendo la contaminacion
ndmero. T.I. 10 cuidamos la tierra como
personas y protegemos porque
en el mundo hay muchos
contaminaciones.
T.I.E. 2 Es importante que | En estos
12. | Manejo 18/18 | nosotros debemos que depositar | fragmentos no
correcto de la la basura en su lugar y de ahino | solo se observa
ortografia en hay un problema para nosotros. | faltas de
la redaccion. T.I. 11 Lo unico que se puede | ortografia  sino;
hacer es ya no usar productos | faltas de

organicos lo mas bueno es usar

concordancia e
incoherencias en
la redaccion.
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No. | Criterios
para analisis Si No Evidencia Observaciones
de resultados F f
de texto
inicial L2
(espairiol)
cosas antiguas como guacal,
taza en consumir te o en fiestas.
13. | Aplica T.I.LE. 4 Los papeles se puede | En todos los
adecuadament 18/18 | reciclar ensefar a las personas | textos iniciales se
e las normas gue no tirar al suelo. Tendremos | observo este tipo
gramaticales que explicar que es por el | de dificultades en
del idioma entorno limpio, para poder | la redaccion en
espafiol en su reciclar y para proteger los | espafiol.
redaccion. arboles.
T.ILE. 8 Nuestro planeta es un
14. | Maneja un 18/18 hogar donde vivimos nosotros | Se observa un
vocabulario los humanos lo que deberiamos | vocabulario
amplio y de hacer es pensar hasta | restringido en
pertinente  al encontrar una solucién para | cada uno de los
tema que estd cuidarlo y cada dia que pasa hay | textos y mucha
abordando. mucha contaminaciéon por las | falta de
calles. concordancia e
T.ILE. 11 Evitemos la quema de | incoherencia en la
basura, resiclemoslo para no redaccion.
contaminar la tierra y el cambio
climético.

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revision documental del texto inicial en L2

Con estos resultados se manifiesta que los sujetos de la investigacion presentan
serias dificultades en la redaccién de textos argumentativos en espafiol como

segunda lengua
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Grafica No. 1
Datos texto inicial L 2 (espafiol)

Datos Texto Inicial L 2

Sl NO

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revisién documental del texto inicial en L 2.

3.1.3. Resultados alcanzados en la produccién inicial de textos en L1:

q’eqchi’

Es importante puntualizar que el g’eqchi’ es la primera lengua de los estudiantes
gue participaron en el proceso, sin embargo, se constataron problemas similares
a los identificados en L2, de los dieciocho sujetos, quince no presentan de forma
explicita el objeto de controversia, dos consiguen escribir con cierta claridad y uno
no escribe en idioma maya, por lo cual, los analisis se realizaron Unicamente sobre

diecisiete textos.

Asimismo, se verifico que de los diecisiete sujetos que escribieron en g’eqchi’,
dieciséis no escribieron argumentos validos, realizaron una escritura de texto
confusa, no se identifica la presencia de contraargumentos y solamente un texto

presento ciertos argumentos validos.

De los diecisiete textos solamente uno presento orden y claridad en la redaccion.
Ninguno de los diecisiete autores ilustré su produccién en g’eqchi’ con imagenes
gue pudieran ampliar la informacién. Al igual que en espafiol, en este idioma, los

participantes tampoco lograron escribir conclusiones que sintetizara las ideas
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expuestas a lo largo del texto. En cuanto al empleo de mecanismos de
textualizacion, no lograron utilizar adecuadamente para alcanzar una buena

organizacion de las ideas.

De igual forma se evidencié que de los diecisiete participantes que lograron
escribir su texto en g’eqchi’, quince no organizaron la informacién en parrafos. En
cuanto a la redaccion correcta dieciséis presentan problemas de concordancia
de género y numero. Ademas, los diecisiete textos presentan dificultades de
relacion al uso correcto de las normas ortograficas y gramaticales del idioma
g’eqchi. Asi mismo, se constaté que solo dos textos de los diecisiete, poseen un

vocabulario amplio y pertinente al tema abordado.

En la siguiente tabla se consignan con mayor precision los resultados detallados
anteriormente, agregando algunos fragmentos literales tomados de los textos de
los estudiantes al momento de aplicar la ficha de cotejo.

Tabla No. 2
DATOS DE TEXTOS INICIALESENL 1

No. | Criterios
para analisis Si No
de F f
resultados
de texto

inicial L1
(9'eqchi’)

Evidencia Observaciones

Presenta de
1. | forma

explicita el
objeto de
controversia

15/17

T.1.Q. 2 Li xtzajninkil li ga sutam
laa’o aj wi no ko b’anunre kahut
naq nagaloq jun liga ha’ ut naq
noko raqge’ chix xtzekankil ut
naqa tzeq li xna’aj ha yalib’ar ut

el desechable en cualquier
lugar y ahi estamos
contaminando el espacio.

En la produccién del
texto no se evidencia
titulo del tema. Hace
uso del objeto de
controversia, pero de

explicito, aran yooko xtzajninkil li ga | forma desorganizada.
incluido ya na’aj. De forma similar
sea en el La contaminacion del medio | sucede con los demas
titulo o en el amiente nosotros mismos la | textos. Inician una
primer hacemos porque cuando | redacciéon sin hacer
parrafo  del compramos una bebida y al | una breve parte
texto. terminar de consumir y tiramos | introductoria al tema,

de acuerdo a la
estructura del texto
argumentativo.
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No. | Criterios para
andlisis de Si No Evidencia Observaciones
resultados F f
de texto
inicial L1
(9’eqchi’)
2/17 T..Q. 5 TITULO: Xkolb’al li En este texto se
gasutam sa’li gajunkab’al observa un titulo y una
pequefia introduccion
Li gasutam jo ajwi’ li del tema, pero carece
gajunkab’al mak’a na raj wi’ re | de concordancia en la
li xkolb’al li ga loglaj sutam... | construccién del texto,
mientras que en el
T.1.Q. 1 Li xtzajnnkil li segundo fragmento no
gasutam, a’an jun ch’a’ajkilal li | presenta titulo, pero
t-rahob’tesi li xyuham eb’ li hizo referencia a la
poyanam. Sa’ li qakutankil presentacion del
anagwan li xtzajninkil li objeto de controversia.
gasutam yook chi K'iik,
xb’aanaq eb’ poyanam ink’a’
nake’ xk’e li mul sa’ xna’aj,
T.1.Q. 3 Laa’o li poyanam tento
Los 17/17 | raj qil li ga sutam xb’anaq rikin | La mayoria de los
2 | argumentos li k'a’areru li wan sa’ ga sutam | textos  escritos en
estan nagakul li iq’, li ha’, liwa’ utli | g’eqchi presentan
claramente ka’qg chik iru noko ru chi | argumentos mal
definidos. roksinkil, tento naq laa’o taqa | organizados y con
kol rix la gasutam, ideas difusos.
Nosotros las personas
deberiamos de cuidar el medio
ambiente porque con los
elementos que existen en el
medio ambiente recibimos el
aire, el agua, la comida y otras
cosas gue nos sirven, nosotros
debemos cuidar el medio
ambiente,...
T.1.Q.8 Li ruchichoch ja’an jun
3. | Los 16/17 | g’a na’aj b’arwing’ nakowan lao | Es un texto impreciso,
argumentos li poyanam li ga b’anuraj jaanli | que presenta
son validos, koxlak toj ixtawb’al junaq li | discordancia, mala

pertinentes,
veraces y
estan
basados
sobre
elementos
cientificos.

sig’b’al xtialal re nag’ ga’ oxloqi
ut li kutan lanomeb’ jwal nab’al
limul sa’li b’e,

El mundo es un lugar donde
vivimos nosotros las personas
lo que deberiamos de hacer es
pensar hasta encontrar una
forma para que valoremos y el
dia pasa mucha basura en la
calle.

redaccién en g’eqchi’,
con mucha falta de
ortografia.

1/17
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No. | Criterios
para analisis Si No Evidencia Observaciones
de F f
resultados
de texto
inicial L1
(q'eqchi’)
T..Q. 5 Ink'a naru xtz’egbal li | La mayoria de los
4. | Contra- 16/17 | mul na’el sa’ ochoch b’anaq | textos no contaban
argumentos naru na qoksi xka’sutil jo’ | con
claros, kamaneb’li rix li tzakahemj na | contraargumentos,
pertinentes ru tqoksi choq xkawilal li awimj | ademas fueron
al contexto y ut ink’a chik xlogb’al li kaxlan | escritos de corrido y
estan kawilal tz’och’. dificulta diferenciar un
vinculados No se debe botar la basura que | argumento con otro.
con el se acumula en casa porque se | Este texto presenta
posible puede reciclar como los | menos errores en la
pensamiento residuos orgénicos y se puede | escritura.
de los utilizar como abono para los
lectores. cultivos asi ya no comprar
abono quimico.
1/17
T.1.Q. 12 Li xmulenkil i
5. | La 16/17 ruchichoch yoko arin jun | En el fragmento del
presentacion ch’'utal chi poyanam xb’anaq | texto se  observa
del articulo la’o li poyanam ink’a naqga ke | mucha
es clara y retal chan ru wanko arin o | desorganizacién en las
ordenada. maraj li ga yuan lao li poyanam | ideasy en la estructura
inka naqa ke retal li gayuam o | del articulo. En los
maraj eb’ li xul nake ta’leman | demas texto también
arin saga sutam yo ko chi | presentan las mismas
xkamsinkileb’... dificultades, ademas
La contaminacion del planeta | de los errores en
que estamos haciendo aqui un | cuanto a la escritura.
grupo de personas porque
nosotros las personas no nos
damos cuenta como estamos o
no nos damos cuenta de los
animales que habitan en el
medio ambiente los estamos
extinguiendo.
1/17
El  articulo
6 | contiene 17/17 Ninguno de los textos

ilustraciones
que ayudan a
su
comprension

presento ilustraciones.
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No. | Criterios
para analisis Si No Evidencia Observaciones
de F f
resultados
de texto
inicial L1
(q'eqchi’)
La escritura en g’eqchi
7. | Tiene una 17/17 | T..Q. 17 Laa’o jwal us ta qa | presenta muchos
conclusién goxlogi li ga che’ k'aam ut | errores en cuanto alas
precisa que b’antioxinkii nag nax ge li | normas gramaticales
sintetiza las musiq ut eb’ li gqa tzakaemq li | del idioma, lo que no
ideas del na el chi ru li tzuul taqga. permite apreciar la
texto. Nosotros debemos valorar la | conclusion como tal.
naturaleza y estar agradecidos | Mientras que en el
por oxigenoy los alimentos que | texto T.l. 12 no tiene
se produce en el cerro. una conclusién
definida, porque el
texto fue escrito de
corrido, sin diferenciar
parrafos y con errores
de escritura,
parametro que
presento el resto de
los textos.
Mecanismos T.1.Q. 8 Li ruchichoch ja’an qa | Este fragmento,
8. | de 16/17 | naaj b’arwing’ nokowan lao li | escrito en q’eqchi,
textualizacio poyanam li ga b’anuraj jaan li | presenta mucha falta
n pertinentes koxlak toj ixtawb’al junaq li | de ortografica,
al texto sig’b’al xtialal renag ga oxloqgi | concordancia. No hace
argumentativ ut li kutan lanomeb jwal nab’al | uso de mecanismos de
0 acorde al limul sa’li b’e. textualizacion.
del idioma Ademés, al leer el
g’eqchi: La tierra es un lugar donde las | texto original se
xb’an, personas habitamos, nosotras | observa graves
ab’anan, las personas deberiamos | errores en su
jokan aj wr’, buscar formas de como valorar | estructura. Lo que
entre otros, y no desechar la basura en la | dificulta realizar una
para calle. buena traduccién.
organizar 'y Este fragmento, si
relacionar las T..Q. 11 Jwal us naq inka | hizo uso correcto de
ideas entre | 1/17 taqa kK’at li mul xbanag na ga | un mecanismo de
si. jot li ga ch’och’ chaabil eb’ | textualizacion, que le

gawimng na el ut najalali x tiq’
wal li kutan.

No deberiamos de quemar la
basura porque gquemamos
nuestra tierra y no se produce
bien los cultivos y varia la
temperatura.

da sentido al texto.
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No. | Criterios
para analisis Si No Evidencia Observaciones
de F f
resultados
de texto
inicial L1
(q'eqchi’)
T.LQ. 9 Chi rix li xuleb
Presenta una 14/17 anajwan yookeb’ chi eelelik li | Este fragmento fue
9. correcta jun jung chi xul, xb’anaq li | tomado de un texto
division  de poyanam k'a na roxlogi i | escrito de corrido, asi
parrafos. wanjikeb” li xuleb’ naq wankeb’ | como se observa en el
aaran jun sahob ru li|T.I 14, que no
ruchich’och’ distingue parrafos.
De los animales ahora se estan | Ademas de los errores
escapando uno por uno los | de concordancia y
animales porque las personas | ortografia.
no valoran la vida de los
animales cuando estan ahi en
adornando la tierra.
3/17
T.1.Q. 14 Rilb’al chi ch’ab’il li | La escritura en
10. | Manejo 16/17 ga’ sutam xb’anaq’ aran | g’eqchi’ tiene
correcto de nokowanqg’, mexb’antana naq | discordancia ademas
concordanci la’o aj tzolonel tok'amoq ib’e | de faltas de ortografia,
a en la xb’anaq’ q’anaw chius naq la’o | el texto presenta el
redaccion. li poyanam yoko | uso de una variacion
xkamsinkilk’ib’, ut ink’a na qga’ | dialectal poco comun.
k'oxla ch’anru te wang eb’ li | No se puede realizar
yok’eb’ chaq chiqix. una traduccién literal,
Cuidar muy bien nuestro medio | porque pierde
ambiente porque de él nos | completamente el
alimentamos, no se necesita | sentido de lo
ser estudiante para ser ejemplo | expresado. Utilizé un
porque sabemos muy bien que | lenguaje muy
nosotros las personas nos | coloquial, pero se
estamos destruyendo y no | tom6 la esencia del
pensamos como va a vivir la | mensaje
nueva generacion.
1/17
T.1.Q. 8 Li ruchichoch ja’an jun | Es un texto impreciso,
11. | Manejo g’a na’aj b’arwing’ nakowan lao | que presenta
15/17 ! i , L | .
correcto de li poyanam li qa b’anuraj jaan li | discordancia, mala
género y koxlak toj ixtawb’al junaq Ii | redaccién en g’eqchi’,
namero. sig’b’al xtialal re naq’ ga’ oxlogi | con mucha falta de

ut li kutan lanomeb’ jwal nab’al
li mul sa’ li b’e,

El mundo es un lugar donde
vivimos nosotros las personas
lo que deberiamos de hacer es
pensar hasta encontrar una

ortografia. En cuanto
al uso de género y
numero aparece como
enlaces pero con
mucha discordancia y
en el manejo del
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No. | Criterios
para analisis Si No Evidencia Observaciones
de F f
resultados
de texto
inicial L1
(q’eqchi’)
forma para que valoremos y el | nUmero presenta
Manejo 15/17 dia pasa mucha basura en la | mucho error
11. | correcto de calle. ortografico.
género y Uno de los errores que
namero. frecuentan en la
escritura esta:
nosotras las personas.
Quizd este error se
debe a que los
estudiantes no poseen
las capacidades
linguisticas en la
construccion de textos
en la L1. Por tanto,
escriben de forma
desorganizada. No se
puede catalogar como
calco en la L1 porque
no es préstamo a otro
idioma, sino  uso
incorrecto en la
construccion
secuencial de ideas en
el momento de
escribir.
2/17
T.1.Q. 15 Li xb’anunkil, aan | Se detecté que todos
12. | Manejo 17/17 xtaklankil chi us li poyanam ri | los textos presentan
correcto de la kineb’, li xmuleb’ re nak li k’a | errores ortogréficos en
ortografia sutam ch’aab’ilak choq ke | la escritura, ademas
en la ajwi, ab’anan wan choq ka |de la falta de
redaccion. taklankil li xkolb’al li k’a sutam, | concordancia y
chaabil raj xtikib’ankil xkolb’al li | organizacién de ideas
k'a sutam, b’anak nak’'a yaa | | en la  redaccion.
sail chi us. Ejemplos de
Lo que se debe hacer es obligar | ortografia:
a las personas con su basura | aan por a’an
para que el medio ambiente | xtaklankil por
este bien para nosotros | xtaglankil
también, pero debemos de | re nak po re naq
cuidar nuestro medio ambiente | k'asutam por
porque lo disfrutamos mucho. gasutam
xb’anak  por xb’anaq
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No. | Criterios

para analisis Si No Evidencia Observaciones
de F f
resultados
de texto
inicial L1
(q'eqchi’)
T..Q. 13 Li roxloq’inkil ut | La escritura del texto
17/17 xraab’al li xna’ li chooch’ jaan | presenta muchas
13 | Aplica jual anjel re naq lao li poyanam | faltas de ortografia,
adecuadame sa too wanq sa’ li ga sutam ut | incoherencias en la
nte las sa’ li junkab’al. Laao li poyanam | redaccion. Se observa
normas tento tga’ sabesi li ga’ sutam | que no domina la
gramaticales tga naw xkob’al o xkulankil li | escritura ni las normas
del idioma kagreru li na’ tqoksi. gramaticales del
g’eqchi’ en El respetar y valorar la madre | idioma. Ejemplo:
su redaccioén. tierra es muy importante para | Li  roxloq’inkil ut
que nosotros las personas | xraab’al |i xna’ i
vivamos bien con el medio | chooch jaa jual anjel
ambiente y en nuestro hogar. | re naq lao poyanam s
Nosotros las personas | atoo wang
debemos mantener limpio | Roxlog’inkil utxraab’al
nuestro medio ambiente, saber | li xna’ ch’och’ a’an jwal
cuidar o recoger lo que | aagjel, re naq laa’'o sa
desechamos. toowagq...
Maneja un T.1.Q. 9 Chi rix li xuleb | Es un fragmento que
vocabulario 15/17 anajwan yookeb’ chi eelelik li | en la escritura en
14 amplio y jun jung chi xul, xb’anaq li | g’eqchi’ presenta
pertinente al poyanam k’a na roxlogi li | muchos errores
tema que wanjikeb’ li xuleb’ naq wankeb’ | ortogréfico y
esta aaran jun sahob ru li | desconocimiento en el
abordando. ruchich’och’ manejo de las normas
De los animales ahora se estdn | gramaticales del
escapando uno por uno los | idioma. Errores que se
animales porque las personas | observaron de forma
no valoran la vida de los | estandar en la
animales cuando estan ahi en | construccion de la
adornando la tierra. mayoria de los textos,
como se observa en el
fragmento.
2/17

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revisién documental del texto inicial en L 1.
* Se incluye la traduccién de los textos escritos en g’eqchi’ entre paréntesis debajo de cada texto.

Estos resultados revelan que los sujetos de la investigacion presentan graves

dificultades en la redaccién de textos argumentativos en su lengua materna que

es el g’eqchi’. Se constatdé que prevalecen las deficiencias de redaccion y el

conocimiento de la estructura del género argumentativo.
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Es notorio observar que las deficiencias de redaccién en q’eqchi’ son aun mayores
que en espanol, a pesar de que el geqchi’ es el idioma que los sujetos de

investigacion dominan de mejor manera en la oralidad.

Grafica No. 2

Datos texto inicial L 1 (q’eqchi’)

Datos Texto inicial L 1
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Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revision documental del texto inicial en L 1.

3.2. Comparacion entre capacidades linguisticas iniciales en L1y L2 previo
y posteriormente a un proceso de intervencion bajo el enfoque de la

Pedagogia del Texto

Como se ha mencionado anteriormente, para la escritura del texto inicial los
participantes trabajaron individualmente, en tanto, para la produccion final se
organizaron en parejas, por lo que, finalmente el corpus estuvo conformado de la

siguiente manera:

e Textos producidos individualmente: 18 textos iniciales escritos en espafol
y 18 textos iniciales escritos en q’eqchi’= 36 textos.

e Textos producidos en pareja: 9 textos finales escritos en espafol y 9 textos
finales producidos en q’eqchi’= 18 textos.

e El corpus total de textos esta conformado de la siguiente manera: 36 + 18

= 54 textos bilingues.



78

Se trabaj6 de esta manera para que, a partir de la interaccion social, los
participantes pudieran mejorar sus aprendizajes desde una perspectiva bilingle,
ya que se determin6é que, en la medida de lo posible, las parejas estuvieran
conformadas por un integrante que tuviera mayor dominancia del g’eqchi’ y el otro
la tuviera del espafiol, esperando con ello fortalecer la educacion bilingle y la

alternancia de lenguas durante la produccion textual en ambos idiomas.

En los dos puntos siguientes se presentan, en primera instancia, los resultados
gue los participantes alcanzados en las producciones finales, para luego hacer
referencia sobre los resultados obtenidos en los textos iniciales, segun los datos
gue fueron presentados en el apartado anterior, ello con la finalidad de obtener los

elementos necesarios para realizar los analisis comparativos.

3.2.1 Diferencias entre las capacidades linguisticas L2: espafol previo y

posteriormente a participar en un proceso de formacion EBI-PdT

Después de analizado cada uno de los nueve textos finales construidos por las
parejas de participantes del proceso de formacion bajo el enfoque de la Pedagogia
del Texto se obtuvieron los siguientes resultados. Los datos comparativos se

presentaran mas adelante.

Tabla No 3.

DATOS DE TEXTOS FINALESENL 2

No. | Criterios
para analisis Si | No Evidencia Observaciones
de resultados | f f
de texto final
escritos en
espafol
Presenta de T.F.E. 1-2 Titulo: Reciclar la basura, | Lo que evidencia
1. | forma explicita | 9/9 es reducir la  contaminacién | que hubo avances
el objeto de ambiental. en la construccion
controversia Toda la basura tanto organico como | de los textos.
explicito, inorganico, vemos clasificar y reciclar
incluido ya sea para reducir la contaminacion del
en el titulo o en medio ambiente. La contaminacion es
el primer un problema social que hoy en dia
parrafo del esta afectando a nivel mundial, no
texto. solo en nuestro territorio
guatemalteco.
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No. | Criterios
para analisis Si | No Evidencia Observaciones
de resultados | f f
de texto final
escritos en
espafol
Mientras que la pareja del T.F.E. 3-4
Titulo su trabajo: Reciclar la basura
organica.
El reciclaje es una actividad muy
importante en la vida del ser humano
para disminuir la contaminacién en
los diferentes espacios y para
proteger nuestro medio ambiente.
T.F.E. 9-10 Nuestro planeta necesita | Tanto en éste texto
2. | Los 9/9 limpieza y protegerlo de los | como en los demas
argumentos desechos, para que ya no haya tanta | textos se observa
estan basura en el entorno natural. Muchas | una redaccion mas
claramente personas no les importa tirar la | comprensible.
definidos. basura en la calle y donde sea,
provocando graves problemas
ambientales.
T.F.E. 17-18 A las personas se olvida
3. Los 9/9 que al cortar los &rboles nos quitan | Se observa
argumentos oxigeno y ponen en riesgo nuestra vida. | argumentos
son validos, Hoy en dia hay _mucha tala de f’irb_oles muchos mAs
pertinentes, Eaersemggnfd%rar 'nnl?eff}gsp|ai2?20yr2"§%sé validos, los errores
Vel’?.CGS y estamos perdiendo una de las selvas méas que presentan los
estan basados grandes conocida como el pulmén de la textos son de
sobre tierra, donde vivian méas de 600 especies | concordancia.
elementos de animales. Estamos a tiempo para
cientificos. salvar nuestro planeta, buscar maneras
para ya no talar arboles, tirar basura en
las calles.
Contra- 3/9 T.F.E. 11-12 Cada uno de nosotros
4. | argumentos deberiamos de ser mas cuidadosos; | La mayoria de los
claros, sin embargo, ninguno es consciente | textos presentaron
pertinentes al en depositar la basura en los | solo argumentos,
contexto y diferentes lugares, es necesario | pero algunos vya
estan proteger el planeta para las | hicieron uso de
vinculados generaciones futuras, pero no | contra-argumentos.

con el posible
pensamiento
de los
lectores.

significa renunciar a nuestras vidas o
abandonar nuestras actividades
diarias; sino saber cémo cuidar el
medio amiente, depositando la
basura en lugares que corresponden.

6/9
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No. | Criterios
para analisis Si | No Evidencia Observaciones
de resultados | f f
de texto final
escritos en
espafol
La T.F.E. 5-6 ¢Porqué esimportante | En cada texto se
5. | presentacion 9/9 reciclar? observé que hubo
del articulo es A través de ello podemos clasificar la | grandes avances
clara y basura orgéanica e inorganica. porque | en la construccion
ordenada. asi podemos disminuir la | de sus textos.
contaminacién, ya que muchas
personas no son conscientes del
dafio que hacen a ellos mismo y el
daflo que hacen a las demas
personas.
El articulo | 5/9 Algunos textos hicieron referencia
6 | contiene hacia el reciclaje. Por tanto,
ilustraciones colocaron algunas fotografias sobre
que ayudan a maceteros elaborados a base de
su material reciclable. Otros sobre
comprension. conservacion del medio ambiente.
4/9
T.F.E. 11-12 Por eso nifios y nifias, | Varios textos
7. | Tiene una | 6/9 jévenes y adultos participemos y | presentaron un
conclusién colaboremos en ser conscientes de | pequefia
precisa  que nuestras basuras y darle uso | conclusién mas
sintetiza  las adecuado a traveés del reciclaje. clara y concisa.
ideas del texto.
3/9
Emplea T.F.E. 6-7 Sin embargo muchas | Algunos textos
8. | mecanismos 4/9 personas son apéticos ante el cambio | evidencian el uso
de climatico que estd afectando al | correcto de
textualizacion paneta y a todos los seres que | mecanismos de
pertinentes al habitamos éste planeta . textualizacion.
texto T.F.E. 1-2 Pero, si nosotros
argumentativo empezamos areciclar la basura, tanto
como: por lo organico como inorganico quiere
tanto, sin decir que nosotros estamos cuidando
embargo, pero, nuestra madre tierra.
entre otros
para
organizar y 5/9
relacionar las
ideas entre si.
Presenta una T.F. 11-12 La mejor manera de | La mayoria de los
9. | correcta 7/9 cuidar nuestro medio ambiente es | textos presentan
divisién de aprender a reciclar la basura y division de

parrafos.
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No. | Criterios
para analisis Si | No Evidencia Observaciones
de resultados | f f
de texto final
escritos en
espafol
realizar charlas en los centros | parrafos, algunos
educativos, en las comunidades y | aln presentan
hablar sobre el problema de la | errores de
contaminacion. concordancia en la
redaccion.
2/9
T.F.E. 3-4 Cuando el ser humano | Laredaccion de los
10. | Manejo 9/9 | no recicla la basura orgénica trae la | argumentos  han
correcto de contaminacion  ambiental y la | mejorado, pero aun
concordancia contaminacion en el hogar. El ser | presentan falta de
en la humano que no recicla la basura | concordancia en
redaccion. organica e inorganica contamina el | algunos pérrafos.
agua, el aire, porque a través del aire
respiramos y tenemos un aire puro y
agradable.
4/9 T.F.E. 1-2 Al seleccionar la basura
11. | Manejo organica nos servira como abono
correcto de orgénica, también puede ser un buen
género y negocio, ya que este no solo nutre al
namero. cultivo; sino también al suelo. De igual
manera podemos hacer a la basura
inorganica, seleccionar y reutilizar...
5/9 | T.F.E. 13-14 No se muestra respeto | Existe
hacia la madre tierra, que de ello discordancia en el
nuestra alimentacion a diario con las | manejo de género
buenas cosechas que nos brinda la y numero.
tierra,
T.F.E. 6-7 La contaminacion del | Se ha observado
12. | Manejo 5/9 agua, aire y el suelo podemos | avances en el
correcto de la disminuirlo a través del reciclaje, | manejo de la
ortografia en clasificando la basura como el | ortografia, se
la redaccion. plastico, vidrio, nylon y desechos | evidencia que
organicos. algunos han
mejorado la
escritura y las
normas
gramaticales  del
idioma.
4/4
Aplica T.F.E. 11-12 Es lamentable observar | La falta de
adecuadament 9/9 | a las personas que viajan en los | concordancia que
13. | e las normas buses a otros lugares tirando la | se evidencia en los
espafiol en su basura desde las ventanas, | textos son
redaccion. contaminando la tierra que nos da | minimos, en

vida.

comparacion a las
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No. | Criterios
para analisis Si | No Evidencia Observaciones
de resultados | f f
de texto final

escritos en
espafol
producciones
iniciales.
T.F.E. 5-6 Es importante que las | Se evidencia que
5/9 personas reflexionen de sus actos | cada texto manejo
14 | Maneja un para que no contaminen al medio | un vocabulario mas
vocabulario ambiente y que empiecen a reciclar la | amplio y pertinente
amplio y basura organica en inorgénica para | al tema.
pertinente  al gue no exista mas contaminacion del
tema que esta agua, aire y suelo; asi tener una vida
abordando. sin contaminacién, ya que el planeta
estA en nuestras manos, la
conservacion del medio ambiente
depende de nosotros.
4/9

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revisién documental del texto final en L2.

Se constato que los nueve textos presentados, que representa el 100%, cuentan
con un titulo acorde al tema, esto en contraposicion a lo evidenciado en las
producciones iniciales, en las que solamente cuatro, lo que equivale al 22 %,

presentaban titulo, encontrando un avance del 78% en este aspecto.

El objeto de controversia es presentado explicitamente desde el inicio del texto,
los argumentos estan bien definidos, son validos y pertinentes. En comparaciéon
con las producciones iniciales ninguno logré redactar de forma clara y bien

definida. Lo que demuestra un gran avance en la redaccion.

En cuanto a la redacciéon de los argumentos es importante aclarar que aun
presentan ciertas debilidades, sin embargo, se pueden observar avances notorios
en su construccion, se verifico que tres de las nueve producciones, o sea el 33%,
presentan contraargumentos, en tanto, el equivalente al 66%, lo que corresponde
a seis textos, incluyen solamente argumentos, mientras que en la produccién
inicial ninguno de los textos incluye contraargumentos y los argumentos no

estaban bien definidos. Por lo que, con los datos anteriores, se evidencia que hubo
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una evolucién del 33% en cuanto a la redaccién de contraargumentos y del 66%

en la redaccion de argumentos.

También se constatd que existe cierto orden y claridad en la redaccion de los
textos. En esta fase, cinco de las nueve producciones presentan ilustraciones que
contribuyen a una mejor comprension del tema que representa el 55%, y al
verificar la produccion inicial se noté que ninguno de los textos considero esos

aspectos en su construccion. Lo que constituye un avance bastante significativo.

En cuanto a la fase de conclusiones, seis textos concluyeron de manera
pertinente, lo que representa una evolucion del 66%, ya que, en la escritura de los
textos iniciales, ninguno de los autores present6 conclusiones. Los autores de los
tres textos restantes, que corresponden al 33%, no fueron capaces de redactar

conclusiones suficientemente coherentes.

En relacion al uso de mecanismos de textualizacion, se logré evidenciar el manejo
de forma adecuada en cuatro textos, equivalente al 44%, mientras que, en cinco
producciones, o0 sea en el 56%, todavia no se evidencia la correcta utilizacion de
dichos mecanismos. Al realizar un balance entre la produccién inicial y final se
pudo apreciar un progreso del 44% debido a que en la produccién inicial ninguno
de los textos presentd mecanismo de textualizacion. Los mecanismos de
textualizacion son formas acertadas de organizar textos secuenciales, orientando
la construccidon de escritos de forma coherente y apropiada al género

argumentativo.

En la produccion final se cotejé que siete de los nueve autores consideraron en
sus textos la escritura organizada la informacién por parrafos que representa el
78%, mientras que en la produccion inicial solamente tres de los dieciocho textos
lograron presentar una escritura medianamente organizada por parrafos,

equivalente al 17%, evidenciando un avance del 53%.

Sin embargo, es preciso aclarar que las nueve producciones finales aun presentan
debilidades en cuanto a la concordancia en la redaccion de los textos. Solo cuatro

de nueve producciones hizo uso correcto de género y nimero, equivalente al 44%.
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En este sentido, al realizar la comparacion con las producciones iniciales, se
constaté que hubo un avance significativo, ya que inicialmente ninguno de los
textos presento uso correcto de la concordancia en la redaccion ni uso correcto de

género y numero. Por tanto, se logré un avance del 44%.

De manera general se puede notar que cinco de las nueve producciones poseen
un vocabulario amplio y pertinente al tema, correspondiente al 55%, mismo
porcentaje que muestra avances en la superacion de las debilidades en cuanto a
concordancia y ortografia, a diferencia de las producciones iniciales en las que
ninguno de los escritos evidencid considerar es sus textos tales aspectos. Por

tanto, se observo un avance del 55% estas categorias.

Tal y como se ha descrito anteriormente, se han encontrado mejorias significativas
entre los resultados de la produccién inicial y la produccion final de textos

argumentativos, como se detall6 en la tabla presentada.

Gréafica No. 3

Datos texto final de L 2 (espafiol)

Datos texto final L 2

ORNWARUIOINOWLO

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revisién documental del texto final en L 2.
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Diferencias entre las capacidades linglisticas en L1: q’eqchi’

previo y posteriormente a participar en un proceso de formacion EBI-PdT

Los resultados cotejados en la produccién final del texto argumentativo en la

lengua materna de los sujetos del proceso de investigacion se detallan a

continuacion:

Tabla No. 4

DATOS DE TEXTOS FINALESENL 1

No. | Criterios para
andlisis de Si No Evidencia Observaciones
resultados f f
de texto final
escritos en
g’eqchi’
9/9 T.F.Q. 7-8 Titulo: Xkolb’al li ga sutam
1. | Presenta de Sa’ eb’ hoonal anajwan nab’aleb’ li | Presenta el
forma poyanam ink’a’ chik nekeroxloqgi li ga | tituloy el
explicita el sutam. Naq nako aatinak chirix eb’ li che’ | objeto de
objeto de k’aam li tzuul ut li taga yooko chi aatinak | controversia,
controversia chirix chixjunil li wank sa’ ga sutam. pero aun
explicito, Hoy en dia muchas personas ya no | persisten
incluido vya respetan el medio ambiente. Cuando | errores
sea en el hablamos de la naturaleza los cerros y | ortograficos.
titulo o en el valles estamos hablando de todo el medio
primer ambiente.
parrafo  del
texto.
8/9 T.F.Q. 3-4 Li poyanam wan sa’ xb’een | Se evidencia
2. | Los rilb’al li xsutam, tento naq taroxloq’i xb’aan | un argumento
argumentos naq wi'’ mak’a’ li loq” laj che’ k’aam | claro, como en
estan mak’a’aq ajwi’ xyu’am li poyanam. los demas
claramente El ser humano tiene obligacién de cuidar | textos. En
definidos. el medio ambiente, debe respetarlo | algunos adn
porque si no hubiera vegetacion no tuviera | persisten
vida el ser humano. errores
ortograficos vy
de
concordancia.
1/9
Los T.F.Q. 13-14 |i poyanam wank xk'ulub’ | EI  fragmento
3. | argumentos 8/9 naq tixtz’eq li mul xk'eeb’al sa’ xna’'aj li | presenta
son vdlidos, naq’a ut xsik’b’al xna’aj liink’a’ nag’a chi | argumento
pertinentes, junpaat, xsik’b’al nab’alaq li mul re naq | valido, pero con
veraces y ink’a, taanujaq chi mul li gana’ch’och’, | pequefios
estan jokan ajwi’ renaq taawanqg xyuhameb’ li toj | errores
basados maji’ nake’yo’la. Wi laa’o naganaw ortograficos.
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No. | Criterios para
andlisis de Si No Evidencia Observaciones
resultados f f
de texto final
escritos en
g'eqchi’
sobre xchab’ilobresinkil roksinkil chijunil li wank |y de
elementos chigasutam, li gana’ch’och’ junelik wanqg | concordancia
cientificos. Xyu'am. en la escritura
El ser humano tiene obligacién de | en g'eqchi'.
depositar la basura en su lugar lo organico
y lo inorganico buscar suficiente lugar para
la basura para no contaminar la madre
tierra, asi también para las nuevas
generaciones. Si nosotros aprendemos a
usar correctamente todo lo que existe en
la naturaleza, la madre tierra tendr4& mucha
vida.
1/9
T.F.Q. 910 Wi laao0’ jo poyanam | Es un
4. | Contra- 5/9 tgatzeqtana malaq tqatzajni li gana’ | fragmento
argumentos ch’och’ yalqib’ aj wi yooqo chi xkamsinkil | corto que
glearrt(i)r?éntes xb’anaq inka’ yooko chixraab’al. evidencia un
al contexto y Si nosotros como personas despreciamos | contraargumen
estan 0 ensuciamos la madre tierra, nosotros | to pero, adn
vinculados mismos nos estamos matando porque no | presenta
con el estamos protegiéndolo. errores
posible ortogréficos,
pensamiento como se
de los . .
evidencia en la
lectores. )
mayoria de los
textos.
4/9
8/9 T.F.Q. 13-14 Laao li poyanam tento sa’
5. | La gaab’een xnawb’al xsaab’esinkil ut | En g’eqchi se

presentacion
del articulo
es clara vy
ordenada.

roxloq’inkil li k’aru wank sa’ li gasutam, re
naqg tagakol chiru li tzajnink chiru li kila mul
liink’'a’ nag’a, renaq ink’a tasachq li gawa
ut li quk’a’ li nak’e’ok li qayu’am rajlal
kutan, xb’aan naq wi' ta mak’aaq li loq’ laj
na’ch’och’ laao ajwi’ mak’a’aq li gayu’am
xb’aan naq chi ru a’an nakoruhank
xtawb’al chixjunil li k’aru nagaj.

Nosotros las personas debemos saber
limpiar y valorar el medio ambiente para
protegerlo de la contaminacion por la
basura organica e inorganica para que no
padezcamos de la falta de alimentos y
agua que nos da vida cada dia, porque si
no estuviera la madre tierra nosotros no.

aprecia mejor
la comprensién
del fragmento,
aungue es
importante

aclarar que aun
posee errores
ortogréficos.
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No. | Criterios para
andlisis de Si No Evidencia Observaciones
resultados f f
de texto final
escritos en
g'eqchi’
tuviéramos vida porque de ella se produce
todo lo que necesitamos.
1/9
El articulo 6/9
6 | contiene
ilustraciones | 3/9 De los textos escritos en g’eqchi’, solo
que ayudan a tres autores ilustraron sus articulos.
su
comprension
6/9 T.F.Q. 3-4 Tento naq laa’o jo’ poyanam | La mayoria de
7. | Tiene una tqanaw roxloq’inkil li loq’ laj che’ k’aam, re | los textos han
conclusién naq twanq junaq na’ajej cho’q ge saqaqru | presentado
precisa que ut cho’q reheb’ li chalkeb’ re chiqu jokan | conclusiones
sintetiza las naq oxlogib’ilag ut sagaqru cho’q reheb’. | mas acertadas
ideas del Nosotros como personas debemos | que en las
texto. respetar los arboles y las plantas, para que | primeras
haya un espacio limpio para las nuevas | producciones.
generaciones, por eso hay que respetarlo | Solo que adn
y cuidarlo. se evidencian
errores
ortograficos.
3/9
Emplea T.F.Q. 7-8 Ka'ut naq eb’ li poyanam ut | EI fragmento
8. | mecanismos | 7/9 malaq laa’o li poyanam naga tzajni li ga | escrito en
de sutam, xb’anaq naqanaw chi us naq | q’eqchi’ si
textualizacio chijunil li mul wank ut maraj li nach’utlaak | presenta

n pertinentes
al texto
argumentativ
o acorde al
del idioma
g’eqchi:
xb’an,
ab’anan,
jokan aj wi’,
entre otros,
para
organizar y
relacionar
las ideas
entre si.

naxik sa’ lina’ej a’an. K’aut naq laa’o ink’a’
naqa koxla b’ayaq, ut maraj tqa chunub’
raj qib’ re xkoxlankil li chalk re chiqu, li
chajkilal li tixk'am chaq sa’ li qasutam ut
sa’ chixjunil li ruchich’och’.

Por qué las personas 0 nosotros mismos
ensuciamos el medio ambiente, si
nosotros sabemos muy bien que la basura
gue se acumula se va al medio ambiente.
Por qué nosotros no pensamos un poco o
deberiamos de sentarnos a pensar en las
consecuencias que puede ocasionar en un
futuro, la contaminacion del planeta.

mecanismo de
textualizacion,

pero al
traducirlo
perdié el

mecanismo tal
como aparece

escrito en
g’eqchi’. En los
demas textos
también se

pudo detectar
qgue si hicieron
uso de
mecanismo de
textualizacién
en los parrafos
escritos.

2/9
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No. | Criterios para
analisis de Si | No Evidencia Observaciones
resultados f f
de texto final
escritos en
g’eqchi’
T.F.Q. 9-10 Jo’ poyanam tento b’an naq | La mayoria de
0. Presenta una | 8/9 tagaraliloq laj ch’och’ renaq junelik sahaq | los textos
correcta li gach’ool ut sahageb’ ajwi’ xchooleb’ li | presentaron
division  de galal qakajol xb’aanaq chiru li loglaj | separacion de
parrafos. ch’och’ na’ el li gatzakahemq ut li quk’a’. | parrafos con la
Como seres humanos debemos querer la | salvedad  de
sagrada tierra para estar contentos y que | que aun
estén contentos nuestros hijos porque de | presentan
la sagrada tierra se produce nuestros | errores
alimentos y el agua. ortograficos 'y
de
concordancia
en la
redaccion.
1/9
T.F.Q. 13-14 Eb’ li che’k'aam li wank | En cuanto al
10. | Manejo 2/9 chigasutam jwal yoo chi kamk xb’aan nag | manejo de la
correcto  de laao jo' poyanam ink’a naganaw jo’k’ihal | concordancia
concordancia yooko xk’amb’al chaq sa’ qab’een ut ut | en la redaccion
en la sa’ xb’eeneb’ li galal gak’ajol. ha habido un
redaccion. Las plantas y arboles que se encuentran a | avance, en
nuestro alrededor se estd acabando | comparacion a
porque nosotros los seres humanos no | las  primeras
sabemos valorar y no nos damos cuenta | producciones.
de cuénto dafio causamos a nosotros | Los errores se
mismos y repercutird también sobre | debe a la falta
nuestros hijos. de dominio de
las normas
gramaticales
del idioma
g’eqchi’.
7/9
8/9 T.F.Q. 3-4 Li poyanam wan sa’ xb’een | En la escritura
11. | Manejo rilb’al li xsutam, tento naq taroxloq’i xb’aan | en gq’eqchi’ se
correcto  de naq wi’ mak’a’ li loq’ laj che’ k'aam | observa en uso
género y mak’a’aq ajwi’ xyu’am li poyanam. correcto de
namero. El ser humano tiene obligacién de cuidar | géneroy
el medio ambiente, debe respetarlo | nimero,
porgue si no hubiera vegetacion no tuviera | evidenciando
vida el ser humano. un gran

avance en la
construccion
de los textos.

1/9
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No. | Criterios para
andlisis de Si No Evidencia Observaciones
resultados f f
de texto final
escritos en
g’eqchi’
2/9
12. | Manejo T.F.Q. 9-10 Laao jo’ poyanam tento tqil | En este
correcto de la . ) , X ,
ortografia_en 719 ufc tgarg li loq laj ’ch_o,ch xb’aanaq aarj, fragmen_to se
la redaccion. ajwi’ li gatzagob’l jo’ laao poyanam wi’ | evidencia
taraj inka” wank li log laj ch’och’ | muchas faltas
maak’a’oraj ajwi’ laao’ wi’ laao’ to’ok chi | de ortografia,
xtanb’al li loq laj che’ k'aam maak’a’aqeb’ | de
ajwi’ chik li xyu’'am li log laj xul, ut chaqik | concordancia y
jek ajwi’ li che’k’aam ut li nima’ redundancia.
Nosotros como personas debemos de | Falencia que
querer la sagrada tierra porque somos | aparece en la
parte de ella nosotros como personas sino | mayoria de los
existiera la sagrada tierra no estuviéramos | textos, por el
nosotros si empezamos a cortar los | poco dominio
sagrados arboles y plantas se acabaria la | de las normas
vida de los animales, se secaria los | gramaticales
arboles y plantas y los rios. del idioma.
Aplica 2/9
13 | adecuadame T.F.Q. 11-12 Jo’ kan tento rilb’al li qa
nte las 7/9 | sutam xb’aanaq xmaak a’an wank liga | El fragmento
normas yuan ut jo’ kan aj wi’ eb’ li k'ok’ xul wankeb’ | del texto aun
gramaticales eb’ li rochochnal ut jok’an ajwi xk'eeb’aal | presenta
del idioma reetal eb li ga komon li neke ta’nok re eb | muchos errores
g’eqchi’ en su li che’ Kaam ut xjultikankil re eb’ li ne ke | en cuanto al
redaccion. kamok b’e re naq te aatinaq rikineb ut | manejo de las
rawbal lix komoneb’ li che’. normas
Asi que debemos de cuidar nuestro medio | gramaticales
ambiente porque por ella tenemos vida, | del idioma
asi como los animales tienen su habitat y | g’eqchi.
velar por aquellos que talan los &rboles y | Problema que
recordarles a los lideres para | se evidencia en
concientizarlo y que siembren mas | otros textos.
arboles.
Maneja  un | 8/9 T.F.Q. 1-2 Abaanan jo' poyanam | Este texto
vocabulario gak’ehag sa’ gach’ool naq li che’k’aam | presenta una
14. amplio y a'an xtz’aqob’ li gayu’am, xb’aan naq | mejor

pertinente al

tema que
esta
abordando.

wiraj ink’a’ li che’k’aam malaj li ch’och
mak’a’aqgraj li gatzakahemq ut li quk’a’,
xb’aan naq chi xjunil a’an chiru li ch’och
na’el li awimgq.

Sin embargo, como personas debemos
tener presente que los arboles y las
plantas son parte de nuestra vida, porque
si no fuera por los arboles y plantas o la
tierra no tuviéramos comida ni agua,

redaccion y
amplitud de
vocabulario
pertinente  al
tema

abordado.
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No. | Criterios para

analisis de Si No Evidencia Observaciones
resultados f f

de texto final

escritos en

g’eqchi’

porque de la tierra se produce la
agricultura.

1/9

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revisién documental del texto final en L1

Al hacer la revision de las producciones finales escritas en q’eqchi’ se constato
gue los nueve textos, equivalente al 100%, iniciaron con un titulo, en tanto, en la
fase de la produccion inicial solamente el 12%, o sea dos textos, incluian un titulo
y la presentacion del objeto de controversia de forma explicita. Presentando un

avance del 88% entre la produccion inicial y version final.

De igual forma se pudo constatar que ocho de los nueve autores, que representa
el 89%, logrd construir textos con argumentos convincentes, mejorando la claridad
de los mismos, haciéndolos mas validos y pertinentes, en contraposicion a los
resultados alcanzados en la produccién inicial, momento en que solo uno de los
diecisiete textos, equivalente al 6%, incluia argumentos con un nivel aceptable de
claridad, el resto realiz6 una escritura bastante confusa. Al realizar la comparacion
se observa que hubo un nivel de mejora del 83% entre la produccién inicial y la

produccién final.

Asimismo, se pudo verificar que cinco de los nueve textos, lo que corresponde al
56%, cuenta con la fase de los contraargumentos, presentando en este sentido
planteamientos con una significativa claridad, en contraste con la produccion
inicial, cuando solo uno de los diecisiete textos, correspondiente al 6%, incluyo

contraargumentos, alcanzando asi un avance sustancial equivalente al 50%.

Sobre los elementos de redaccion, en las producciones iniciales se encontré que
solamente uno de los diecisiete textos, equivalente al 6%, estaba redactado con
relativa claridad, en tanto, al comparar con la produccién final, se identificé que

ocho de las nueve producciones, que corresponde al 89%, fue redactado con



91

mayor claridad, alcanzando asi una evolucion correspondiente al 83% respecto de
la primera produccién. Mientras que solo en tres textos presentaron conclusiones
pertinentes para el tema y acordes a la estructura y objetivo del género textual
desarrollado que corresponde al 33%. A diferencia de la produccion inicial que
ninguno de los textos present6 orden y claridad en su produccién ni conclusiones

precisas. Evidenciando un avance del 67%.

En cuanto al manejo de mecanismos de textualizacion, se evidencié que en la
produccién final siete de los nueve textos, equivalente al 78%, hizo un uso
coherente de ellos para armonizar los argumentos y los contraargumentos.
Contrariamente a lo sucedido en los textos iniciales, momento en que solamente
uno de los textos, equivalente al 6%, utilizd estos mecanismos de manera correcta,

evidenciando un progreso satisfactorio del 72% en este aspecto.

En relacion a la organizacion de la informacién mediante la construccion de
parrafos, se encontrdé una mejoria del 71% ya que 89% estan organizados de esta
manera, contrariamente a lo sucedido en la produccion inicial, que solamente el

18% de los textos estan divididos en parrafos.

Se verifico que aun persiste la falta de concordancia en la redaccion de los textos,
solo dos producciones equivalentes al 22% han superado tales dificultades, los
otros siete de nueve textos contienen falencias en la concordancia; a pesar de que
se trata de un proceso llevado a cabo en la primera lengua de los participantes. A
diferencia de la produccién inicial, se constat6 que solo uno de los diecisiete textos
logré escribir de con cierta concordancia en el texto. Que representa el 6%.
Minimamente se observa un avance del 16% en superar las dificultades en el

manejo de la concordancia.

En cuanto a la concordancia de género y numero, aparecen como vinculos, pero
con mucha discordancia ademas de la estar escritos con faltas de ortografia,
dificultades que se observé en toda la escritura de los textos. Ocho de los nueve
textos se observé una mejoria, que equivale al 89%, en comparacion de la
produccion inicial, que solo dos de diecisiete escritos utilizaron minimamente

correcto, correspondiente al 12%. Identificando un avance significativo de 77%.
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De la misma forma se observan ain muchas faltas de ortografia en siete de nueve
textos, solamente dos producciones lograron superar el uso adecuado de la
ortografia en la redaccion, equivalente al 22%, en comparacion con la escritura
inicial, que no evidencié ningun texto escrito sin faltas de ortografia. Al realizar un

balance entre la escritura inicial y final se constatdé un avance minimo del 22%.

Asimismo, se evidencia que no lograron aplicar las normas gramaticales del
idioma gq’eqchi’ de forma adecuada. S6lo dos de las nueve producciones presentan
cierta claridad en la construccién del texto. Es decir, el 22%. En contraposicién de
la producciéon inicial, ningunos de los diecisiete textos fueron escritos

correctamente.

En cuanto al manejo de un vocabulario amplio y pertinente se observo que ocho
de las nueve producciones poseen una amplitud de vocabulario y pertinente al
tema. Que representa el 89%, en comparacion con la produccion inicial, que solo
en dos de diecisiete textos se manejaba cierta amplitud de vocabulario, es decir,
el 12%. Por consiguiente, al realizar un balance se confirma una evolucion

significativa del 77%.

Se concluye que los sujetos de investigacion presentaron debilidad en sus
capacidades iniciales para la construccion de textos, en comparacion con las
producciones finales donde se observaron avances muy evidentes. Tanto en la

escritura de la L1 g’eqchi’ como en la L2 espafiol.

Cabe sefialar que en todo proceso siempre habra oportunidad de renovar y estar
susceptible a mejorar. Los resultados obtenidos fueron productos de la puesta en
practica de una sola secuencia didactica, evidenciando que la aplicacion
sistematica de esta herramienta puede ayudar a alcanzar cambios en los

resultados del proceso educativo.

Los graves problemas detectados en la produccion de textos, han estado
presentes desde la formacion inicial, ocasionado falta de desarrollo de

capacidades comunicativas en los diferentes niveles educativos. Por consiguiente,
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la PAT-EBI facilita herramientas para contribuir a mejorar los procesos educativos
y desarrollar las capacidades de escritura de forma bilingue.

Gréafica No 4

Datos texto final de L 1 (q’eqchi’)

Datos Texto final L1
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Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revisién documental del texto final en L 1.
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CAPITULO IV
DISCUSION Y ANALISIS DE RESULTADOS

En este capitulo se presentan los hallazgos derivados del proceso de investigacion
realizado bajo el parametro de la investigacion accion y la aplicacion de la
herramienta de la secuencia didactica para la produccion de textos argumentativos
en dos fases: inicial y final, corpus que fue evaluado con los instrumentos de fichas
de cotejo, proyectando los resultados de los procesos realizados durante la

investigacion.

Los resultados de este proceso se fundamentan en investigaciones realizadas por
diferentes autores, especialmente Faundez y Mugrabi, quienes bajo en enfoque
de la Pedagogia del Texto, han desarrollado una construccién teorica para el
desarrollo de la educacion bilingtie intercultural que ha sido llevada a la practica
en Guatemala y en muchas otras partes de América Latina, Asia y Africa,
mostrando su efectividad en el proceso de ensefianza aprendizaje, como lo
refieren Sam & Sandoval (2012) al determinar el tipo de bilingliismo que el Estado
promueve en la propuesta curricular y en las practicas educativas en Guatemala.
Asimismo, el estudio realizado por Clavijo, (2006) relacionado a la produccién de
textos descriptivos y su incidencia en el desarrollo de las capacidades de lenguaje,
ademas de la presentacion de una propuesta de abordaje en la aplicacion de
modelos educativos basada en el enfoque de la Pedagogia del Texto, tomando
como dispositivo de formacion la Secuencia Didactica, estudio realizado en

Colombia.

En lo que respecta a la aplicacién del enfoque de la Pedagogia del Texto en
Guatemala, Vasquez, (2015) en su estudio determina que la implementacion del
enfoque de la Pedagogia del Texto se convierte en una alternativa para mejorar
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la calidad educativa y los procesos de ensefianza en concordancia con la
aplicacion de la secuencia didactica, ya que facilita y contextualiza los
aprendizajes. Yojcom, (2014) presentd un ensayo sobre experiencia exitosa en la
aplicacién de una “Propuesta de Educacién Maya Q’eqchi’ bajo el enfoque de la
Pedagogia del Texto” experiencia que se trabajé en cinco escuelas rurales,
basandose en un curriculo local. Propuesta que fue avalada por el ministerio de

educacion a raiz de los resultados obtenidos en el proceso de aplicacion.

Otro de los estudios relevantes que sustenta este trabajo es el realizado por
Canau, (2014) en relacion a la aplicacion de metodologias, herramientas y
practicas pedagogicas innovadoras que permitieran mejorar los procesos de
ensefianza, en el que se considera que la aplicacion de secuencias didacticas
como parte de la metodologia de trabajo seria una practica pedagogica efectiva,

gue beneficiaria el aprendizaje de los infantes.

En cuanto a la aplicacion de la secuencia didactica Mojica & Velandia (2015)
realizaron un estudio en el que plantean tener en cuenta como estrategia para
mejorar los procesos de escritura en los estudiantes, que arroj6 resultados

positivos en el proceso de aplicacion.

De igual forma, otro estudio efectuado es el de Buitrago Gémez et al. (2009), que
también aborda la aplicacion de la secuencia didactica en los proyectos aula para
favorecer la integracién del conocimiento y de los contenidos curriculares en
concordancia con los intereses y necesidades de los educandos, proponiendo el
desarrollo de secuencias didacticas para realizar proyectos de aula mas efectivos.
Asimismo, refiere la investigacion realizado por Pérez Garcia et al. (2017), sobre
la aplicacion de la secuencia didactica para el mejoramiento de la comprensién
lectora en los estudiantes, considerando la importancia de su la implementacion

de esta herramienta para el mejoramiento de tal proceso cognitivo.

Todos los estudios anteriormente mencionados, se orientan a analizar el
mejoramiento de los procesos educativos mediante la implementacion de

herramientas pedagdgicas, psicoldgicas y linguisticas, de igual manera que es el
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caso de la presente investigacion, la cual, se sitla en procesos de educacion

bilingue intercultural.

Para el efecto de este estudio se plantearon objetivos con los que se busca
identificar las capacidades iniciales de escritura en g’eqchi’ y espafiol de los
estudiantes de quinto magisterio, previo a un proceso de formacion bajo el enfoque
de la Pedagogia del Texto. De la misma forma se analizé la diferencia entre las
capacidades iniciales y las capacidades que presentaron los participantes

después de un proceso llevado a cabo bajo el enfoque de la Pedagogia del Texto.

4.1. Capacidades argumentativas iniciales de escritura en gq’eqchi’ y espaiol

previo a un proceso de formacion bajo el enfoque de EBI - PAT

El desarrollo del lenguaje escrito es un proceso psiquico superior que se produce
bajo una actitud de voluntad y trabajo consciente, requiere de la apropiacién de
los signos y simbolos que representa la escritura, asi como del dominio de

funcionamiento del lenguaje.

Es importante destacar que el aprendizaje de la escritura es un proceso complejo
gue requiere de una atencion especial en la ensefianza aprendizaje con los
infantes. Se necesita de la puesta en practica de herramientas pedagdgicas que

faciliten su adquisicion.

Para el aprendizaje del lenguaje escrito las funciones psicologicas superiores
cumplen un rol fundamental. Durante el proceso el educando desarrolla la
capacidad intelectual con la apropiacién de elementos externos que ofrece el
ambiente y la cultura en la que se desenvuelve, influyendo en el desarrollo de
lenguaje oral y escrito, ademas del calculo y el dibujo como lo refiere Mugrabi, E.

(2019) inspirado en la teoria de Vygotsky.

Es importante considerar que la cultura del estudiante juega un rol elemental en el
aprendizaje de la escritura al iniciar a plasmar de forma organizada las ideas,
convirtiéndolas en textos escritos contextualizados a la realidad como lo explica

Vygotski. (1995 P.28) “el lenguaje escrito esta formado por un sistema de signos
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gue identifican convencionalmente los sonidos y las palabras del lenguaje oral que
son, a su vez, signos de objetos y relaciones reales”. Por tanto, el proceso del
aprendizaje de la escritura evoluciona en un sistema de caracteres que
representan objetos especificos y la relacion existente entre dichos elementos. En
este sentido, el enfoque de la Pedagogia del Texto enfatiza que “los alumnos
principiantes se apropian mejor del funcionamiento del sistema de escritura
cuando se encuentran inmersos en situaciones de produccién de textos que

representan un reto para ellos” (Mugrabi, 2019 P. 111).

La puesta en practica de herramientas pedagogicas para la ensefianza de la
escritura en los estudiantes nedfitos favorece el avance en los aprendizajes y

desarrollo de capacidades psicolégicas superiores.
4.1.2. Capacidades argumentativas iniciales en espafiol

El dominio del lenguaje escrito significa, para el aprendiz, apropiar un sistema de
signos simbdlicos extremadamente complejo que requiere de mucha voluntad y
estar consciente de las acciones que realiza, ademas de estar en la capacidad de
desarrollar habilidades mentales de escritura. Capacidades que se obtienen a
través de herramientas y practicas pedagdgicas que promuevan el gusto por la

escritura.

Con base en los postulados anteriores se presenta el analisis de los resultados de
las producciones iniciales enfocadas al género argumentativo, en las que se
identificaron falencias como: la ausencia del titulo y objeto de controversia en
catorce textos. Ninguno de los dieciocho escritos presentd argumentos claramente
definidos; se encontraron argumentos muy confusos. Ninguno de los textos
presentd contraargumentos. Se observO una redaccion con ideas muy
desorganizadas, lo que no permitio apreciar con claridad la intencionalidad de los
textos. En ninguno de los dieciocho textos presentaron una conclusion de forma

precisa, como se observa en los siguientes fragmentos:
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Tabla No. 5

Fragmento de produccion de textos en espariol, version inicial

Cddigo Evidencias de los escritos en espafol

T.I.LE. 6 | La contaminacion es un gran problema que existe en nuestra planeta porque cada
dia esta creciendo la contaminacion.

La contaminacién ya es mucho en nuestro pais por el desechable pero seria bueno
gue nosotros los estudiantes debemos cuidar nuestro ambiente que no vamos a
utilizar mucho desechable y cuidar mucho los arboles...

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revisién documental de textos, inicial en espafiol L 2.

T.ILE.12

Se confirma lo que Vygotsky (1995) expone en su tesis al exponer que la escuela
ha descuidado la ensefianza de la escritura, su uso ha sido muy restringido en
comparaciéon con el lenguaje oral. “Al nifo se le ensena a trazar las letras y a
formar con ellas palabras, pero no se le ensefa el lenguaje escrito” (Vygotsky,
1995 P. 127). Este sistema de ensefianza se inicia desde el nivel primario y
lamentablemente en los centros educativos han utilizado y siguen utilizando
herramientas y practicas pedagdgicas que no benefician el aprendizaje de la
escritura, lo que repercute en los estudiantes al ingresar en el nivel medio, donde

se observan falencias en la construccion de los textos.

Algunas practicas educativas presentan tendencias conductistas, al manejar
metodologias que conlleva acciones bajo estimulos y respuestas, en lugar de
buscar el desarrollo de capacidades psiquicas superiores. Las deficiencias
detectadas demuestran que los estudiantes no han desarrollado las capacidades
linglisticas y psicolégicas pertinentes a escritura de textos, bajo diferentes

géneros discursivos.

Asi mismo, se observd que no se emplearon mecanismos de textualizacion en
ninguno de los textos escritos, evidenciando la carencia de conocimiento en la
redaccion de textos argumentativos. De los dieciocho textos solo tres estan
organizados por parrafos, pero carecen de concordancia, como se aprecia en la

siguiente tabla:
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Tabla No. 6

Fragmento de produccion de textos en espafiol, versién inicial
Cddigos Evidencias escritas en espafiol

T.IE. 2 La contaminacién nosotros mismos lo hacemos por que si compramos una gaseosa
y cuando terminamos a consumir y donde sea y de ahi estamos contaminando.

Nosotros como estudiantes debemos de ser el ejemplo de depositar o reciclar la
T.LE.3 basura para no contaminar mas a nuestro medio ya que en tener un medio ambiente
limpio los seres humanos tienen una salud sana.

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revisién documental de textos, inicial en espafiol L 2.

En la tabla anterior se observa que en los dos textos carecen de concordancia,
presentan problemas ortogréficos y falta de coherencia en la redaccion. Se detect6
gue ninguno de los participantes maneja con propiedad las reglas gramaticales del
espafiol, presentan dificultad en vincular género y nimero. La redundancia en los
escritos es una fuerte constante, el vocabulario de los estudiantes es muy limitado,
infirlendo que esto se da por el poco dominio del espafiol como segunda lengua.

Como se observa en los fragmentos citados a continuacion:
Tabla No. 7

Fragmento de produccién de textos en espafiol, versién inicial

Caddigos | Evidencias escritas en espafiol

T.LLE. 10 cuidamos la tierra como personas y protegemos porque en el mundo hay muchos
contaminaciones.

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revisién documental de textos, inicial en espafiol L 2.

Las deficiencias encontradas para la producciéon de textos en espafiol como L2
evidencian que el sistema educativo no responde a las necesidades de la
poblacibn que estudiantii guatemalteca, que debe enfrentar el reto de
desenvolverse utilizando como idioma oficial una lengua que no es la materna,
como lo confirma Burgos, (2009 P. 7) en su tesis “Incidencia de la lengua materna
g’eqchi’ en el dominio y desarrollo de la lecto-escritura”. Al referir que “la
ensefianza en un solo idioma diferente al propio, ha sido un problema permanente
para esta poblacién, porque no responde a las necesidades y caracteristicas

propias de las comunidades”.
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Con las evidencias anteriores, se muestra que el sistema educativo no ha logrado
que los estudiantes desarrollen capacidades linglisticas en espafiol como

segunda lengua.

Mojica & Velandia (2015) en su tesis de grado, expresan también que las
dificultades que afrontan los estudiantes en la escritura se deben a las debilidades
de un sistema educativo que no toma en cuenta las necesidades y caracteristicas
de la poblacién estudiantil, asi como la aplicacion de practicas pedagogicas no
adecuadas a las necesidades de los estudiantes

4.1.3. Capacidades argumentativas iniciales escritos en g’eqchi’

De acuerdo al analisis de los resultados de las producciones iniciales en la primera
lengua de los estudiantes, se constato la presencia de problemas muy similares a

los detectados en el espafiol.

De los dieciocho participantes, la produccion en g’eqchi’ alcanzé solamente un
total de diecisiete textos, ya que uno de ellos no tiene dominio de la escritura en
este idioma maya y de esos diecisiete textos solamente dos fueron escritos con

cierta claridad.

En quince textos no se evidencia el objeto de controversia que dara origen a la
argumentacion. Dieciséis carecen de argumentos validos y de contraargumentos.
Salvo los dos textos mencionados inicialmente, de manera general, la redaccion
es confusa, y la informacién no esta organizada por parrafos. Todos los aspectos
anteriores no permiten que se identifique el propésito del texto y dificultan la

comprensién por parte de los lectores.

Ademas, se constatd que dieciséis textos no contemplan conclusiones precisas y
solo en uno se observan algunos argumentos medianamente claros. En cuanto al
empleo de mecanismos de textualizacion, en ninguno de los textos lograron

vincular las ideas coordinadamente, como se observa en la siguiente tabla:
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Tabla No. 8

Fragmento de produccion de textos en g’eqchi’, version inicial

poyanam ink'a naga ke retal chan ru
wanko arin o maraj li ga yuan lao i
poyanam inka naga ke retal li gayuam o
maraj eb’ i xul nake ta’leman arin saqa
sutam yo ko chi xkamsinkileb’...

Cadigo Evidencias escritas en g’eqchi’ Traduccion al espafiol
T.1.Q.3 Laa’o li poyanam tento raj qil li ga sutam | Nosotros las personas deberiamos
xb’anaq rikin li k’a’areru li wan sa’ qa | de cuidar el medio ambiente porque
sutam nagakul liig’, liha’, liwa’ utlika’'q | con los elementos que existen en el
chik iru noko ru chi roksinkil, tento naq | medio ambiente recibimos el aire, el
laa’o taga kol rix la gasutam, agua, la comida y otras cosas que
nos sirven, nosotros debemos
cuidar el medio ambiente, ...
Li xmulenkil li ruchichoch yoko arin jun | La contaminacion del planeta que
T.1.Q.12 ch’'utal chi poyanam xb’anag la'o li | estamos haciendo aqui un grupo de

personas porque nhosotros las
personas no nos damos cuenta
como estamos 0 no nos damos
cuenta de los animales que habitan
en el medio ambiente los estamos
extinguiendo.

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revisién documental de textos en version inicial en L 1.

Asimismo, se constatdé que, de los diecisiete textos construidos, quince no

presentan una escritura organizada en parrafos, dieciséis muestran falencias en

la redaccion en q’eqchi’ lo que afecta la concordancia del texto, en cuanto a género

y nimero no se observa la vinculacién adecuada, con lo que se evidencia que los

participantes no logran construir ideas claras en idioma maya, no manejar de forma

correcta la escritura del idioma. Como se evidencia en la siguiente tabla:

Tabla No. 9

Fragmento de produccion de textos en g’eqchi’, version inicial

Cadigo Evidencia escritas en g’eqchi’ Traduccion al espafiol
Chi rix li xuleb anajwan yookeb’ chi | De los animales ahora se estan

T1Q. 9 eelelik li jun jung chi xul, xb’anaq li | escapando uno por uno los anima!es

e poyanam k’a na roxlogi li wanjikeb” li | porque las personas no valoran la vida
xuleb’ naq wankeb’ aaran jun sahob ru li | de los animales cuando estdn ahi en
ruchich’och’ adornando la tierra.

T.1.Q. 14 | Rilb’al chi ch’ab’il li gqa’ sutam xb’anaq’ | Cuidar muy bien nuestro medio ambiente
aran nokowang’, mexb’antana naq’ la’o aj | porque de ella nos alimentamos, no se
tzolonel tok'amoq ib’e xb’anaq’ q’anaw | necesita ser estudiante para ser ejemplo
chi us naq la’o li poyanam yoko. porque
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Caddigo Evidencia escritas en q’eqchi’ Traduccion al espafiol

xkamsinkilk’ib’, ut inka na ga’ k'oxla | sabemos muy bien que nosotros las
ch’anru te wanqg eb’ li yok’eb’ chaq chigix | personas nos estamos destruyendo y no
pensamos como va a Vvivir la nueva
generacion.

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revisién documental de textos en version inicial en L 1.

Ademas de las falencias anteriormente descritas, cabe sefialar que T.1.Q. 14 utilizo
una variacion dialectal poco comun y un lenguaje coloquial como: mexb’antana,
infiriendo que esta situacion que se presenta por la falta de habito en la escritura
del idioma g’eqchi’ y la influencia del castellano como segunda lengua. Como lo
afirma Tzoc & Alvarez (2004 P. 4) al referir que “las diversas situaciones sociales,
econdmicas y el contacto con el castellano han influido en algunos cambios (como
préstamos lingiisticos y surgimiento de algunos modismos)” lo que ha hecho que

el g’eqchi’ necesite ser fortalecido para no ser sustituido por el castellano.

Otras de las dificultades constatadas en la escritura del gq’eqchi’ en la primera
produccion fue el manejo incorrecto de la ortografia en la redaccién y la aplicacion
adecuada de las normas gramaticales del g’eqchi’ en la escritura de textos. Se
observé que existe una confusion en el manejo de las grafias del g’eqchi’.
Considerando que cada idioma posee reglas ortograficas que orientan su

escritura. En el caso del g’eqchi’ “la escritura sigue el principio fénico, pero no es
una escritura fonética, no existe una correspondencia entre sonido y letra, los

aléfonos no son representados”. (Tzoc & Alvarez 2004 P. 4).

Una de las situaciones que enfrentan los estudiantes durante su proceso de
aprendizaje y que afecta el dominio de la escritura en su lengua materna, es la
fuerte diglosia que impera en el pais como lo indica Mugrabi, (2019 P.163) al
referirse que “los indigenas necesitan aprender el espafiol, mientras que los
ladinos no necesitan aprender las lenguas indigenas” demostrando que el espafol
es el idioma de prestigio sobre los idiomas mayas. Otra de las controversias que
cita la autora, es que en las escuelas y en la practica educativa, muchas veces la
primera lengua es enseflada como segunda lengua y viceversa, lo que provoca

grandes dificultades en el aprendizaje de ambos idiomas por lo que al finalizar el
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nivel primario e ingresar a otros niveles educativos encuentran barreras

idioméaticas que no permiten el eficiente desempefio idiomatico ni en L1 ni en L2.

4.2. Comparacion entre capacidades argumentativas en L1 y L2 previo y

posterior a un proceso de formacion bajo el enfoque de EBI-PdT

La ensefianza de la escritura a través de textos permite desarrollar procesos de

aprendizaje de acuerdo al género que se desee producir.

Los géneros textuales son un conjunto de textos con caracteristica comunes como
lo refiere Clavijo, (2006, P. 155) “los géneros de texto o géneros discursivos son,
pues, conjuntos o familias de textos, relativamente estables vinculados a una
esfera de la actividad humana y que presentan caracteristicas comunes”. La
escritura de cada género se realiza segun los objetivos que se deseen alcanzar,
los destinatarios a quienes va dirigida la comunicacién y los contextos, como lo
sefala Dolz & Gagnon (2010 P. 501) “Los géneros se designan segun las esferas
de actividades y se diferencian, entre ellos, en funcién de sus objetivos, que se

plantean en cada una de estas esferas”.

De igual forma sefialan que los géneros discursivos se consideran como
herramientas para proceder en contextos educativos y para facilitar la ensefianza
a través de los géneros, Dolz & Gagnon (2010 P. 509) han realizado una
clasificacion de los textos en cinco categorias segun su objetivo principal: “narrar,
relatar, transmitir saberes, argumentar y regular los comportamientos”. Los cuales
son fundamentales para la construccién de las capacidades linglisticas en los

estudiantes.

En la discusion de la presente investigacion se aborda el género argumentativo,

discurso que se considera elemental en el proceso de formacién profesional.
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4.2.1 Diferencias entre capacidades argumentativas en L2 -espafol-
previo y posterior a un proceso de formacion en EBI-PdT.

Luego de realizar una comparacion entre la produccion inicial y final se pudo
constatar que en la escritura de textos argumentativos finales presentaron
avances bastante significativos. Los textos finales fueron construidos en pareja
como se explica en el capitulo anterior. Después de la participacion en un proceso
de formacion de EBI-PdT se constatdé que los nueve textos construidos, todos
presentaron titulos y objeto de controversia, lograron escribir argumentos mas
comprensibles, validos y pertinentes. También se confirmé que se alcanzoé cierto
nivel orden y claridad en la redaccion. Ademas, se verificd que tres de los nueve
textos presentaron contraargumentos, en comparacion con la produccion inicial en
la que reflej6 que, de los dieciocho textos analizados, solo cuatro lograron
presentar objeto de controversia, ninguno presentd argumentos bien definidos ni
pertinentes y tampoco presentaron contraargumentos. Esto refleja que ha existido
un avance en cuanto a la redaccion y escritura de textos argumentativos. Como

se evidencia en los fragmentos de la siguiente tabla:
Tabla No. 10

Fragmento de produccién de textos en espafiol, versién final

Cadigos Evidencias escritas en espaiiol

T.F.1-2 Titulo: Reciclar la basura, es reducir la contaminacién ambiental.

Toda la basura tanto organico como inorganico, debemos clasificar y reciclar para
reducir la contaminacién del medio ambiente. La contaminacién es un problema
social que hoy en dia esté afectando a nivel mundial, no solo en nuestro territorio
guatemalteco.

T.F.9-10 Nuestro planeta necesita limpieza y protegerlo de los desechos, para que ya no
haya tanta basura en el entorno natural. Muchas personas no les importa tirar la
basura en la calle y donde sea, provocando graves problemas ambientales.

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revision documental de textos en versién final en L 2.

Debido a lo anterior, se encuentra que con el proceso se lograron desarrollar
capacidades del lenguaje en los participantes, concordando con la conclusion
presentada por Clavijo, (2006) en su tesis titulada “El desarrollo de capacidades
de lenguaje en un proceso de formacion de educadoras de programas base”
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refiriéendose a los resultados de la investigacion sobre el analisis de la produccion
de textos descriptivos, realizado en dos fases, inicial y versién final, en la que
indica que después de la participacion en un proceso de formacion, bajo el enfoque
de la Pedagogia del Texto hubo un notario avance, por tanto, propone como una
alternativa pedagdgica la aplicacion de este enfoque a través de la herramienta de
la secuencia did4ctica, para mejorar el desarrollo de procesos educativos.

Asi mismo Camps, A. (2013 P.18) refiere que “escribir es una actividad habitual”
gue se realiza en los entornos de los centros educativos, partiendo de la premisa
gue la mayor parte de los conocimientos se vehiculizan a través de diversos
géneros discursivos. Cabe sefalar que la escritura necesita del desarrollo de
capacidades intelectuales para apropiarse de este proceso, las cuales se llegan a
desarrollar mediante la produccién de textos de diferentes géneros. Luego de un
proceso de formacion que desarrolle capacidades de escritura, los estudiantes

estan en la capacidad de construir textos con mayor propiedad.

Los géneros textuales se constituyen en una herramienta para la ensefianza
aprendizaje de la produccién escrita y oral, porque permiten la puesta en practica
la interaccion social que facilita la comunicacion. Como se refiere Dolz & Gadnon
(2010 P.507) al expresar que “los géneros se consideran como herramientas para
actuar en situaciones linglisticas: sus potencialidades de desarrollo se actualizan
y se apropian en el uso”, infiriendo que esta seria la base fundamental por la que
se evidencian grandes mejorias en la produccion final de los textos argumentativos

escritos es espafiol.

Asi mismo, se comprobd que cinco de las nueve producciones presentan
ilustraciones que favorecen a una mejor proyeccion del tema, a diferencia de la
produccion inicial, en la que ninguno de los textos incluia ilustraciones. De igual
forma se verificd que seis de los nueve textos presentaron conclusiones acertadas,
en contraposicion con los textos escritos inicialmente, momento en que ninguno
de los textos presentd conclusiones. En cuanto al uso del mecanismo de
textualizacion, se evidencio el manejo correcto en cuatro producciones y cinco aun

no lograron utilizarlos de forma coherente. A diferencia de la produccion inicial, en
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la que ninguno de los textos evidencié el uso adecuado de mecanismos de

textualizacion.

Al analizar la diferencia entre la produccion inicial y la produccion final de los textos
escritos en L2, se pudo constatar que hubo avances satisfactorios. En la siguiente

tabla se muestran algunos fragmentos que asi lo evidencian:
Tabla No. 11

Fragmento de produccion de textos en espaiiol, version final

Cadigos Evidencias escritas en espafiol

T.F.11-12 | Por eso niflos y nifias, jovenes y adultos participemos y colaboremos en ser
conscientes de nuestras basuras y darle uso adecuado a través del reciclaje.

T.F. 6-7 Sin embargo, muchas personas son apaticos ante el cambio climatico que esta
afectando al planeta y a todos los seres que habitamos ésta tierra.

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revision documental de textos en version final en L 2.

Se cotej6 que, en la produccién final, los textos presentaron una escritura
organizada por parrafos, sin embargo, es preciso sefalar que las nueve
producciones finales aun presentaron deficiencias en el manejo de concordancia
en la redaccion. En tanto, la vinculacion entre género y nuamero, aunque ha
mejorado considerablemente todavia presenta desaciertos, solo cuatro de nueve
logré cierto avance. Asi mismo, se detectdé que aun persisten las faltas de
ortografia en la construccion de los textos, que se evidenciaron en cuatro de las
nueve producciones finales. Solamente cinco han superado las dificultades de
escritura. Se destaca también, que hubo un ligero avance en cuanto al uso de
vocabulario sobre el tema, cinco de los nueve textos han mejorado medianamente
en este aspecto, a diferencia de la produccién inicial que ninguno de ellos presento
amplitud de vocabulario respecto al tema, como se muestra en el siguiente

fragmento:
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Tabla No. 12

Fragmento de produccion de textos en espafiol, versién final

Cadigos Evidencias escritas en espafiol

T.F. 6-7 La contaminacion del agua, aire y el suelo podemos disminuirlo a través del
reciclaje, clasificando la basura como el plastico, vidrio, nylon y desechos organicos.

Es importante que las personas reflexionen de sus actos para que no contaminen
T.F 5-6 | al medio ambiente y que empiecen a reciclar la basura organica e inorganica para
gue no exista mas contaminacion del agua, aire y suelo; asi tener una vida sin
contaminacion, ya que el planeta est4 en nuestras manos, la conservacion del
medio ambiente depende de nosotros.

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a la revision documental de textos en versién final en L 2.

En consecuencia, se observé un avance bastante significativo entre la produccion

inicial y final, en la escritura de textos argumentativos.

Tal como lo afirma Vazquez, (2015) en su tesis al concluir que la implementacién
de la Pedagogia del Texto se convierte en una alternativa pedagogica para mejorar
los procesos de ensefianza aprendizaje a través de la aplicacion de la herramienta
de una secuencia didactica de género discursivo, asimismo refiere que el
aprendizaje a través de un género textual favorece “el estudio del funcionamiento
del lenguaje a nivel del micro universo linglistico y del macro universo y una mayor
conciencia de la funciébn comunicativa del lenguaje, permitiendo la produccion de
un texto apropiado a la situacion de comunicacién” (Vasquez, 2015 P. 86).
Considerando que cada género discursivo posee caracteristicas particulares en

su abordaje que permite apropiarse de la lecto-escritura de un idioma.

De la misma forma sefala el estudio realizado por Mojica & Velandia (2015) en la
tesis titulada “la secuencia didactica como estrategia para mejorar los procesos de
escritura de los estudiantes”. La investigacion demostré que aplicacion de la
secuencia didactica como estrategia para mejorar los procesos de escritura brindo
grandes beneficios para el mejoramiento del rendimiento académico de los
educandos. Se destacé el avance alcanzado en la escritura por la implementacion
de practicas pedagogicas novedosas que permitieron desarrollar capacidades

gramaticales, como citan en sus conclusiones.
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En tal sentido, cabe resaltar que la implementacion de la secuencia didactica para
mejorar los procesos de la escritura permitié valorar la produccién escrita como un
proceso dindmico y enriquecedor que sirve como medio de expresién del pensamiento
propio y ajeno.

Se puede afirmar entonces, que la propuesta, desarrollo e implementaciéon de la
secuencia didactica disefiada en este trabajo investigativo, permite mejorar la practica
pedagogica en el aula, como estrategia de ensefianza y aprendizaje porque beneficia la
produccion escrita comprensiva y por ende el desempefio académico del estudiante en
las diferentes &reas.

(Mojica & Velandia, 2015 P. 89).

Encontrando que los resultados de la presente investigacion coinciden con la
anterior, ya que el grupo después de haber participado en un proceso de formacion
mostré avances bastante significativos, en la redaccion y construccion de textos.
Enfatizando la importancia de la implementacion de la herramienta de la secuencia
didactica a través de géneros textuales.

La produccion de textos orientada a la estructura de un género textual facilita el
desarrollo de la escritura y el registro de los pensamientos que emergen de la
expresion humana, abordados en diferentes contextos para comunicarse. De
acuerdo con Mugrabi, (2002 P.16), quien sefiala que “la ensefianza de las lenguas
tiene siempre como primera finalidad desarrollar las capacidades de comunicacion
de los aprendices, tanto orales como escritas”. Para el caso de la presente
investigacion, se observaron avances bastante significativos en los participantes
del proceso de formacion bajo el enfoque de la Pedagogia del Texto con el género
textual argumentativo, esto debido a que la enseflanza de las lenguas se
fundamenta en dos aspectos importantes, como lo explica Mugrabi (2019):

La misién de la educacién es transformar la forma en que los estudiantes hablan,
escriben, piensan y acttan sobre la realidad con el fin de desarrollarse plenamente
en la sociedad y contribuir al desarrollo de la misma.

El ser humano se apropia de la realidad y actta sobre ella especialmente a través
de la actividad linglistica, es decir a través de textos y discursos.

(Mugrabi, 2019 P. 57)

En consecuencia, la aplicacion de la secuencia didactica bajo la direccion de los
géneros textuales permite a los estudiantes desarrollar procesos educativos mas

pertinentes y contextualizados, ademas de aprender a utilizar con propiedad los

géneros textuales.
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4.2.2. Comparacion de entre las capacidades argumentativas L1 -
g’eqchi’- previo y posterior a la participacion en un proceso de formacion
EBI-PAT

Al realizar una comparacion entre la produccion inicial y final en la escritura de
textos del género argumentativo en q’eqchi’ a estudiantes de formacion docente,
se constataron los siguientes resultados: Se verifico que en la produccion final de
los nueve textos se logrd presentar de forma explicita el objeto de controversia,
ocho de nueve textos escritos presentan con mayor claridad los argumentos,
pertinentes y veraces, incluidos ciertos elementos cientificos. En comparacién con
la produccidn inicial, quince de los diecisiete textos no lograron presentar el objeto
de controversia, dieciséis producciones tampoco evidenciaron argumentos claros,
validos ni pertinentes. Por tanto, se evidencia que ha existido un avance muy

significativo.

Este resultado coincide con la investigacion realizada por Burgos, (2009 P.7) en
la tesis “Incidencia de la lengua materna q’eqchi’ en el dominio de la lecto-
escritura” al referir que “la ensefianza en un solo idioma diferente al propio, ha sido
un problema permanente para esta poblacion, porque no responde a las
necesidades y caracteristicas propias de las comunidades” en consecuencia, es
importante considerar una educacion desde la cultura e idioma de los estudiantes
como lo refiere Faundez, (2006 P.52) quien indica que el estudio de la lingiistica
del texto contribuye a comprender, de manera general, como los seres humanos
actuan a través del lenguaje y la funcién que cumple dentro del contexto. “En el
primer caso, para ensefar-aprender mas efectivamente las lenguas (L1, L2 o L3)
se puede partir de los conocimientos que los educandos (nifios, jovenes y adultos)
tienen de textos utilizados en la comunicacion oral”. Asimismo, expresa que el
desarrollo de la escritura se facilitara si se parte de los conocimientos propios de
la cultura. El conocimiento de la diversidad de textos facilita la ensefianza y
aprendizaje en nuevos campos disciplinares para abarcar otras areas de las

ciencias.
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Ademaés, Faundez, (2006) sefiala que la utilizacion diferentes textos desde el
comienzo de la ensefianza de la escritura debiera permitir al educando servirse
del lenguaje no solo para comunicarse mejor los demas, sino que también actuar
con el mundo. Especialmente cuando se trabaja en areas con diversidad
linguistica, donde se requiere desarrollar capacidades psiquicas superiores en los
estudiantes para adquirir las capacidades para hablar, escribir y actuar en la

sociedad de forma competente.

De acuerdo con investigaciones de Vygotsky, (2001) el aprendizaje del lenguaje
escrito es un proceso muy complejo que necesita mayor atencion debido a las
capacidades linguisticas y psicoldgicas que necesita desarrollar el individuo en su

proceso de formacion como lo indica

los resultados de las investigaciones sobre la psicologia del lenguaje escrito, podemos
decir que es un proceso totalmente diferente del lenguaje oral, desde el punto de vista
de la naturaleza psiquica de las funciones que lo integran. Es el algebra del lenguaje, la
forma més dificil y complicada de la actividad verbal intencionada y consciente.
(Vygotsky 2001 P. 232)

Al continuar con el analisis de los resultados, se constatd que cinco de los nueve
textos incluyeron contraargumentos en las producciones finales, ocho de nueve
textos fueron construidos con mayor claridad y seis presentaron ilustraciones que
ayudaron a comprender el contenido. Asimismo, se verificd que seis de los nueve
textos lograron presentar conclusiones precisas. En cuanto al uso de mecanismos
de textualizacién se observo que en siete de los nueve textos fueron empleados
acertadamente. Ademas de observar una correcta divisién de parrafos en ocho de
nueve textos. Por el contrario, en las producciones iniciales se observaron que, de
los diecisiete textos, solo uno presentdé contraargumentos medianamente
coherentes. Ninguno de los textos estuvo ilustrado. No lograron escribir
conclusiones precisas. En relacion al uso de mecanismos de textualizacion, solo
uno de los diecisiete textos hizo uso de ello. En catorce de los de los diecisiete
textos, la informacién no estaba organizada por péarrafos, Por tanto, al realizar la
comparacion entre la produccion inicial con la final se comprobo que ha existido
una evolucion en la construccion de los textos en el idioma g’eqchi’.Respecto a

estos resultados se puede comparar con la investigacion realizada por Vazquez,



111

(2015) donde se demuestra que, mediante la implementacion del enfoque de la
Pedagogia del Texto a través de la secuencia didactica como herramienta para la
organizacion de los procesos educativos, se pueden realizar practicas

pedagdgicas interesantes y productivos para la educacion, como se cita:

Las dificultades en la escritura que presentan las producciones textuales del grupo de
control (grupo tipico de Conalfa) podrian ser superadas si se trabajara con el enfoque de
la Pedagogia del Texto, porque con éste los aprendices toman consciencia de su
escritura, pero trabajando con palabras generadoras, son escasas las posibilidades de
hacer una revision consciente de lo escrito, lo que retarda la apropiacién de las reglas y
normas del lenguaje escrito.

(Vasquez, 2015, P. 86)

Por otro lado, Mugrabi, E. (2019) destaca que “el lenguaje escrito es una forma de
lenguaje que exige un acto voluntario complejo, en el cual el enunciador debe crear
por si solo la motivacién”, a diferencia de las producciones orales, que son

motivadas por la presencia del interlocutor.

En sentido de lo anterior, también es importante tener en cuenta que el lenguaje
escrito se vuelve mas complejo si la escritura se realiza en una lengua diferente a
la suya. En tal sentido Faundez, (2006 P.118) considera relevante basar la
ensefanza de la lecto- escritura en estudiantes indigenas, bajo ciertos principios
pedagogicos donde expresa que “se aprende mejor la lectura y la escritura en la
L1 y en la L2, leyendo y escribiendo textos de géneros diferentes en las dos
lenguas”, dicho principio evidencia la necesidad de iniciar la ensefianza desde
situaciones de comunicacion que requiere la construccién de diferentes géneros
textuales que contribuya al desarrollo de capacidades linguisticas de escritura
desde su lengua y cultura. De igual forma refiere que “se aprende mejor la lectura
y escritura en dos lenguas cuando estas actividades estan escritas en proyectos
bilingties” (P118). Tal como se llevé a cabo en el caso de la propuesta del proyecto
de escritura que se desarroll6 mediante la presente investigacion accion, en el que
también se tomd en cuenta lo postulado por Mugrabi, (2019 P.60), quien afiade
que “los estudiantes desarrollan sus capacidades de expresion oral y escrita en
dos lenguas cuando aprenden las disciplinas escolares presentadas en materiales

escritos en dos lenguas”, por lo que, la propuesta de actividades presentada en
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secuencia did4ctica utilizada en el proceso de intervencién contemplé actividades

en ambas lenguas.

Al construir la version final de los textos en idioma g’eqchi’, los participantes,
aunque mejoraron, todavia presentaron debilidades en cuanto a la concordancia
en la redaccién, encontrandose que solamente dos textos habian mejorado
significativamente, sin embargo, ocho de los nueve textos evidencian una relacion
género numero medianamente adecuada, habiendo superado varias faltas
cometidas en la produccion inicial. Asi mismo, se observo que solo en dos de las
nueve producciones se mejord la ortografia y la aplicacion de las normas
gramaticales del idioma qg’eqchi’. Otro elemento positivo fue que en esta version

se comprobo que tienen un amplio vocabulario sobre el tema en su L1.

En contraposicidon a las producciones iniciales, cuando se observé mucha
discordancia en la construccion de dieciséis de los diecisiete textos escritos,
también se evidencio la carencia de la vinculacién género numero adecuada en
la presentacion de los textos, la cantidad de faltas de ortografias fue bastante
mayor en la primera produccién, asi como las debilidades en la aplicacidén de las
normas gramaticales del idioma q’eqchi y tampoco lograron utilizar un vocabulario

amplio y pertinente al tema.

Al diferenciar la produccion inicial con la versidn final se constaté que hubo cierto
avance en la construccién de los textos en los resultados de los dltimos aspectos
presentados. Se observé que aln presentan mucha inconsistencia al utilizar su L1
para redactar, En consecuencia, hecho que puede atribuirse al poco uso del
g’eqchi’ como lengua de ensefianza en la escuela primaria y también en nivel

medio.

Al realizar la comparacion general entre producciones iniciales y finales se
constatd que la aplicacibn de la Pedagogia del Texto ha contribuido al
mejoramiento de los procesos educativos, y en el caso preciso de la presente
investigacion, utilizando una secuencia didactica para la produccion de textos
como herramienta para la organizacion del proceso, segun Mugrabi (2002),

favorece el desarrollo de las capacidades linguisticas tal como lo describe.
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Para lograr esa finalidad el educador debe trabajar con una gama amplia de textos.

Producir y comprender un texto, en efecto, son capacidades que solo se adquieren y se

desarrollan en contacto con los textos. Es necesario que el aprendiz sea confrontado

regularmente, bajo formas diversas, a textos narrativos, argumentativos, explicativos,

etc., para que él mismo pueda producir y comprender tales textos.

(Mugrabi, 2002 P. 16)
Por otro lado, la Pedagogia del Texto considera determinante el rol que juega el
desarrollo de la interculturalidad en el proceso educativo y se aborda como un
componente didactico que ofrece un conjunto de herramientas que facilita el
desarrollo pedagogico de las culturas presentes en el aula. “La interculturalidad es
un principio transversal, que se aplica tanto en la ensefanza-aprendizaje de cada
una de las asignaturas como al trabajo interdisciplinario”. (Mugrabi, 2019, P. 213).
Por consiguiente, los procesos de comparacién intercultural se establecen como
una herramienta que facilita los procesos de aprendizaje, asi como la apropiacion
de los conocimientos y riquezas que poseen las diferentes culturas que existen en
una sociedad. De manera que el estudiante valore y respete las caracteristicas
culturales de la sociedad donde se devuelve, estableciendo una actitud pacifica,

tolerante y democratica en la juventud estudiantil.
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Conclusiones

En la investigacion realizada sobre el impacto del enfoque de la Pedagogia del

Texto y de la secuencia didactica para el desarrollo de capacidades

argumentativas en q’eqchi’ y espanol con estudiantes en proceso de formacion,

se alcanzaron las siguientes conclusiones:

La falta del desarrollo de capacidades linglistas argumentativas de
escritura desde el nivel primario y basico, ha trascendido de forma negativa
en los estudiantes que ingresan al ciclo diversificado. Se constaté que los
participantes de la investigacion no tienen dominio de la escritura en la
lengua materna. El g’eqchi’ lo manejan solamente en la oralidad, no asi la
escritura. Lo que evidencia que, durante toda la formacion académica, el
espafiol ha sido la lengua de formacién. Sin embargo, también se
evidenciaron las grandes falencias en castellano como segunda lengua.
Estos resultados denotan que no han logrado desarrollar de forma eficaz
las capacidades linguisticas de escritura en ninguno de los idiomas
presentes en el aula, lo que hace que la formacién como futuros docentes
sea muy débil.

En cuanto al desarrollo de capacidades argumentativas iniciales de
escritura en la produccion de texto en g’eqchi’ L 1y en espafiol L 2, el hecho
de no considerar incluir argumentos ni contraargumentos muestra que
contemplan la argumentacion como herramienta para su produccion
escrita, por lo que se infiere que no ha sido objeto de estudio riguroso con
anterioridad.

Las evidencias detectadas son resultados muy graves para estudiantes en
proceso de formacion docente, considerando que se les acredita con el

titulo de docentes bilingles. Lamentablemente los procesos educativos que
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siguen muchos estudiantes que llegan en un ciclo diversificado no han
logrado desarrollar capacidades comunicativas en los idiomas de la region

Las practicas pedagdgicas no han sido las mas efectivas.

e El enfoque de la Pedagogia del Texto y la herramienta de la secuencia
didactica se han constituido en una practica pedagodgica innovadora que
favorecié el desarrollo de capacidades psiquicas superiores de los
estudiantes porque facilitd los procesos de ensefianza aprendizaje,
convirtiendose en una herramienta que permiti6 a los estudiantes la
construccion de conocimientos linguisticos y no linguisticos y el desarrollo
de las capacidades psicoldgicas superiores, ya que la diferencia entre las
versiones iniciales y finales presentan una mejoria tanto sobre el uso del
lenguaje como en la pertinencia del vocabulario utilizado, lo que evidencia
la apropiacion de terminologia relacionada con el contenido abordado.

El género argumentativo es uno de los géneros textuales que presenta
grandes potencialidades para la construccion de conocimientos y el
desarrollo de capacidades psicolégicas superiores necesarios para la

escritura y cruciales para el desarrollo del pensamiento.

El impacto positivo que mostré la puesta en préactica de la secuencia didactica en
el desarrollo de la presente investigacion lleva a concluir que la Pedagogia del
Texto es un enfoque innovador con el que se pueden desarrollar procesos
educativos muy valiosos para la construccién de conocimientos y desarrollo de
capacidades linguisticas, desde una perspectiva bilingle e intercultural y que de
ser llevado a la practica de manera sistematica por el sistema educativo nacional
podria ayudar a las poblaciones indigenas a enfrentar el reto de tener que

desenvolverse en una sociedad en la que su primera lengua no es la lengua oficial.
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Recomendaciones

Promover el desarrollo de las capacidades linglisticas mediante la
producciéon de textos argumentativos y de otros géneros, en q’'eqchi’ y
espafol por parte de los estudiantes en proceso de formaciéon docente
bilingue, llevando a la practica el enfoque de la pedagogia del Texto y la
herramienta de la secuencia didactica. Practica pedagodgica que contribuye

al mejoramiento de los procesos educativos.

En virtud de los avances alcanzados en la produccién de textos posterior a
la participacion en un proceso de formacion bajo el enfoque de la PdT, se
recomienda implementar el enfoque de la pedagogia del Texto y la
aplicacion de la secuencia didactica para el desarrollo de procesos
educativos interdisciplinarios, desde una perspectiva bilingie e
intercultural, en los que los idiomas mayas sean utilizados como lenguas de

ensefanza.

Implementar en todos los niveles del sistema educativo nacional el enfoque
de la pedagogia del Texto y la secuencia didactica como herramienta
pedagdégica innovadoras para el desarrollo de procesos educativos con

pertinencia cultural y linguistica.

A las autoridades educativas del departamento de Alta Verapaz, realizar
alianzas con instituciones no gubernativas que apoyan la educacion en el
pais, para promover actualizacién docente enfocada a la implementacion
de la Pedagogia del Texto y de la educacién bilingle intercultural, en

beneficio de los estudiantes de contextos bilingles.
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SECUENCIA DIDACTICA ENFOCADA AL GENERO ARGUMENTATIVO®

La secuencia didactica es una herramienta pedagogica que contribuye al desarrollo de
capacidades linguisticas en los estudiantes a través de los diferentes talleres de

aprendizaje organizados para la ensefianza de determinado género de texto.

El desarrollo de la secuencia didactica bajo el enfoque de la PdT para el aprendizaje del
género argumentativo, se realizd con el fin de desarrollar capacidades de escritura

argumentativas de forma bilinglie, g'eqchi’ y espafiol y esta organizado en cinco fases:

La ejecucion de la primera fase consistié en ubicar a los estudiantes a una situacion de
comunicacion y la negociacion de un proyecto de escritura, a través del cual, se acordo la

produccion de textos del género argumentativo.

La segunda fase fue la realizacion del primer proyecto de escritura, es decir, la
escritura inicial del texto argumentativo de forma bilingle: g’eqchi’ y espafol,
segun el enfoque de la secuencia didactica organizada y negociada con los
participantes.

La tercera fase constio en la ejecucion de talleres y acrtividades de aprendizaje,
durante el proceso se propicié elementos pedagogicos para la construccion de

conocimientos, que se esperaba ver evidenciados en las producciones finales.

En la cuarta fase, segun los lientamientos de la secuencia didactica bajo el
enfoque de la Pedagogia del Texto, se realizd la produccion final de textos
argumentativos, segun la negociacion realizada con los estudiantes. La
produccion final se organiz6 realizarlo en parejas, para apoyarse en la

construccion de los textos en cada uno de los idiomas en las que se reddactaron.

La quinta fase fue la materializacion del proyecto de escritura, fue la fase de

finalizacion del proceso, la cual consistié en la entrega de los textos producidos.

* La secuencia didactica aplicada con estudiantes de 52. Magisterio fue una adaptacién tomando como
base una SD elaborada por el programa Leonel Veldsquez.
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La secduencia didactica para la produccién de textos argumentativos bajo el
enfoque de la PdT se orienta para desarrollar capacidades argumentativas

bilingues de forma escrita en los estudiantes en proceso de formacion docente.

A continuacion se detalla el desarrollo del proceso llevado a cabo, con la finalidad
de que pueda servir como propuesta pedagogica posible a ser replicada en

procesos similares haciendo las contextualizaciones del caso.

Tema: Desarrollo de las capacidades argumentativas bilingiies (q’eqchi’
y espafiol) en procesos de formacidén docente.

Fecha de inicio: 02 de julio de 2019.
Hora: 14:00 a 17:00
Lugar: Escuela Normal Bilingue Intercultural

Primera Fase

Puesta en situacion de comunicacion y negociacién del proyecto de
escritura

SALUDO DE BIENVENIDA

Buena tarde jovenes es un gusto saludarlos y agradecer la presencia de cada uno
de ustedes en esta hermosa tarde, participar en unos talleres que estaré
realizando con ustedes.

Bienvenidos todos, espero la participacion de cada uno con entusiasmo, estoy
segura que sera de mucho beneficio para todos. jAplausos para todos!

PRESENTACION DEL PROYECTO:

Jévenes, al igual que ustedes, yo también soy estudiante, y como parte de una
investigacion realizaré con ustedes unos talleres sobre produccion de textos,
enfocados a temas de mucho interés. Estos talleres se llevaran a cabo en
diferentes fases, espero aprender mucho de ustedes y que ustedes también
puedan aprender cosas nuevas a partir de todas las actividades las realicemos de
forma dinamica y participativa, por lo tanto, espero la participacion activa de cada
uno.
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¢, Qué les parece?

Las actividades las realizaremos los dias martes y jueves durante el mes de julio,
y unos dias del mes de agosto, finalizariamos el 6 de agosto, pero quisiera
organizar con ustedes una presentacion final del producto de nuestros talleres
para la conmemoracion del Dia Internacional de los Pueblos Indigenas, que,
como ustedes saben, siempre se realiza la conmemoracion del Dia Internacional
de los Pueblos Indigenas aqui en la ENBI. Solo que la estariamos realizando
hasta para el 16 de agosto para tener suficiente tiempo de organizarnos. ¢Por
gué realizarlo para esa fecha? porque se abordaran temas relacionados a la
cultura maya, que tienen mucha relacién con Dia Internacional de los Pueblos
Indigenas. Entonces quedaria muy bien realizar una presentacién del trabajo
realizado por ustedes para esa fecha.

¢, Qué opinan? ¢ Consideran que es posible realizar?

Bien jovenes, hay algun comentario 0 algo que ustedes quieren expresar.
DESARROLLO DE ACTIVIDADES:

El dia de hoy vamos a iniciar reflexionando sobre un tema muy relevante, que es:
El cuidado y la conservacion de medio ambiente

1. Por favor se organizan en grupos de 5 integrantes, les daré un documento
para leer y analizar, luego vamos socializar sus comentarios al respecto.
Tenemos 20 minutos para realizar esta actividad. @ Cada grupo tendra 5
minutos para compartir su reflexion.

El clamor de |la Naturaleza en Guatemala

Guatemala esta en una encrucijada: El uso insostenible y deterioro de nuestro
patrimonio natural camina a paso acelerado. La brecha entre lo que extraemos de
la naturaleza y lo que esta puede continuar brindandonos sin dafarla crece cada
dia; también crece la brecha entre los desechos que devolvemos al ambiente y la
capacidad de los ecosistemas de absorberlos. De seguir asi, nuestro ya vulnerable
y fragil sistema colapsara y con él, la economia, el tejido social y nuestra dignidad.

Tenemos el gran reto de detener la deforestacion y pérdida de biodiversidad. Entre
2006 y 2010 perdimos un promedio de 38,600 hectareas anuales de bosque dentro
y fuera de areas protegidasl -aun cuando estas areas son nuestro Ultimo bastién
ambiental. Alli los ecosistemas proveen habitat para la biodiversidad, regulan el
sistema hidrolégico y los microclimas, son sumideros de carbono y proveen
estabilidad al territorio. Nuestra Eterna Primavera es conocida.

Por su clima templado, un resultado de la interaccion de los bosques con el clima.
El 65% de nuestro territorio es de vocacion forestal pero ahora menos del 34%
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tiene bosques2. El territorio se usa cada vez mas para ganaderia extensiva,
agricultura y desarrollos urbanos, sin planificacion ni gestion de riesgo. Perdemos
el suelo fértil por sobre utilizar la tierra: solamente en el afio 2001, la erosion
potencial por deforestacion anual fue de 16.4 millones de toneladas de suelo, un
aumento de 1,200% respecto al nivel reportado en 19913. La creciente unidad del
sector forestal representa una oportunidad valiosa para comenzar a revertir
nuestras tendencias de deforestacion.

Debemos cuidar el agua que hoy consumimos sin procurar su renovacion. La
sociedad guatemalteca utiliza menos del 20% de la oferta de agua disponible en
nuestro pais; tenemos agua, pero varia su disponibilidad en el tiempo y en el
espacio. De cada 5 litros de agua que extraemos en el &rea metropolitana -la
mayor consumidora de agua domeéstica en el pais- solo recargamos 1 litro de
vuelta al sistema hidrolégico. Nuestros lagos y rios estan contaminados, algunos
rios se secan en la época de verano; bombeamos agua del manto freatico sin
control alguno y a pesar de ello, 3 de los 15,9 millones de guatemaltecos carecen
de agua potable y 6 millones aun carecen de sistemas efectivos de saneamiento.
Una pequefia porcion paga por el servicio de agua potable, generalmente una
factura que solamente cubre los costos de distribucién del liquido, dejando
desfinanciada la conservacion de vez mas materias primas, alimentos y otros
bienes de consumo. El crecimiento de nuestra economia depende
proporcionalmente del uso de los bienes naturales y servicios ambientales (tal y
como se observa en la Figura 1). Necesitamos desacoplar el crecimiento
econdmico del aprovechamiento insostenible de la naturaleza, conservando y
usandola responsablemente, elevando la eficiencia, innovando en tecnologia,
afadiendo valor.

Por dltimo y no menos importante, necesitamos prepararnos para los impactos del
cambio climatico. Este fendmeno global intensifica los efectos del deterioro de la
naturaleza. La sequia, las inundaciones y las heladas amenazan la agricultura; los
modelos de cambio climatico global proyectan que para el afio 2050, Guatemala
tendra un aumento de 2° C y una disminucion de lluvia del 13% respecto al
promedio 1980-2000, en un escenario pesimistab. Tendremos problemas de
acceso al agua; las enfermedades que conocemos ya estan abarcando nuevas
areas y nuevas enfermedades estan afectando cultivos y personas. Las tormentas
tropicales cada vez mas frecuentes nos dejan muerte y dafios en la infraestructura
del pais. Hoy mas que nunca, los guatemaltecos tenemos la oportunidad de
unirnos ante una amenaza comuan, por un futuro comun.

Las respuestas a la fecha han sido insuficientes. Tenemos politicas, normas y
leyes ambientales con escasos recursos y sin “dientes”, o politicas “con dientes
poco afilados y nada fuertes”. Tenemos instituciones deébiles con poco
presupuesto, personal sobrecargado y a veces no preparado y con poca
capacidad para hacer cumplir la ley. Por ejemplo, el Ministerio de Ambiente y
Recursos Naturales, ha tenido el mismo presupuesto en los ultimos 15 afios; el
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Sistema de Prevencion y Control de Incendios Forestales carece de presupuesto;
el Consejo Nacional de Areas Protegidas y el Instituto Nacional de Bosques dejan
de percibir los ya limitados presupuestos asignados, desestabilizando y
desmoralizando a su personal y menguando su efectividad. La institucionalidad
publica necesita fortalecerse en los &mbitos institucional, financiero, operativo y de
coordinacion interinstitucional para liderar el proceso rumbo a la sostenibilidad
ambiental; también necesita abrirse a una mayor participacion y colaboracion de
la sociedad civil incluyendo a los pueblos indigenas.

Este Pacto Ambiental representa la oportunidad para juntos encontrar un punto
medio entre nuestras necesidades de aprovechar lo que la Naturaleza nos brinda,
y la necesidad de respetar sus limites de reposicion y regeneracion.

¢, Qué pais queremos en el futuro cercano?

Los guatemaltecos deseamos un pais vivo, que sea para todos verde, productivo,
limpio, ambientalmente seguro y sostenible, solidario y resiliente al cambio
climatico. Mas alla de la retérica, esta es una frase que encierra una realidad
sentida, pues nuestro desarrollo depende en buena medida de la capacidad que
tengamos para restaurar y gestionar apropiadamente nuestros bosques, suelos,
aguas, biodiversidad y paisajes. Somos un pais megadiverso, productor y
exportador de agua, con suelos fértiles de vocacion forestal y agroforestal. Somos
el centro de origen del maiz y otras especies fundamentales para la seguridad
alimentaria global, nuestra riqueza natural y cultural es un atractivo turistico por
excelencia y la poblacién indigena cuenta con un acervo cultural de practicas
ancestrales que fortalecen nuestra resiliencia. Contamos con los recursos para
cambiar la tendencia a la autodestruccion que llevamos, solo debemos unirnos y
actuar.

Nuestro futuro inmediato depende de nuestra capacidad de promover un
desarrollo sostenible y de adaptarnos oportunamente a los efectos del cambio
climatico, mucho de lo cual pasa por restaurar la salud de los ecosistemas
naturales, y por desarrollar una agricultura climaticamente inteligente y altamente
productiva para garantizar la seguridad alimentaria, reconociendo y respetando los
sistemas de uso, manejo y conservacion de los bienes naturales por los pueblos
indigenas. También podemos y queremos recuperar un elemento central de
nuestra identidad como ciudadanos guatemaltecos y como pais pluricultural,
multilingle y multiétnico pudiendo honrar nuevamente el origen de nuestro nombre
como nacion: Quauhtlemallan o “lugar de muchos arboles” en idioma nahuatl.

- Bien jovenes cada grupo tendra 5 minutos para compartir su reflexion.
Empezamos con los valientes.

- Gracias por compartir su reflexion. En realidad, el cuidado de la
naturaleza y conservacion del medio ambiente en tarea de todos.
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- También quiero compartirles un video que habla de las 7 profecias
mayas, de igual forma hace referencia sobre el deterioro de medio
ambiente. Solamente veremos la primera profecia.

- Por favor poner atencion al video, después cada quien dara un
comentario.

Después de haber analizado el texto y visto el video - ¢qué opinion o
comentario tienen al respecto? Por favor empecemos con alguno de ustedes.

- Gracias por la participacion de cada uno.

SEGUNDA FACE (Produccion inicial)
Vamos a pasar con la Gltima actividad de esta tarde

Después de haber escuchado las opiniones y comentarios respecto al dafio que
se le ha caudado al medio ambiente, les pido que trasladen sus ideas en un texto
escrito en este momento, argumentando su postura y pensamientos de forma
ordenada, que lleve como finalidad convencer a la comunidad a disminuir el
problema de la basura o contribuir al cuidado y conservacion del medio ambiente.

El texto debe estar escrito en q’eqchi’ y espafiol. Les daré unas hojas para escribir.
Tienen aproximadamente 1 hora con 15 minutos para escribir en los dos idiomas.

De antemano muchas por la participacion de cada uno de ustedes.
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TERCERA FASE: TALLERES DE APRENDIZAJE
La contaminacion del medio ambiente a través de la basura

Taller 1

El contenido de los basureros

Propdsito: aprender a clasificar y estimar el volumen | Tiempo estimado
de los desechos que surgen en la vida cotidiana.

Recursos: El basurero del salén (conteniendo la | Formas de trabajo
basura acumulada durante dos o tres dias). Guantes
plasticos y papel periddico. Cuaderno de trabajo y
lapiceros.

Individual, en grupos
pequefos y grupo
general.

PRESENTACION DE UN VIDEO

Realizar una reflexiéon acerca del video observado, luego compartir experiencias
reales entorno al video.

Actividad 1: andlisis del contenido de un basurero “tipo”, o sea, el modelo o
ejemplo del basurero que cominmente surge de la actividad doméstica familiar
ordinario, en las areas urbanas o semi urbanas.

a. Individualmente observen la imagen que se presenta a continuacion y al
lado ordenen estos productos segun su frecuencia en el basurero de su
casa: en primer lugar, el que consideran que se desecha de manera mas
frecuente en su casa y por ultimo el que se desecha menos o no se
desecha. En la tabla siguiente escriban es listado en espafol y q’eqchi’.

No. | Producto k'a’aq re ru
i V:dno
Plast:cos 1
// — ,
/’ . == Papel y Cartén

Matena Orgamca

& Text:les
Q a Metales

Otros
(El criterio de “otros” puede referirse a basura que se desecha esporadicamente, por ejemplo: duropot, baterias,
elementos electronicos, llantas...)

~N| O O B W DN
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b. Con la supervision de la maestra o profesor? los estudiantes analizaran el
contenido del basurero del salén de clase.

v' Materiales: guantes plasticos y papel periédico

Usando guantes plasticos el docente vacia el contenido del basurero sobre el
papel periddico, pide a los estudiantes que vayan viendo el tipo de basura que alli
se encuentra y que determinen criterios para su clasificacion bajo los cuales iran
conformando familias de detritos.

DETRITO: materiales sélidos o efluentes (liquidos o gases) desechados porque
no tenemos Mas uso.

Tabla de Clasificacion

frutas, hojas
secas

Tipo de | Xpaayil li mul | Criterio de clasificacion para | Xb’ehil chan ru

basura la formacion de familias de | xjachinkil li
detritos xk'uub’lal chi

xjunil li tz’egb'il

Papel Materia organica

Vasos

desechables Materia inorganica

Envases Residuos peligrosos

plasticos

Bolsas Materia inorganica

plasticas

Cascara de Materia inorganica

c. Cada uno de los estudiantes respondera a las siguientes preguntas luego
de haber llegado al consenso colectivo sobre los criterios de clasificacion:
1. Describa el contenido del basurero y el estado de los desechos que encontro.

El basurero contenia papel, vasos desechables, envases de refrescos v jugos,

bolsas plasticas, basura organica.

2. ¢En cuales categorias clasifica usted los desechos?
inorgénica, y material desechable.

Materia organica,

Pistas para el profesor

DETRITO: materiales solidos o efluentes (liquidos o gases) desechados porque no
tenemos mas uso.

2 Para el desarrollo de esta actividad los docentes han de prestar atencion para que el basurero de la clase no contenga
elementos que representen peligro para los estudiantes.
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Actividad 2: Construyendo conocimientos de forma bilingte.

Instruccion: A continuacién, encontraran un pequeiio texto, de forma bilingtie, al
gue hacen falta algunas palabras, con ayuda del glosario que se incluye después
del texto deberan llenar los espacios en blanco utilizando las palabras correctas.

¢,Cudl es la basura que podemos
volver a usar?

B’ar wank reheb’ li mul li naru
naqgoksi’ xka’sutil.

En la basura podemos encontrar:

desechos o detritos y residuos.

Los_desechos o detritos no pueden ser
utilizados nuevamente por ninguna
persona, ya sea porque no puede
darseles ningln uso o porgue son téxicos
o peligrosos.

Los residuos son los productos que
tienen una segunda vida ya que pueden
reusarse o reciclarse.

Sa’ i _mul naru
naqataw: K’ila paay li k'a’aq re ru li
maak’a’ chik na’ok wi’ ut wan aj wi’ li
rela’ li yalaq k’'a’ ru tz’eqb’il.

Chi xjunil xyib’al ru mul moko naru
ta chik na roksi junag li poyanam,
a'yaal ma sa’ xk'ab’a’ naq maak’a’ t-
oqg wi’ re malaj xiwxiw roksinkil.

Chi xjunil li rela” mul _ a’an naru
na’oksimank wi’ chik xka’sutil, ab’an
tento xsikb’al ru.

Glosario de palabras clave

Espanol Q’eqchi’
Basura Mul
Desechos o detritus Xyib'al ru mul
Residuos Rela’ mul

Pistas para el docente:

los residuos.

La traduccion de la instruccién anterior es:

Ejercicio: en las siguientes imagenes circule los desechos y margue con una X




131

Actividad 3: Lectura de apoyo
Lo que las personas desechamos

Nuestros desechos diarios pueden clasificarse en tres diferentes tipos, segun su
procedencia y composicion.

Primer tipo de residuo: es lo que rechazamos en el sistema de alcantarillado. Se
trata de materia organica esencialmente biodegradable, enriquecida con algunos
toxicos, como los productos domésticos que arrojamos al lavadero de trastos, los
detergentes de nuestra ropa, los residuos de las medicinas que nuestro cuerpo
rechaza y finalmente las aguas que llegan al alcantarillado por los desagues de
las calles arrastrando variedad de desechos: goma de neumaticos de automdéviles,
techos disueltos en zinc, hidrocarburos diseminados por nuestros vehiculos, etc.

Una persona produce un promedio de 60 gramos de materia organica
biodegradable por dia, la lamada DBO5 (demanda biol6gica de oxigeno en cinco
dias). Anteriormente, el alcantarillado encontraba salida en un entorno natural, es
decir, un rio o el mar; alli las aguas residuales se descargaban directamente. Hoy
en dia, al menos en los paises industrializados, las alcantarillas frecuentemente
encuentran salida en una planta de tratamiento, en la que se intenta degradar toda
la materia que el agua ha arrastrado a su paso. Aunque una planta de tratamiento
esté bien regulada y tenga buen funcionamiento el agua nunca regresara a su
estado inicial ya que contiene dos “efluentes™ lodo y residuos; los cuales son
descargados en algun rio o en el mar. Los lodos residuales, muchas veces, estan
cargados de metales o minerales micro contaminantes como el nitrégeno y el
fésforo, los cuales al ser descargados en los rios se extienden en los campos
cultivados. Cuando estos lodos, cargados de minerales, llegan al mar provocan un
desarrollo excesivo de algas marinas, por exceso de fertilizacion.

El segundo tipo de residuo consiste en nuestras emisiones gaseosas, que se
diluyen en la atmésfera. Hay CO2 (diéxido de carbono) que liberamos a través de
nuestros pulmones y se recicla mediante la fotosintesis. Esta el humo de nuestras
casas, el producido por la quema de basuras, la roza excesiva de los campos, los
gases emitidos por motores que funcionan con combustibles y por plantas
industriales que utilizan carbon, petréleo o gas. Si estos gases contienen azufre,
la atmodsfera se carga de este mineral provocando el efecto invernadero o lluvia
acida.

El tercer tipo de desecho consiste en desechos soélidos domésticos, también
llamados basura doméstica, que provienen de nuestra basura. A menudo se
asocia con desechos industriales comunes, generados por artesanos, pequefas
industrias, empresas, que no son ni mas ni menos téxicos que los desechos
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domésticos. Es importante tener en cuenta que los desechos soélidos domeésticos
Nno son seguros: contienen muchos metales pesados, contaminantes organicos y
sintéticos utilizados para la fabricacion de productos de uso masivo.

Parte de la basura doméstica no es recolectada debido a que las personas la dejan
por doquier, es dificil decir exactamente cuanta de esta basura se queda dispersa
en la naturaleza por imprudencia, pero lo mas importante es que muchos de esos
productos son de muy lenta degradacion, veamos los ejemplos que se presentan
a continuacion:

Producto Tiempo estimado de degradacion
Cigarrillo sin filtro, pafiuelo, papel, cascara | de 3 a 6 meses

de fruta

Periddico, fosforo de 6 a 12 meses

Filtro de cigarrillo de 1 a 2 afios

Chicle 5 afos

Caja de aluminio de 10 a 100 afios

Encendedor, vaso, bolsa de plastico 100 a 1,000 afos

Poliestireno, tarjeta telefénica 1,000 afios

Vidrio 10,000 afios

Estas cifras son muy reveladoras: si no hacemos el esfuerzo de recoger nuestros
desechos, el planeta entero quedara desfigurado por un tiempo muy largo. Por
ejemplo, se dice que el sendero hacia el monte Everest esta plagado de latas y
basura.

Texto traducido y adaptado de : "29 notions clefs pour savourer et faire savourer la science -
primaire et college”, publicado en las ediciones Le Pommier , en agosto 2009.

» Aqui los estudiantes deberan exponer sus aprendizajes sobre la clasificacion de
la materia, es importante que se haga colectivamente, cada estudiante llenara
su cuadro con los aportes de todos.

CONSTATACION

Yalb’'a'ix

La basura/desechos/detritos, por su | Lj mul, xyib’al ru malaj mul ak xq’a,

materia prima pueden ser: naru naqajachi ru a’yaal li xchan ruhil,
jo’ eb’ i
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Taller 2

Nociones de ciclo de vida de la materiay de biodegradabilidad

Proposito: verificar si un residuo es | Tiempo previsto
biodegradable o no y determinar cuales son
las condiciones favorables para la
biodegradacion.

Forma de trabajo
Recursos: hojas, lapiceros, cuaderno. | En grupo general, grupos
Muestras de diferentes desechos pequefios, por parejas e

individual.

Saludo inicial

Iniciar con un canto en g’eqchi’ y otro en espafiol, con apoyo de bocinas. (un
canto en g’eqchi’ sobre el cuidado del medio ambiente y la cancién de América de
José Luis Perales)

Actividad 1: didlogo sobre el futuro del desecho.

Para establecer el vinculo con el taller anterior, la maestra o profesor iniciara un
didlogo con los estudiantes sobre el futuro de los desechos o residuos.

Puede solicitar que hagan varias suposiciones sobre la vida Gtil de cada uno
elementos que clasificaron en el taller anterior los estudiantes pueden consultar
sus notas para recordar lo que encontraron en el basurero de la clase).

Luego, deberan determinar en conjunto los diferentes factores que influyen para
gue la vida util de los residuos sea de mayor o menor duracién, como: la tierra, el
calor, la humedad, entre otros. Esta conversacion abrira al docente la posibilidad
de presentar la nocion de degradacion de los desechos y residuos.

Utilizando la técnica del dictado el docente, en grupo general sera construido el
concepto de “degradacion” tanto en espafiol como en g’eqchi’.

El docente irda tomando nota en el pizarrén y al haber concluido con la construccion
del concepto los estudiantes lo copiaran en su cuaderno en el espacio destinado
para ello:

Pistas para el docente:

Degradable: Caracteristica de una materia o sustancia inorganica de descomponerse
en sus elementos integrantes no por factores biolégicos sino medioambientales; tales
como la lluvia, el sol, el viento, etc.

Biodegradable: Material que puede ser descompuesto 0 sujeto a putrefaccion por
bacterias u otros agentes naturales.

htto://ciencia.alosario.net
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Degradacion Q'aak

Actividad 2: la degradabilidad de los residuos y desechos.

El docente puede iniciar haciendo un dialogo con los estudiantes partiendo de las
siguientes reflexiones:

Hemos notado que los residuos son diferentes (liquidos / solidos / restos de
alimentos / envases / productos fabricados) ¢Consideran ustedes que la
naturaleza del material residual y de desecho afecta en su proceso de
descomposicion?

¢, Como verificaran si ese tipo de desecho o residuo puede degradarse?
Suponiendo que se trate de un material degradable.

En este momento el docente dejara un tiempo para que los estudiantes presenten
sus propuestas e ira tomando nota en el pizarrén (los estudiantes quiza propongan
enterrarlo, dejarlo a la intemperie, esperar...)

¢,Como creen que los desechos o residuos pueden deteriorarse lo mas rapido
posible? (se espera que los estudiantes mencionen la lluvia, el sol ...)

¢, Como sabes si un detrito es destruido debido al calor, al agua, a la tierra u otros
factores? (con esta pregunta se busca que los estudiantes disefien experimentos
de prueba donde los parametros estan separados, si no lo logran por si mismos el
docente deberé ir dando pistas hasta llegar a concluir que los desechos deben ser
expuestos a diferentes condiciones separando cada uno de los parametros que se
considera pueden causar la descomposicion).

Actividad 3: Presentar una canastita de frutas la regién y solicitar que cada uno
tome uno. Luego platicar acerca de cuanto tiempo tarda en descomponerse.

Conversar acerca de, que hacen con la basura que desechan de la casa. (basura
organica e inorganica)

En grupos de trabajo, escribir una propuesta acerca de, qué hace con la basura
gue se desecha de casa.
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Actividad 4: Cada estudiante tiene un lapso de tiempo para comer su fruta, luego
juntar la cascara y proceder a enterrarla en lugar adecuado para que se trasforme
en abono organico.

Actividad 5 En grupos de trabajo, escribir un texto sobre como producir abono
organico desde la experiencia de cada uno, en los dos idiomas, g’eqchi’ y espafiol.

Actividad 6: contrayendo conocimientos de forma bilinglie, g’eqchi y espafiol

Instruccion: organizados en parejas, elegir del banco de palabras las que
consideren correctas y adecuadas para llenar los cuadros que estan en blanco en
la siguiente tabla.

S0 = \ Rix Céscara de | Organico | Li naga
- ki'ilg'een fruta
= Nt
B — _\ -

Pan

Tikr
Frasco de
Vidrio

Meet re

plastiko
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Banco de palabras
Espafiol Q’eqchi’
Orgénico Li naq’a
Inorganico Li ink’a’ naq’a
Céscara de fruta Rix ki'ilg’een
Caja de cartéon Pimil hu (a)®
Pan Kaxlanwa
Tela Tikr
Lata de aluminio Huhil ch’iich’ (b)
Frasco de vidrio Lemil meet
Botella de plastico Meet re plastiko (c)

Actividad 7: Lectura de apoyo.
¢A qué se refiere el término biodegradable?

La biodegradabilidad es la facultad que tienen algunos productos o sustancias de
degradarse, o sea, de descomponerse en sus elementos esenciales naturales en
un periodo de tiempo relativamente corto. Esto sucede por la accién de agentes
biolégicos vivos como bacterias, hongos, gusanos, insectos, etc., quienes al
descomponer los productos crean otras sustancias como abonos, nuevos tejidos
0 NUEevVOSs organismos Vivos.

Para que ocurra la biodegradacion de distintos elementos se requieren ciertas
condiciones ambientales especificas como la temperatura, humedad y oxigeno,
entre otras. Para algunos es mas favorable estar al aire libre ya que requieren del
oxigeno, en tanto, otros deben carecer de él por lo que se degradaran mas
facilmente estando enterrados, sin embargo, lo que es innegable es que la
biodegradacion es mas rapida y efectiva cuando se trata de elementos de origen
organico que para aguellos de origen inorganico.

Texto elaborado con informaciones de:

https://definicion.de/biodegradable/
https://www.veoverde.com/2010/01/que-significa-biodegradable/

3 A, by c: Es una palabra compuesta entre el g’eqchi’ y el espafiol, porque no existe una traduccién literal.
Es una posible forma de decirlo.


https://definicion.de/biodegradable/
https://www.veoverde.com/2010/01/que-significa-biodegradable/
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Actividad 8: En el espacio que encontrard a continuacion escriba una
reformulacion del texto anterior, explicando con sus palabras a qué se refiere el
término biodegradable.

(- -\

\J _/

Constatacion Yalb’a’ix
En este taller aprendimos que: Sa’ li K’'anjel a’in xgatzol:
Los residuos organicos son: A’aneb’ a’in li tz’eqom li yal nag’a:

Los residuos inorganicos son: A’aneb’ a’in li tz’eqom li ink’a’ naqg’a:
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TALLER No. 3

El reciclaje

Propésito: aprender elementos del proceso de compostaje | Tiempo previsto
como forma de reciclar materia organica y promoverlo como
solucibn para aminorar a la problemética de la basura
domeéstica.

Recursos: cuaderno de trabajo y lapiceros (posiblemente un | Formas de trabajo
recipiente para hacer compostaje si deciden realizar el | Individual, por parejas,
proyecto) grupos pequefios y
grupo general

Actividad 1: didlogo sobre el reciclaje

Es positivo iniciar este didlogo citando los resultados de los experimentos
realizados en el taller anterior, llevando a los jovenes a reflexionar como los
desechos biodegradables son en su mayor parte, desechos organicos. Sin
embargo, representan un pequefo porcentaje de todos los residuos domésticos
(alrededor del 20%). ¢Qué hacer con otros residuos que no se pueden
descomponer de forma natural?

Es posible que el reciclaje como respuesta a esta problematica sea propuesto por
parte de algunos jovenes, aunque posiblemente no con el término exacto, ya que
no es ajeno para ellos las posibilidades de vender las latas de aluminio, utilizar los
envases plasticos o las llantas viejas para hacer nuevos productos, pero, de no
ser asi el docente deberd ir dando pistas hasta llegar a presentar el tema del
reciclaje.

Actividad 2: reutilizacion de elementos de su entorno

Si es posible, haciendo un recorrido por la escuela, o como minimo observando
los elementos que se encuentran en el salén de clase, los estudiantes haran, de
manera individual o en pequefios grupos, dos listados: en el primero anotaran los
productos que vean a su alrededor y que consideran podrian ser reutilizados y en
el segundo aquellos gque no tengan posibilidades de ser usados nuevamente.

Al finalizar el periodo de observacion compararan los listados y los completaran si
hiciera falta. Luego la maestra o profesor hara referencia al hecho de que lo que
acaban de hacer es una clasificacion de residuos reciclables y desechos no
reciclables.

Puede ser que haya polémica en cuanto a la reutilizacion o no de algun producto,
en este caso seria posible hacer un debate al respecto en el cual cada estudiante
0 grupo de estudiantes defienda su opinién con argumentos validos, y para ello,
tendrian que apoyarse en datos o conocimientos validados por la ciencia o por la
sabiduria de los ancestros.
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Pistas para el docente:

Posiblemente la mayoria, si no es que todos los estudiantes, colocarian los residuos
de alimentos como elementos no reciclables, en este momento es oportuno para el
docente presentar el compostaje como medio para reciclar elementos de origen
organico.

Actividad 3: Lectura de apoyo (se recomienda realizar la siguiente lectura en
grupo general para que el docente tenga oportunidad de ir aclarando y ampliando
los términos que son desconocidos por los estudiantes)

¢, Qué es el compostaje?

Es el proceso de transformacion de la materia organica para obtener compost,
un abono natural.

Esta transformacion se lleva a cabo en cualquier casa mediante un compostador,
gue no es Mas que un recipiente (0 hueco en un rincén del patio) en el cual verter
los residuos orgénicos, sin ningan tipo de mecanismo, ningln motor ni ningdn
gasto de mantenimiento.

¢,Qué puede ser compostado?

En un compostador, como en la naturaleza, la transformacion de la materia
orgénica se realiza de forma natural. Pero para producir un buen compostaje, es
necesario respetar tres reglas simples: mezclar las diferentes categorias de
residuos; airear los materiales y vigilar la humedad.

Todos los desechos organicos, en diversos grados, son compostables:

Desechos de cocina: cascaras, restos de café, pan, productos lacteos, cascaras
de verduras y frutas, vegetales podridos, etc.

Desechos de jardin: hojas, flores marchitas, malas hierbas, etc.

Residuos domeésticos: servilletas de papel, ceniza de madera, aserrin y astillas,
periodicos, cartones sucios (pero no contaminados), etc.

Algunos desechos se degradan mas dificilmente y requieren algunas
precauciones:

El desecho muy lefioso o duro (ramas, huesos, piedras, conchas, tallos de col,
etc.) que es mejor moler antes.

Las semillas de ciertas plantas (tomates, calabazas y algunas malezas) que se
mantienen vivas durante el compostaje y que pueden retofiar.

Advertencia: no coloque papel satinado (como el papel brillante de revistas). La
carne puede ser compostada siempre que esté fuera del alcance de los animales
y colocada en pequefios pedazos en el centro del recipiente.
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Las conchas marinas y las cascaras de huevo no se descomponen, pero su
desgaste trae elementos minerales y su estructura facilita la ventilacion del resto
de la materia.

¢Como hacer compostaje?

1.

5.

Sacudir, moler, recortar papeles y los pedazos de &rboles
luego mezclarlos.

Asegurarse de que se tenga el equilibrio correcto entre productos humedos
y Secos.

Controlar la ventilacion y los niveles de humedad, esenciales para el
correcto desarrollo de los microorganismos. La presencia de moho y malos
olores indica mala ventilacion y demasiada humedad.

Prestar atencién a la temperatura: nunca debe ser inferior a 20 ° C, de lo
contrario la actividad de los microorganismos puede hacerse mas lenta.
Una temperatura alta hace activa el compost.

Revolver al menos dos veces al mes para oxigenar.

Observar videos sobre como se realiza un compost.

Actividad 4: Proyecto de compostaje Siguiendo las instrucciones presentadas en
el texto anterior hacer en clase un proyecto de compostaje.

Se realizard con los desechos organicos que se encuentre en area del
establecimiento y las hojas de los arboles que se acumulan.

Actividad 5: construyendo conocimientos de forma bilingue.

En la siguiente tabla, consultado los talleres bilingiies anteriores, hacer un listado
bilinglie de elementos organicos que pueden ser compostados.

Q’eqchi’ Espafiol
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Taller 4

El texto argumentativo

Proposito: comprender el objetivo y la | Tiempo previsto
estructura del texto argumentativo

Formas de trabajo

Recursos: cuaderno de trabajo y lapiceros. En parejas, grupos pequefios
y grupo general

Actividad 1: Organizar un debate a partir de una situacion controversial para
visualizar la formulacion de argumentos y contra argumentos.

La maestra o profesor propone una situacion ficticia en relacion con el tema del
manejo de la basura, ya que es a partir de esta tematica que los estudiantes han
estado construyendo conocimientos. Podria plantearse por ejemplo la siguiente
situacion (aclarando que se trata de un hecho ficticio):

Al alcalde de un municipio cercano le han ofrecido comprarle un terreno
comunal para poner alli un vertedero de basura. El dinero seria utilizado para
beneficio de la poblacion.

Voluntariamente uno de los estudiantes defendera la venta del terreno y otro
estara en contra, por turnos, cada uno de ellos debera presentar argumentos bien
fundamentados para defender su postura. (un tiempo deberia ser dado a los
estudiantes para preparar el debate: una parte del salén organiza de manera
conjunta los argumentos por la venta del terreno y el otro grupo, los argumentos
en contra la venta del terreno. Los estudiantes voluntarios reportan los argumentos
elaborados por su grupo.

Al finalizar el debate la maestra o profesor preguntara al resto de la clase ¢quién
de sus compairieros les ha convencido? Luego recordara el proyecto de escritura,
indicando que al igual que en el debate el objetivo del texto argumentativo es
convencer a las personas de que piensen como nosotros pensamos ya que en
este tipo de textos se tratan temas que generan controversia, 0 sea que, puede
haber opiniones a favor y en contra. Las opiniones a favor son los “argumentos”
y las opiniones en contra los “contra argumentos”.
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Actividad 2: lectura de un texto argumentativo

a. Organizados en parejas daran lectura al siguiente texto, subrayaran con
color rojo los argumentos a favor de proteger a los lobos y con color azul
los contra argumentos.

¢Hay que proteger a los lobos?

Desde hace siglos, el hombre caza al lobo porque lo considera un rival peligroso.
En efecto, el lobo caza a los mismos animales que el hombre y ataca a los rebafios.
Sin embargo, el lobo mata solamente para alimentarse. ES por sus largos
periodos de ayudo por lo que puede devorar hasta 15 libras de comida de una sola
vez.

El odio de los hombres hacia los lobos se explica también por el miedo y el
recuerdo de acontecimientos terribles. Asi, durante las guerras, los lobos
devoraban hombres debilitados. Pero estos casos son extremos.

Cuando el hombre se dio cuenta de que el lobo, ademas, podia transmitir la rabia,
se decidié a exterminarlos. Esta es la razén por la que hoy quedan solamente
alrededor de 500,000 lobos en el mundo. Ciertas especies, como el lobo rojo de
Estados Unidos, han sido disminuidas. Desgraciadamente, la matanza de los
lobos contindia todavia en numerosos paises, como en Rusia.

Los lobos se han convertido en animales tan amenazados que podrian
desaparecer en un futuro préximo.

Los lobos son animales importantes para la naturaleza, se ha constatado que en
las regiones en las que han desaparecido los venados se han multiplicado tan
excesivamente que rompen el equilibrio natural.

Detengamos la masacre de los lobos. Es necesario tomar medidas para proteger
a estos animales salvajes que solo luchan por su vida.

De la revista Environment

b. En grupo general compartir los resultados de la identificacion de
argumentos y contra argumentos. Ademas, hacer comentarios generales
sobre si el articulo les ha convencido o no.
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Actividad 3:
El texto argumentativo en q’eqchi’

A continuacion, se presenta un texto argumentativo en q’eqchi’, leerlo en grupo
general y luego responder las preguntas que se presentan mas abajo.

Kapuninb’il Ixim
Xtiklajik

Li kapuninb’il ixim, nake’xk’'uub’ ru rik’in li K’'ila paay chi b’an re xchaab’ilobresinkil
li xK’iijik ut ink’a’ tmaxink ru, maak’a’ naxk’ul rik’in li K’'ila paay chi b’an. Li ru li ixim,
jwal nimq chi ru li giximul. Wan reheb’ naru nake’xkamsi li mitz’ aj xul li nake’raj
ketok re. Li ixim a’in jun sut aj wi’ namoq, moko naru ta chik na’awmank xka’sutil
yal chi kama’an. K'ila paay ru li kapuninb’il ixim li yookeb’ xpuktasinkil li xnimgal ru
molam |i wankeb’ aran Estados Unidos, Canada, Japdn, Argentina, wank chik
xkomon.

Kuut-uuchinb’il naleb’:

Li roksinkil li kapuninb’il ixim moko usta cho’q reheb’ laj awinel, laj awinel li wankeb’
sa’ li junjunqg chi kok’ tenamit. Ink’a’ aj wi’ nanawmank k’a’ ru li tixyoob’ sa’ li
xjunxagalileb’ li te’tzakanq re.

Jun reheb’ li ch’a’ajkilal natawmank naq na’oksimank li ixim a’in, a’an naq li xnimqal
ru molam nake’xk’am li chaab’il iyaj li wan sa’ li gayanqil, nake’xchaab’ilob’resi ut
chi rix a’an nake’xtz’iib’a sa’ xk’ab’a’eb’ re naq a’anageb’ chik aj eechal re.

Naq na’oksimank li ixim a’in, na’ok chi sach Ili giximul, li K’iilla chihab’ rokik rawb’al
sa’ liqach’och’el, ak k’ayjenaq chi eelk sa’ li junjunq chi na’ajej a’yaal li xchan ruhil.
Wank aj wi' naqg moko tz’aqal ta re ru li xk’anjelankil, sa’ xk’ab’a’ a’in wank naq
ink’a’ chik us na’elk li hal malaj li xtoonal. Ak xtz’ilmank aj wi’ rix naq li ratz’um li k’al
naxtikib’ li chak’aanil malaj jalan chik li yajel sa’ li junxaqalil.

Xsumenkil li kuut-uuchink na’leb’

Li nake’kolok re li kapuninb’il ixim nake’xye naqg chaab’il li xtz’aq li ixim a’in cho’q
reheb’ laj awinel, xb’aan naq nab’al li ixim na’eelk, ab’an li xtz’aq li iyaj a’in jwal
terto xtz’aq chi ru li giximul, li iyaj re ma’Monsanto lajeeb’ (10) sut xtertokil xtz'aq
chi ru li ak wank sa’ li qayanqil.

Li ixim a’in naxkol rib’ chi ru li b’an nak’atok pim, maak’a’ naxk’ul chi xjunil li awinq,
ka’aj chik nakana li pim ink’a’ us re tk’ate’q xb’an li b’an li nak’atok ut li ixim maak’a’
naxk’ul. Li xK’ihalil li K'ila paay chi ixim a’in maak’a’ nake’xk'ul rik'in li K’'ila yajel i
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nake’xk’e eb’ li kok’ xul (insectos) li naru nake’kamsink re li awimq. A’'in nateng’an
naq ink’a’ chik t-oksimank nab’al li b’an re xkamsinkileb’ li kok, re xteng’ankil li
sutam ut li xkawilal laj awinel, jo aj wi’ li te’tzakanqg re li ixim a’an. Ab’an ink’a’
nanawmank chi tz’aqal re ru k’a’ yajel malaj rahilal naxk’am chaq cho’q re i
natzakan re li ixim malaj sa’ li ch’och’ b’ar wi’ na’awmank.

Raqik

Sa’ li xteepalil li tenamit Watemaal wan jun li puktasink esil chi rix li roksinkil li
chaab’ilob’resinb’il iyaj malaj li kapuninb’il iyaj, b’ar wi’ naxye naq re xtenq’ankileb’
laj awinel. Ab’an li ink’a’ nake’xye k’a’ ru li rusilal naxk’am chaq li roksinkil li ixim
a’an: Jo’ qayehaq: li xkamsinkil li giyaj, li maajelal li naxk’'am chaq sa’ li xyu’am li
poyanam, ka’aj wi’ li ixim na’awmank, lo’gb’il iyaj, li roksinkil li iyaj re li gateepal re
nag wank junelik.

RiK’'in chi xjunil a’in, ink’a’ na’ajmank naq lo’gmanq li riyajil li kapuninb’il ixim li
nachalk chi xlub’tasinkil li xwanjik li gayu’amimb’il na’leb’ li xe’xkanab’ chaq ge i
gamam gixa’an.

1. ¢Cuél es el objeto de controversia de este texto?
2. ¢Qué argumentos utiliza para convencer al lector?
3. ¢Cuales son los contras argumentos que presenta?

Actividad 4:

Lectura de apoyo (se recomienda realizar la siguiente lectura en grupo general
para que el docente tenga oportunidad de ir aclarando y ampliando el tema).

O~

El texto argumentativo

En la vida cotidiana, somos constantemente
llevados a producir textos argumentativos,
cuando queremos que el destinatario opine
como nosotros en situaciones en las cuales
| puede haber algun objeto de controversia. Para
ello movilizamos argumentos y contra-
- argumentos. Cuando la argumentacion se hace
de manera oral participamos en un “debate”.

Podemos dar muchos ejemplos de situaciones
gue requieren la argumentacion: cuando estamos con un grupo de amigos e
intentamos definir las actividades que realizaremos; también lo utilizamos con la
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familia cuando queremos que nuestros padres nos den permiso para hacer alguna
actividad. En fin, la argumentacion es necesaria en cualquier espacio en el que
nos interrelacionemos con otras personas y queremos mostrar que tenemos
razén. En estos momentos nosotros presentamos nuestros argumentos, los cuales
intentamos que sean lo mas convincentes posible para asi lograr la finalidad de la
argumentacion, que es de convencer al otro. A su vez este tendra sus propios
argumentos, los cuales para nosotros se constituyen en contra-argumentos, ya
gue estan en contra de nuestra opinion.

Para que la finalidad de la argumentacion tenga mayor posibilidad de ser
alcanzada debemos razonar nuestros argumentos de forma valida.

Cuando vamos a producir por escrito un texto argumentativo, debemos tener en
cuenta cuales podrian ser los contra-argumentos que nos presentaria nuestro
destinatario, o sea el lector de nuestro texto, y refutarlos con nuestros argumentos.

El texto argumentativo escrito esta conformado por cuatro fases:
- Introduccidn: en la cual se presenta el objeto de controversia.
- Fase de argumentos: en la que presentamos nuestra opinion al respecto.

- Fase de contra-argumentos: en la que planteamos la posible opinién de
nuestro receptor sobre el tema.

Algo muy importante a tomar en cuenta es que el orden de la presentacion
entre argumentos y contra-argumentos no es una ley. Si queremos,
podemos presentar primero los contra-argumentos que consideramos tener
nuestros lectores para luego dar paso a la enumeracién de nuestros
argumentos. Esto lo definiremos segun consideremos que alcanzaremos
mayores posibilidades de convencer a quienes leeran nuestro documento.

- Conclusion: aqui se armonizan los argumentos y contra-argumentos,
finalizando con estimacion positiva de nuestra opinidn sobre la posible
opinion del lector.
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Veamos a continuacion un ejemplo de texto argumentativo:

¢ Tumbar el bosque o]
preservarlo?

INTRODUCCION

Nuestra comunidad esta viviendo
una época en la cual las
exigencias econdémicas se hacen
. sentir de una manera mas aguda
gue hace algunas décadas. El
: : avance tecnologico ha impulsado
el consumo de productos que antes ni siquiera se pensaban en ellos en nuestro
medio. Para tener acceso a esos productos, necesitamos echar mano de nuestra
Unica fuente de riqueza: nuestra tierra. ¢Cdmo explotarla de la manera mas
rentable? ¢ La tala del bosque es nuestra Unica posibilidad de renta?

CONTRA-ARTUMENTO

Algunas personas piensan que aumentando las areas destinadas a produccion
vamos a lograr una rentabilidad mayor pues podemos plantar mas.

ARGUMENTOS

Ahora, esta alternativa implica necesariamente la tala de nuestros bosques, lo que
es, ademas deseado intensamente por ese grupo.

CONTRA-ARGUMENTOS

La madera de ley, segun algunos, tiene buena salida, ademéas de un altisimo
precio en el mercado, consiguientemente su venta podria traer beneficios para
toda la comunidad.

ARGUMENTOS

Esas personas olvidan, entre otras cosas, que, cortando nuestros arboles,
ponemos en peligro nuestras propias vidas.

Pensemos un poco antes de precipitarnos por esa via. Desde nuestros ancestros
mas antiguos, el bosque es un elemento esencial de nuestra vida y de nuestra
cultura. No podemos olvidar que gran parte de nuestros medicamentos provienen
de plantas medicinales. Nuestra alimentacion depende en cierta manera de la
vida animal que existe en nuestros bosques. Muchos de nuestros ritos estan
relacionados con la naturaleza.
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CONCLUSION

Es verdad que necesitariamos encontrar formas de produccién mas compatibles
con las exigencias de los tiempos actuales. Es evidente que necesitamos
aumentar la productividad de nuestra plantacién, pero para ello no es necesario
tumbar el bosque. La productividad podria aumentarse en gran medida con la
aplicacion de tecnologias simples y eficaces. Pensemos, por ejemplo, en el cultivo
de lombrices para la produccion de tierra vegetal. Algunos estudios han puesto
en evidencia que la tierra vegetal producida por la lombriz constituye una materia
organica que no solo sustituye el fertilizante quimico, sino que también mejora, a
corto y largo plazo, la calidad de la tierra.

Por todo esto, invitamos a nuestra comunidad a buscar nuevas formas de
produccion sin recurrir a la tala del bosque. jPreservemos nuestro bosque!

Edivanda Mugrabi
Texto elaborado con fines didacticos pare trabajar con los profesores indigenas Tupinikim y Guarani
CONSTATACION Yalb’a'ix
La estructura del texto argumentativo esta | Kaahib’ raqal xk'ub’lal li na’leb’ li
conformada por cuatro fases: wank xkuutulal.
1. Introduccion 1. Rokik
2. Argumentos 2. Aatin li nakut-uuchin
3. Contra argumentos 3. Xsumenkil li kut-uuchink
4. Conclusién 4. Xragb’al
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CUARTA FASE

Produccién final

Propdsito: Escribir un texto argumentativo a favor del | Tiempo previsto
reciclaje, presentando argumentos validos, veraces vy
cientificos.

Recursos: Formas de trabajo

Actividad 1: Escritura en Q’eqchi’ de un texto relacionado a la armonia con la
naturaleza desde la cosmovision maya.

Instruccion: a continuacién, encontrard un texto sobre complementariedad,
relacionado a los principios y valores maya escrito en espafiol, reformule su
contenido en g’eqchi’ y utilicelo como preambulo para su texto argumentativo.

Somos naturaleza, no estamos
separados de ella, nos integramos a la
vida del gran universo, lo que nos
afecta, les afectara a otros, y lo que
les afecta a los otros, nos afectara a
nosotros, por eso debemos cuidar lo

gue tenemos a nuestro alrededor.
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Actividad 2: Cotejando los aprendizajes

Instruccion: De manera individual o por parejas, segun lo hayan trabajado,
retomen su produccion inicial y apliquen la siguiente lista de cotejo.

Ficha de cotejo para evaluar texto argumentativo.

No.
ASPECTOS A COTEJAR Si | No | Notas aclaratorias

1. | Presenta de forma explicita el objeto de
controversia, incluido ya sea en el titulo o en
el primer parrafo del texto.

2. | Los argumentos estan claramente definidos.

3. | Los argumentos son vélidos, pertinentes,
veraces Yy estan basados sobre elementos
cientificos.

4., | Los contra-argumentos son claros,
pertinentes al contexto y estan vinculados
con el posible pensamiento de los lectores.

5. | La presentacion del articulo es clara y
ordenada.

6 | El articulo contiene ilustraciones que ayudan
a su comprension.

7. | Tiene una conclusion precisa que sintetiza las
ideas del texto.

Emplea mecanismos de textualizacion
8. | pertinentes al texto argumentativo como: por
lo tanto, sin embargo, pero, entre otros para
Organizar y relacionar las ideas entre si.

9. | Presenta una correcta divisién de parrafos.

10. | Manejo correcto de concordancia en su
redaccion.

11. | Manejo correcto de género y nimero.

12. | Manejo correcto de la ortografia en la
redaccion.

13. | Aplica  adecuadamente las normas
gramaticales del idioma espafiol en su
redaccion.

14. | Maneja un vocabulario amplio y pertinente al
tema que estd abordando.




150

Actividad 3: Organizacion del texto argumentativo ¢ Debemos reciclar en nuestras
comunidades?

Titulo
¢, Debemos reciclar en nuestras comunidades?

Argumentos obtenidos a partir del | Posibles contra argumentos que
primer taller darian nuestros lectores

Argumentos obtenidos a partir del | Posibles contra argumentos que
segundo taller. darian nuestros lectores

Argumentos obtenidos a partir del | Posibles contra argumentos que
tercer taller darian nuestros lectores

Conclusion a favor del reciclaje

Actividad 4: Escritura de la produccion final

Instruccion: en hojas separadas, utilizando la estructura del texto argumentativo,
escriba su texto final en el cual ha de sintetizar los principales aprendizajes
construidos mediante la presente secuencia didactica. Seria conveniente agregar
ilustraciones para hacerlo méas llamativo y comprensible.

Debe utilizar como insumos la ficha de cotejo, para verificar que todos los
elementos que en ella se contemplan estan incluidos en el articulo final.

Necesito que algunos redacten su texto argumentativo a favor del cuidado del
medio ambiente y otros a favor del reciclaje. También solicito que lo ilustren y
lo pinten bien bonito.

La escritura del texto debe ser de forma bilingle, g’eqchi’ y espaniol o trabajar un
tema sobre cuidado del medio ambiente y otro sobre reciclaje. Tienen una hora
con treinta minutos.

Cada texto deberé ser presentado con mucha estética.

Quinta fase:

Materializacion del proyecto de escritura, es la fase de finalizacion del proceso, la

cual consiste en la entrega de los textos producidos.



Anexo
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Tabla de codificacion de participantes en la produccién de

textos iniciales.

Tabla de

codificaciones

CODIFICACION DE
PRODUCCION DE TEXTO
INICIALES L1Y L2

NOMBRES DE SUJETOS DE LA
INVESTIGACION

No. ]

1 T.1. L1- L2 A. G. Coc
2 T.1.LL1-L2 E. R. Sagui
3 T.1.LL1-L2 H. E. Paau
4 T.1.L1-L2 C. M. Caal
5 T.1.L1-L2 J. . Quej
6. T.1.L1-L2 A. W. Ba

7 T.1.L1-L2 V. C. Choc
8 T.1.L1-L2 S. V. Rax
9 T.1.L1-L2 E. E. Cucul
10 T.1.L1-L2 D. J. Mucu
11 T.1.L1-L2 T. M. Pana
12 T.1.L1-L2 N. Gualna
13 T.1.L1-L2 A. L. Cucul
14 T.1.L1-L2 A. K. Paau
15 T.1.L1-L2 M. O. Quib
16 T.1.L1-L2 C. Sacul
17 T.1LL1 12 C. M. Cac
18 T. I. L1 (espafiol) E. Osla
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Tabla de codificacion de los participantes conformados en parejas para las

producciones finales.

No. | CODIFICACION DE | NOMBRES DE SUJETOS DE LA
PRODUCCION DE TEXTO | INVESTIGACION
FINALES L1Y L2

1 |T.F.1-2 A. G. Coc
E. R. Siquic

2 T.F. 3-4 H. E. Paau
C. M. Caal

3 |T.F. 56 J. 1. Quej
A. W. Ba

4 T.F. 7-8 V. C. Choc
S. V. Rax

5 T.F. 9-10 E. E. Cucul
D. J. Mucu

6. T.F. 11-12 T. M. Pana
N. Gualna

7 T.F. 13-14 A. L. Cucul
A. K. Paau

8 |T.F. 15-16 M. O. Quib
C. Sacul

9 T.F. 17-18 C. M. Cac
E. Osla
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e <
Universidad San Carlos de Guatemala - USAC-
Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media -EFPEM —
Unidad de Investigacion y
Departamento de Estudios de Postgrado

Maestria en Educacion Bilingue Intercultural con énfasis de Pedagogia del Texto.

Ficha de cotejo para evaluar texto argumentativo.

No.

ASPECTOS A COTEJAR Si | No | Notas aclaratorias

1. | Presenta de forma explicita el objeto de
controversia, incluido ya sea en el titulo o en
el primer parrafo del texto.

2. | Los argumentos estan claramente definidos.

3. Los argumentos son vdlidos, pertinentes,
veraces Yy estan basados sobre elementos
cientificos.

4., | Los contra-argumentos son claros,
pertinentes al contexto y estan vinculados
con el posible pensamiento de los lectores.

5. | La presentacion del articulo es clara y
ordenada.

6 | El articulo contiene ilustraciones que ayudan
a su comprension.

7. | Tiene una conclusion precisa que sintetiza las
ideas del texto.

Emplea mecanismos de textualizacién

8. | pertinentes al texto argumentativo como: por
lo tanto, sin embargo, pero, entre otros para
Organizar y relacionar las ideas entre si.

9. | Presenta una correcta divisién de parrafos.

10. | Manejo correcto de concordancia en su
redaccion.

11. | Manejo correcto de género y nimero.

12. | Manejo correcto de la ortografia en la
redaccion.

13. | Aplica  adecuadamente las normas
gramaticales del idioma espafiol en su
redaccion.

14. | Maneja un vocabulario amplio y pertinente al

tema que esté abordando.
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@usac _ S

AP TRICENTENARIA ErPErvi
e b Car o s

Universidad San Carlos de Guatemala - USAC-
Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media -EFPEM —

Unidad de Investigacion y
Departamento de Estudios de Postgrado

Maestria en Educacion Bilingle Intercultural con énfasis de Pedagogia del Texto.

Ficha de cotejo para evaluar texto argumentativo.

No.

ASPECTOS A COTEJAR Si | No | Notas aclaratorias

1. | Presenta de forma explicita el objeto de
controversia, incluido ya sea en el titulo o en el
primer parrafo del texto.

2. Los argumentos estan claramente definidos.

3. Los argumentos son validos, pertinentes,
veraces y estan basados sobre elementos
cientificos.

4. | Los contra-argumentos son claros, pertinentes
al contexto y estan vinculados con el posible
pensamiento de los lectores.

5. | La presentacion del articulo es clara y
ordenada.

6 El articulo contiene ilustraciones que ayudan a
su comprension.

7. | Tiene una conclusién precisa que sintetiza las
ideas del texto.

Emplea  mecanismos de textualizacion

8. | pertinentes al texto argumentativo acorde al del
idioma qg’eqchi: xb’an, ab’anan, jokan aj wi’,
entre otros, para organizar y relacionar las
ideas entre si.

9. | Presenta una correcta division de parrafos.

10. | Manejo correcto de concordancia en su
redaccion.

11. | Manejo correcto de género y numero.

12. | Manejo correcto de la ortografia en la
redaccion.

13. | Aplica adecuadamente las normas gramaticales
del idioma g’eqchi’ en su redaccion.

14. | Maneja un vocabulario amplio y pertinente al

tema que esta abordando.
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es\c P\Qﬂe,\m. Agunas QersoNas O orlensan en e
fuuro |, soere \a oA CiON Como  Por t‘{\?“"\P\O,
LNa ScqUuITIa o VnNa undAacidn, so\o S<E Cﬁ‘\OQOVj
en e\ pres enke aue esYhn viviendo , Sin PENdAr Co-
Ao o O Sex o wvida ae \a nueva %e\’\evoc‘\o'ﬁ.
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RECICLAR LA BRSURR ORGANICA .

El recidaje es una ackudad mua importante en la wda
del ser humano para Asminuir \a  contamiaacicon en
los diterentes espacios g para proteger nuestro medio
ambriente .

A\ veciclar la basara organica da ona buena produccicon
plantas . huerlos € ingierlos, tambich e\ ser

realiza e\ recidale oganico) ensa \ﬂo%or para
para poder exikavx

A \os

hamano
yeductr \a contaminacon ambiental
\as causas consecucncias dque Nos alécdo en nuestira

medico amblente y en e\ \ogar.

Cuando e\ ser hamano no vecda \a basara orgc’\n\‘ca
Arae la contaminacdn ambiental . contaminacion en

e\ \iogar . El ser humano que no recida \a bbasara
oyxgarica e WO q antcad conkarmvna <\ agua, e\ alre . govrque
otvaves del aire respiramos y tenemos un aive puro y

agro dable -

Hoxj en dia \a mayoria de \as personas contaminan
nuestro  Mmedic ambrenle y pejudican oy Yerra, y ga
no ABH vuenos caVtivoes potque no depositan la
basara en su ugar no lo ycecdlan es por eso que
coltaminani mucho vuestro ambierte .

Es v'mloor—\or‘&e que vosotr@s \as pevsonas recvdleymos \a

basara 9 deposttarlos  enm sa \uﬂor,Poro \orolre(acr
ruestro Alrededor no  cordaminar mas nuesird amboiente

= tmportarte que \as personas reflexionen
Ae sus aActos Para que No ooy mMmiinen o\ nedio
amoienye Que empriecen a cecia\ar \a \?o—
Sura organica < ECalel=t=talta ) aora e o exista _
GE s A XOrMIIOACAST  Ael agua, ey e suce\o s ast
Aemer LN VA ST CormiAmrmMiInNacST S ANRE el
adcx en OuesiTas mano s, \a conserva—
ehe Qepenade de o sotros,

P\G\’\Q‘\’Q >
i Ael tThedAio amol

PN oxe st
Arborosio \Nencas\ao , B Caal.
Seanifer Tdalia Blizaoeln, Quey Caal
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