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RESUMEN
La presente investigacion se refirié a las dificultades de escritura en los informes
de graduandos de la sexta cohorte de Profesorado de Educacion Primaria
Intercultural Bilingtie en el Programa Académico de Desarrollo Profesional
Docente —PADEP/D de los departamentos de Guatemala, Chimaltenango, Quiché,

Huehuetenango y Alta Verapaz.

El enfoque de la misma es cualitativo, con disefio narrativo y alcance exploratorio.
Para la ejecucion de esta investigacion se utilizé la técnica de analisis documental
con una tabla de registro. El objetivo general fue establecer las principales
dificultades en la escritura de los informes de los graduados de profesorado de
PADEP/D.

La hipdtesis para la investigacion fue relacionada con las dificultades en la
escritura en los informes de graduandos de la sexta cohorte de profesorado. El
universo fue de 760 graduandos, se analiz6 una muestra por conveniencia, no
probabilistica de 25 informes. Se identifico que las dificultades de escritura es por
el uso inadecuado de los mecanismos textuales de conexion; toda vez que, por
lado, existi6 el uso excesivo de los subconjuntos y adverbios de coordinacion.
Pero, por otro, algunos conectores aparecieron esporadicamente en los informes,

al extremo gue otros, nunca fueron utilizados.

El capitulo uno se refiere al plan de investigacion, el capitulo dos presenta la
fundamentacién tedrica, en el capitulo tres se presentan los resultados y en el
cuatro se hizo el analisis respectivo de los resultados. Finalmente, se incluyen las

conclusiones y recomendaciones.

Palabras clave: (Dificultades, escritura, mecanismos, textuales, conexion).



ABSTRACT

The present research referred to the writing difficulties in the reports of graduates
of the sixth cohort of Bilingual Intercultural Primary Education Teachers in the
Academic Program for Teacher Professional Development - PADEP / D of the
departments of Guatemala, Chimaltenango, Quiché, Huehuetenango and Alta

Verapaz.

Its approach is qualitative, with a narrative design and exploratory scope. For the
execution of this research, the techniqgue of documentary analysis with a
registration table was used. The general objective was to establish the main

difficulties in writing the reports of the PADEP / D faculty graduates.

The hypothesis for the research was related to the difficulties in writing in the
reports of graduates of the sixth cohort of teachers. The universe was 760
graduates, a sample was analyzed for convenience, not probabilistic, of 25 reports.
It was identified that the writing difficulties are due to the inadequate use of the
textual connection mechanisms; since, on the other hand, there was the excessive
use of coordination subsets and adverbs. But, on the other hand, some connectors
appeared sporadically in the reports, to the extent that others were never used.

Chapter one refers to the research plan, chapter two presents the theoretical
foundation, in chapter three the results are presented and in chapter four the
respective analysis of the results was made. Finally, the conclusions and

recommendations are included.

Key words: (Difficulties, writing, mechanisms, textual, connection).



Jub’iq” ub’ixkil (Achi de Rabinal)
Wa jun chak utzukunixre ka tzijon puwi ri uk’ayewelaal re utz'ib”axik ruk'taq tzij ri
ku xim ri taq tzijonik ri ka rigitaj chupa ri k"o chupa ri wuj re ri tijonelab” ri xki ch"ak
kiwuj chupa ri waqib” puq re nimalaj tijob"aal re tijonel re nab’e taq tz'ib” pa ka’'ib”
ch’a’teem ubi —PADEP/D re taq tinamit Guatemala, Chimaltenango, K’iche’,

Huehuetenango y Alta Verapaz.

Wa jutiq chak tzukunem na ka ajilaxtaj, xa ka tzijox pan ri kilik chupa tag wuj. Ri
anb’alre ka tzu'ik ri wuj jay ka tz'ib"axik ronoje ri ka rigitajik chupa un kajtzal xa
retalil. Ri gamaj che wa chak, are urigik taq ri uk’ayewelaal re utz'ib’axik

chapbeyre taq ri ximb“aal tzijonik chupa ri wuj ri xki ya“a apanoq ri tijonelab’.

Rub’ixkil: Ri uk"aywelaal ri utz'ib”axik wuj are ruma ri na ka chapb”exta ri ximb“aal
tzij chupa ri wuj ri xki tz'ib"aj ri aj tijonelab” de waqib” pugq re PADEP/D. Wa chak
xch’ob’ik puwi ri b elej much’ruk’ka’ib’winaq wuj re tijonelab”. Che wa unimal xa
xchap jun winaqg ruk"'wo”ob” wuj che. Qatzijwi xrigitaj ukayewelaal ruma na ka chap
b"exta chi utz ri ximb“aal echi ka tz'ib"axik ri wuj re uch”akik ri chak re tijonel.
Chuwi kuri k"o ximb“aal lik kial uchapb”exik, k"o jujun xa pa ku anwi jay k'o jujun

rina ka chapb”exta,j.

Ri nab’e le"aj ruk’a’am ri tz'ib’ital chak re wa tzukunik. Ri uka’m le"aj xtz'ib"axik
ronoje ri ki tz'ib"an ri aj nimalaj na”oj chuwi wa chak. Chupa ri urox le"aj ka b’ixtaxik
ronoje rix rigitajik xogo ronoje ri ke“elawi. Chupa ri ukaj le"aj xchob’ik b’i ruma
winagir wa chak, sa ke elawi jay sari ka ki b’ij ri aj nima na’oj che wa. K'isb"aalre

xtz'ib"ax ri sa xe"elawi wa chak jay ri pixib“anik ri xya kanoq.

Tzij retalil: (Kaywelaal, tz'ib"anik, u“anik, tz'ib, ximb“aal).
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INTRODUCCION

“El ser humano es el Unico ser vivo que tiene la capacidad de formularse preguntas...
escribirlas y discutirlas. Todo ser humano para ser humanizado, tiene necesidad de otros seres
humanos.”

(Mugrabi, 2002)

El presente informe de investigacion surge de las reflexiones sobre las
capacidades de escritura de los docentes participantes en el Programa
Académico de Desarrollo Profesional Docente —PADEP/D debido a que se

ha observado que presentan dificultades, cuando escriben.

Las dificultades en la escritura, dependen mucho de como se ensefia y
como se aprende la lectura y la escritura inicial para ello en cada pais, a
través de los ministerios 0 secretarias de educacion, hacen sugerencias
sobre los métodos mas pertinentes que se pueden usar, sin embargo,
muchos docentes no se actualizan y siguen con practicas anticuadas. Por
lo mismo, se planted realizar una investigacion con enfoque cualitativo,
disefio narrativo y alcance exploratorio porque parte basicamente del

analisis documental.

El objetivo general de la presente investigacion fue identificar las
principales dificultades en la escritura de los informes de los graduados de

la sexta cohortede profesorado de PADEP/D.

La hipodtesis que orientd el trabajo fue acerca de las dificultades en la
escritura en los informes de los graduandos de la sexta cohorte de
profesorado de educacion primaria intercultural bilingiie es por el uso

inadecuado de los mecanismos textuales de conexion.

Para la presente investigacion se utilizé la técnica de analisis documental.
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Para ello, se tom6 como base una tabla que tiene establecida Mugrabi,

(2002) como guia de registro del producto de investigacion.

Se establecié que, del universo de 760 graduandos, se analizaria una
muestra por conveniencia, no probabilistica de 25 informes, de cinco del
departamento de Guatemala, 5 deChimaltenango, 5 de Quiché, 5 de
Huehuetenango y 5 de Alta Verapaz tienendificultades para el uso de los

mecanismos textuales de conexion.

Definitivamente, se encontraron dificultades en la escriturade los informes:
Primero, se identifico el uso incorrecto de los mecanismos textuales de
conexion, toda vez, que, por un lado, existio el uso excesivo de los
subconjuntos y adverbios de coordinacion, de analogia: “Y” y “también”. Al
contrario, los demas de analogia: Sea, lo mismo, ademas de, esto es, por
ejemplo, su aparicion en los informes fue muy esporadico, por no decir, que

Nno aparecen.

Consecuentemente, los mecanismos textuales de conexion, de
disyuncién: o, ni, sea. De oposicién: mas, ora, con todo, entre tanto,
inversamente, al contario.De Causa: pues, en efecto. De consecuencia:
entonces, por consiguiente, en consecuencia, también, luego. No

aparecen mas que en alguna vez.

Las Conjunciones de subordinacién, de analogia, de disyuncion, de

oposicion,de causa, de consecuencia, es raro su aparicion en el texto.

En relacion a los verbos, o mismo de analogia: de disyuncion, de
oposicion, de causa, de consecuencia, no fue muy frecuente su uso en el

texto. En algunos informes se utilizaron mal, algunos verbos.

Respecto a la preposicion: de analogia: de disyuncion, de oposicion, de

causa,de consecuencia, definitivamente no aparecieron en el texto.

En consecuencia, a continuacion, se presentan los resultados, analisis y

conclusiones a las que se llego.
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En segundo lugar, se encontraron dificultades de forma porque la mayor
parte de los graduados no se apegaron a los lineamientos establecidos
por la Escuela de Formacién de Profesores de Ensefianza Media -EFPEM
para la elaboracion de trabajos de graduacion. Finalmente, aparecieron
otras dificultades en la escritura de palabras que afecto el buen sentido del

texto.

El informe esta integrado por cuatro capitulos: El capitulo uno presente el
plan de investigacion, el capitulo dos la fundamentacion teorica, el capitulo
tres la presentacién de resultados y el capitulo cuatro, el analisis de los
resultados. Para finalizar, se incluyen las conclusiones vy

recomendaciones.

Fundamentalmente, los resultados segun los datos que se encontraron en
los informes, es que efectivamente, se comprueba la hipotesis que las
dificultades de escritura de los graduados de la sexta cohorte es
consecuencia de la inadecuada utilizacion de los mecanismos textuales
de conexidn porque en la mayoria de informes, algunos conectores se
utiizan de manera exagerada, mientras que otros conectores poco
conocidos, no se usan. Lo que viene a afectar la adecuada escritura de

textos, en este caso, la escritura de informes.



CAPITULO |
PLAN DE LA INVESTIGACION

1.1. Antecedentes de la escritura

Desde su aparicion sobre la tierra, los seres humanos buscaron formas de
satisfacer sus necesidades, una de ella fue la comunicacion.
Comunicarse, es una capacidad que en los seres humanos ha
evolucionado a través del tiempo.El intercambio verbal, oral o escrito
depende de la situacibn de comunicacion.La misma, se refiere a la
interrelacion entre el emisor, el receptor, el mensaje, el lugar y el momento

donde se realiza.

El maximo progreso del ser humano, entonces, ha sido el desarrollo de su
pensamiento que a su vez es socializado a través del lenguaje.
Precisamente se hizo necesario citar a Piaget, (1991) citado por Cardenas,
(2011) cuando plantea que el pensamiento precede al lenguaje, y que este
se limita a transformarlo profundamente ayudandole a alcanzar sus formas
de equilibrio mediante una esquematizacibn mas avanzada y una

abstracciéon mas movil.

La comunicacion se concreta usualmente a través de la expresion oral y
la expresion escrita. Las situaciones de comunicacion requieren del uso
de distintos géneros de texto. Al respecto Baijtin citado por Mugrabi, (2002)
subraya que los textos son infinitos, asi como también es la comunicacion
y se adaptan y evolucionan de manera permanente. Para este caso se

estudio el texto escrito.

El proceso de escribir es complejo y se constituye como un problema. En
Guatemala esta dificultad se suscita desde los primeros afios de

escolaridad hasta la universidad.

Las dificultades en la escritura de textos no solo suceden a nivel del
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contexto local sino se ve en otros contextos. Es el caso que en Argentina
se hizo un estudio con estudiantes universitarios de psicologia para
identificar las principales dificultades para escribir textos, se consideraron
cuatro categorias:Las cuestiones motivacionales, el dominio del tema, los
obstaculos contextuales y la competencia linguistica. (Pano, Picén, &
Attorresi, 2004). De hecho, las dificultades surgen porque escribir solo se
hace para fines evaluativos, de manera que buscar motivaciones ha sido
dificil, igual enrelacion a la capacidad de dominar temas. Otros aspectos
importantes son obstaculos externos, el ruido y distractores que dificultan
tener concentracion. Finalmente, afecta que no se tengan las

competencias linguisticas, concluye este estudio.

La escritura esta estrechamente ligada al de la lectura, y viceversa. Es un
acto que implica una serie de operaciones mentales complejas. El
aprender a escribir, como un medio para registrar el habla, requiere que el
estudiante no solo interiorice que para cada sonido existe una
correspondencia con una grafia, sino también el conocimiento de normas
gramaticales y ortograficas, que deben ser ensefiados no de manera
aislada, sino integral, y aplicarlos en la produccioén individual de textos; es
decir, el fin Gltimo en el aprendizaje de la escritura debe ser habilitar al

estudiante para construir mensajes o textos inteligibles.

La escuela ha buscado mudltiples formas de cdémo subsanar esta
deficiencia. En la actualidad uno de los factores que influye en el desarrollo
de la escritura es la tecnologia. Se tiene acceso a diferentes medios y
pareciera que las personas escriben mas, pero no se puede garantizar que
se escriba mejor. Por lo tanto, cabe suponer que este es uno de los
factores que propicia la mala escritura. En el transcurrir del estudio se

fueron analizando otros factores.

También se tom6 como base la Pedagogia del Texto que pregona Mugrabi
y Faundez, (2002) cuyo propoésito es considerar los conocimientos,
investigaciones pertinentes para una ensefianza aprendizaje eficaz que
permita en este caso, a los estudiantes participar en procesos educativos

cada vez mas significativos sobre las formas de escritura de textos.



Como sustento para la investigacion se considero el trabajo de Gutiérrez-
Rodriguez, M. J. & Flérez, R. (2011) que resalta la importancia de la
escritura en el nivel universitario, como las falencias que se tienen en la
produccion de textos de calidad por parte de los estudiantes. Citado por
Alvarado, (2019).

También se tomO en consideracion los resultados de los estudios
realizaros por Medina & Arnao, (2013) Al establecer que 80% de
estudiantes redacta de forma deficiente, el 89% tiene dificultad en el uso
de mecanismos de cohesion, conectores y marcadores discursivos; el

87% no aplica de forma eficiente de normas ortograficas de tildes.

Otro trabajo tomado en cuenta es en relacion a los mecanismos textuales
de conexion, que refiere (Huari, 2014) en relacién a resultados de un grupo
de control de estudiantes que recurren a un mayor niumero de conectores
y Su uso para hilar textos. Sin embargo, hacen uso de manera imprecisa,

reiterativa y redundante, hecho que deteriora la calidad del texto.

Por otro lado, estudiar la escritura de textos puede hacerse con lo que
Sanchez,(2005) manifiesta:
En la realidad comunicativa de los hablantes, lo que existe son textos emitidos en
situaciones comunicativas concretas y con una finalidad también especifica. Este
es, basicamente, el principio que subyace a la concepcion del estudio del lenguaje
de disciplinas tales como el andlisis del discurso, la lingiistica del texto y la

pragmatica. En particular, la linglistica textual se ha concentrado en el estudio de
los tipos, estructurasy propiedades de los textos.

Para concatenar varios estudios, se citO a otros, en este caso, con
estudiantes universitarios de Costa Rica, en este se indica que la
puntuacion se restringe al uso de unos pocos signos, y los textos son
incompletos, no desarrollan un mensaje de forma apropiada, no existe una
adecuada conexion entre las ideas, ni planeamiento.Todo ello, lleva a los
autores a afirmar que la redaccion de los alumnos muestra un uso

restringido de las normas de redaccion. (Sanchez, 2005).



7

Tomando en cuenta otros estudios, esto es lo que se han encontrado: que
al analizar si los estudiantes tienen en cuenta los elementos contextuales
del discurso académico, en su produccion escrita, Atienza y Lopez (1995)
advirtieron errores a la hora de seleccionar la informacion y de organizarla,
asi como una falta de adecuacién de los contenidos al tema y ausencia de

atenciona los destinatarios. (Castelld, 2008).

En la actualidad, uno de los problemas latentes es la escritura inadecuada
de textos de parte de toda la sociedad. No fue nada extrafio que los
mismos docentes tuvieran esta deficiencia. Fue oportuno, reconocer que
este problema es un efecto de un aprendizaje inadecuado de la lectura y
escritura en la educacion pre primario, primario, secundario y superior. En
consecuencia, se evidencia una escritura de textos incomprensibles,
incoherentes y sin cohesion textual. Y si la falencia la tiene el docente, es

l6gico que no podréa orientar adecuadamente a los alumnos.

Esto, a la larga, incide en la calidad educativa porque todos los
conocimientos estan organizados en textos escritos. Sin embargo, todos
tienen estrecha vinculacién cuando se comunica o aplica el conocimiento

en la vida cotidiana.

Ante esta problemética, habria que tomar en cuenta lo que afirma
(Sanchez, 2005) en su analisis de los problemas de redaccion de los
estudiantes costarricenses. Refiere que la cohesion, entonces, se produce
intra textualmente, gracias a una red de enlaces que funcionan en conjunto
para establecer la unidad semantica de un texto a partir de las relaciones
explicitas entre los elementos que lo componen (parrafos, proposiciones,

enunciados, etc.).

Como se pudo apreciar muchos estudios han evidenciado las diferentes
circunstancias, tanto internas como externas que influyen al escritor, tales
como el tipo de tarea de escritura solicitada, el tipo de texto demandado,
el contexto instruccional, los conocimientos teméaticos, los conocimientos
sobre el lenguaje escrito y las estrategias cognitivas, las representaciones

gue profesores y estudiantes elaboran acerca de la tarea, son factores que
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inciden en la calidad de los procesos y productos de la escritura

académica. (Vasquez, Pelizza, Jacob, & Rosales, 2007).

Efectivamente cuando un texto no esté regido por las normas de la Real
Academia de la Lengua Espafiola -RAE-, que es el ente que norma sobre
la escritura en idioma espafiol, no se podra cumplir con su cometido. El
hecho de comunicar los pensamientos, los sentimientos y las ideas a
través de un texto es importante, porque se comunica fehacientemente lo
que se quiere, pero hay que hacerlo correctamente porque si no se

produciran textos que son incoherentes e incomprensibles.

Por eso es preciso, seguir profundizando en los procedimientos correctos

para escribir textos.

Como elementos de juicio para seguir investigando sobre el tema. Ureta,
(2018) vinculado a la evaluacion que se le hizo al PADEPD identifico
algunas de las carencias de los docentes como la falta de formacion de
los saberes profesionales, mejorar la transformacion de la practica
pedagdgica y fortalecerla formacion integral, que a la larga, no son
puntuales sino muy generales pero se considera que entre las carencias

de los docentes se puede incluir las dificultades en la escritura.

Por otro lado, segun la Direccion General de Evaluacion e Investigacion
Educativa, (2014) con motivo a la evaluacion del programa, concluye que
estudiantes, catedraticos y asesores pedagogicos de la segunda cohorte,
hicieron su maximo esfuerzo para ampliar conocimientos, capacidades y
habilidades para la planificacion del aprendizaje, las metodologias de
ensefianza-aprendizaje, la utilizacién de la investigacion-accion-reflexion
en lapractica docente. La cual tampoco profundizan en areas especiales
sobre la escritura de textos, al respecto es necesario hacer mas

investigaciones.

A todo esto, se puede decir que no existen estudios realizados sobre
competencias especificas sobre como escriben los estudiantes y
graduados de PADEP/D, por eso, se justifica el presente estudio. Este

podria ser uno de los primeros acercamientos para poner atencion a estas



falencias.

Habiendo consultado varios documentos no se encontraron estudios
especificos que profundicen sobre el tema de la escritura de textos con
estudiantes universitarios de carreras intermedias, enfocados a la
docencia. Por lo mismo, este podria ser un primer paso respecto a estudiar
las dificultades que presentan los estudiantes al final de su carrera en

relacion a la escritura de textos.

1.2. Planteamiento y definicion del problema

La presente investigacion se refiere a la escritura, su aparicion sobre la tierra y
como ésta ha servido para satisfacer las necesidades de comunicacion. Al
respecto Mugrabi (2002) indica que el ser humano es el Unico que tiene la
capacidad de reflexionar, de escribir y de discutir sobre los cuestionamientos
de su existencia. Otro punto es que para humanizarse debe estar en estrecha

relacion con otros de su especie.

El ser humano es, por naturaleza, un ser social. Por lo mismo, necesita
comunicarse. Hay distintas formas de comunicar, desde el lenguaje de sefas,
el lenguaje oral y el lenguaje escrito, entre otros. El elemento fundamental para

la humanizacion es la comunicacion.

La comunicacién se ha ido conformando a través de un proceso evolutivo que
ha permitido crear instrumentos que mediatizan su relacion con el medio,
paralelo a ello se fueron desarrollando formas verbales para comunicarse, asi
es como surge los géneros textuales orales y escritos. El intercambio verbal
posibilité el uso de textos. Los géneros textuales dan formas particulares a los
conocimientos y representaciones de una sociedad. En las sociedades no se
usa un solo género textual sino géneros textuales variados, que responden a

las distintas situaciones de comunicacion.

El maximo desarrollo del ser humano, entonces, ha sido el desarrollo de su

pensamiento que, a su vez, es socializado a través del lenguaje verbal: oral y
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escrito. Se ha discutido mucho si el lenguaje precede al pensamiento o

viceversa.

Al respecto, se tiene el siguiente aporte de Piaget, citado por Cardenas (1991:
115) cuando plantea que:

“... el lenguaje no es mas que una forma particular de la funcién simbodlica, y como el
simbolo individual es mas simple que el signo colectivo, nos vemos obligados a
concluir que el pensamiento precede al lenguaje, y que este se limita a transformarlo
profundamente ayudandole a alcanzar sus formas de equilibrio mediante una
esquematizacion mas avanzada y una abstraccién mas movil.”

Piaget propone que el pensamiento precede al lenguaje. Por eso es preciso

pensar luego comunicatr.

Sin embargo, Vygotsky, (1997) indica que:

A través del estudio genético del pensamiento y el lenguaje se ha descubierto que su
relacion sufre muchos cambios y se  ha establecido que sus progresos no son paralelos.
Ambas curvas de crecimiento se cruzan y entrecruzan, pueden desenmarafiarse y discurrir
lado a lado, aun fusionarse por un tiempo, pero siempre vuelven a divergir.

De manera que abordar el tema de la escritura es de suma importancia porque
tiene que ver mucho con el lenguaje, el desarrollo de procesos cognitivos que
servird para que el alumno pueda desenvolverse adecuadamente en la

comunicaciéon de sus pensamientos.

En el caso que atafie, el problema se identifico cuando se hizo un asomo en los
informes de los graduandos que escribieron las experiencias mas relevantes
gue hayan ocurrido durante su practica docente. Este informe final fue requisito
de graduacion de los estudiantes para obtener el titulo de Profesores de
Educacion Primaria Intercultural Bilingte, participantes en el Programa
PADEP/D en los departamentos de Huehuetenango, Alta Verapaz, Quiché,
Guatemala y Chimaltenango. Se tomaron estos departamentos porque de
alguna manera estan dentro de los que presentan indices significativos de

desempeifio en la evaluacion de lectura.

La escritura, como la cultura ha evolucionado mucho. Por ejemplo, la escritura
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jeroglifica de los egipcios y el logo sildbico de los mayas. Con la escritura
aparecen los alfabetos, tales como el ugaritico, el arameo, griego, latino,

brahmica, aun cuando en principio no contaban con las vocalicas.

El alfabeto latino ha evolucionado hasta el que hoy se conoce y el cual se utiliza
para escribir el idioma espafol. Es de conocimiento generalizado que el
espafol es uno de los idiomas mas utilizados en el mundo y tiene un ente que

regula su utilizacion, la -RAE-.

Sin embargo, para su utilizacion en diferentes situaciones de comunicacion,
contar con un organo que lo regula no es suficiente. Las situaciones de
comunicacion requieren del uso de distintos géneros de texto. Al respecto Bajtin
citado por Mugrabi, (2002) define los géneros de textos como el conjunto de
producciones verbales organizadas de una manera determinada. Ademas,
subraya que los textos son infinitos, asi como también es la comunicacion y se

adaptan y evolucionan de manera permanente.

El proceso de escribir es complejo y se constituye en un problema desde los
primeros afos de escolaridad. En el caso de Guatemala, es un problema que
persiste y que esta estrechamente vinculado a la forma en que se ensefia la
lectura y la escritura, al igual que en otros paises de la region centroamericana.

El Ministerio de Educacién de El Salvador, (s/f, p.29) concluye que el aprendizaje de

la escritura va intimamente ligado al de la lectura, y de la misma manera que ésta,

Nno es un acto mecanico sino, un acto que implica una serie de operaciones mentales

complejas. El aprender a escribir, como un medio para registrar el habla, requiere que

el estudiante no solo interiorice que para cada sonido existe una correspondencia

con una grafia, sino también el conocimiento de normas gramaticales y ortograficas,

gue deben ser ensefiados de manera integral, y aplicarlos en la produccion individual
de textos.

A través de la historia se han aplicado una diversidad de métodos para la
enseflanza y aprendizaje de la lectoescritura. Entre los que se destacan:

Método alfabético, Método fonético, Método silabico y Método global.

Cuando se mencionaron las dificultades en la escritura, se indicoé que dependen

mucho de como se ensefia la lectura y escritura. En el pais es comun que los
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docentes adquieran textos comerciales para la ensefianza. Por ejemplo, los
libros “Nacho”, “Victoria”, “Coquin”, entre otros. Estos textos sugieren el método
silabico, o el de palabras generadoras, pero no presentan los fundamentos
linglisticos ni psicologicos de la ensefianza, el maestro lo utiliza de forma muy

mecanica.

La escritura no es simplemente codificar o decodificar letras, silabas, palabras
sino es una accién que implica procesos mentales complejos para poder
trasladar efectivamente lo que quiere comunicar el escritor. De manera que
para aprender a leer y escribir implica la intervencion de una serie de factores.
Al respecto:
Escobedo, (2007, p.32) afirma que en el proceso de adquisicion de la lectoescritura
influyen factores intra personales, relativos al sujeto que aprende (las capacidades
cognitivas, la personalidad, los estilos y estrategias de aprendizaje, la motivacion

etc.), interpersonales, relativos a las situaciones de ensefianza-aprendizaje y
contextuales. Estos factores son comunes a todos los aprendizajes.

En efecto, en la realidad guatemalteca los factores intra personales son propios
del estudiante, pero tienen incidencia en el buen aprendizaje de la lectura y
escritura.

En la ensefianza-aprendizaje de la lecto escritura se puede distinguir globalmente

tres fases: de preparacion (madurez) aprendizaje propiamente dicho y consolidacién

0 automatizacidon. Aunque la lectura y la escritura son dos procesos de adquisicion

independientes, las dificultades lectoras se presentan generalmente asociadas con
dificultades escritoras y viceversa (Bautista, 1993).

Por otro lado, el aprendizaje de la lectura y escritura de parte del estudiante se
desarrolla primero, en una preparacion, el aprendizaje en si y la consolidacion.
En este proceso es que se identifican las dificultades de lectura y escritura, que
suceden una vinculada a la otra.

Escobedo, (2007, p.53) La disortografia consiste en una escritura, no necesariamente

biogréfica, sino con numerosas faltas, que se manifiesta una vez que se ha adquirido
los mecanismos de la lectura y la escritura Fernandez, (2000).

En el caso de los maestros, en general, se ha observado que escriben de
manera empirica porque cuando se les solicita documentos formales no lo
hacen con propiedad, su escritura tiene muchas falencias en los aspectos

elementales de la gramatica, por ejemplo. De manera que la escritura es un
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reto intelectual y desarrollarla es una tarea de la escuela, de los alumnos y de

los docentes.

El problema de la escritura deficiente en Guatemala esta en todos los niveles,
desde primaria hasta la universidad. El 50.07% de los estudiantes de tercero
de primaria y el 59.60% de sexto primaria en 2014 no lograron la nota minima
en lo que respecta a lectura segun los datos del Ministerio de Educacion,
(2018). Son datos alarmantes en relacion al desempefio de los alumnos de

primaria.

En el afio 2009, 2013 y 2014, los docentes a nivel nacional obtuvieron
aproximadamente el 50% de respuestas correctas en Lectura, en ocasion a la
obtencién de una plaza por contrato, segun Ministerio de Educacion, (2015).
Todos los estos datos, aun cuando se refieren a lectura, tiene mucho que ver

con la escritura porque es vinculante.

El problema no solo se suscita a nivel doméstico sino también sucede en otros
contextos, tal y como indican las estadisticas del Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacion Superior (Icfes), Universidad Nacional de Colombia,
(2014) entre 2006 y 2010, la media en la competencia de lenguaje, en ese pais,

fue de 43% aproximadamente.

El problema de la escritura ha estado latente en todos los paises. La escuela
ha buscado multiples formas de como subsanar esta deficiencia. En la
actualidad, uno de los factores que influye en el desarrollo de la escritura es la
tecnologia. Se tiene acceso a diferentes medios y pareciera que las personas
escriben mas, pero no se puede garantizar que se escriba mejor. Por lo tanto,
cabe suponer que este es uno de los factores que propicia la mala escritura. En

el transcurrir del estudio se iran analizando otros factores.

Tomando la frase de Bajtin, (1995, p.294-305) quien afirma que: “Donde no hay
texto, no hay objeto para la investigacion y el pensamiento a lo que Mugrabi,
(2002) agrega que, “ahi donde el hombre se estudia fuera del texto ya no se

trata de las ciencias humanas” por lo tanto, surge la insistencia de estudiar la
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escritura con el objeto de no magnificar los errores sino identificar las falencias

para su mejora.

También se toma como base la Pedagogia del Texto que pregonan Mugrabi y
Faundez, (2002) cuyo propésito es considerar los conocimientos,
investigaciones pertinentes para una ensefianza aprendizaje eficaz que permita
en este caso, a los estudiantes participar en procesos educativos cada vez mas

significativos sobre las formas de escritura de textos.

Para poder hablar de la formacion de docentes en Guatemala, uno de los
personajes que ha documentado estos datos histéricos, es Carlos Gonzalez
Orellana quien hace una descripcion de los sucesos mas importantes de la
historia educativa del pais. Uno de los datos mas importantes es el surgimiento
de la formacién docente en Guatemala, durante el periodo de Gobierno del Dr.
Mariano Galvez (1831 a 1838) se decretod la creacion de la primera Escuela
Normal Lancasteriana. Para el efecto, en julio de 1835 se establecio la Escuela

Normal de Primeras Letras.

Medularmente la formacion docente se orienté hacia la moral y religion, la
lectura, la aritmética, la gramatica castellana, entre otras. En 1875 se crea la
Escuela Normal Central de Varones. En la década de 1870, los Institutos
Normales de Quetzaltenango, Chiquimula y Antigua Guatemala. En 1946 se
crea la primera escuela Normal rural en “La Alameda”, Chimaltenango, en 1974
se crean las Escuelas Normales regionales con internados; una en el municipio
de Santa Lucia Utatlan, Solola y en 1978 la otra en Monjas, Jalapa. Gonzélez,
(2007) citado por Lopez, (2016, p.5).

Para 2004 habian proliferado muchas escuelas normales, tanto en el sector
privado como en el oficial, aprovechando que después de la firma de los
acuerdos de paz en 1996 se impuls6 una reforma educativa que busco la
inclusion de los cuatro pueblos que conforman el pais de Guatemala: Xinka,

Garifuna, Maya y Ladino.

Sin embargo, con el impetu, con que surgieron las escuelas normales, también

vino una serie de problemas, entre los que destacan la debilidad en la
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preparacion del docente, especificamente en el desarrollo de habilidades
matematicas y en las habilidades de lectura y escritura. En la légica, si no se
tiene suficientes habilidades en estas areas, no se tendra la suficiente
capacidad para ensefar. Estas fueron algunas de las razones, de la
disminucién de la calidad educativa, sin contar con otras, de tipo socio

econdmico.

Es oportuno, hacer un breve paréntesis en este punto, para contextualizar,
desde la invasion espafiola de las tierras de Mesoamérica en 1524, desde la
fundacién del estado de Guatemala, el 21 de marzo de 1847 por el entonces
presidente Rafael Carrera, desde cada uno de los acontecimientos de la vida
politica, social y econdmica de este pais; como la época de los ibéricos y criollos
hasta 1821, de los conservadores y liberales en 1871, de la lucha de la derecha
y de laizquierda desde los afios 1940 hasta estas fechas. Y mas recientemente
el pais estuvo enfrascado en una lucha fratricida, llamada “conflicto armado
interno” entre el Ejército Nacional contra la Unidad Revolucionaria Nacional
Guatemalteca —-URNG- que se recrudecio a partir de 1980 en donde cada vez
se ahondaban mas las desigualdades, las inequidades, aparte de ello, por esa

lucha desigual, se cometieron muchas atrocidades hasta llegar al genocidio.

Precisamente, por llegar a extremos de estas atrocidades, la comunidad
internacional y las partes en conflicto comenzaron a tener una serie de
conversaciones y acuerdos, finalizando este proceso, con la firma de Acuerdos
de Paz el 29 de diciembre de 1996. Dentro de los aspectos importantes de
estos acuerdos, se considero la educacion. Se comenzaron a hacer cambios
en el sistema politico, econémico, social y cultural, dentro de lo que destaca la
reforma del sistema educativo y su administracion, el aumentar
significativamente, los recursos destinados a la educacion bilingtie, programas
de profesionalizacion y actualizacion del recurso humano del Ministerio de

Educacion.

En este contexto surge el Programa Académico de Desarrollo Profesional
Docente —PADEP/D el cual, ha dado buenos resultados, en cuanto a las

mejoras en el aula, en relacion a la actitud del docente ante sus alumnos,



16

también en relacién al uso de métodos, técnicas y estrategias creativas para
mantener un clima de clase agradable. La formacion ha propiciado el uso de
recursos del contexto para el disefio de material didactico, ha mejorado la
relacion del docente con la comunidad y su proyeccion hacia el desarrollo
comunitario. No obstante, se tiene mucho que mejorar, en el proceso de

profesionalizacion, particularmente fortalecer en la escritura.

Por eso se hizo el presente estudio, para identificar las principales dificultades
en la escritura, para luego hacer una serie de sugerencias para incorporar en
el plan de estudios o en los contenidos algun curso o tematicas que contribuyan

a mejorar la produccion escrita de los docentes participantes en PADEP/D.

En tal sentido, el estudio logro identificar el problema y encontrar un horizonte
para poder hacer la investigacion. Por lo mismo, se planteé la siguiente
interrogante: ¢ Las dificultades de escritura son sobre el uso inadecuado de los
mecanismos textuales de conexiéon en los informes de los graduandos del
Profesorado de Educacion Primaria Intercultural Bilingie PADEP/D en su sexta

cohorte?

1.3. Objetivo General

Analizar si las principales dificultades de escritura en el uso de los mecanismos
textuales de conexion en el informe de graduandos de la sexta cohorte de
Profesorado de Educacion Primaria Intercultural Bilinglie de PADEP/D de los
departamentos de Guatemala, Chimaltenango, Quiché Alta Verapaz vy

Huehuetenango son por el uso inadecuado de los mismos.

1.3.1. Especificos
a. Determinar qué mecanismos textuales mas se utilizan en la escritura

de textos en el informe final de graduandos de PADEP/D.

b. Determinar dificultades de conexion de las conjunciones de analogia,

disyuncién, oposicién, causa y consecuencia.
c. lIdentificar las dificultades de forma en los informes de PADEP/D.

d. Priorizar principales necesidades de atencion en los estudiantes de

PADEP/D para contribuir en la construccion de capacidades en la
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escriturade textos.

1.4. Justificacion

Debido a las dificultades que existen en la escritura de textos en los diferentes
niveles de educacion en Guatemala, en el contexto latinoamericano, evidentes
en informes de estudiantes que egresan y en estudios mencionados en los
antecedentes. También, pensando que un informe traslada informacion valiosa
para poder replicar en el caso de experiencias educativas. Si no estan bien
escritos, dificilmente cumpla con su cometido de acrecentar el acervo de los
profesores para que tengan un buen desempefio. Entonces, encontrar las
falencias en la escritura de textos coadyuva a dotar de las habilidades a los
docentes a poder escribir textos que trasladen informacion escrita a novatos
gue desean hacer docencia de calidad, por ende contribuiria a mejorar la

calidad educativa nacional.

La problematica planteada anteriormente, motivo la presente investigacion y en
efecto se analizaron las dificultades de escritura en los informes de las
experiencias educativas exitosas de los graduandos de PADEP/D sexta
cohorte.

La importancia de la presente investigacion radico, en analizar las principales
dificultades de escritura en el capitulo IV de los informes que se refiere a la
sistematizacion de las experiencias educativas presentados por graduandos de
la sexta cohorte de Profesorado de Educacion Primaria Intercultural Bilingtie de
PADEP/D.

El objetivo de PADEP/D, como se cita en una pagina del Ministerio de
Educacién, entre otros es: “desarrollar conocimientos, habilidades, valores y
actitudes profundas, asi como madurez cientifica, capacidad de innovacién y
creatividad para resolver y dirigir la solucion de los problemas educativos, con

responsabilidad e independencia”. Ministerio de Educacién, (s/f, p.1).

En esa linea., se hizo el presente andlisis para poder aportar al fortalecimiento
de la formacion de los profesores, especialmente, en lo que a escritura, se

refiere.
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1.5. Hipotesis

Los informes de los graduandos de la sexta cohorte de Profesorado de
Educacion Primaria Intercultural Bilingue de PADEP/D, presentan dificultades

en la escritura relacionadas con los mecanismos textuales de conexion.
1.6.Variables

a. Las dificultades de escritura que presentan los informes de los
graduandos de la sexta cohorte de Profesorado de Educacién Primaria
Intercultural Bilingtie de PADEP/D.

b. Las principales dificultades se refieren al uso de los mecanismos

textuales de conexion.

1.7.Tipo de investigacion

Esta investigacién estuvo enfocada a un estudio cualitativo, porque busco
explicar, describir y explorar respecto al problema planteado. Su alcance es
exploratorio y descriptivo, cualitativo fundamentado en lo que refiere Dankhe
(1986), citado por Hernandez, (2006) quien manifiesta que:
Los tipos de investigacion se pueden dividir en: “exploratorios, descriptivos,
correlacionales y explicativo. Esta clasificacién es muy importante, pues del tipo de
estudio depende la estrategia de investigacion. El disefio, los datos que se
recolectan, la manera de obtenerlos, el muestreo y otros componentes del proceso

de investigacion son distintos en estudios exploratorios, descriptivos, correlacionales
y explicativos”

En efecto, la presente investigacion describe los procesos que fueron
necesarios, realizar para profundizar el andlisis de la escritura del capitulo
cuatro de los informes de graduacion de los graduandos de la sexta cohorte de
Profesorado de Educacion Primaria Intercultural Bilingiie. Su alcance

exploratorio porgue se oriento6 al andlisis directo de los informes mencionados.

1.8. Metodologia

En relacion a la metodologia, se utilizo el analisis de datos de manera inductiva,
toda vez que se fue a explorar el capitulo cuatro de los informes considerados
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como muestra y luego se investigoé la teoria vinculados a la problematica. Asi,
leidos los informes de experiencias educativas exitosas de los graduandos de
la sexta cohorte de PADEP/D se decidié profundizar en las teorias respecto a
las dificultades de escritura en el uso de los mecanismos textuales de conexion

en el capitulo IV del informe de graduacion de profesorado en PADEP/D.

La técnica utilizada fue el analisis de los informes de graduacion de profesorado
mencionado anteriormente y los instrumentos utilizados son matrices de acorde
a la clasificacion de los mecanismos textuales de conexidn sugeridos por
Mugrabi, (2,002) en su libro La Pedagogia del Texto y la ensefianza aprendizaje

de Lenguas.

Se tomaron 5 informes por departamento, del profesorado de educacién
primaria intercultural bilingiie. Para la realizacion de esta investigacion se
necesitdé de la colaboracion de los estudiantes graduandos a fin de que

facilitaran sus textos para poder analizarlos.

Primero se analizaron las dificultades en la escritura en el uso de los
mecanismos textuales de conexién, luego los aspectos de forma requeridos por
las Normas APA 62 Edicion y los propios de EFPEM USAC. Luego se
analizaron otras dificultades que fueron apareciendo y que fue necesario
considerarlo porque de alguna manera se vinculaban con los mecanismos

textuales de conexion.

1.9. Poblacién y muestra

1.9.1. Poblaciéon

La poblacion considerada para el presente estudio, son los 760 graduados de
Profesorado de Educacion Primaria Intercultural Bilingle de la sexta cohorte de
PADEP/D de los departamentos de Guatemala, Chimaltenango, Quiché,

Huehuetenango y Alta Verapaz.
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1.9.2. Muestra

La muestra fue tomada por conglomerados, al considerar las agrupaciones de
los graduados por departamentos. La seleccion de la muestra fue por
conveniencia, tomando los cinco primeros del total de informes elegidos. Se

considera un analisis no probabilistico.

Detallado por departamento, se comenzo por el departamento de Guatemala
con informes de cinco graduandos del sexo femenino, Chimaltenango informes
de cinco graduandos femeninos, Quiché con informes de tres graduandos,
masculino y 2 femenino, Huehuetenango, informes de dos graduandos,
masculino y tres femenino, Alta Verapaz con informes de dos graduandos,
masculino y tres femenino, todos de profesorado de educacion primaria

intercultural Bilingie.

Tabla 1. Identificacion de los informes de los graduandos de la sexta cohorte de PADEP/D
seleccionados por departamentos.

Departamento Numero de informes | Numero de informes

Estudiantes Estudiantes

masculino femenino Total
Guatemala 5 5
Chimaltenango 5 5
Quiché 3 2 5
Huehuetenango 2 3 5
Alta Verapaz 2 3 5
Total 7 18 25

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacién de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte.
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CAPITULO Il

FUNDAMENTACION TEORICA

2.1.La escritura desde los inicios

La escritura ha sido, es y sera una parte fundamental de la vida de los seres
humanos porque por medio de la misma se expresan los pensamientos,
sentimientos y hechos realizados por las personas y se transmiten de

generacion en generacion.

Cabe destacar que, desde la antigiedad el ser humano se expreso de diversas
formas, por ejemplo, a través de pinturas como lo apreciamos en el arte
rupestre cuyas obras tienen aproximadamente entre 200.000 y 300.000 afios
de Edad. De la misma época datan una diversidad de objetos (de Hueso, marfil
o0 piedra) decorados con lineas simples y procedentes de asentamientos
humanos primitivos. Asimismo, conjuntos de lineas grabadas aparecen en
Europa Central y Oriental y configuran una serie de motivos faciles para
identificar: zigzags cruces, arcos o serie de trazos paralelos. (Bednarik, 1998).

Las formas de expresion escrita mas antiguas que se conocen son: la escritura
cuneiforme y la jeroglifica. En efecto, la escritura cuneiforme aparece en la

antigua Mesopotamia, la jeroglifica en Egipto y logo silabicos de los mayas.
2.2.La escritura hoy en dia

El dominio del sistema de escritura permite acceder a un lenguaje cotidiano
(géneros textuales primarios), no por ello, garantiza el acceso a un lenguaje
mas elaborado (géneros textuales secundarios), necesario para comprender la
realidad de forma cientifica. (Mugrabi, 2002) Por lo mismo es importante refinar

el lenguaje de manera oral y escrita.

El lenguaje se puede expresar en forma oral y en forma escrita por medio de

textos. Estos textos se clasifican en: narrativos, argumentativos, explicativos.
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Es fundamental reconocer que cada género requiere el desarrollo de
capacidades psicolégicas y linglisticas diferentes, la apropiacion de
mecanismos de constitucion de un género exige un trabajo sistematico sobre
el género, en el campo de la lectura, es necesario confrontar varios textos, en
el campo de la produccion escrita es necesario realizar actividades siempre en
una situacion de comunicacion claray completa, la apropiacion de herramientas
linglisticas que permiten mejorar la produccion oral y escrita que implican la
ejecucion de actividades variadas de andlisis y observacion de textos, ejercicios
de produccién simplificada, ejercicios de vocabulario, de ciertas unidades

linglisticas (Mugrabi, 2002).

Es importante destacar que el texto es una unidad esencial de sentido
constituida por enunciados orales o escritos producidos en respuestas a
situaciones de comunicacion. Por lo mismo, la Pedagogia del Texto, busca

conceptualizarlo desde un punto de vista funcional y estructural.
2.3.Surgimiento del PADEP/D

La firma de los acuerdos de paz generé cambios en la vida nacional, en los
ambitos de la politica, economia y cultura. Propiamente en la educacion se
impulso6 una reforma educativa, fue necesaria, la conformacion de una comision
consultiva y una comision paritaria para disefiar una reforma educativa
participativa e incluyente. En esta reforma se establecieron politicas y una de
ellas es la profesionalizacién y actualizacion del recurso humano del Ministerio
de Educacion (Gobierno de la Republica de Guatemala y URNG, 1996).

Este proceso se concretdé muchos afios después con el surgimiento del
Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente —PADEP/D- donde se
profesionalizan los docentes del nivel preprimario y primario del sistema

educativo nacional. La cohorte, objeto de estudio es la numero 6.

El programa ha estado inc6lume durante la gestion de cuatro gobiernos. Los
resultados son mas positivos que negativos, observados en el desempeiio
docente y por los resultados significativos en la reduccion de la repitencia, del

absentismo, de la desercidon escolar evaluados por instancias del Ministerio de
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Educaciéon como lo es la Direccion General de Evaluacion e Investigacion

Educativa -DIGEDUCA y por instituciones internacionales cooperantes.

Sin embargo, es preciso analizar sobre temas mas especificos que tienen
relevancia en el desempefio del docente en el aula. Que aun, cuando se esta
actualizando al docente en la parte técnica, académica, pedagdgica y didactica,
todavia quedan algunos aspectos que reforzar. El tema es, en relacion de la
escritura de textos. El objeto del estudio no es magnificar las falencias sino
determinar en qué medida se forma al docente para escribir adecuadamente.
Dicho esto, se analiza las dificultades mas importantes en relacion a como
escriben los estudiantes para elaborar los textos en relacién al informe final de

sistematizacion de las experiencias educativas exitosas.

En ese contexto, es donde surge la profesionalizacion del Magisterio, hubo
buenas intenciones en el gobierno de Alfonso Portillo (2000, 2004) pero no se
logré concretar. Sin embargo, en 2008 con los esfuerzos conjuntos entre el
Ministerio de Educacién y el Sindicato de Trabajadores de la Educacién de
Guatemala —STEG- se logré unir esfuerzos, se planed y la instituciéon que
ejecutaria este proceso fue la Escuela de Formacion de Profesores de
Ensefianza Media —EFPEM- Universidad de San Carlos de Guatemala —USAC.

En 2008 nace el Programa de Actualizacion y Desarrollo Profesional Docente
—PADEP/D. A partir de 2009 se lanza la primera cohorte, 2012 la segunda
cohorte, 2013, tercera cohorte, 2015 cuarta cohorte, 2018 quinta cohorte y 2019
sexta cohorte. En palabras de Ureta, (2017) en ocasion a la evaluacion del
programa, menciona que la mala formacién inicial del profesorado es un tema
generalizado en el sistema educativo de Guatemala, es una de las razones por
lo que se lanzo el PADEP/D el 29 de mayo de 20089.

Este programa que ha dado muy buenos frutos ya que el docente, como
producto de la formaciéon, ha cambiado su actitud, siendo positivo y mas
propositivo, ha cambiado las metodologias pasivas por otras activas y mas
participativas, el clima de clase se ha tornado mas agradable, se ha enfatizado

el uso de los recursos didacticos que se obtienen del contexto, existe una
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relacion més estrecha y mas empética entre la escuela con la comunidad y la
articulacion de la escuela con el desarrollo comunitario ha sido mas evidente
cuando se involucran los miembros de la comunidad en la solucion de las

necesidades, intereses y problemas comunes.
2.4.El enfoque de la pedagogia del texto

Es un conjunto de principios pedagogicos cuya base teorica estd constituida
por las ideas mas convincentes para las diferentes ciencias: la linguistica,
linguistica textual, la psicologia, la pedagogia y la didactica. Cabe resaltar que
la linguistica textual es la manera de construir significados supone también las
relaciones intra e inter oraciones. Es fundamental determinar claramente que

la lingUistica textual es el estudio del texto como una unidad integral.

La pedagogia del texto se basa en una concepcion semioldgica y comunicativa
del lenguaje. Segun la cual, la lengua es “un modo de sincronizacién del plano

del contenido y del plano de la expresion” Rastier, (2010: 321).

Una de las premisas de la PdT segun Mugrabi, (2019) en su libro de Teoria y
practica de la pedagogia del texto es que los estudiantes pueden desarrollarse
como sujetos histéricos capaces de transformar su realidad por la mediacion
del docente y de los objetos culturales leidos y escritos por ellos mismos. Dicho
de otra manera, las personas mejoran su formacion a través de la lectura y
escritura de objetos culturales; sobre la base de una concientizacion politica

como lo preconiza Paulo Freire.

Vygotsky citado por Mugrabi, (2019) va mas all4, el desarrollo de la conciencia
critica es una funcién psiquica superior que supone la construccion de un
razonamiento y capacidades psicoldgicas: como el lenguaje oral, escrito, el
pensamiento conceptual, etc. La razon es que el lenguaje oral se constituye en
el momento en que se efectla, mientras que el escrito, se desarrolla en dos
momentos: uno es, cuando se piensay otro cuando se escribe. De manera que

para escribir, se requiere de actividad intelectual.
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Ahora bien, la PdT no se construyé de la nada, se tomaron en cuenta las
experiencias de Freire con sus métodos de alfabetizacion a través de la palabra
generadora, del método alfabético a través de la letra, el silabico a través de la
silaba y del método analitico a través de la palabra. Mugrabi, (2019) para ir
definiendo que la ensefianza de la lectura y escritura, es necesario hacerlo en
la construccion del texto. Finalmente, la PdT pretende hacer un cambio en

desarrollo personal, cultural y social de los educandos.
2.5.Conceptualizaciones de lo que es un texto

Es preciso, tener claridad en referencia a lo que significa texto, para poder hacer
la presente investigacion. Para los efectos de la presente investigacion se
pueden considerar que un texto es un constructo de enunciados con sentido,
que tienen coherencia y cohesion. Sin embargo, se pueden considerar las
acepciones de Halliday y Hasan (1976, citado por Mendoza, Lopez y Martos,
1996 (p. 103).): quienes indican que “El texto debe entenderse como una

unidad semantica y se va realizando y codificando por oraciones.”

También Lomas, (1999) sefiala que el trabajo de la linglistica textual gira en
torno a contribuir con hacer posible la produccion de un escrito. (Albarran-
Santiago, 2015).

El texto esta definido como una unidad de sentido constituida por enunciados
orales o escritos en respuesta a situaciones de comunicacion especificas. Para
poder desarrollar textos, es necesario considerar los mecanismos textuales de

conexion, de cohesion, y de coherencia. (Mugrabi, 2002).

De manera que, efectivamente, los textos observados, en su mayoria, estan
constituidos de enunciados con conexion, cohesion, y coherencia. Solo algunos
informes tienen dificultades en la escritura con relacion a los conectores son los
gue se estudiaron, quedando como propuestas a futuro el estudio sobre la
cohesion y el posicionamiento enunciativo. Segun la investigacion se logro
establecer que existen muchas falencias respecto a los mecanismos de

conexion.
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Algunos textos de los observados, se establecieron que contienen mecanismos
textuales de conexidn, sin embargo, otros, tienen dificultades. Cuando se
identifican las dificultades de conexion, automaticamente, se ligaron otras

dificultades que més adelante, se describen.

Se toma en cuenta también lo que dice (Urbina 2010) y (Bernardez 1982)
cuando indican que las partes de un texto debe estar relacionadas entre si, asi
como con el contexto y la situacion comunicativa - el marco de referencia
sociocultural, es decir, la conformidad con las normas linglisticas y el

conocimiento del mundo.

Estos mecanismos son fundamentales para poder darle sentido a las unidades
linguisticas, que es lo que se quiere establecer en este caso. De ahi que, la
cohesion evoca el conjunto de medios linguisticos que aseguran las relaciones
de sentido entre las oraciones o porciones del texto. Por otro lado, el proceso
de conexion es posible cuando un conjunto de unidades linglisticas que
articulan los enunciados o fragmentos. Luego la coherencia, entendido como

una nocién global para darle aceptabilidad de los textos por los receptores.

Bajtin citado Faundez, Mugrabi, & Sanchez, (2006) indica que el texto esta
constituido por tres categorias materiales: las formas linglisticas, (orales o
escritas). 2. Los contenidos resultantes de la semiotizacion de los saberes en

las comunicaciones humanas, 3. Los elementos no verbales.

Esto quiere decir que trabajar el texto, implica la profundizacion en la gramatica,
la semantica, lo morfologico y la sintactica. La pregunta es, ¢por qué? Porque
un texto articula saberes, percepciones, puntos de vista diversos de la realidad,

de manera que no se analiza separadamente sino en forma integral.

Cada uno de estos coadyuva a la construccion de los objetos culturales que
son los textos. Cuando se habla de texto, se entiende como la unidad
primordial, como una unidad de sentido construida por enunciados orales o
escritos.

Para construir un texto se necesita movilizar los recursos de la lengua interna,
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debe considerar los aspectos gramaticales, las morfoldgicas y sintacticas. Por
lo tanto, para producir o comprender un texto se debe partir de operaciones
psicologicas y linguisticas que implica 1. Adaptarse a los parametros de la
situacion de comunicacion, 2. Elaborar el contenido tematico en relacion con
un género textual, 3. Planificar el contenido temético y organizarlo en partes, 4.
Elegir las unidades linguisticas que juegan un rol en la construccion del sentido

del texto, mecanismos de textualizacion. (Mugrabi, 2019).

Otro aspecto fundamental a considerar en la elaboracion de textos es lo que
Berber & Laaksonen, (s/f, p.1) definen como: “la coherencia en un texto es que
todos los enunciados que forman el mismo se refieren a una misma realidad”
Se toma en cuenta también lo que dice (Urbina 2010: 1) y (Bernardez 1982:
86).Que las partes de un texto debe estar relacionadas entre si, asi como con
el contexto y la situacion comunicativa - el marco de referencia sociocultural, es

decir, la conformidad con las normas linguisticas y el conocimiento del mundo.
2.6.Cohesion textual

Segun Mugrabi, (2019, p.75) la cohesién textual es el conjunto de medios
linglisticos que aseguran las relaciones de sentido entre las oraciones o

porciones del texto.

En este sentido hay bastantes dificultades entre los docentes, se han hecho
evaluaciones a los mismos. De manera que, en la prueba de lectura, para el
afo 2014, los maestros tuvieron el 51% de respuestas correctas y 36% para la

prueba de matematica. Empresarios por la Educacion, (2019).

Retomando la idea de las faltas en la escritura Nafiez Silva (2017) dice:

“Cuando un estudiante ingresa a la universidad, se enfrenta a situaciones en las que
debe utilizar una forma especifica de comunicacion escrita, llamada variedad
académica, para trasmitir sus ideas y construir conocimiento. Sin embargo, el
ingresante no siempre cuenta con las habilidades para poder producir textos
académicos, pese a que, en la curricula escolar, estd contemplada su ensefianza
explicita” (FERRUCCI y PASTOR, 2013: 13).

Como hemos indicado los problemas de escritura no son exclusivos de

Guatemala, sino se desarrollan en otros contextos, tal y como lo menciona
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Cajero, (2013) que la “mala ortografia, pobreza de vocabulario, bajo nivel de
lectura comprensiva, capacidad de lectura insuficiente, desconocimiento de
datos elementales de historia, dificultades notables para situar organicamente
los acontecimientos y fendbmenos en el tiempo y el espacio, pérdida de interés
por el libro y la lectura en general, dificultades de expresion oral y escrita, falta

de habitos de estudio, bajo nivel de concentracion mental, etc. (2003: 25).”

Finalmente, la escritura ha sido y sera todavia por mucho tiempo, falencia en el
sistema educativo, sin embargo, estudios como el presente busca identificar las
principales dificultades para poder reflexionar y sugerir algunas estrategias para

minimizar este flagelo en los docentes.
2.7.Mecanismos de textualizacion

Uno de los temas a abordar en el presente estudio son los mecanismos de
textualizacion. Al respecto Mugrabi, (2002) afirma que:

Durante la produccién de un texto el productor debe realizar tres operaciones
psicolinglisticas que contribuyen, por un lado, a la organizacion lineal del
contenido que desea transmitir y, por otro lado, a la coherencia del texto: las
operaciones de conexion, de cohesion (verbal y nominal) y de posicionamiento
enunciativo. Esas operaciones se traducen en ocurrencias locales de unidades

linglisticas cuyo funcionamiento se llama mecanismos.
2.7.1.  Mecanismos de conexion

Estos sefialan las grandes articulaciones de la progresion temética y de la
estructuracion del texto. Las unidades linglisticas que aseguran la funcion de

conexion son los organizadores textuales. (Mugrabi, 2002).

Algunos textos de los observados, se establecieron que contienen mecanismos
textuales de conexion, sin embargo, otros, tienen dificultades. Cuando se
identifican las dificultades de conexién, automaticamente, se ligaron otras

dificultades que mas adelante, se describen.

Subconjunto de adverbios o de locuciones adverbiales de caracter transfrastico, de
hecho, después, primeramente, por un lado, finalmente, ademas de eso, ayer, etc.
Subconjunto de sintagmas preposicionales y ciertos sintagmas nominales: después
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de tres dias, para concretar esa obra, para realizar ese proyecto, un dia, esa mafiana,
al dia siguiente, etc.
Las conjunciones coordinadas en su forma simple o compleja de locucion: y, o, ni,
mas, fue asi como, o sea, etc. Las conjunciones subordinadas: antes de, desde que,
porque, etc. Mugrabi, (2002, p.32).

Tabla 2. Mecanismos textuales de conexion

CONJUNCIONES Y

ADVERBIOS DE

CONJUNCIONES DE SUBORDINACION

COORDINACION VERBOS PREPOSICION

Analogia Analogia Analogia Analogia
Y Como A eso se afade que Ademas de
También Asi como Eso es compatible con Disyuncion
O sea Tan Eso se aproxima a Sin
Lo mismo Pero Eso evoca Excepto
Ademas Menos que Eso recuerda Salvo
Esto es Como si Eso parece Oposicion
por ejemplo Tanto cuanto Eso significa lo mismo que | Contra
Disyuncién No sin que Disyuncién A pesar de
(0] Sin contar que. Eso excluye A menos que
Ni Disyuncién Se diferencia de Causa
Sea Sea que Anula Por causa de
Oposicion Sea que no No es compatible con En razén de
Mas ora Que Oposicion En nombre de
Con todo A no ser que Eso se opone a Consecuencia
Entre tanto Salvo si Eso contradice Al punto de
Inversamente Excepto que Eso impide De miedo a
Al contrario Si bien que Eso prohibe De temor a
Causa Oposicién Causa Afin de
Pues Al paso que Eso resulta de Para
En efecto Si Deriva de En la intencion de
Consecuencia Al revés de Depende de
Entonces Lejos de Proviene de
Por consiguiente Si bien que Viene de
En consecuencia Incluso si Consecuencia
También Aungue si Eso implica
Luego Que Provoca

Cualquiera que sea Lleva a

Causa Causa

Porque Produce

Por el hecho que Suscita

Visto que Incita

Dado que

Ya que

Como

Es lo que

Desde el momento en que

Desde que

Bajo pretexto de

Consecuencia

De tal manera que

De suerte que

Sin que

Al punto que

Si... entonces.

Afin de que

Para que

De modo que

Fuente: Mugrabi, Edivanda. La Pedagogia del Texto y la Ensefianza aprendizaje de Lenguas.
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2.7.2. Mecanismos de cohesién

Son los que organizan la progresion tematica y la repeticion de las unidades de
representacion / conocimientos movilizados en un texto. Al respecto, Mugrabi,
(2002, p.35) afirma que:

Cuando se toman en cuenta por medio de verbos, se le conoce como cohesion
verbal. Para asegurar la continuidad temética y la progresién del contenido, se
dispone de recursos como, las pronominalizaciones, las definitivaciones, las
sustituciones Iéxicas, la repeticion, etc.

Las pronominalizaciones, utilizacion de un nombre para repetir o anticipar un nombre
0 un enunciado.

Las definitivaciones, repetir un sintagma nominal o de una expresién cambiando el
articulo que lo introduce (de indefinido a definido).

Las sustituciones léxicas, utilizacion de un grupo nominal para retomar otro grupo
nominal de valor semantico equivalente.

La repeticién, retomar un sintagma nominal a través de los mismos términos o con
una pequefia variacion.

La elipsis, retomar un sintagma por una categoria vacia la cual se identifica
formalmente por la flexion verbal.

2.8.Informes de Sistematizacion de las experiencias educativas
exitosas

El informe es una herramienta convertida en un texto académico donde se
expone un tema o contenido de algun area del conocimiento. En referencia la
Pontificia Universidad Catodlica del Peru, (2009, p.2) indica que:
El informe escrito es un documento formal que presenta, de manera ordenada y
especifica, datos acerca de un tema particular y a un receptor determinado. Este, por

lo general, es una autoridad a la que se le rinde cuentas (acerca de un proceso, una
investigacion o una actividad realizada).

En el Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente —PADEP/D al
final de la carrera el estudiante para graduarse, debe elaborar un informe de
experiencias educativas exitosas donde describa las buenas practicas
docentes aplicadas y verificadas de sus resultados para incidir en la calidad
educativa que ejecuta. Es un proceso profesional que lleva una serie de pasos
para construirlo, al respecto, la guia de Sistematizacién publicada por EFPEM,

(2015) cita a Good (1973) quien define las experiencias de aprendiza como:

“Toda actividad intencional que tiene como propdsito provocar el aprendizaje
significativo. Esta debe estar organizada de tal forma que el alumno desarrolle a
través de ella conocimientos, habilidades, actitudes que le serviran en sus estudios
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posteriores, para el trabajo o para la vida profesional.”

Por su parte, la Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media

— EFPEM- también tiene su propia definicion, al afirmar que:

“Las experiencias de aprendizaje en el aula son aquellas actividades, tareas,
acciones, técnicas de las cuales el estudiante-maestro ha participado y que le han
dejado un aprendizaje significativo y, por tal motivo, las ha replicado en su clase con
sus alumnos y de igual forma le estadn dando buen resultado y a partir de ello su
trabajo docente ha ido cambiando en beneficio de los estudiantes.”

Por otro lado, es necesario definir el término “sistematizacion” para tener un
amplio panorama del objeto de estudio. Precisamente por eso, en una

presentacion de

Grajeda, (s/f) Afirma que la sistematizacién es un proceso constante y aditivo de
elaboraciéon de conocimiento luego de la experiencia en una realidad especifica.
Consiste en el primer nivel de teorizacién de la practica. La sistematizaciéon de las
experiencias es el proceso de la organizacion de las experiencias, que son vistas
como procesos desarrollados por diferentes actores en un periodo determinado de
tiempo, envueltas en un contexto econémico y social, en una institucion determinada.

En efecto, la sistematizacion es la organizacion y registro de experiencias
educativas, las diversas actividades han sido aprendidas durante la carrera,
luego los docentes las replican en el aula y en el informe deberan dar cuenta

de los buenos resultados en los aprendizajes de los alumnos.
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CAPITULO IlI

PRESENTACION DE RESULTADOS

3.1.Datos generales de la investigacion documental

Previo a entrar en detalle de la presentacién de los resultados, es oportuno
hacer una evocacion del grupo objeto de estudio. El grupo de estudio fueron
Profesores de Educacion Primaria Intercultural Bilingiie graduados de
PADEP/D en la sexta cohorte, mismos que se desempefia como maestros y

maestras en las escuelas oficiales del pais.

El procedimiento para codificar la informacién de los informes de graduacion de

la sexta cohorte de Profesorado, queda de la siguiente manera:

Tabla 3. Codificacién de los informes a analizar por departamentos

Departamentd Informes
Guatemala 11G 12G 13G 14G I5G
Chimaltenangag I6Ch I7Ch I8Ch 19Ch 110Ch
Quiché 111Q 112Q 113Q 114Q 115Q
Huehuetenangg 116H 117H 118H 119H I20H
Alta Verapaz 121AV 122AV 123AV, 124A\V  125AV

Fuente: Elaboracién propia con base a los informes | = corresponde a Informe, Numeral correlativo, y la
abreviatura del departamento.

A lo largo de la formacién de los Profesores de Educacién Primaria Intercultural
Bilingiile que sucedio en el término de dos afios, se dieron dos procesos
fundamentales. El primero, fue la participacion en clases presenciales cada
sébado de cada uno de los veinte cursos de que consta el pensum. El segundo,
fue la extensidn de las clases presenciales, que consiste en la réplica de las
buenas practicas aprendidas en las clases presenciales y que son trasladados
a los alumnos en la escuela, cuyo proposito es mejorar el proceso de
enseflanza aprendizaje; convirtiéndolo en una practica de clase agradable y

significativa.

Todas las clases deberian ser experiencias exitosas, sin embargo, surgen



33

algunas mejores que otras. Una de esas, son las que se sistematizan. Es
necesario enfatizar que las experiencias educativas exitosas son aquellas que

dejan un aprendizaje para la vida al alumno.

En efecto, la sistematizacion fue la organizacion y registro de experiencias
educativas que después de aprenderlas, se replicaron en el aula y que dio
buenos resultados en los aprendizajes de los alumnos.

Al hacer el andlisis documental se encontraron aspectos muy importantes

relacionados con las variables presentadas.

3.2. Las dificultades de escritura en el uso de los mecanismos
textuales de conexién

Efectivamente, a través del andlisis documental se pudo constatar que en la
mayoria de los informes se observan dificultades para construir unidades de
pensamiento cuando se usan una serie de elementos linglisticos. Se
encontraron faltas de ortografia, palabras que no estaban bien escritas, verbos
gue no estan bien conjugados, oraciones extensas. Incoherencias en lo que se
ha escrito. Sin embargo, para este estudio se orientaron los esfuerzos para
identificar las falencias en lo que respecta a los mecanismos textuales de

conexion.

3.2.1. Mecanismos textuales de conexidén

Se analiz6 documentalmente la escritura de los informes tomando en cuenta
los mecanismos textuales de conexion, tema suficientemente fundamentado
por la Dra. Edivanda Mugrabi2, salvando los de cohesion y de

posicionamiento enunciativo por situacion de tiempo y amplitud del tema.

De acuerdo con lo analizado, en la mayoria de la escritura de informes,
existe una organizacion lineal porque parte de la descripcion de una
experiencia educativa exitosa inicial y se cierra con algunas evidencias del
mismo. En efecto, se identificd un titulo, descripcion, el contexto en que se
desarrolla la experiencia, fundamentacion teorica, los logros obtenidos, las
lecciones aprendidas, los problemas, soluciones y los testimonios en la



34

mayoria de los informes analizados. No obstante, algunos obviaron algunos
aspectos que dejé por un lado la organizacién lineal del texto. Esto mismo,
en un momento dado, ha producido inconsistencias en lo que el autor

pretendia dar a conocer.

Escribir textos en un informe final de graduacion, significa escribir de manera
sencilla y clara. Significa escribir para que la otra persona comprenda y se
haga una idea de lo realizado. Mientras mas claro y sencillo, se comunica
mejor. Se provoca una comunicacion asertiva y empatica. Toda vez que los
informes sean elaborados con términos verbales organizados de una

manera adecuada.

Uno de los pasos fundamentales que se desarrollé en el analisis documental
fue leer todos los informes de muestreo. Seguidamente se marcaron las
veces en que los organizadores textuales aparecian en el texto, se
analizaron las seis experiencias descritas en los siguientes ejes: Actitud
docente, metodologia utilizada, clima de clase, recursos que utilizo, relacion
de la escuela con la comunidad y articulacion de la escuela con el desarrollo

comunitario.

Para ello, se utilizé el instrumento donde se visualizan las veces que
aparecian las conjunciones y adverbios de coordinacion, conjunciones de
subordinacion, verbos y preposiciones. Se tomo en cuenta la clasificacion
de las conjunciones, verbos y preposiciones que utilizé la Dra. Mugrabi en

su libro: “La Pedagogia del Texto y la Ensefianza aprendizaje de Lenguas.”
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Tabla 4. Cuadro para registrar el uso de los organizadores textuales

[CONJUNCIONES

CONJUNCIONES

'Y ADVERBIOS DE Veces en que son utilizados DE Veces en que son utilizados VERBOS Veces en que son utilizados PREPOSICION Veces en que son utilizados
[COORDINACION SUBORDINACION
Departamento Gua [Ch Qui Hue AV Gua [Ch Qui Hue AV Gua [Ch Qui Hue AV Gua [Ch Qui Hue AV
Analogia Analogia Analogia Analogia
v 593| 531| 939 1303| 224|como 52| 52| 114 78| g[ssoceanade 0f 0 0 0 Oenisae 12| 1| o] 10| ©
También 13| 11| 44| 59|  3lasicomo 2| 0| O O 4fcepescomeattie) of 0] Of 0| Ofpisyuncién
o sea 0l 0 2| 0 Ofan 0f 0of 0 0] 4fesoseaproximaal 0] 0] 0] 0| Osin 2 3 o o o
Lo mismo 0| 0] 10| 0| Ofeero 22| 22| 10| 12| Ofesoevoca 0f Oof of of Olexcepo of of of o o
Ademas 10| 11| 0| 6| 15|menosaue Of Of 0 0] Ofesorecueraa Of Oof of of olsav of of of o o
Esto es 1 0] 0| 0] Ofcomesi 0f 0of 0 0] Ofesoparece 0| of of of Ofopesiien
bor ejemplo 1 o 9 3| Ofanocuano 0 0 0 0 Ofesosignificalo 0f 0 O] 0] Olconua of of of o o
Disyuncion No sin que 0 0 0 0 Q|mismo que 0 0 0 0 0O|A pesar de
o 46| 31| 38| 38| 3sincontarque of of o o] ofisyuncien A menos que of of o o o
Ni 5 2 0 4 Q|pisyuncién Eso excluye 0 0 0 0 Q|causa
sea 4 0] 0] 0 2seaque 0 0[ 0| Ofseaiterenciade Of Of Of 0O Oforcausade
(Oposicion Sea que no 0 0 0 0 Qlanula 0 0 0 0 0Q|En razon de 0 0 0 0 0
Mas ora 0| 0 0] 0] Olue 421| 308[ 212| 297 73| "™ | 0 O] 0] O Ofen nomore e of o o o o©
Con todo 0 0 0 0 Q|a no ser que 0 0 0 0 Oloposicion Consecuencia
Entre tanto 0 0 71 26 Olsalvosi 0 0 0 0 0leso se opone a 0 0 0 0 Olal punto de
inversamente 0| 0] 0| O] Olexcepoaue 0of Of 0 0] Ofesocontadice Of Of Of O Oemiedoa of of o o o
Al contrario 0| O] 2| 0] Olsivienaque of of o 0] Ofesoimpice Of 0of Of 0 Opcemora of of o o o
Causa Oposicion Eso prohibe 0 0 0 0 QJA fin de 0] 0] 0] 0 0
Pues 3| 1] 1] 0] Ofarasoque of of o o] ofcausa para 208| 160| 364| 328| 34
En efecto 0f 0 O] of Ofs 0f 0] 0 0] Ofesoresuiade Of Oof Of O Ofnminencioncel O 0 0 0 0
Consecuencia Al revés de 0 0 0 0 O|periva de 0 0 0 0 0
Entonces 1 0 0 OlLejos de 0 0 0 0 QOfpepende de 0 0 0 0] 0
Por consiguiente 0 0 0 Olsi bien que 0 0 0 0 Olproviene de 0 0 0 0 0
En consecuencia 0| 0| 0] Ofncusosi of of of o] o0]vineade of of of o o
Tambien 13| 18| 108| 12|aunquesi 0f ©of 0 0] Ofcensecuencia
Luego 15| 37| 0| 2feee 421 308 212| 297| 73|eso impiica of of of o o

o 1 4 0l 0 0 0| Ofprovoca o of o o o

Causa Lleva a 0 0 0 0 0

Porque 44| 63| 63| 87| Ofcausa

Por el hecho que 0 0 0 0 Qfproduce 0 0 0 0 0

visto que of of O 0] Ofsuscia of of of o o

pado que of of of 5 5|ncia of of of o o

va ue 48| 12| 12| 20| 15

como 25| 40| 40| 98] 31

Es lo que 0 0 0 0 0

::sde el momento 0 0 0 ol 17

Desde que 0 0 0 0 O

Bajo pretexto de 0 0 0 0 0

Consecuencia

De tal manera que 0 0 0 0 0

De suerte que of of o o o

sin que of of o o o Referencias

Al punto que 0l of o o o Gua= Guatemala

si...entonces. 0f of of of o Ch= Chimaltenango

Afin de que of o of o o Qui= Quiché

Para que 51| 34| 34| 39| 13 Hue= Huehuetenango

De modo que 0 o of of o AV= Alta Verapaz

Fuente: La Pedagogia del Texto, Edivanda Mugrabi 2002. Modificado para este estudio

Las primeras dificultades encontradas en relacion a los mecanismos de

conexion que menciona Mugrabi es el uso excesivo de la conjuncion de

coordinacion de analogia “y”.
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En la tabla 8 del cuadro para registrar el uso de los organizadores textuales se
pudo constatar que el conector de analogia “y” en relacion de las conjunciones
y adverbios de coordinacion se repiti6 1303 veces en los informes de
Huehuetenango, le siguié Quiché con 939 veces, informes de Guatemala con
593, Chimaltenango con 531 y Alta Verapaz con 224 veces. Quiere decir que
en los informes donde se repiti6 mas veces fue de los de Huehuetenango.
Donde se repitieron menos veces fue en los informes de Alta Verapaz. De

modo, que se demostré que existe una excesiva utilizacion de esta conexion.

En el orden, se indican otros conectores pero ya su uso fue mas moderado y
oportuno. Es el caso del conector “también, para las analogias, encabezan los
informes de Huehuetenango con 59 veces, Quiché, 44, Guatemala 13,
Chimaltenango 11 y Alta Verapaz con 3 veces. Como consecuencia, se repite
“también, mas en los informes de Huehuetenango 108, después Quiché 18,

Chimaltenango 13, Alta Verapaz 12.

Dentro de los conectores de analogia, la conexion “o sea” fue escasamente
utilizada ya que, en los informes de Quiché solo aparecen dos veces y en los
demas informes de los otros departamentos no fue utilizado. Lo mismo” solo

aparece 10 veces en los informes de Quiché, no asi en los otros departamentos.

La conexion “ademas” si aparece 15 veces repetido en los informes de Alta
Verapaz, 11 veces en los informes de Chimaltenango, 10 veces en los informes

de Guatemala, ni una vez, en los de Quiché.

La conexion “Esto es” solo aparece una vez en uno de los informes de
Guatemala, no asi en los demas de otros departamentos. La conexion “por
ejemplo” aparece 9 veces en los informes de Quiché, 3 en Huehuetenango, 1

vez en los de Guatemala y no aparece en los de Alta Verapaz.

De manera normal aparece la conexién de disyuncion “0” 46 veces en los
informes de Guatemala, 38 veces en los informes de Quiché y Huehuetenango,

31 en los de Chimaltenango y 3 veces en los de Alta Verapaz.

La conexion “Ni” aparece 5 veces en los informes de Guatemala, 4 en los de

Huehuetenango, 2 en los de Chimaltenango, no asi en los departamentos de
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Quiché y Alta Verapaz.

Por otro lado, la conexion “sea” Solo aparece 4 veces en los informes de
Guatemala, 2 veces en los de Alta Verapaz, no asi en los demas informes de

los tres departamentos restantes.

Las conexiones de oposicion, “mas ora”, “con todo” no aparecen en los

informes.

La conexién de oposicion “entre tanto” aparece 26 veces en los informes de

Huehuetenango y 7 veces en los de Quiché, no asi en el resto de informes.

La conexion “inversamente”, no aparece en los informes. La conexiéon “Al
contrario” aparece 2 veces en los informes de Quiché, no asi en el resto de

informes.

La conexidon de causa “pues” aparece 3 veces en los informes de Guatemala,
1 vez en los de Chimaltenango, 1 vez en los de Quiché, no asi en el resto de

informes. El conector “En efecto” no aparece ni una vez.

La conexion de consecuencia, “Entonces” aparece una sola vez, en los
informes de Chimaltenango no asi en el resto de informes. Las conexiones “por

consiguiente” “en consecuencia”’ no aparecen.

La conexion “luego” aparece 37 veces en los informes de Quiché, 15 veces en

los de Chimaltenango, 2 veces en los de Alta Verapaz.

En las conjunciones de subordinacién, las conexiones de analogia “como” se
repiti6 114 veces en los informes de Quiché, 78 veces en los informes de
Huehuetenango, 52 veces en los de Guatemala y Chimaltenango y 8 veces en

los de Alta Verapaz.

La conexién de “Asi como” se repitid 4 veces en los informes de Alta Verapaz,

2 en los de Guatemala, no asi en el resto de informes.

La conexiéon “tan” no aparece en ninguno de los informes. Mientras que la
conexién “pero” si aparece 22 veces en los informes de Guatemala y

Chimaltenango, 12 en los informes de Huehuetenango, 10 en los de Quiché y
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ni una vez en los de Alta Verapaz.

” “*

Las Conexiones de analogia “menos que”, “Como si”, “tanto cuanto”, “no sin

AR L 11

qué”, “sin contar que” no aparecen en los informes.

Lo mismo sucede con las conexiones de disyuncién, “sea que”, “sea que no”.

Sin embargo, tanto la conexion de disyuncion y como oposicidén “que” aparece
412 veces en los informes de Guatemala, 308 veces en los informes de
Chimaltenango, 297 veces en los de Huehuetenango, 212 veces en los de
Quiché, 72 veces en los de Alta Verapaz. Pero en contraposicion, las

conexiones disyuntivas, “a no ser que”, “salvo si”, “excepto que”, “Si bien que”

no aparecen.

Lo mismo sucede con las conexiones de oposicion, “al paso que”, “si”, “al revés

de”, “lejos de”, “si bien qué”, “incluso si”, “aunque si” “cualquiera que sea”, no

aparece una sola vez.

En las conexiones de causa, “porque” aparece repetido 87 veces en los
informes de Huehuetenango, 63 veces en los de Chimaltenango y Quiché, 44
veces en los de Guatemala y ni una vez en los informes de Alta Verapaz. A la
vez, se puede visualizar que para la conexién “por el hecho que”, “visto que” no
aparecen. Sin embargo, las conexiones “dado que” aparece 5 veces repetido
en los informes de Huehuetenango y Alta Verapaz. Mientras que “ya que”
aparece 48 veces repetido en los informes de Guatemala, 20 veces en los de
Huehuetenango, 15 veces en los de Alta Verapaz, 12 veces en los informes de

Chimaltenango y Quiché.

Por otro lado, la conexion de causa, “como” aparece 98 veces repetido en los
informes de Huehuetenango, 40 veces en los de Chimaltenango, Quiché, 25
veces en los de Guatemala y 31 en los de Alta Verapaz.

La conexion “es lo que” no aparece. “desde el momento en” aparece 17 veces
repetido en los informes de Alta Verapaz, no asi en los demas informes.

Tampoco aparecen las siguientes conexiones, “desde que”, “bajo pretexto de”.

” “*

Respecto a las conexiones de consecuencia, “de tal manera que”, “de suerte
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que”, “sin que”, “al punto que”, “si...entonces”, “A fin de que” y “de modo que”,
no aparecen ni una sola vez en los informes. Mientras que “para que” aparecen
51 veces repetido en los informes de Guatemala, 39 veces en los informes de
Huehuetenango, 34 veces en los de Chimaltenango, Quiché y 13 veces en los

de Alta Verapaz.

Particularmente, se aprecia que en la utilizacion de los conectores de analogia,
disyuncién, oposicion, causa, consecuencia en la clasificacion de los

conectores de verbos no aparecen ni una sola vez.

Con respecto a la clasificacion de las conexiones de preposicion de analogia,
“‘ademas de”, aparece 12 veces en los informes de Guatemala, 10 veces en los
de Huehuetenango y una vez en los de Chimaltenango. No asi en los demas

informes.

En las conexiones de disyuncidn, “sin” aparecen 3 veces en los informes de

Chimaltenango, 2 veces en los de Guatemala, no asi en los demas informes.

En las conexiones de oposicion, “contra”, “a pesar de”, “a menos que”, no
aparecen ni una sola vez en los informes. Lo mismo sucede con los de causa,

“por causa de”, “en razén de”, “en nombre de”.

De igual manera sucede con las conexiones de consecuencia, “al punto de”,
“‘de miedo a”, “de temor a”, “A fin de”, “en atencion de” no son utilizados. Sin
embargo, la conexidon “para” si es utilizado 364 veces en los informes de
Quiché, 328 veces en los informes de Huehuetenango, 208 veces en los
informes de Guatemala, 160 veces en los informes de Chimaltenango, 34 veces

en los de Alta Verapaz.

En consecuencia, se puede concluir que mientras en algunos informes de los
departamentos  mencionados, Guatemala, Chimaltenango, Quiché,
Huehuetenango y Alta Verapaz se verificd que existi6 uso exagerado de las

mecanismos textuales de conexion “y”.

Aventajan los informes de Huehuetenango con el uso exagerado de los
mecanismos textuales de conexion, por un lado, por otro, los informes que

“e

repiten menos la “y” es Alta Verapaz.
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Con las conexiones “también” “Ademas”, “0”, “luego” su uso fue moderado,

incluso, aceptable.

Sin embargo, se pudo constatar en la tabla que también existieron otros

conectores que nunca fueron utilizados. Aun cuando su uso era necesario, por

ejemplo: fue muy esporadico el conector de analogia “o sea”, “esto es”, los de

oposicion, de causa, de consecuenciay lo interesante es que fue una constante

en los informes de los cinco departamentos.

Asi mismo, sucedi6é con las conjunciones de subordinacion que su uso fue
bastante equilibrado en el sentido de que no se exagero, no obstante, también

se verificd que en efecto en los informes de los cinco departamentos algunos

conectores no fueron utilizados. Entre los que se mencionan: “asi como”, “tan”,

Mo« ” @ LI IN1Y ”» 113 ” “

“‘menos que” “como si”, “tanto cuanto” “no sin que”, “sin contar que”, “sea que”

” 11}

“sea que no”, “a no ser que”, “Salvo si”, “ e

4 1, ““

si bien qué

L1

excepto que”, al paso

” (I ” 1]

que’, “si”, “al revés de”, “lejos de”,

” HEL 1]

incluso si”, “aunque si”, cualquiera que sea’,

LT3 ” ” ”

“por el hecho que” “visto que”, “es lo que”, “desde el momento en”, “desde que”,

“bajo pretexto de”, “de tal manera que”, “de suerte que”, “sin que”, “al punto

”

que”, “si...entonces”,

a fin de que”, “ de modo que”.

En los mecanismos textuales de los verbos, todos los conectores no fueron

utilizados en todos los informes de los cinco departamentos.

De tal suerte que, en los mecanismos textuales de conexién de preposicién no

se utilizaron ninguna vez. Los siguientes conectores: “excepto”, “salvo’,

LT} L T3 LT} M

a pesar de”, “a menos que”, “por causa de”,

“contra”, en nombre de”, “al punto

” o« ” o« L1

de”, “de miedo a”, “de temor a”, “a fin de”, “en la intencién de”.

Si se puede asumir que no se hace uso de los mecanismos textuales de
conexibn de una manera adecuada. Finalmente segun los numeros,
Huehuetenango encabeza el uso excesivo de algunos conectores. En

contraposicion se encuentra Alta Verapaz.

Luego, en los informes de los cinco departamentos se verificd que no usan en

forma adecuada estos conectores.
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Se encuentran algunos ejemplos, objeto de analisis para el siguiente capitulo.
Respaldando los hallazgos encontrados se presentan las siguientes

ilustraciones para constatar la exagerada utilizacion de los conectores “y”.

llustracion 1. 12H Uso excesivo de la conjuncién de coordinacion de analogia “y”

peculiares de Ia"‘fr"uta.‘A‘ddntir‘zjﬁ“éibié‘n a cada alumno se le reparte una hoja
carta oontendiérido una grafica de un animal, colorean el dibujo de acuerdo
a sus conocimientos y en la parte inferior escriben frases con sustantivos y
adjetivos relacionados con gréfica, se colocan en el tendedero y se les lee

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

Tabla 5. Uso excesivo de la letra "y" en informe de Huehuetenango

Lo que escribio el estudiante Como debe ser

Peculiares de la fruta. A continuaciéon a Peculiares de la fruta. A continuacién a cadg
cada alumno se les reparte una hoja cartd glymno se les reparte una hoja carta
contediendo una grdfica de un animal} conteniendo una gréfica de un animal
ggl:cﬁ?nr:ie:ilosdlbujtl) de acuverdo a sUS .gorean el dibujo de acuerdo a sus

y en la parte inferior escriben conocimientos. En la parte inferior escriben

frases con sustantivos y adjetivos frases  con  sustantivos adietivos
relacionados con grdfica, se colocan en e ; . y J
tendedero y se les lee relacionados con grdfica. Se colocan en e

tendedero y se les lee.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

“

llustracion 2 1H Uso excesivo de la conjuncion de coordinacién de analogia “y” en informe de
Huehuetenango

Se preparé(ﬁgr prevenir relaciones a temprana edad, valorando las

experiencias()jorientaciones de docente{x}padres de familia, intereso en la

importancia?bgneﬂcios de mantener una salud reproductiva de acuerdo a

las edades, rjé_rg una nifieZy adolescencia sana.t’Valoré@;‘reconocié cada

una de las etapas del desarrollo humano@los cuidados que se debe tener
ra‘)llegar a ser personas responsables en la edad adulta.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte



42

Tabla 6 Uso excesivo de la conjuncién de coordinacién-analogia "y".

Lo que escribié el estudiante

Como debe ser

Uso excesivo de la Conjuncién: “y”. “Se
preparé para prevenir relaciones a
temprana edad, valorando las

experiencias y orientaciones de docentes
y padres de familia, interesé en la
importancia y beneficios de mantener una
salud reproductiva de acuerdo a las
edades, para una ninez y adolescencia
sana. Valoré y reconocié cada una de las
etapas del desarrollo humano y los
cuidados que se debe tener para llegar a
ser personas responsables en la edad
adulta.”

“Se preparé para prevenir relaciones a
temprana edad, valorando las experiencias,
orientaciones de docentes y padres de
familia. A los alumnos les interesé Ia
importancia, beneficios de mantener una
saludreproductiva de acuerdo alas edades,
para una ninez y adolescencia sana. Se
valord, reconocié cada una de las etapas
del desarrollo humano y los cuidados que se
debe tener para llegar a ser personas
responsables en la edad adulta.”

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilingue, Sexta Cohorte

En este texto lo que prevalece es el

[T

coordinacion “y

uso excesivo de la conjuncién de

como adverbio de coordinacion analdgica.

llustracion 3. 13AV Uso excesivo de la conjuncién de coordinacion de analogia “y” — informe de
Alta Verapaz

4.5 Relacién con la comunidad

Se mejoro la participacioy y komunicacion de los alumnos a través de la técni

4.5.1 Titulo de la expeﬁgﬁia

Hagamos una Danza

4.5.2 Descripcién
La experiencia consiste en

\

& los nifios/y nifas en el aula_dramatizagon algunos

bailesﬂulturas@son propios de la comunidad. Lo realizamos en el salén  con

la participacion de los niﬁoﬁwiﬁas@apoyos de algunos padres de familja en el
hogar, se realizé la organizacion a través de juegos@!inémica para que/hadie se

excluia en dichas actividades

saben

la que representan adecuadamente como ellos lo

&%omo realmente practican en sus comunidades cada aﬁo@? dema

S : i o= =
algunos no sabian en tempo lo realizaban pero ellos no lo dejaron asi sino\que, el
el salon de clase se les organizo para que cudieran con los ancianos de su

comuynidad

Que lps niﬁo# |as nifas estan agradecidos con la vida p e todo las
& saben muy bien gue

presentaciones
ellos los seguidore

académica.

icieron en grupales les fue bien pg
s del cambio, esto mismo los motiva a seguir su preparacion

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilingue, Sexta Cohorte

Tabla 7 Uso excesivo de la conjuncion de coordinacién-analogia "y".

Lo que escribio el estudiante

Como debe ser

Uso excesivo de la Conjuncién: “y”. “Lo
realizamos en el salén con la participacién
de los nihos y ninas y apoyo de algunos
padres de familia en el hogar...”

“Se realizé en el salon con la participacion
de los nihos, nihas y apoyo de algunos
padres de familia en el hogar...”

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacién de Profesorado de Educacion

Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte
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3.3. Dificultades de forma encontradas en los informes de los
graduandos de PADEP/D considerados para la investigacion

El informe final, que presentaron los graduandos de PADEP/D, fue la
descripcion de las experiencias relevantes del docente-estudiante en su
practica y que estd conformada por el titulo de la misma y consiste en: la
descripcion en si, en qué consistia la actividad de aprendizaje, como la realizo,
cuando, con qué recursos, para que sirvid, que resultados obtuvo, que
problemas afronté y cémo lo resolvid, qué comentarios merecio la experiencia
de parte de los padres de familia, de los mismos nifios, de los deméas docentes
del establecimiento, finalmente incluyeron algunas evidencias. También, es
oportuno mencionar que los graduandos describieron seis experiencias, sobre
los siguientes ejes: Actitud Docente, Metodologia utilizada, Clima de clase,
Recursos que utilizd, Relacion de la escuela con la comunidad, Articulacion

escuela y desarrollo comunitario.

Este informe estd conformado por cuatro capitulos, el capitulo | contiene los
Datos generales del estudiante, Capitulo Il, Marco Contextual, Capitulo IlI
Fundamentos conceptuales de la sistematizacion, IV Andlisis de las
experiencias educativas exitosas. Por situacién de tiempo y recursos, en este

estudio, solo se analizaron partes del capitulo IV.

En relacién al andlisis de forma, se confronté con los lineamientos que la
Escuela de Formacién de Profesores de Ensefianza Media establece para
efectos de entrega del informe de graduacion de pregrado. Respecto a ello,
existe un manual especifico donde se establecen lineamientos de las
caracteristicas del texto, titulos, subtitulos, tipografia, paragrafatura, margenes

y entrelineado.

Considerar el analisis de la forma en que se escribe y se organiza un informe
es importante porque esto permite que el mismo transmita los conocimientos y

las informaciones de manera adecuada.
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En los informes analizados, en el orden correspondiente, se presentaron
ejemplos del grupo del departamento de Guatemala donde se encontraron una
serie de falencias que van desde la alineacion del texto, paragrafatura,
tipografia, entrelineado y los margenes.

Lo establecido por —-EFPEM- es que la paragrafatura para los titulos se escribe
con mayusculas, centrado, arial 14 con negrita y entrelineado 1.5 cm. Primeros
subtitulos arial 13 negrita, alineado a la izquierda, con margen a 0 cm. y
entrelineado 1.5 cm. segundos subtitulos, Arial 12, alineado a la izquierda, con
margenes de 0.76 cm. y entrelineado 1.5 cm. incisos literales primero

mayusculas, después minusculas.

Segun las evidencias en las siguientes imagenes obtenidas durante la
observacion, la paragrafatura no esta debidamente alineada, la tipografia esta
bien, el entrelineado no es uniforme, mientras en unas esté a renglén 1.5 cm.
en otros esta sencillo. En relacion a los margenes no estan debidamente

alineados a la izquierda, ni estan segun las sangrias correspondientes.

llustracion 4.11G Alineacion del texto — Informe uno Guatemala

4.2. Metodologia utilizada

4.2.1. Titulo de la experiencia de aprendizaje: Aumenté la convivencia entre
nifos y nifas, a través de la organizacion del aula con los escritorios
en circulo, en u, lineal, grupal y en pareja.

4.2.2. Descripcion: Consiste en cambiar la forma tradicional de los escritorios dentro

N

del aula en forma de circulo, lineal, grupal, pareja u, \\\pagquq/lcs
S J)

estudiantes pierden la timidez de ambos géncros@que tengan una buena Ilustracic')n 5|2G AIineacic')n deI texto

convivencia dentro del aula. — Informe dos Guatemala

iz6 : (“ B
Se realiz6 con la intencién de que todos los alumnos valoren la igualdad y £quidad CAPITULO IV. ANALISIS DE LA EXRERIENGIA DE APRENDIZAJE

~ S = :
de género, ubicando sus escritorios en forma diferente para una buena organizacién . EXITOSA/ POR EJE DE LA SISTEMATIZACION
dentro def aula. Titulo do la oxperi dizaje (Actituc Docente)

ifios al mejorar la asistencia en clase y la

puntualidad de la maestra

==
| / § 4 5 )
malga,més respeto(a-nejor comunicacion entre los alumno{yﬂaestra Eje dénde se ubica:
/
i

con resbitados’satisfactorios. Actitud docente (Eje 1 Actitud Docente)

s trabajo.

Esta técnica lo empecé a realizar Mesludié Padep en el 2017 hastz la
fecha. Con nuevas modalidades de trabajo.

ncia consiste en que los alumnos no asistan en clase llegaban muy tarde.
una forma para quy asistan(§)en donde la mayor parte de
sponsabilizé.

avés de mi persona trato de llegar todos los dias de clase($ lo més

« Utilizamos Ia socializacion entre los estudiantes, para‘una convivencia sana/y i, sl e SR
armoniosa. 4

clase. De esta forma fue tomando medidas de ser

ician clases.

liegadas tardes su p:
resultados.
Se inicié la aplicacion en revisar el listado de asistencia el mes de febrero de 2018,

para saber qué(yfuienes han t
todo eso afecta a los nifios en I:

o inasistencia(y Jlegadas tardes en clase porque

senanza aprendizaje. N

Se empez6 a poner en practica utilizando dinamicas, cantos, cuentos infantiles de

% de asit de los alumnos

son de

ejmientras mas asista en clase mas aprendefy) el mej

Itado es que los

prendieron el habito de llegar temprano,(§ asistir en cla: iemprg yal final

Fuente: Elaboracion propia con base a los
informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte
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Tabla 8 Observacion de las paragrafaturas de uno de los informes de Guatemala

Titulo Subtitulo 1 Subtitulo 2 Subtitulo 3 Texto

Tipo de letra Arial | Tipo de letra Arial | Tipo de letra Arial | Tipo de letra Tipo de letra
14 con negrita, 13 sin  negrita] 12 sin  negrita] Arial 12 sin | Arial 12 sin
Mayusculas, alineado a Ig alineado a Ig negrita, alineado| negrita,
centrado, 5cm. de | izquierda a 0 cm. | izquierda a 0.76 alaizquierda a| justificado

la parte superior cm. 1.52 cm.

al titulo

El titulo en Ig Elsubtitulo1lestd | El subtitulo estq No hay El texto no
ilustracion 11G ng bien ubicado alineado a Iq esta alineado
se visualiza, en izquierda. de manera
segunda si estd uniforme,
centrado

El titulo en la| No tiene | No tiene | No tiene | El texto si
ilustracion 21G si | Numeracion. numeracion numeracion esta

esta centrado justificado,

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

En esta vista claramente se ven que los titulos, subtitulos no estan debidamente
alineados, el texto no esta uniformemente alineado a la izquierda. Respecto a
la paragrafatura el primer subtitulo est4 alineado a la izquierda como lo
requieren las normas de EFPEM, no asi, el siguiente. El tamafio de letra del
Normal esté igual al subtitulo. La otra observacion es que el texto normal esta
en negrita. Para el entrelineado segun la norma es para el texto sin embargo,

en la parte inicial del texto esta en sencillo.

Finalmente, los méargenes para el texto normal deben estar alineados a la
izquierda y en este documento estan alineados bajo la direccion de la
paragrafatura.

Seguidamente, se observaron unos de los informes del grupo de
Chimaltenango que también tiene los siguientes hallazgos: En este caso, el
texto si esta alineado a la izquierda, sin embargo, la paragrafatura no esta
segun las indicaciones establecidas, el entrelineado si esta bien. Existen

parrafos extensos.
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llustracion 6 11Ch. Alineacion del texto — Informe 3 Chimaltenango

4.5. RELACION CON LA COMUNIDAD

4.5.1 Titulo de la experiencia

~  Se logrd que el estudiante tuviera una intercomunicacion con su padre

| o/madre para fomentar la seguridad ¥ la autoestima del estudiante de esta
— £ G T

manera asegurar su éxito del estudiante. El contenido a trabajar consistio en

conocer las entidadeiy/ Jos servicios pblicos de la comunidad.
A. Descripcién

|\ Que los estudiantes de primer grado interactGen con sus padres pg‘
elaborar los dobleces del circulo flexible,Gon anterioridad se les envié a los

padres una notita que icuando vinieran a la reunion general trajeran dos

hojas bon de color.

Se solicité a los padres encargados de aula un tiempo en la reunion de

padres de familia,_para acompaiiar al niio en el momento de recibir

instrucciones de cémo fealizar los dobleces del circulo flexible.

'.,//‘

Se pide a los padres de familia que colaboren con los estudiantes para—

realizar los dobleces del papel mienlras la maestra va dando las

instrucciones de cémo ir doblando el papel.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de

graduacion de Profesorado de Educacion Primaria
Intercultural Bilingle, Sexta Cohorte

llustracién 7 14Ch Alineacion del
texto — Informe cuatro
Chimaltenango

CAPITULO IV. ANALISIS DE LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE
EXITOSA/ POR EJE DE LA SISTEMATIZACION

ia de aprendizaje (Actituc D te)

Aumenté el aprendizaje en los nifios al mejorar la asistencia en clase y la

Titulo de la experi

puntualidad de la maestra en su trabajo.
Eje donde se ubica:
Actitud docente (Eje 1 Actitud Docente)

Descripcion:

La experiencia consiste en que los alumnos no asistan en clase llegaban muy tarde,

por lo mismo sebuscé una forma'/?\ara q}h asistan@en donde la mayor parte de

alumnos se responsabiliz6.

Se realiz6 a través de mi persona trato de llegar todos los dias de clase@ lo més
temprano posible\. parajestar antes que llegaran los nifios, uno mismo tiene que dar
el ejemplo de que &s importante la presencia en clase@aunque uno viene lejos
puede llegar_temprano en clase. De esta forma fue tomando medidas de ser
puntuales‘"pafé todos !"un_tcEEIician clases.

La experiencia sirvié}’ggra Suejlos niiios llegar todos los dias en clase y disminuir las
llegadas tardes su partiapagién de cada di@a puntualidad en clase da mejores
resultados.

Se jnicié la aplicacién en revisar el listado de asistencia el mes de febrero d \2)01 8

/ R‘a"ra saber quéyquienes han tenido inasistencidy Jlegadas tardes en clase} porque\,

todo eso afecta a los nifios en la ensefanza aprendizaje. ~—~

Se empez6 a poner en practica utilizando dindmicas, cantos, cuentos infantiles de
los valores de la punlualidad@el cuaderno de asistencia de los alumnos motivando
siempre que su participacion (’E/)su puntualidad de todos los dias en clase son de

mucha importancia.

~ ;
;Porqugmientras mas asista en clase mas aprende@ el mejor resultado es que los

nifiosaprendieron el habito de llegar lemprano,'\g asistir en clase siemprﬁal final

Fuente: Elaboracion propia con base a los
informes de graduacion de Profesorado de
Educacion Primaria Intercultural Bilingie,
Sexta Cohorte

Tabla 9 Paragrafatura de los informes de Chimaltenango

Titulo Subtitulo 1 Subtitulo 2 Subtitulo 3 Texto
Arial 14 negrita | Tipo de letra | Tipo de letra Arial | Tipo de letra Tipo de letra
centrado. Arial 13 sin | 12 sin  negrita] Arial 12 sin | Arial 12 sin
negrita, alineado a Ig negrita, alineado| negrita,
alineado a la izquierda a 0.76 alaizquierda a| justificado
izquierda a 0 | cm. 1.52 cm.
cm.
El titulo en Ig El subtitulo 1 El subtitulo no estjy No esta | El texto si
ilustracion 11G no se esta bien alineado a I debidamente esta
visualiza, en | ubicado. izquierda. alineado justificado
segunda si esta
centrado.
El titulo en Ig EI subtitulo 1 El subtitulo no esty No hay El texto si
ilustracion 14Ch siestdq esta bien alineado a 4 esta
centrado. ubicado. izquierda. justificado,

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacién de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte
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En los informes del departamento de El Quiché, solo hubo hallazgos en el orden
de la paragrafatura, El entrelineado y tipografia todo esta utilizado conforme las

indicaciones establecidas.

llustracion 8 13Q Tipografia del texto Informe 3 Quiché

CAPITULO IV
ANALISIS DE LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE EXITOSA

1. EJE DE ACTITUD DOCENTE »
1.1, Titulo de la experiencia
Mejoré las i entre y docente a través de la

aplicacion de normas de cortesia.

1.2 Descripcion de la experiencia.
La experiencia consiste en conocer a los alumnos y actuar de una manera
positiva ante ier si i | que se p en el aula. A inicio del ciclo
escolar dos mil dieciocho, los nifios tenian una actitud algo desfavorable,
entraban sin saludar, salian sin pedir permiso, no acostumbraban dar las
gracias, pedir perdén, cuando hacian algo indebido_y llegaban tarde al
establecimiento, por tal ‘razén, la docente tuvo la iniciativa de organizar

comisiones en el aula, tales como: Limpieza, refaccion, cultura, deporte y
isciplina. La comisién de disciplina con la ayuda de la docente establecio
algunas normas de cortesia para un mejor control y para que todos participaran.

Se trabajé con el contenido, 2.1.2 "Participacion con equidad de género en todo
tipo de comisiones de trabajo )Y de apoyo en la escuela”.

Se desarrollo el indicador de logros, 2.1 “Participa con autonomia en
actividades en la escuela”.

De la misma forma se desarrollé la competencia 2, la cual dice: "Evidencia
equidad y buen trato en sus relaciones interpersonales como nifia o nifio en la
vida familiar y escolar”.

Fuente: Elaboracion propia con base a los
informes de graduacion de Profesorado de
Educacion Primaria Intercultural Bilingiie,
Sexta Cohorte

llustracion 9. 15Q Tipografia del texto
Informe 5 Quiché

CAPITULO IV
ANALISIS DE LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE EXITOSA

1 EJE DE ACTITUD DOCENTE

1.1 Titulo de la Experiencia

Mejoré Ia actitud en la socializacién de los alumnos en el aula, a partir de la
i de

1.2 Descripcién de la Experiencia.

La experiencia consistié en desarrollar la tematica del cuidado del medio ambiente
el uso de como canto de reflexion, imagenes,

portafolio y afiches que conlienen mensaje de c{)mo se debe cuidado del medio
ambiente por los estudiantes a través de la de las

actividades aplicadas en el aula como: clasificacion de basura, evitar el uso excesivo de
bolsas plasticas, evitar la quema desechos de hule plasticos, evitar 1a tala de arboles y

el uso excesivo de fungicidas.
.

Esta experiencia se realizd con técnicas y i con la ion de
la clasificacion de la basura y el cuidado del medio ambiente y el reciclar la basura.

A esta experiencia se adapla al area de aprendizaje del CNB de: Ciencias Naturales y
Tecnologia, se trabajé con el contenido: identificacién de las acciones que el ser
humano realiza para el rescate y proteccién del medio ambiente, teniendo e; cuenta el
indicador de logro: Evalia el impacto que sobre el ambiente tienen las acciones que
realiza el ser humano, se la : fomenta la i |

entomo sano, la seguridad personal y colectiva por medio del desarrollo soslem:l: ::
funcion del equilibrio ecolagico.

Fuente: Elaboracion propia con base a los
informes de graduacién de Profesorado de
Educacién Primaria Intercultural Bilingle,
Sexta Cohorte
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Tabla 10 Andlisis de los informes de Quiché

Titulo Subtitulo 1 Subtitulo 2 Subtitulo 3 Texto

Arial 14 negrita | Tipo de letra Arial | Tipo de letra Arial | Tipo de letra Arial | Tipo de letra

centrado. 13 sin  negrital 12 sin negrital] 12 sin negrita| Arial 12 sin
alineado a Iq alineado a Ig alineado a I3 negrita,
izquierda a 0 cm. | izquierdaa 0.76 cm. | izquierdaa 1.52 cm. | justificado

El titulo en la El subtitulo 1 si El subtitulo si estd | No hay El texto si

ilustracion 13Q si | esta bien ubicado. | alineado a la esta

esta centrado. izquierda. justificado

El titulo en la El subtitulo 1 | Elsubtitulo en parte | No hay El texto si

ilustracion 15Q si | esta bien ubicado. | esta alineado a la esta

esté centrado. izquierda. justificado,

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

En relacibn a los informes de Alta Verapaz se pudo observar que la
paragrafatura no esta alineada como debe ser, entrelineado si estd a 1.5 cm.
La tipografia esta bien, Arial 12. En relacion al texto no estd debidamente
alineado a la izquierda, los titulos principales no estan con las medidas

sugeridas que son cinco cm. de espacio en la parte superior.

llustracion 10.14AV Tipografia del texto — Informe 4 Alta Verapaz

CAPITULO IV

ANALISIS DE LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE EXITOSA POR
EJE DE SISTEMATIZACION

4.1 Actitud docente

4.1.1 Titulo de la experiencia
Fortalecié la comprension lectora a través de la técnica de la lectura creativa

812 Descdpeton ) llustracién 11. I2AV Tipografia del texto —
Consiste en aplicar las técnicas de la lectura creativa mejorando la habilidad

de los niftos en comprender fo que leen Informe 2 Alta Verapaz

Para la actividad se hizo la lectura de cuentos en voz alta, en parems@luego se CAPITULO IV

representé un cuento. Este tipo de actividades debe seguir desarrollandose poraue~ .

se evidencié a través de ella que con la realizacion de la actividad de lectura creativa ANALISIS DE LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE EXITOSA POR

existe mas éxito en la comprension lectora EJE DE SISTEMATIZACION

4.1.3 Contexto 4.1 Actitud docente

a) Linguistico
El salén de clase esta conformado por 23 nifios de los cuales los 20 hablan el
idioma espandf ) 23 entienden el idioma Q'eqechi’ por lo que no tienen ningdn El alumno identifico su nahual de la fecha de su nacimiento a través de la técnica de

inconveniente al leer los libros de lectura relieve en madera

4.1.1 Titulo de la experiencia

b) Econémico
Todos los libros que los mﬁos@s nifias leen, son donados por el Ministerio de
Educacién del programa “Leamos Juntos®. Esto ayuda a la economia de los

4.1.2 Descripcion
Se le solicito a cada alumno un pedazo de madera de 20 x 20 cm,juego $e les entrego
peadros de faniie su nahual explicandoles la importancidl y /que surgia de acuerdo a su fecha de
Nacimiento. Se les dio a conocer que de acuerdo a la cultura maya, cada uno posee

un nahual, que significan energia, espiritu o fuerza de los seres y elementos de la

4.1.4 Fundamentacion tedrica naturaleza Se utilizaron los siguientes materiales tanto materiales como humanos
La lectura en opinion de Isabel Solé, es un proceso interactivo en el que quién s bwad, Pinpe i, S scbve fos nefumies, 7, Pinceles {
lee construye de una manera activa su interpretacién del mensaje a partir de madera, Docentes, alumnos y padres de familia,La participacion del 80% de los

alumnos en llevaripelaborar su nahual de manera creativa utilizando recurso de su
contexto.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de -
., ., . . f 413C xi
Graduacion de Profesorado de Educacion Primaria BN A
. " a) Género: En el aula de cuarto y quinto primarja hay 26 alumnos en total de los
Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte cuaies hay 15 mujeres'{} 1 hombresy s 4o promueve s la paricipacicn

f de cada uno de ellos.
\ /
b) Sociocultural: en la comunidad Mestel; y}n el establecimiento hay 128 nifos
7 e
inscritos por loGue/se pretende concientizar(y %mover la equidad de género

c) Historico: en el area de ciencia sociales y dentro de los contenidos aparece el

2
nahuaf’ypor lo tanto se debe promover fa cultura en nuestro medio

Fuente: Elaboracion propia con base a los
informes de graduacion de Profesorado de
Educacioén Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta
Cohorte
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Tabla 11 Andlisis de forma de los informes de Alta Verapaz

Titulo Subtitulo 1 Subtitulo 2 Subtitulo 3 Texto
Arial 14 negrita | Tipo de letra | Tipo de letra Arial | Tipo de letra Tipo de letra
mayuscula Arial 13 sin | 12 sin  negrita) Arial 12 sin | Arial 12 sin
centrado. negrita, alineado | alineado a  Ig negrita, alineadg negrita,
a la izquierda a 0.76 alaizquierda a| justificado

izquierda a O | cm. 1.52 cm.

cm.
El titulo en Ia El subtitulo 1 si El subtitulo 2 ng No esta bien El texto ng
ilustracion 14AV sj esta bien | esta alineado a Ig ubicado esta bien
esta centrado. ubicado. izquierda. justificado
El titulo en la | Elsubtitulolsi | El subtitulo 2 no | No esta bien El texto en
ilustracion 12AV si | esta bien | esta alineado a la | ubicado parte, esta
esta centrado. ubicado. izquierda. justificado.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

Con relacion a los informes de Huehuetenango, siempre esté la situacion de la

paragrafatura, que no le tienen un orden como debe ser ya que estan los

incisos, mayusculas primero y después los numerales, tampoco estan

alineados, el texto tampoco esta alineado a la izquierda.

llustracion 12. 11H Tipografia del texto — Informe 1 Huehuetenango

CAPITULO IV

ANALISIS DE LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE EXITOSA
LA SISTEMATIZACION

A. Eje: Actitud docente

1. Titulo de la experiencia de aprendizaje oxitosa

0 o ¢ y alimentos
Aumentd aprendizaje en salud y hutricion con la elaboracion de alim
axto, concreto (y /semi-

nutritivos,-y saludables, con materiales del conte

L
concreto.

2. Descripcion

POR EJE DE

La experiencia consiste en fomentar
en el alumno el habito para
X preparar, consumir é",practicar la
| higiene de alimentos saludables,
| utilizando materiales ~concretos,
E T semimncm\@)del contexto, para

mantener una  buena | salud

Foto 5. Elaboracién de comida saludable individual como familiar.

con alumnos de cuarto “A”. EOUM, San
Juan Atitan, Huehuetenango. Fuente:

jencia inici6 con la
propia La experiencia

ion de actividades{y vi de los alumnos donde se
abi i icios/y) ili luego dar a
compartieron algunos habitos ahmenumosLyJa olla familiar para lueg

ancia de la nutricio y/salud como elemento principal en el

conocer la import: ] ;
rendimiento esco\fr’/y factor principal de aprendizajes significativos.

v /7 \
Se organizaron equipos de trabaj ’igérar|a comp’ri&u aportacion de recursos
a utilizar en la elaboracion deél! séndwiches de verduras con pollo

(zanahorias, ejotes, lomales, cebollas, pollo, mayonesa y panes) esto

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes
de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

llustracion 13. I13H Tipografia del texto —
Informe 3 Huehuetenango
CAPITULO IV
ANALISIS DE LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE EXITOSA POR EJE DE
LA SISTEMATIZACION.

A. Eje: Actitud docente

1. Titulo de la experiencia de aprendizaje exitosa

Aumenté el analisis critico entre las y los alumnos, a través de la actitud

reflexiva del docenle dentro del aula

1

Descripcion

Foto No. 5 Aumnos alentos a s
instrucciones dadas por el profesor. Fuente:
propia

La experiencia de aprendizaje
exilosa consiste en aumentar el
razonamiento de las_y los alumnos,
por medio de las interrogantes gue-/
se les otorga a los alumnos para

que entren en reflexion

Para el desarrolio de la experiencia
se realiz6 un diagnéstico en la cual

se pudo observar que los alumnos carecian de habilidad para reflexionar.

Por tal razén se tomo la iniciati

de generar

 y se utilizo

la estrategia de fomentar una aclitud docente reflexiva durante el desarrolio

dad bgi Para incrementar la actitud reflexiva

de las acti P

0 de la

durante el proceso e se |

manera; se

realizaron preguntas directas e indirectas antes, durante y después de

cada actividad pedagégica; por lo cual los nifos y ninas respondian a cada
una de ellas, tomando en cuenta un previo analisis de lo que tendrian que
comentar

Fuente: Elaboracion propia con base a los
informes de graduacion de Profesorado de
Educacién Primaria Intercultural Bilingie.
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Tabla 12 Andlisis de paragrafatura de los informes de Huehuetenango

Titulo Subtitulo 1 Subtitulo 2 Subtitulo 3 Texto

Arial 14 negrita Tipo de letra Arial | Tipo de letra Arial | Tipo de letra Tipo de letra

mayuscula 13 sin  negritaj 12 sin  negrita] Arial 12 sin | Arial 12 sin

centrado. alineado a Ig alineado a Ig negrita, alineadg negrita,
izquierdaaOcm. | izquierda a 0.7 alaizquierda a| justificado

cm. 1.52 cm.

El titulo en Ig El subtitulo 1 si El subtitulo 2 ng No esta bien El texto ng

ilustracion 14AV s| esta bien | esta alineado a Ig ubicado esta bien

esté centrado. ubicado. izquierda. justificado

El titulo en la | EIl subtitulo 1 si | El subtitulo 2 no | No esta bien El texto en

ilustracion 15Q si | esta bien | esta alineado a la | ubicado parte esta

esta centrado. ubicado. izquierda. justificado.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

3.4.Otras dificultades encontradas en los informes de los
graduandos

Como se indicé anteriormente se tomaron en cuenta las dificultades de los
mecanismos textuales de conexion, principalmente. No obstante, se
encontraron otras falencias en la escritura de textos en los informes antes
mencionados, que a consideracion del investigador fue necesario,
consignarlos. Asi que se pudo determinar que en la escritura de textos, ha sido
una constante, oraciones extensas sin escribir puntos y comas, donde

corresponde.

Se encontraron incoherencias cuando no se hizo uso correcto del género y

namero en las oraciones. Este es un caso:

llustracion 14 12G Incoherencias en el texto en informes de Guatemala

distintas ideas para seguir aumentando la organizacién en diferentes actividades
asignados por comisiones dentro del establecimiento.

J’ .V’C' Vv,
Se presentd murmuraciones entre maestros(@aadres de familia, que estaban en
desacuerdo, |o cual la directora habld con ellos para tomar conciencia, que todo s

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacién
Primaria Intercultural Bilingle, Sexta Cohorte
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En este cuadro se puede apreciar la frase “se presentdé murmuraciones...”

evidenciando primero que no hay concordancia de numero y luego no tiene

coherencia el texto.

Tabla 13 Interpretacion de la primera ilustracion respecto al fondo del texto

Titulo

murmuraciones.

incorrecto correcto
Concordancia
Entre género y nimero.
Coherencia, no hay Se presentd murmuraciones Se presentaron

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacién
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

4.1.2. Descripcion:

En el uso de nuevas técnicas para que el proceso de ensefianza se realizé de

manera constructivista.

Al inicio de la clase se ordenaron los escritorios en forma de circulo, se hizo una
orecion y luego la dindmica La Bomba Va, en la que iban preguntas envueltas en

una pelota, la cual se la pasaban los nifios y nifias mientras sonaba la musica

llustracion 15 Uso inadecuado de las mayusculas

cuando la musica paraba el nifio a quien le quedaba la pelota de preguntas,

agarraba una la leia y si la sabia la respondia sino entre todos se resolvia, esto con

el propésito de descubrir los presaberes, luego se presento el tema “
pueblos reconocidos en Guatemala: Ladinos, Mayas, Xlncas Y Garlfunas”

S
e hicieron ejercicios para recopilar los conocimientos previos que se obtuvieron

durante la dinamica desarrollada

Los cuatro

luego,

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacién de Profesorado de Educacion

Primaria Intercultural Bilingue, Sexta Cohorte

Tabla 14 Uso inadecuado de las mayusculas

Lo que escribid el estudiante

Como debe ser

La Bomba Va

“...Labombava...”

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacién de Profesorado de Educacién
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte




52

En otros casos se dejaron palabras sueltas si conexion anterior y posterior

llustracién 15 12G Palabras sueltas sin conexién

12

cariTuLO W

4.7. Actitud docente.
4.1.1. Thulo de la experienca de aprendizaje-

lar, par Sn en a2p iones
para mejor el apr je en los ni /
= 1 =]
4.1.2. Descripcion: Consiste en coordy giferentes actvidades denuo de

i anizacon i=1
escuela de la comision que he tenido 3 cargo. una buena org: =
misma con mis alumnos, padres de famika paferos docentes.

l Empdtia
““pProporciond en los alumnos, pacdres de familia. maestos mas stencon,
pmaaér@!nepfﬁ mas ia municacion en 1odos.

Nmmmtes.ammypm&mllzmquemma
trabajar mas ordemadosWaﬁgu-lossonde cambiaria nada.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

Las indicaciones es que los graduandos escribieran en forma descriptiva.

Tabla 15 Escritura en forma descriptiva y no en forma de listado.

Lo que escribid el estudiante | Como debe ser

ejecucion de la experiencia educativa?

Debia generar su texto a partir de esta pregunta: ;Qué resultados proporciond la

Asi escribid el graduando: Una escritura sugerida, seria asi:
Actitud positiva “Los resultados que proporcioné la ejecucion de la
Dinamismo

experiencia educativa exitosa, es fomentar una actitud

Ayuda mutua positiva, dinamismo, ayuda mutua y compafierismo entre los
Compafierismo compafieros de los alumnos. Ademas, se logré identificar
Liderazgo liderazgos emergentes que ayudaron a realizar
empatia efectivamente la experiencia. Se logré desarrollar empatia

entre los alumnos para poder trabajar en equipo”.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

Existen textos donde se utilizan incorrectamente los términos.
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llustracién 16. 11G Uso incorrecto de términos

odos los docentes al inicio no les p éci ron estar en ciertas comisiones{ pero s
imporiante que cadza uno aprenda A ser responsabl@motivador en la comisién

e S lele ol

co JHiouu.
Lo cuzl hubo murmuraciones entre algupos docentes(descon.fo.rmes Le Su comision

_ocon el compafiero que le toca trabajar, lya que no todos laboran de la misma forma,
otros se dediczan més@ros lamentablgmente no lo hacen.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacién
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

Tabla 16. Explicacion de un término no bien utilizado

Término escrito por el estudiante Como se escribe correctamente

“desconformes” inconformes

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

En este otro caso, se utilizd el verbo “haber” de manera incorrecta. Las
indicaciones para la elaboracién del informe es redactar en formar impersonal,
en este caso, el graduando redacta en primera persona singular y plural.

Ademas, esta dicho incorrectamente.

llustracién 17. 1/1G Uso inadecuado de un verbo.

4.2. Metodologia utilizada

4.2.1. Titulo de la experiencia de aprendizaje: Aumentsé la convivencia entl:g,//
nifios y nifias, a través de la organizacién del aula con los ﬁ:rimrios
en circulo, en u, lineal, grupal y en pareja. o

4.2.2. Descripcion: Consiste en cambiar la forma tradicional d} Ig?éscritorios dentro

del aula en forma de circulo, fineal, grupal, eja u,\_paﬁlos

estudiantes pierden la timidez de ambos eros@que tengan una buena
convivencia dentro del aula.
Se realizo con la intencién de que todos los alumnos valoren la igualda@quidad

iforios en forma diferente para una buena organizacién

ejor comunicacién entre los alumno@naestra

con resultadog satisfactorios.

Esta técnica lo empecé a realizar Mestudie Padep en el 2017 hasta la
P e R e )
fecha. Con nuevas modalidades de trabajo.

\ Utilizamos la socializacién entre los estudiantes, para‘una convivencia sana();
armoniosa.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte
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Tabla 17. Uso incorrecto del verbo “haber”

Lo que escribié el estudiante Como se escribe correctamente

“haiga” haya

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

En este texto, hay repeticion de palabras innecesarias por lo que se puede

aplicar la elipsis. Incluso hay incoherencia porque no se logra comprender.

llustracion 18 11G. Repeticion de la misma palabra

ios escritorios en forma,/Gircular, cuando el director se dio cuenta, procedio a llamai

la atencion al suscrito por la via escritaly Jpidio que pusiera orden en €l aula en Virid

que todos los compaferos se han quejado del ruidofy/del desorden. Ellos dicen que

|I . - : I, C 5 s S 1 .

a partir de esos los alumnos son mas bullangueros(y/activogy ¢so afecta la actividad
y >

de la escuela. El diréctor luego lde hablarle en multiples veces al director v a los
la esc Girdcior{lueg P _

compafieros en reuniones diversas y tratar de convencerlo con argumenios tecnicos

bR
ellos han aceptado, ahora todos distribuye sus escritorios en forma de circulo
aula Los nifios en la clase son mas alegres y participan todos sin distincion e
ningun tipo.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacién de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

Tabla 18. Repeticion de la misma palabra

Lo que escribi6 el estudiante Como debe ser
“El director luego de hablarle en multiples | El director luego de hablarles en
veces al director y a los companeros...” multiples ocasiones a sus companeros ...

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

En este fragmento se detecté incoherencia y un término que su uso no es
oportuno.

llustracion 19 11G Incoherencias en el texto y uso inoportuno de términos

Eml director siempre habla detenidamente con tedos los maestr(ps(bara.

xplica ifnpotente hay que hablar el idioma kaqchike! con los alumnos para-ser

mas entendible el aprendizaje.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte
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Tabla 19 /1G. Uso inoportuno de término

Lo que escribi6 el estudiante

Como debe ser

“...El director siempre habla
detenidamente con todos los maestros
para explicar loimpotente hay quehablar
el idioma kaqchikel con los alumnos para
ser mas entendible el aprendizaje”

“...El director siempre habla
detenidamente con todos los maestros
para explicar lo importante, que es hablar
elidioma kaqgchikel con los alumnos para
hacer mds entendible el aprendizaje”

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de
Profesorado de Educacion Primaria Intercultural Bilingle, Sexta Cohorte

Dentro de lo encontrado para el grupo de informes de Chimaltenango, entre
otras cosas: los graduandos escriben letras mayusculas dentro del texto, aun
cuando no es necesario.

llustracion 20. 12Ch Uso inadecuado de mayusculas.

Al inicio de la clase se ordenaron los escritorios en forma de circulo, se hizo una
oracion y luego la dindmica La Bomba Va, en la que iban preguntas envueltas en

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacién de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

Tabla 20 Uso inadecuado de las mayusculas
Lo que escribi6 el estudiante Como debe ser

“....aBomba Vaq, ...” “...L.abomba va,...”

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

En este documento se encontraron algunas incoherencias, uso de mayusculas
dentro del texto y oraciones muy extensas.

llustracion 21. I3Ch uso de mayusculas y oraciones extensas

/

4.2.2. Descripcion /

Consistid Se elaboré un mapa mental qde ha permitido a los alumnos la fijacién

de los aprendizajes como lo es en el Area de Comunicacién@‘Lenguaje, leyeron(y)
escribieron las palabras de las leccione p{a_,qu,J mejoraran su fluidez 4
comprensién lectora. A la consonante qug se le dio prioridad es la letra N, en

combinacién con otras consonantes(Y)vocaies. Se realizé En el piso del salén de
clases se les presentd la silueta de una persona, seguidamente se les dio

pedazos de papel de colores en los que ellos formaron nuevas palabras(y otras ya

vistas, seguidamente se reunigron en equipo{y colocaron las palabras en el
contorno de la siluetaly le dferon lectura en forma grupal. Sirvié Pa{a mejorar su
lectura y escritura, pogi algunos todavia presentan dificultad en aprender a leer
y\escribir. Entonces a través de imagenes y de diferentes colores de hojas y\de
\phletas, se prelende captar mucho mas la atencion del nifioly )a nifa para ue
lenga mas‘yymejor retencion en las clases, al fomento de respeto mutuoh\aaa/lgs
personas‘ioz; hacia el medio ambiente.

Fuente: Elaboracién propia con base a los informes de graduacién de Profesorado de Educacion Primaria
Intercultural Bilingtie, Sexta Cohorte
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Tabla 21. En este cuadro, se hizo referencia a incoherencia, uso inadecuado de las
mayusculas y oraciones extensas

Lo que escribid el estudiante

Como debe ser

Incoherencia: “Consistidé Se elaboré un
mapa mental ...”

“Consistid en la elaboracién de un mapa
mental ...”

Uso de mayUsculas “Se realizé En el
piso...”

“Se realizé en el piso...”

Oraciones extensas: “... Se realiz6é En el
piso del salén de clases se les presentd la
silueta de una persona, seguidamente se
les dio un pedazo de papel de colores en
los que ellos formaron nuevas palabras y
otras ya \vistas, seguidamente se
reunieron en equipos y colocaron las
palabras en el contorno de la silueta y le
dieron lectura en forma grupal.

Se realiz6é en el piso del saldén de clases.
Se les presentd la silueta de una persona,
seguidamente se les dio un pedazo de
papel de colores en los que ellos
formaron nuevas palabras y otfras ya
vistas. En seguida, se reunieron en
equipos, colocaron las palabras en el
contorno de la silueta y le dieron lectura
en forma grupal.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacién de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

En este fragmento lo que se pudo ver, es la incoherencia e incomprensién en

el texto. Frases cortadas y sin sentido

llustracién 22 14Ch Incoherencias en el texto

4.1.2. Descripcion

Esta experiencia consistio en qu
integré un grupo de trabajo, con los line

trabajo en equipo, buscod el medio-para resolver los
no perdiendo el compaiierismo, la ayuda mutua

juego ludico,

cada estudiante de ingeniarse para permanecer invicto

e el alumno por afinidad o por conveniencia

amientos indicados por el maestro,

problemas que implico el
gy/f)a capacidad de
el juego. Se

se

colocaron cinco estaciones con dos hojas de prensa unidas entre sl

formaron grupos de cinco participantes, quienes al ritmo de Ia musica giraban
alrededor de las cinco estaciones, bailando, al finalizar la musica, tuvieron

los estudiantes sobre las hojas de papel periddico; (ese
no cumplir con esa regla quedaba

pararse todos
la alfombra magica), el

cuando inici6 esta dinamica se le corté fracciones de papel,

representaba
descalificado,
como 1/4 luego %, busco el al o, la manera de pararse sobre la alfombra
magica, @—Ezantas fracciones se le fue quitando quedo fuera, Se utiliza
esta técnicaparas crear un ambignte agradable al inicio de las clases, la actitud
mostrada por los alumnos es positiva, genera mas companerismo en trabajo de

equipos, permite la co(operacién y sociabilidad, romper el hielo, mejora la

-, \ watealy e
relacion entre alumno! aestros. Se inicid en enero. Necesitando prensa,

el salén de clases, los alimno§ y Ja maestra.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacién
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte
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Tabla 22 Incoherencias en el texto

Lo que escribio el estudiante Como debe ser

alumnos y la maestra ”

“Se inicid en enero. Necesitando | “La experiencia se inicié en enero. Para ejecutar
prensa, el saldon de clases, los | la experiencia se necesité de papel peridédico, el
alumnos y la maestra” cual, se usé en el salon de clases con

los

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacién de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

En este texto también se encontraron incoherencias. No se entendio lo que se
escribio.
llustracion 23 11Ch. Incoherencias en el texto

Esta activi
ldad
= 51W|o Para._gue los ESIHd ntes tengan conocrm)ehto respecto

-

a los servs N
os | DUbllCD-"?/ privadosf comag sta foﬂnada’%’ﬁ-’ncm)na la

socied
adtambien sabio paTEJaSegurar (=1 exftc)@ el autocest: del estudiante
a tr = z =u
aves del=companamientd.¢ la guia del padre, Ia madr n adulto en su
Mmomento; en el area de formacion ciudadana/& Medio @atural. La

actividad se realizéd el 11, 12 v 13 de fabrero.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

Tabla 23 Incoherencias en el texto en un informe de Chimaltenango

Lo que escribi6 el estudiante Como debe ser

“También sabio para asegurar el | “También sirvid para asegurar el éxito y la
éxito y el autoestima del| autoestima del estudiante a fravés del

estudiante a fravés del acompahamiento y la guia del padre ... "
acompanamiento y la guia del
padre ...”

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacion Primaria

Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

Acd se encontraron incoherencias al iniciar oraciones.

llustracion 24 11Ch incoherencias al iniciar las oraciones

- .
OrTEc evsSluscicon, so o nidio al estudiante Qque forrmara Su rmural de dos

Paginas sabre probfenias sociales gue afectan a tadas las comunidades.

FPara que los pequernos estudianies tomen parte de los proolemas sociales.

==
Para gue los pegueros de primero seccian o se cuiden de personas gae

qQuieran hacer cualguier tipo de darfio.

FParae gque los peguenos estudiamnies sugieran alguna solucidn al probiema

del descuido dge jos bebes gue afecta a la sociedad.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacion de Profesorado de Educacién
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte
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Tabla 24 Incoherencias al iniciar las oraciones

Lo que escribid el estudiante

Como debe ser

“Para que los pequenos estudiantes
tomen parte de los problemas
sociales. Para que los pequenhos de
primero seccién c se cuiden de

personas que quieren hacer
cualquier tipo de dano. Para que los
pequenos estudiantes sugieran

alguna solucién al problema del

descuido de los bebes que afecta a
la sociedad.”

“La ejecucion de la experiencia educativa
exitosa sirvi6 para que los pequefios
estudiantes reflexionen que en alguna medida
son parte de los problemas sociales. Para que
los pequeios de primero seccidon c se cuiden
de personas que quieren hacer cualquier tipo
de dano. Para que los pequenos estudiantes
sugieran alguna soluciéon al problema del

descuido de los bebes que afecta a la
sociedad.”

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacién de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

Lo que se encontr6 en el grupo de informes de Quiché fue lo siguiente: Continuo
uso de oraciones extensas. No se utilizaron los signos de puntuacion en forma
adecuada y existieron partes del texto que no tienen coherencia. Por otro lado,

también hubo palabras que no estan bien escritas.
llustracion 25 15Q Oraciones extensas y términos mal escritos

1.3.2 Resultado

Viendo la necesidad de que los todos los educandos deben tener sus materiales

con
con

cretos en el aula como pajillas, palillos, piedras pequefias, bellotas y otras semillas
de arboles que servira para realizar diferentes ejercicios durante el desarrollo de los
temas del area de matematicas, se pidio una caja de carton pequefio a cada estudiante
para guardar sus materiales concretos y deja debajo de su pupitre, los nifios felices
aforraron, rotularon la caja lo hicieron con'mucha dedicacion, de esa forma los nifios al
momento se les pide algan material concreto rapidamente sacan las caja y buscan el
material para darle uso segun la tematica seta desarrollando el facilitador en el aula con

esa estrategia se logra la ensefianza de aprendizaje significativo.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacién de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte
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Tabla 25 Oraciones extensas y términos mal escritos

Lo que escribio el estudiante

Como debe ser

“Viendo la necesidad de que los todos

los educandos deben tener sus
materiales concretos en el aula como
pgjillas, palillos, piedras pequenas,

bellotas y otras semillas de drboles que
servird para realizar diferentes ejercicios
durante el desarrollo de los temas del
drea de matemdticas, se pididé una caja
de cartén pequeno a cada estudiante
para guardar sus materiales concretos y
deja debajo de su pupitre, los nihos
felices aforraron, rotularon la caja lo
hicieron con mucha dedicacién, en esa
forma los ninos al momento se les pide
algin material concreto rapidamente
sacan la caja y buscan el material para
darle uso segin la temdtica seta
desarrollando el facilitador en el aula
con esa estrategia se logra la

“Viendo la necesidad de que todos los
educandos deben tener sus materiales
concretos en el aula como pgijillas, palillos,
piedras pequenas, bellotas y otras semillas
de drboles. Esto servird para realizar
diferentes ejercicios durante el desarrollo
de los temas del drea de matemdatica. Con
anticipacién, se le pidié una caja de cartdon
pequeiho a cada estudiante para guardar
sus materiales concretos. La misma, deben
dejarlo debajo de su pupitre. Los nihos
felices forraron y rotularon la caja. La
hicieron con mucha dedicacién. En esa
forma, en el momento en que se les pide
los nifos, algin material concreto
rdpidamente saca la caja y buscan el
material. La usardn segUn la temdatica que
ird desarrollando el facilitador en el aula.
Con esa estrategia se logra realizar una

ensenanza de aprendizaje | ensehanza, aprendizaje significativo.”
significativo.”

“...los todos los educandos...” “todos los educandos.”
“...aforraron...” “seta...” “forraron.” “que esta”

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacién de Profesorado de Educacién
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

Continuaron oraciones extensas, también aparecieron incoherencias respecto

a la escritura del texto.

llustracion 26 15Q Incoherencias en el texto

4.3.3 Malerial

Al inicio de estas actividades de elaboracion de trabajos de manualidades oon

materiales reusables de la comunidad educativa, aigunos de los educandos no qiserian
utilizar esos materisles porgue segun ellos hay que buscar, lavar, clasificar segin
tamano y color que para elio;-lei‘.- mas tiempo en obtener los materdales reusablesga_l
poder realizar los tratajos de manualidades en el aula. Otros estudiantes proponen es
mejor comprar maleriales en una libreria de esa forrma @ pode?‘r?é‘r:ido con los rabajos

de manualidades en el saién de clase,conjuntamente con el facilitador de grada.

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacién de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte
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Tabla 26 Incoherencias en el texto

Lo que escribié el estudiante

Como debe ser

Oraciones extensas: “Al inicio de estas
actividades de elaboracioén de trabajos
de manualidades con materiales
reusables de la comunidad educativa,
algunos de los educandos no querian
vtilizar esos materiales porque segin
ellos hay que buscar, lavar, clasificar
segun tamaiio y color que para ellos les
mds tiempo en obtener los materiales
reusables para poder realizar los
trabajos de manualidades en el aula.”

“Al inicio de estas actividades de
elaboracién de trabajos demanvualidades
con materiales reusables de la
comunidad educativa. Algunos de los
educandos no querian ulilizar esos
materiales porque segin ellos hay que
buscar, lavar, clasificar segin tamaio y
color. Para ellos, les representa mas
inversion de tiempo que obtener los
materiales reusables para poder realizar
los trabajos de manualidades en el aula.”

7

Incoherencia: “...ellos les mas

tiempo...”

“Para ellos, les representa mds inversion
de tiempo.”

Fuente: Elaboracion propia con base a los informes de graduacién de Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie, Sexta Cohorte

Estas falencias, en gran medida también afectan la buena escritura de textos
gue los graduandos construyeron, por lo que es bueno presentarlos para su
analisis y respectiva toma de decisiones para resolver.
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CAPITULO IV
ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

4.1. Andlisis de los resultados de la investigacion de las dificultades de
escritura en el capitulo cuatro de los informes de los graduandos de
Profesorado de la sexta cohorte de profesorado de educacion
primaria intercultural bilingtie de PADEP/D

A continuacion, se presenta el andlisis de los resultados del analisis documental
de las dificultades de escritura en el capitulo IV Analisis de las experiencias
educativas exitosas del informe presentado por los graduandos de la sexta
cohorte de Profesorado de Educacion Primaria Intercultural Bilinglie de
PADEP/D.

El presente analisis documental tuvo como objetivo general, analizar las
dificultades en la escritura de textos, especialmente sobre el uso de los
mecanismos textuales de conexién de graduandos de la sexta cohorte de

Profesorado de Educacion Primaria Intercultural Bilinglle de PADEP/D.

En relacion, al planteamiento del objetivo, se confirmé que las dificultades en
algunos contextos, son comunes. Al respecto Pano, Picon, & Attorresi, (2004,
p.9) reconocen que, en las universidades, los estudiantes hacen uso de la
escritura con la idea de ser evaluados. A la hora de escribir dan por hecho que

el lector experto completara por si mismo lo que no esta escrito.

Por otro lado, Avendafio, Paz, & Rueda, (2017, p.3) citan a Carlino (2004) quien
afirma que existen cuatro grandes dificultades en la escritura académica que
son de total vigencia para la pedagogia. La primera de ellas tiene relacion con
la incapacidad del escritor para hacerlo en relacion al lector; es decir,
atendiendo a las caracteristicas del mismo. La segunda dificultad tiene su
fuente en el poco aprovechamiento del potencial epistémico de la escritura, La
tercera dificultad consiste en la revision de los textos de una forma lineal sin

una valoracién holistico. Finalmente, la cuarta dificultad es la postergacion al
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momento de escribir. Las dificultades encontradas muy repetidamente es: faltas
de ortografia, palabras mal escritos, verbos no bien conjugados, oraciones
extensas. Sin embargo, los esfuerzos se enfocaron hacia las dificultades

respecto al uso inadecuado de los mecanismos textuales de conexion.

Analizando los compromisos de estado, al respecto Dominguez, (2007, p.4) cita
a Serrano, (1998, p.46) quien asevera que para optimizar el desempefio del
docente debe incorporarse a un proceso de preparacion permanente ya que
“es en la formacién docente donde descansa el éxito o el fracaso de los cambios

e innovaciones”.

Sumado a ello, Dominguez, (2007) cita a Lerner (1995) quien sefiala que el
futuro de nuestra educacion esta en manos de aquel que tiene como proyecto
formarse como maestro. Para contribuir a su formacion debera leer y escribir,
intercambiar ideas con otros lectores, hacer uso de la escritura como medio

para aprender y organizar lo que aprende.

Debera, ademas, valorar el significado de la preparacién permanente como via
para consolidar su aprendizaje. Sumado a ello (Rafael Linares, s/f) hace
referencia a Vygotsky, respecto a que el lenguaje es la herramienta psicoldgica

gue mas profundamente influye en el desarrollo cognoscitivo de la persona.

Efectivamente, el papel del docente es fundamental en la formacion de nuevas
generaciones, por lo tanto, es imperativo que permanezca en constante
preparacion, en todas las areas de aprendizaje, pero especificamente, en la
forma de escribir textos porque es la forma en que se puede comunicar a los

demas, los conocimientos.

Silos alumnos no escriben nileen bien, dificilmente pueden escribir textos. Esto
constituye un problema comunicativo, en el momento de querer compartir
pensamientos y sentimientos hacia el lector. Puntualmente Vygotsky magnifica
el lenguaje en el desarrollo cognoscitivo cuando se utiliza en la comunicacion

social, en el habla egocéntrica y en el habla interna.

Ha sido fundamental el procedimiento para codificar la informacion de los

informes de graduacién de la sexta cohorte de Profesorado de Educacion
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Primaria Intercultural y Bilinglle del Programa Académico de Desarrollo
Profesional Docente, para que haya agrupaciones y de esa manera se pudo
controlar mejor los resultados. Para ello, se utilizaron nomenclaturas del orden
de informes, el informe en siy a qué departamento correspondia. Para codificar
los documentos consultados se toma como base fundamentada lo que
Charmaz (2014) citado por Monge, (2015) indica, que el cddigo es el enunciado
corto que el tedrico fundamentado construye para representar un fragmento de

los datos. Los mejores cddigos son cortos, simples, precisos y analiticos.

En efecto, la codificacion esta establecida como un procedimiento para el
reconocimiento de la informacién que se ha recolectado en funcion al tema
abordado, partiendo de la confidencialidad de los datos recabados y cuyo

propdsito fue buscar mecanismos para la solucién del problema de la escritura.

4.2.Las principales dificultades en la escritura en el uso de los
mecanismos textuales de conexién.

Efectivamente, en el andlisis documental, se ha identificado en los informes
observados, una escritura poco pensada para el lector, una pobreza en
escritura, el corte abrupto de ideas, sin la conexién respectiva como sostiene
Mugrabi, (2002). Los resultados obtenidos en este analisis se determind, que
existié un uso inadecuado de los mecanismos textuales de conexion cuando
hubo excesivo uso de las conjunciones y adverbios de coordinacion, como es
el caso el conector “y”. De una manera razonable se utilizaron las demas
conjunciones de analogia, de disyuncion, de oposicion, de causa, y de
consecuencia. No obstante hubo conectores que nunca aparecieron en el
informe. No se uso0 ya sea por desconocimiento o porque no habia practica de
su uso. Esto hizo que las frases tuvieran dificultad o que se convirtieran en

incoherentes.

Los que aparecieron de manera esporadica en las conjunciones y adverbios de

coordinacion, son los de analogia, “también”, “ademas”, los de disyuncion “0”,

” o«

mientras que los de consecuencia, “también”, “luego”.

Los conectores de analogia, “o sea, “lo mismo”, “esto es”, “por ejemplo” no
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aparecieron en el informe. Los de disyuncién, “ni”, “sea” tampoco. Los de
oposicion “mas ora”, “con todo”, “entre tanto”, “inversamente”, “al contrario”
tampoco fueron utilizados por los graduandos. Lo mismo ocurrié con todos los

conectores de oposicion, de causa y algunos de consecuencia.

De igual manera sucedi6 con las conjunciones de subordinacion, se usaron las

” ” 113 ” o«

conjunciones “‘como”, “pero”, no asi con “asi como”, “tan”, “menos que”, “como

” “ ” “*

si”, “tanto cuanto”, “no sin que”, “sin contar que”. En los de disyuncion, solo se

” *

encontro el conector “que”. Los demas, como: “sea que”, “sea que no”, “a no

” “* i 11} ” 113

ser que”, “salvo si”, “excepto que”, “si bien qué”, estos no fueron utilizados en
el informe. En los de oposiciéon solo se utilizé el conector “qué” “ya que” y lo
demas no. En los de consecuencia, solo aparece utilizado el conector, “para

que”, no asi, los demas.

En los de causa solo se utilizé el conector “que”, en su mayoria no fueron

utilizados.

Lo mismo ocurrié con los mecanismos textuales de conexion de subordinacion,

de los verbos y de las preposiciones, no se constatd que se utilizaran.

Finalmente, se encontraron palabras mal escritas o en todo caso no es el

contexto donde se ubica.

Como ya se indic0, escribir textos académicos significa escribir de manera
sencilla y clara. Significa escribir para que la otra persona entienda. Mientras
mas claro y sencillo se comunica mejor. Se provoca una comunicacion asertiva

y empatica.

La expresion del pensamiento, es una necesidad humana, y solo se puede
hacer a través del lenguaje, por supuesto el lenguaje especialmente oral y
escrito. Es una buena herramienta que comunica pensamientos y emociones

segun lo afirman Baron Birchenall & Mller, (2014, p.4).

Cuando se plasman las ideas claras, cuando se piensa primero y luego se
escribe; existen grandes posibilidades de transmitir correctamente las mismas,
para el publico lector, de lo contrario se pueden escribir incoherencias y

entonces, el lector no comprende lo que el escritor quiso que se comprendiera.
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Sin embargo, el lenguaje escrito no se escribe de manera caprichosa, se deben
seguir ciertas normas establecidas, Vygotsky afirma que el lenguaje es una
herramienta psicologica que influye en el desarrollo cognitivo de la persona,

proceso importante para el aprendizaje.

Desde luego, el lenguaje ha sido, es y sera instrumento que influye en el
desarrollo cognitivo de la persona para comunicarse con los demas y consigo
mismo. Por eso, el objeto del presente andlisis documental consistié en
identificar las dificultades en la escritura y efectivamente se identificaron
dificultades en el uso de los mecanismos textuales de conexion, por lo que se
hace imperioso recomendar, tomar decisiones para contrarrestar o eliminar

esta dificultad.

Esto contribuiria para que los profesores responsables de ensefiar la escritura
de textos puedan hacerlo con propiedad, en este caso, en el nivel primario.
Especialmente en comunidades escolares bilingles, sabiendo que el idioma
materno de los nifios es el Maya y el segundo idioma es el espafiol. Asi que,
para iniciar; se pudo determinar que en la escritura de textos de los graduandos
se identificaron dificultades propiamente en relacién a los mecanismos de
conexion por dos extremos, uso exagerado y lo otro, escasa o nula aparicién

de estos mecanismos.

Primero, una dificultad plenamente identificada es que, se ha utilizado en forma
exagerada la conjuncién analdgica “y” que hace, que pierda el verdadero
sentido el texto. Es una dificultad porque el texto ya no logra su cometido de
trasladar la informacion hacia los lectores, porque no tiene la organizacion lineal

del contenido de manera adecuada, asi como lo afirma Mugrabi, (2002).

Segundo, escasa o0 nula aparicién de las conexiones. De manera esporadica
aparecieron las otras conjunciones como “también, o sea, lo mismo”. Algunas

veces, se utilizaron las conjunciones de disyuncion “o, ni, sea”.

En ningln momento aparecieron las conjunciones de oposicion, de causa y de

consecuencia.

Las conjunciones de subordinacion de analogia “como y pero” aparecieron en
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los textos de manera esporadica. Lo mismo que los de causa, “que, ya que”.

Asi como lo de consecuencia “para que”.

En relacion a los verbos, definitivamente no aparecieron ninguna vez, en los
informes observados. Lo mismo sucedié con el uso de las preposiciones,

excepto el término “para” que se encontré en forma ocasional.

De manera que en congruencia a la clasificacion que sugiere Mugrabi, (2002
p.33) sobre la utilizacion de los mecanismos de conexion como mecanismos de
textualizacion. A manera de conclusion, los informes analizados, si evidencian
dificultades; por un lado, excesivo uso de estos mecanismos textuales de
conexion “y”. Por otro lado, la escasa o nula aparicion de los mecanismos de
conexién de las conjunciones de disyuncion “o, ni, sea” de las conjunciones de
oposicion, de causa y de consecuencia. También, de las conjunciones de
subordinacion de analogia “como y pero” aparecieron en los textos de manera
esporadica. Lo mismo que los de causa, “que, ya que”. Asi como lo de
consecuencia “para que”. En relacion a los verbos, definitivamente no
aparecieron ninguna vez, en los informes observados. Lo mismo sucedio con
el uso de las preposiciones, excepto el término “para” que se encontrd en forma

ocasional.

Entonces, el texto, no cumple a cabalidad su cometido, el de comunicar en

forma clara y precisa las ideas que el escritor quiere trasladar al lector.

Por otro lado, se encontraron otras dificultades colaterales, que fue necesario
su abordaje, toda vez que incide en la buena o deficiente desarrollo de una

escritura correcta.

Se encontr6 dentro de los informes analizados, una constante, el que
graduandos, escribieron oraciones extensas sin escribir puntos y comas, donde
corresponde. Por otro lado, escribieron palabras que no coinciden con lo que
se esta hablando, verbos mal conjugados, entre otras deficiencias, situacion,

gue no permiti6 comunicar claramente mensajes dentro del texto.

En el buen sentido del proceso de aprendizaje, deberia haber una conexion

estrecha y permanente entre el pensamiento y el lenguaje para poder escribir
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de manera l6gica y coherente cualquier texto, sin embargo, con estos aspectos
encontrados, se determina que algunos escritos no cumplieron con su
cometido, de trasladar de manera adecuada, comprensiva y coherente
mensajes dentro del texto. Por eso, oportunamente, Vygotsky, (1997) afirma,
que, si existe una conexion permanente y coherente entre el pensamiento y
lenguaje, facilmente se puede escribir enviando mensajes claros y precisos
hacia los lectores. Aun cuando puede suceder que, entre pensamiento y
lenguaje, haya momentos en que se fusionan o divergen, lo importante es que
en la conexion se pueda hacer que los escritos comuniquen lo que interesa

hacerlo.

Cuando Mugrabi, (2002) hace la clasificacion de los mecanismos textuales,
toma en cuenta los verbos, incluidos en los mecanismos de conexion. Los
mismos, son fundamentales para la construccion de unidades linglisticas con

sentido, coherencia y cohesion.

4.3. Anélisis de forma en la escritura de los textos de los informes de
los graduandos de la sexta cohorte del Profesorado de Educacion
Primaria Intercultural Bilingte del Programa Académico de Desarrollo
Profesional Docente -PADEP/D

Se analiz6 el aspecto de forma del capitulo IV de los informes de los
graduandos de la sexta cohorte. En este sentido se tomaron en cuenta todas
aquellas disposiciones que EFPEM ha considerado para la presentacion de

trabajos graduacion.

Segun lo observado y presentado en el documento, la paragrafatura no esta
debidamente alineada, la tipografia esta bien, el entrelineado no es uniforme,
mientras en unas esta a renglon 1.5 cm. en otros esta a sencillo. En relacién a
los margenes no estan debidamente alineados a la izquierda ni estan segun las

sangrias correspondientes.

El problema de la paragrafatura es la ubicacion y alineacion correcta de los
titulos, subtitulos. Por otro lado, el texto no esta uniformemente justificado. Otro

aspecto importante es el tipo y tamafio de las letras del texto. Para el
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entrelineado segun la norma es para el texto debe quedar a 1.5 cm. entre linea.

Finalmente, los margenes para el texto normal deben estar justificado.

En relacién a la forma en que se presenta el informe se toma en cuenta la
mayoria de aspectos establecidos en las Normas APA 62. Edicion. Zavala,
(2009, pag. 3). Sin embargo, cada escuela o facultad de la Universidad de San
Carlos de Guatemala tiene algunas particularidades, por lo mismo, la Escuela
de Formacién de Profesores tiene ciertos criterios propios para la presentacion

de tesis, la paragrafatura y presentacion del texto. EFPEM- USAC, (2015).

Se puede concluir que, efectivamente los graduandos no siguen lineamientos
para la escritura de informes como lo requiere la Escuela de Formacién de
Profesores de Ensefianza Media —-EFPEM USAC porgue se encontré una serie
de falencias respecto a la utilizacion adecuada de los mecanismos textuales de

conexion, que, en definitiva, va en detrimento de su preparacion.

El capitulo IV del informe tiene dificultad en la justificacion del texto, la
alineacién de los titulos y subtitulos, entrelineado, entre otros aspectos

observados.

4.4.0Otras dificultades encontradas en la escritura de los textos de los

informes

En efecto, aparte de lo abordado anteriormente, también se encontraron
dificultades como el que a continuacién se detalla: Se encontrd utilizado el
verbo “haber” de manera incorrecta, “haiga” esto confirma la falencia del uso

adecuado de los verbos y su conjugacion.

Otro de los problemas frecuentes en los informes observados, son los
pleonasmos. Donde se repite la misma palabra en un mismo parrafo. Ejemplo:
“El director luego de hablarle en multiples veces al director...” al aplicar la elipsis
quedaria el texto de la siguiente manera “El director luego de hablarles en

multiples ocasiones.”

Viendo los resultados del anadlisis de los informes se sostiene que

efectivamente existen falencias en la escritura. Es una constante en los trabajos
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algunas incoherencias, la conjugacion de los verbos en forma inadecuada.

Para redactar textos académicos se debe participar en procesos de formacion
constante y permanente sobre formas y estilos de escritura. Al respecto
Mugrabi, (2002, p.14) indica que el dominio del sistema de escritura permite
acceder a un lenguaje cotidiano (géneros textuales primarios) al mismo tiempo
sugiere como método, la pedagogia del texto, porque promueve una lectura y

escritura sistematica.

Es necesario confrontar varios textos, en el campo de la produccion escrita,
realizar actividades siempre en una situacion de comunicacion clara y precisa,
la apropiacién de herramientas linglisticas que permiten mejorar la produccion
oral y escrita que implica la ejecucion de actividades variadas de andlisis y
observacion de textos, ejercicios de produccion simplificada, ejercicios de

vocabulario, de ciertas unidades linguisticas. Mugrabi, (2002, p.16).

A sugerencia de Mugrabi, (2002, p.7) partiendo de la premisa que: “el lenguaje
humaniza a los seres humanos” y para poder subsanar esta serie de
dificultades en el uso de los mecanismos textuales de conexion en la escritura
de textos, propone la implementacion de una pedagogia practica y que sea
pertinente al contexto de los alumnos. En este caso, estd hablando de la
“‘Pedagogia del Texto” que es un conjunto de principios pedagogicos con
fundamento tedrico de una serie de ciencias como la lingtistica, la psicologia,

la pedagogia y la didactica.

La Pedagogia del Texto busca una ensefianza aprendizaje eficaz que permita
a los alumnos que se apropien de conocimientos para comprender y

transformar la realidad de su contexto natural y socio historico.

Otra reflexién conclusiva a raiz de las dificultades en el uso de adecuado de los
mecanismos textuales de conexién en la escritura de texto observados en los
informes de graduandos es que, para subsanarlas, se deben primero ordenar

las ideas acerca del tema a tratar, luego comenzar a escribir y no al contrario.

La escritura debe ser una practica cotidiana. Si no se escribe, ¢como se

superan las dificultades? Asi que, todo buen estudiante debe escribir para
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aprender a escribir bien.

Un instrumento idoneo que puede ayudar al mejoramiento de las habilidades

de escritura, son las Normas de la Real Academia Espafiola —RAE.

Efectivamente, existen dificultades para el uso de los mecanismos textuales de
conexion en la escritura de textos, en los informes de graduandos de la sexta
cohorte de Profesorado en Educacion Intercultural Bilingle de los
departamentos de Guatemala, Chimaltenango, Quiché, Huehuetenango y Alta

Verapaz.

De manera que, en los aspectos de fondo en el texto se observaron dificultades
en la redaccién del texto. En ese sentido, lo que debe tomar en cuenta el
escritor, es que haya una organizacion lineal de lo que se quiere escribir y
sumamente importante es que el texto tenga mecanismos textuales de
conexion claramente definidos para que el interlocutor comprenda lo que se

escribe.

De acuerdo con lo observado, en una buena parte de los textos existe una
organizacion lineal en la descripcion de una experiencia educativa exitosa. Se
identifico un titulo, descripcion, el contexto en que se desarrolla la experiencia,
fundamentacion tedrica, los logros obtenidos, las lecciones aprendidas, los
problemas y soluciones y los testimonios. No obstante, algunos graduandos,
obviaron algunos aspectos que dejé, por un lado, la organizacién lineal del
texto, el uso adecuado de los mecanismos textuales de conexion. Esto mismo,
en un momento dado, ha producido inconsistencias en lo que el autor pretendia

dar a conocer.

Razon tiene Lomas, (1999) cuando sefiala que el trabajo de la lingtiistica textual
gira en torno a contribuir con hacer posible la produccion de un escrito.
Albarran-Santiago, (2015). Ya entrando en detalle, para la produccion de textos
fue necesario regirse a ciertos parametros en las ciencias que corresponde. Al
respecto Mugrabi, (2002, p.32) afirma que: Durante la produccion de un texto
el productor debe realizar tres operaciones psicolinguisticas que contribuyen,
por un lado, a la organizacion lineal del contenido que desea transmitir y, por
otro lado, a la coherencia del texto: las operaciones de conexién, de cohesion
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y de posicionamiento enunciativo. Lo que se enfatizd en este estudio fue lo de

conexion.

Habria que dar a conocer también que el texto definido como una unidad de
sentido constituida por enunciados orales o escritos en respuesta a situaciones

de comunicacién especificas, (Mugrabi, 2002).

Respecto a los mecanismos de conexion, sefialan las grandes articulaciones
de la progresion tematica y de la estructuracion del texto. Las unidades
linglisticas que aseguran la funcion de conexién son los organizadores

textuales.

En relacion a los mecanismos de cohesién son los que organizan la progresion
temética y la repeticion de las unidades de representacion / conocimientos

movilizados en un texto.

Finalmente, en relacién a los mecanismos de posicionamiento enunciativo,
Afirma que son la toma de posicion del enunciador frente a lo que enuncia y las
voces enunciativas de segundos enunciadores. Aspecto fundamental ya que,
en todo texto, puede figurar una sola voz o en todo caso, otras voces que hace

notar el que redacta el texto.

4.3.3. La relacion de la escritura de textos con la parte cognitiva

Para finalizar el analisis de los datos documentales se considera importante
retomar algunas ideas tales como que el hecho de redactar textos conlleva una
serie de procesos psicolinglisticos que, a la vez, en la légica promueve
procesos cognitivos, es necesario reflexionar sobre ello, toda vez que el estudio
asumido se orienta al papel del educador que por consiguiente tiene influencia
sobre sus alumnos. Oportunamente se cita lo siguiente:
“La psicolinguistica indica la existencia de procesos cognitivos peculiares para la
generacion de textos o escalas de procesamiento en la produccion de la lengua, que
sirven para valorar los escritos, acorde con la estructura del codigo lingiistico: 1)
unidades sub léxicas (grafemas, sefales ortograficas); 2) signos (en tanto variedad
lexical, identidad, morfologia y sentido); 3) enunciados y clausulas (construccion,

cantidad, longitud sintactica); 4) texto (unidad de significado, secuencia ldgica,
inteligibilidad).” Fregoso Peralta, (2008, p.13).
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Muy atinadamente, entonces, Mugrabi, (2002 p.16) sefiala que con el hecho de
saber una lengua no significa en absoluto ser capaz de producir diferentes
géneros textuales en esa lengua. Saber construir un relato de vida no garantiza
saber hacer un articulo cientifico, cada género requiere el desarrollo de

capacidades psicolingiisticas y linguisticas diferentes.

Es mas, las capacidades psicolinglisticas exigen procesos cognitivos mas
complejos. De hecho, requiere de procesos cognitivos y meta cognitivos para
la escritura de textos. He ahi, la conveniencia de asumir la implementacion de
la Pedagogia del Texto, que sugieren Mugrabi como una forma de estar

preparados ante el rol del docente. Se fundamenta esta pedagogia con lo que:

Refiere Zumba, (2016, p.26) al citar a Vygostky cuando €l sefiala que: el papel
del lenguaje en el desarrollo cognoscitivo del individuo en su teoria acerca del
desarrollo cognoscitivo. Partiendo que el desarrollo del lenguaje se construye
en la interaccion social. También, se toma en cuenta la posicion de Piaget,
cuando él propone que: el conocimiento se construye progresivamente en un
proceso evolutivo de la cognicidén y en la interaccién con el medio. Finalmente,
la posicion de Ausubel también es de vital importancia, toda vez, que considera
que: la adquisiciébn del conocimiento es, ante todo, una manifestaciéon de
aprendizaje por recepcion y que este conocimiento sea importante para el

aprendiente.

De manera que, para concluir, que en el analisis de los informes de
experiencias educativas exitosas, en efecto, se encuentran falencias en su
escritura; en forma y fondo. El siguiente paso es la toma de decisiones en
relacion a desarrollar procesos para mejorar las capacidades de escritura.
¢,Cudles podrian ser los caminos para ello? existen una variedad de opciones,
cursos, talleres, capacitaciones, seguimiento de tutoriales de cualquier medio.
Y en especial, se propone el estudio y practica de la Pedagogia del Texto que

pregonan los doctores Antonio Faundes y Edivanda Mugrabi.

Los creadores de la Pedagogia del Texto son los doctores Antonio Faundez y
Edivanda Mugrabi, sin embargo, hay otros teoricos que se adhieren a la

propuesta, por lo que es necesario conocer sus puntos de vista. Al respecto, se
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menciona lo siguiente: La pedagogia del texto se basa en una concepcion
semioldgica y comunicativa del lenguaje. Segun la cual, la lengua es “un modo
de sincronizacion del plano del contenido y del plano de la expresion” (Rastier,
2010: 321).
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CONCLUSIONES

Efectivamente, se establece que las dificultades en la escritura de textos
en los informes de graduandos de la sexta cohorte de PADEP/D es por
la inadecuada utilizacion de los mecanismos textuales de conexion
porque por un lado se exagera su uso, Yy por otra, no se utilizan cuando
es necesario para darle sentido al texto. De esta manera queda

comprobada la hipétesis planteada.

. Se determina que efectivamente el mecanismo textual de conexién se
esta utilizando en forma inadecuada en la escritura de textos en el
informe final de graduandos de PADEP/D.

Se determina la dificultad de conexién de las conjunciones de analogia,
disyuncién, oposicidn, causa y consecuencia fue en parte, un uso
exagerado, mientras que en otros informes nunca se usaron segun lo

observado en los informes.

Efectivamente se logré identificar dificultades de forma en los informes
de los graduandos de la sexta cohorte de PADEP/D y se dan porque los
docentes no siguen las indicaciones de EFPEM en el diseiio de su

informe final.

Se define la priorizacién de las principales necesidades de atencién en
los estudiantes de PADEP/D para contribuir en la construccién de
capacidades en la escritura de textos como: Escritura de textos

académicos y escritura de informes.
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RECOMENDACIONES

Organizacion de un proceso de talleres de capacitacion para mejorar la
escritura al utilizar adecuadamente de los mecanismos textuales de

conexion.

Fomentar el uso de mecanismos textuales de conexién en el momento

de escribir informes de graduacion.

Fortalecer el uso de los mecanismos textuales de conexion de las
conjunciones de analogia,disyuncién, oposicidn, causa y consecuencia

en informes finales de graduacion.

Mejorar la escritura de informes de graduacién respecto a la forma segun
los requerimientos de EFPEM.

Atender las necesidades de formacién, para la escritura, de los
estudiantes de PADEP/D mediante procesos de capacitacion vy

actualizacion.
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ANEXOS

llustracion 1 Ejemplar del Instrumento de Observacion de los informes de las experiencias exitosas,
sextacohorte PADEP/D

UNIVERSIDAD DE SAN CARLOS DE GUATEMALA
ESCUELA DE FORMACION DE PROFESORES DE ENSENANZA MEDIA -EFPEM-
MAESTRIA EN EDUCACION BILINGUE INTERCULTURAL

Instrumento de observacion de las experiencias educativas exitosas
Tesis
Parte |

Instrucciones: Utilice la guia para registrar sus observaciones al informe de

experiencias educativas exitosas de los graduandos de Licenciatura, marcando un

cheque si hay pregencia o no.

No. De Informe/H ZOC O  Wuel fecha: 1U-0 Uy X0
Conjunciones y adverbios |AD [MET [CC | R REC | AEDC

de coordinacion e o

Anakﬁa. i PPl e ; |l

PR Al ss] D55 A5 0

También “ <o AL (@

O sea :

Lo mismo

Ademas

Esto es

por ejemplo

 Disyuncién

O

Ni

Sea

Oposicion

Mas ora

| Con toda_ )

| Entre tanto - | ] = 4 [ ],
Inversamente : e

Al contrario

Causa

Pues

En efecto

Consecuencia

Entonces

Por consiguiente

En consecuencia

También

Luego

AD= Actitud Docente, MET=Metodologia, CC=Clima de Clase, R=Recursos, REC= Relacion de la

Escuela y comunidad, AEDC-= Atticulacién Escuela Desarrollo Comunitario.

(N

oy |

Fuente: La Pedagogia del Texto y la Ensefianza Aprendizaje de Lenguas, Edivanda Mugrabi, (2002)
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Anexo llustraciéon 2 Instrumento de Observacion de los informes de las experiencias exitosas,

sextacohorte PADEP/D
RAVZEY S 30 23F
Parte ] IOEaT HIOWLES

Instrucciones: Instrucciones: Utilice Ia guia para registrar sus observaciones
informe de experiencias educativas as de los graduandos de Licenciatura,
anote el numero de veces que aparece en cadz ee

| Conjunciones de subordinacién

Como
Asi como ‘ -~
Tan g o :
Pero N
Menos que P | e—— .
Como si — T

Tanto cuanto ST
No sin que =
Sin contar que. ——

Sea que ==
Sea que no .
Que

A no ser que ik
Salvo si -
Excepto que
Si bien que

Al paso que e
Si -
Al revés de
Lejos de

Si bien que
Incluso si
Aungque si :

e Tp [T [ [ - il

anlquiera que sea

Porque

Por el hecho que
Visto que

Dado que - U A
Ya que

Como

Es lo que

Desde el momento en que
Desde que

Bajo pretexto de

C g

De tal manera que

De suerte que

Sin que

Al punto que

Si... entonces.

Afin de que

Para que

De modo que

Fuente: La Pedagogia del Texto y la Ensefianza Aprendizaje de Lenguas, Edivanda Mugrabi,
(2002)
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Anexo llustraciéon 3 Instrumento de Observacion de los informes de las experiencias exitosas,
sextacohorte PADEP/D

Parte lil

instrucciones: Instrucciones: Utilice la guia para registrar sus observaciones al
informe de experiencias educativas exitosas de los graduandos de Licenciatura,
anote el nimero de veces que aparece en cada eje.

AD |MET [CC |[R

“Analogia -
A eso se afiade que
Eso es compatible con

Eso se aproxima a

Eso evoca
Eso recuerda

Eso parece

Eso significa io mismo que
Disyuncién. S : Sy 5 SO
Eso excluye

Se diferencia de
Anula

No es compatible con
Oposicion

Eso se opone a

Eso contradice

Eso impide -
Eso prohibe
Causa

Eso resulta de
Deriva de
Depende de

Proviene de

Viene de

Consecuencia
Eso implica
Provoca
Lleva a
Causa
Produce
Suscita

Incita

I(:uente: La Pedagogia del Texto y la Ensefianza Aprendizaje de Lenguas, Edivanda Mugrabi,
2002)
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Anexo llustraciéon 4 Instrumento de Observaciéon de los informes de las experiencias exitosas,
sextacohorte PADEP/D

Parte IV

Instrucciones: Instrucciones: Utilice la guia para registrar sus observaciones al
informe de experiencias educativas exitosas de los graduandos de Licenciatura,
anote el nimero de veces que aparece en cada eje.

Preposicion : AD |MET | CC R [ REC | AEDC

Analogia

Ademas de
Disyuncion
Sin T B
Excepto v
Salvo i —_
Oposicion i
Contra —_—
A pesar de o
A menos que ST M oo T8 '
Causa
Por causa de sl —
En razon de

En nombre de
Consecuencia .
Al punto de ~ P
De miedo a
De temor a — RN s s
A fin de P e
Para [ PR e REY P

En la intencién de >~ — i ot LMY

ik

Fuente: La Pedagogia del Texto y la Ensefianza Aprendizaje de Lenguas, Edivanda Mugrabi,
(2002)



