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RESUMEN

En el trabajo “La comprension lectora en espanol de los estudiantes con idioma
maya como L1 y estudiantes con idioma espafiol como L1 en el Programa
Educativo Integral para el Soldado —PEISOL- del grado Gnico bachillerato por
madurez“, los sujetos de investigacion fueron: 90 Estudiantes de bachillerato en
ciencias y letras por madurez de PEISOL, 7 Docentes del centro educativo de

PEISOL y 3 Especialistas en el tema de lectoescritura en ambiente bilingue.

La metodologia utilizada para el desarrollo del presente analisis, se establecio
bajo el método inductivo, logrando a partir de la identificacion de lo conocido a lo

desconocido, ademas el método descriptivo.

Entre los principales hallazgos del estudio realizado estan: la cercana
ponderacion obtenida entre los estudiantes en una comprobacion de lectura, no
influyé el idioma materno que tienen. Asimismo, la ausencia de hébito lector, el
vocabulario reducido y el interés por lectura de textos en idiomas achi,
pogomchi, pogoman y kagchikel.

Palabras clave: Idioma espafiol, comprension lectora, bilinglie, idioma materno y

metodologia.



ABSTRACT

In the investigation “La comprension lectora en espafiol de los estudiantes con
idioma maya como L1 y estudiantes con idioma espafiol como L1 en el
Programa Educativo Integral para el Soldado —PEISOL- del grado Unico
bachillerato por madurez®, the subjects were: 90 PEISOL high school students in
science and letters by maturity, 7 teachers from the PEISOL and 3 specialists in

the subject of literacy in a bilingual environment.

The methodology used for the development of this analysis was established
under the inductive method, achieving from the identification of the known to the

unknown, in addition to the descriptive method.

Among the main findings of the study carried out are: the close weighting
obtained among the students in a reading check did not influence their mother
tongue. Likewise, the absence of a reading habit, a reduced vocabulary and an
interest in reading texts in the Achi, Pogomchi, Pogoman and Kaqchikel

languages.

Keywords: Spanish language, reading comprehension, bilingual, mother tongue
and methodology.
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INTRODUCCION

A finales del siglo XX, se ha dado inicio una brecha para la mejora en la
educacion guatemalteca. Dando como resultado la inclusion de pertinencia en
los contenidos de aprendizajes como principio del nuevo curriculo, ello gracias a
la diversidad y riqueza que poseemos en nuestro pais y la firma de acuerdos y

convenios.

Uno de los objetivos de la educacién en Guatemala busca fortalecer y desarrollar
los valores, las actitudes de pluralismo y de respeto a la vida, a las personas y a
los pueblos con sus diferencias, asimismo, busca el reflejar y reproducir la

multietnicidad del pais en la estructura del sistema educativo.

MINEDUC, (2018) “Por lo tanto, la Reforma Educativa se propone satisfacer la
necesidad de un futuro mejor. Esto es, lograr una sociedad pluralista, incluyente,
solidaria, justa, participativa, intercultural, pluricultural, multiétnica y multilingue”.

Sin embargo, hay muchas personas que han migrado del interior del pais hacia
la ciudad capital, no siendo impedimento para su desarrollo profesional, deciden

continuar con sus estudios.

El presente trabajo contiene la investigacién que se realizd para la culminacion
de uno de los procesos para obtener el grado de Licenciatura en la Ensefianza
del Idioma Espafiol y la Literatura durante el lapso mayo 2019 a mayo 2020. Este
fue laborado de conformidad con una serie de evaluaciones diagnosticas y
cuestionamientos a estudiantes del Programa Educativo Integrado Del Soldado-
PEISOL-; con el propdsito de, conocer como es la lectura en los estudiantes por
madurez en relacibn a su comprension teniendo como idioma materno, un
idioma maya y en el caso de los demas estudiantes, el espafol. Es de

importancia conocer como es la lectura de los estudiantes para poder crear y



utilizar metodologia que les ayude a lograr la comprension lectora para poder

desempeiiarse como profesionales.

El trabajo de investigacion contiene una serie de elementos que se construyeron
con base en las lineas de investigaciones establecidas con el cual se logré
delimitar y establecer el estudio, identificando el problema de investigacion, entre

otros.

La metodologia utilizada para el desarrollo del presente andlisis, se establecid
bajo el método inductivo, logrando a partir de la identificacion de lo conocido a lo

desconocido, ademas el método descriptivo.

Entre los principales hallazgos del estudio realizado estan: la cercana
ponderacion obtenida entre los estudiantes en una comprobacion de lectura, no
influyé el idioma materno que tienen. Asimismo, la ausencia del habito lector, el
vocabulario reducido y el interés por lectura de textos en idiomas achi,

pogomchi, pogoman y kaqchikel.

El presente informe consta de cuatro capitulos, el primero comprende la
planificacion de la investigacion en concreto, el cual incluye: antecedentes,
planteamiento y definicion del problema, objetivo general y objetivos especificos,
justificacion, tipo de investigacion, cuadro de variables, metodologia y sujetos de

la investigacion.

Para el efecto, el estudio se orienta al alcance de la comprension lectora en un
idioma ajeno al materno a estudiantes -el espafiol- , en futuros profesionales de
Guatemala. En el segundo capitulo hace la presentacién de la fundamentacién
tedrica que sustenta el estudio. El tercero contiene la presentacion de los
resultados relacionados con la evaluacion diagnostica aplicada a los estudiantes
de PEISOL, entrevistas aplicadas a la comunidad educativa y cuestionamientos

aplicados a especialistas y padres de familia. Ademas, se presenta la



transcripcion de las opiniones y comentarios de los estudiantes. Finalmente, en
el capitulo cuatro se hace un andlisis de los resultados relacionados con el
conocimiento acerca de las competencias de la comprension lectora y

propuestas metodolégicas para combatir el problema planteado.

Por dltimo, se presentan las conclusiones y recomendaciones, seguidas de los
anexos en los que se incluyen los instrumentos estadisticos utilizados para la
recoleccion de la informacion necesaria para alcanzar los objetivos de este

estudio.

En la elaboracion del presente estudio se agradece a los investigadores
auxiliares que participaron en el desarrollo de cada apartado de la investigacion

los dias sabados.



CAPITULO |
PLAN DE LA INVESTIGACION

1.1. Antecedentes
“Cuanto mas se lee, menos se imita”.

Jules Renard

La diversidad linguistica y cultural que caracteriza a Guatemala ha llevado, a
partir de los afios 80, al desarrollo de varios programas educativos que
persiguen pertinencia social y cultural como respuesta a las necesidades y
caracteristicas de cada “pueblo” y de acuerdo con la visidon de un pais cuyas
poblaciones logren la construccion de una sociedad con mayor igualdad de
oportunidades, en oposicién a los intentos de asimilacion o eliminacién de los

grupos minoritarios que han marcado la historia del pais (Lancelot, 2000).

Luna (2015),es la autora de la tesis “Estrategias de comprensién lectora en el
marco de una metodologia cognitiva para la ensefianza del inglés como lengua
extranjera”, investigacion presentada ante el Rectorado de la Universidad de
Cérdoba, Espafia, y la Universidad del Zulia, Maracaibo, Venezuela, para optar

al titulo de Doctor en lenguas extranjeras.

La investigacién estuvo dirigida a estudiantes de Lectura y composicién inglesa
de Idiomas Modernos de la Escuela de Educacion de la Facultad de
Humanidades y Educacion de la Universidad del Zulia, durante los periodos
lectivos de 2013 y 2014. La investigacion es cuali- cuantitativa, de tipo
investigacion-accion, documental, descriptiva y aplicada, con un disefio

bibliografico, pre-experimental, transeccional de campo.

El objetivo general de la investigacion fue proponer estrategias metacognitivas
gue contribuyan a mejorar el procesamiento del discurso escrito en inglés,

durante las diferentes fases de lectura, para los estudiantes de la FHE



(LUZ) que aprenden este idioma extranjero. Con el analisis de los datos se
concluyé que el disefio de una intervencion educativa facilitard la puesta en
marcha de la propuesta de estrategias cognitivas y metacognitivas desarrollada
para tratar de resolver los problemas de comprension lectora en estudiantes

universitarios que estudian el idioma inglés como una lengua extranjera.

Yuste (2015), autora de la tesis “La ensefanza presencial y virtual del espafiol
como lengua extranjera. Estudio comparativo de las habilidades linguisticas de
dos grupos universitarios estadounidenses de nivel inicial” previo a optar

Licenciatura en la Universidad de Murcia.

En dicha investigacion se evaluo las habilidades linglisticas orales y escritas de
dos grupos, presencial y virtual, de estudiantes universitarios estadounidenses
de nivel inicial, mediante la administracién y el analisis de pruebas parciales y
finales de estas destrezas. El experimento consistié en el disefio y la imparticion
del mismo curso de espafiol para principiantes en dos modalidades: presencial y
virtual. La muestra total consto de 20 estudiantes universitarios estadounidenses,
10 en cada grupo. Se recogieron datos de la evaluacion de las habilidades

linglisticas de los estudiantes a mitad y a final de curso.

El objetivo principal de esta investigacion fue averiguar si los medios presencial y
virtual son equiparables para la ensefianza y el aprendizaje de los mismos
contenidos de espafiol como lengua extranjera. Entre las conclusiones destacé
la siguiente; ¢ Se pueden ensefiar y aprender los mismos contenidos de espafiol
como lengua extranjera de un modo igualmente satisfactorio, tanto en la
modalidad presencial como en la virtual? La respuesta, segun los resultados del

analisis estadistico obtenido en dicho trabajo, es afirmativa.

Jiguan (2015), autora de la tesis “Metodologia de lectura y escritura del idioma
mam, para el aprendizaje del idioma espafiol con estudiantes de primer grado

primaria” previo a conferirsele el grado académico de Licenciada en educacion



bilingue intercultural con énfasis en la cultura maya de la Escuela de formacion
de profesores de ensefianza media de la Universidad de San Carlos de

Guatemala.

El estudio fue realizado a nivel de cinco escuelas del sector, en el municipio de
Comitancillo, Departamento de San Marcos. Para la investigacion aplicé el
meétodo deductivo y método descriptivo. La investigacion se realiz6 con 129
alumnos y siete docentes en servicio. Uno de los objetivos especificos fue
Identificar la situacién actual del docente con respecto a la metodologia que
emplea para la lectura y escritura en Mam.

Entre las conclusiones llegd a la siguiente: Los procesos metodologicos que se
aplican en la ensefianza aprendizaje de la lectura y escritura del idioma Mam en
las cinco escuelas del nivel primario, no son adecuados y efectivos para el
fortalecimiento del desarrollo del idioma materno en el alumno, porque se
detectd que los procesos metodoldgicos no son suficientes y contextualizados
para la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura del idioma Mam, siendo esto
el idioma materno de los alumnos, lo cual se refleja en los alumnos cuando no
dominan las reglas gramaticales, especificamente las ortograficas, los sonidos y
las grafias del alfabeto, las clases de palabras, frases, oraciones y parrafos para

la correcta lectura y escritura del idioma materno.

Orozco (2015), “Conocimientos mayas y las estrategias pedagogicas en el
aula”. Previo a conferirsele el grado académico de Licenciado en educacién
bilinglie intercultural con énfasis en la cultura maya en la Escuela de formacion
de profesores de ensefianza media de la Universidad de San Carlos de

Guatemala.

Dicho estudio fue realizado con estudiantes de sexto magisterio en el Colegio

Bilingie “Juan Diego” del Municipio de Comitancillo, San Marcos. La



investigacion es de tipo descriptivo. Realizd entrevistas y observaciones para

obtener datos.

Uno de los objetivos especificos de la investigacion fue establecer las estrategias
pedagdgicas que facilitan el desarrollo de los Conocimientos Mayas en el aula y
en el grado de sexto magisterio en el Colegio Bilingue “Juan” Diego, municipio de
Comitancillo, San Marcos. Una de las conclusiones a las que llego fue las
estrategias pedagodgicas propiamente de la cultura maya, son los siguientes:
ejercitacién-accion, servicio comunitario, proyectos productivos, la experiencia, la
observacion, narracion de historias, cosmogonia practica, comprension de
conceptos en Idioma Mam, cruz maya, juegos didacticos, estudio de casos,

practicas de sacralizacion.

Sosa (2016), autora de la tesis “Estrategias para desarrollar la comprensién
lectora en estudiantes de basico por madurez” previo a conferirsele el titulo de
Licenciada en educacién con especialidad en didactica aplicada en la

Universidad del Istmo.

Su objeto de estudio, fueron estudiantes pertenecientes al EI Centro Educativo
Comunitario Intercultural (CECIM), estudiantes de segundo afio basico por
madurez. Realiz6 una propuesta de trabajo de campo, constituida por 15
sesiones, desarrolladas durante 20 horas de trabajo, consistentes en las tres
variables de la comprensién lectora, en relacion con el Curriculum Nacional
Base. El objetivo de la investigacién fue mejorar la comprension lectora de los
estudiantes de segundo afio basico por madurez. Entre sus conclusiones
sobresalen las siguientes: La motivacion, es una herramienta poderosa que
mejoré la disposicion de los estudiantes, en su proceso de desarrollo de
habilidades de comprension lectora. El uso del primer idioma, es un recurso
necesario y poderoso, para el encuentro— estudiante-docente y el encuentro del

estudiante con su proceso de aprendizaje.



Ramirez (2016), en su tesis “Rescate del uso del idioma materno mam por el
aprendizaje en idioma castellano de los estudiantes del ciclo béasico, sector
1204.7 nivel medio, Comitancillo, San Marcos”. Estudio previo a obtener
Licenciatura en educacion bilingue intercultural con énfasis en la cultura maya en
la Escuela de formacion de profesores de ensefianza media de la Universidad de
San Carlos de Guatemala.

Los objetos de estudio para la realizacion de esta investigacion fueron: un
director del establecimiento Instituto Nacional de Educacion Basica, Sector No.
1204.7 nivel medio, Comitancillo, San Marcos; once docentes en servicio, todos
bajo el renglén 021 del MINEDUC, ciento nueve estudiantes del grado de
primero basico en sus tres secciones, hombres y mujeres, con base a la
inscripcion escolar dos mil quince. Uno de los objetivos especificos fue Identificar
las causas que generan la falta de uso del idioma materno Mam por el

aprendizaje en el idioma espariol de parte de los estudiantes.

Entre las principales conclusiones a las que arrib6 en la investigacion son
diversas, pero bien se pueden enumerar diferentes factores que estan llevando
al idioma materno a un desplazamiento paulatino, siendo estos: a) Alta
preferencia por el castellano como medio de comunicacion y de aprendizaje por
los estudiantes. b) Relegar el uso del idioma materno Mam, sélo para
comunicaciones minimas y esporadicas dentro de ellos mismos, asi como con
los docentes y director del establecimiento. ¢) La influencia del internet d) La falta
de valoracion y fortalecimiento de su idioma materno Mam como medio de
aprendizaje a diario y de comunicacion Escases de materiales de lectura en el

idioma materno e) Crisis de identidad personal, linguistico y cultural.

Ortiz (2016), autor de la tesis “La pérdida de la identidad cultural provocada por
el desinterés en el aprendizaje del idioma materno en los estudiantes q’eqchi’es”.

Previo a conferirsele el grado académico de Licenciado en educacion bilingie



intercultural con énfasis en la cultura maya en la Escuela de formacion de

profesores de ensefianza media de la Universidad de San Carlos de Guatemala.

La investigacion se realizd en el Instituto de Educacion Basico por Cooperativa
en la aldea Aurora 8 de Octubre del municipio de Chisec, departamento de Alta
Verapaz. Esta comunidad forma parte de las comunidades del primer retorno de
México a Guatemala, son familias exiliadas en territorio mexicano por mas de
una década por el conflicto armado interno en el afio de 1980. Se utilizé el
método inductivo. Entre los objetivos especificos se encuentra determinar la
existencia del desinterés en el aprendizaje del idioma materno en estudiantes de

la etnia g’eqchi’.

De acuerdo a los resultados de esta investigacion de tipo descriptiva se pudo
constatar el desinterés en el aprendizaje del idioma materno por el uso
preferencial del castellano de parte de los estudiantes y padres de familia en el
proceso de aprendizaje, aunado a las formas o practicas de discriminacion,
exclusion, o marginacion, que refuerzan o motivan a la juventud en no apropiarse
0 a ser suyo el aprendizaje del idioma materno, consecuentemente agudiza la

pérdida de su identidad cultural.

Caéal (2016), autor de la tesis "La pérdida de la identidad cultural de los
estudiantes g’eqchi’es se debe a la falta de implementacion del idioma materno
en la escuela”, previo a conferirsele el grado académico de Licenciado en
educacion bilingUe intercultural con énfasis en la cultura maya en la Escuela de
formacion de profesores de ensefianza media de la Universidad de San Carlos

de Guatemala.

La investigacion fue realizada en el Instituto Normal Mixto Ciencia y Arte se
encuentra ubicado en la zona 1 de la cabecera municipal Playa Grande,
municipio Ixcan, departamento de El Quiché. El tipo de investigacion es

descriptiva, el método aplicado fue inductivo. Dos de sus objetivos especificos
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fueron ldentificar las evidencias de la pérdida de la identidad cultural de los
estudiantes de habla q’eqchi’ y determinar las causas y efectos de la falta de

implementacion del idioma materno en la escuela.

Una de las conclusiones que llego el autor fue: Ante la falta de implementacion
del idioma materno en la escuela se confirma que la identidad de los gq’eqchie’s
es afectada en sus distintos elementos que la constituyen, debido al cotidiano
uso del idioma castellano tanto dentro como fuera del aula. La falta de
implementacion del idioma materno, los estudiantes no hace uso del idioma en la

escuelay por lo tanto es una manera de ser marginados, excluidos o negados.

Marroquin (2016), autor de la tesis “Competencias docentes para el desarrollo
de la educacion bilingle intercultural”. Investigacion previa a conferirsele el
grado académico de Licenciado en educacion bilingie intercultural con énfasis
en cultura maya en la Escuela de formacion de profesores de ensefianza media

de la Universidad de San Carlos de Guatemala.

La investigacion fue de tipo descriptivo, aplicando el Método deductivo. Asumio
como muestra a 145 estudiantes de sexto magisterio bilingle intercultural, 50
docentes bilingues interculturales el 100% y 15 expertos que es el 100%. Uno de
los objetivos especificos fue determinar los fundamentos de las competencias
docentes para el desarrollo de la educacién bilingtie intercultural en las Escuelas
Normales de Formacion Docente Bilingle Intercultural del municipio de

Comitancillo, San Marcos.

Como conclusion determiné que los fundamentos de las competencias docentes
para el desarrollo de la educacion bilingle intercultural son los siguientes:
Psicoldgico que potencia todo tipo de accion mental, verbal, social y psicomotriz
en contextos plurales. Sociolégico consiste en la capacidad de comprender la

complejidad de los pueblos. El epistemoldgico la capacidad de comprender la
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diversidad de conocimientos de los pueblos. Y el pedagdgico la capacidad de
aplicar la interfilosofia de la educacion en contextos multiculturales. No obstante

los docentes no dominan dichos fundamentos.

Pedro (2017), autor de la tesis “Comprension lectora del segundo idioma (L2) en
el aprendizaje de los alumnos Q anjob’al de sexto grado primaria de la Escuela
Oficial Rural Mixta de la aldea Sacchén, municipio de Santa Cruz Barillas,
Huehuetenango”, previo a conferirsele el grado académico de Licenciado en
educacion bilingtie intercultural con énfasis en la cultura maya en la Escuela de
formacion de profesores de ensefianza media de la Universidad de San Carlos

de Guatemala.

La investigacién fue de tipo documental, descriptiva y cualitativa. Como objeto de
estudio tomo en cuenta a 20 nifios y nifias siendo ellos la poblacion total y una
poblacién de 3 maestros, todos del nivel primario, de la Escuela Oficial Rural
Mixta y 10 padres de familia. Implement6é el método deductivo. Como objetivo
especifico tiene determinar las causas y efectos de la falta de implementacién
del idioma materno en la escuela. Una de las conclusiones a las que llegé6 fue los
factores que perjudican el proceso ensefianza aprendizaje en la comprension
lectora es el bajo nivel de dominio de lectura, en los nifios de sexto grado
primario de la Escuela Oficial Rural Mixta de la aldea Sacchén, es debido a que

no son responsables con sus estudios y no se preocupan por su superacion.

1.2. Planteamiento y definicién del problema

A nivel nacional, las pruebas de lectura reportaron que “Guatemala cuenta con
un alto porcentaje de estudiantes por debajo del nivel de desempefio basico en
lectura, matematica y ciencias” (DIGEDUCA, 2018, p.45).
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En diversos institutos de la ciudad capital, la mayoria de los estudiantes
demostraron falta de comprensién lectora, tal como lo ha sido evidenciado por

parte de la DIGEDUCA a través de las pruebas que aplica a los estudiantes.

A nivel nacional, las pruebas de lectura reportaron un 37.03% de aprobacion en
el aflo 2019. En el contexto multicultural de Guatemala, la persona que tiene
como idioma materno el maya y lee en idioma espafiol, debe contar con una
serie de caracteristicas que lo lleven a demostrar su comprension lectora del
texto que se le presente. A partir de los resultados presentados por DIGEDUCA
(2019), se llega a la conclusion que, al no comprender no puede inferir y
analizar los problemas que se le plantean, y por consiguiente su desarrollo
académico es afectado porque ademas no expresan con exactitud lo que desean

comunicatr.

Dentro de las diversas instituciones educativas que existen en el pais, se
encuentra el Programa Educativo Integrado del Soldado (PEISOL) que tiene
como proposito desarrollar en todos los comandos militares del ejército de
Guatemala, la educacion media por la modalidad de madurez. Entre la poblacion

gue se encuentra estudiando en PEISOL, un 40% proviene de las areas rurales.

Segun la DIGEDUCA (2019) sobre la base de evaluacién de 551 estudiantes
graduandos del Bachillerato en Ciencias y Letras, el PEISOL obtuvo un alcance
de 6.72% en lectura y agrega que de cada 10 estudiantes, solamente 1 alcanz6
el logro esperado. En promedio, los estudiantes respondieron correctamente:
4/10 items en comprension literal, 4/10 items en comprension inferencial y 3/10

en comprension critica.

Por lo anteriormente expuesto se plante6 como pregunta principal de
investigacion la siguiente: ¢Como es la comprension lectora del espafiol de los
estudiantes de bachillerato de PEISOL que tienen un idioma maya como L1 y los

gue tienen como L1 espafiol?
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Entendiendo esta como un problema de investigacion, el cual se complementa

con las siguientes interrogantes especificas:

a) ¢Cual es la diferencia entre la comprension lectora de los estudiantes de
bachillerato del PEISOL que tienen un idioma maya como L1 en
comparacion con los estudiantes cuya L1 es el espafiol segun los niveles

de la misma?

b) ¢Qué limitaciones presentan los estudiantes de bachillerato del PEISOL
gue tienen un idioma maya como L1, en la comprension lectora del

espafol y los que tienen L1 espafiol?

c) ¢Como es la metodologia que aplica PEISOL para la comprension

lectora?

d) ¢Cuadles estrategias pueden aplicarse con los estudiantes de bachillerato

de PEISOL para que mejoren su comprension lectora?

1.3. Objetivos

Objetivo general:
e Contribuir con la comprension lectora en espafiol de los estudiantes de
bachillerato por madurez en el Programa Educativo Integral para el
Soldado — PEISOL.

Objetivos especificos:
a) Comparar el nivel de la comprension lectora de los estudiantes de
bachillerato del PEISOL que tienen un idioma maya como L1 con los

estudiantes cuya L1 es el espaiiol.
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b) Identificar las limitaciones que presentan los estudiantes de bachillerato
del PEISOL que tienen un idioma maya como L1 y los que tienen como L1

el espafiol, en la comprension lectora del espafiol.
c) Detallar la metodologia que aplica PEISOL para la comprension lectora.

d) Sugerir estrategias que puedan aplicarse con los estudiantes de
bachillerato de PEISOL para que mejoren su comprension lectora por

medio de un taller.

1.4. Justificacion de la investigacion

A partir de la Reforma Educativa se ha buscado la flexibilidad y pertinencia del
Curriculum Nacional Base en todo el pais, con la finalidad de ensefiar en un
idioma que pueda comprender el estudiante y desarrollar todas las competencias
linglisticas.

Con la Reforma Educativa se impulsé una politica de Educacion Bilingle
Intercultural (EBI) en Guatemala, con el propésito de promover la
ensefianza en el idioma materno del estudiante, a través de un modelo
gue propone diversos componentes para su abordaje en el aula. EI 3 % de
los estudiantes que particip6é en la evaluacion reporté haber aprendido a
leer en un idioma diferente al espafiol. Sin embargo, el 10 % de los
jovenes evaluados reporté que habla un idioma diferente al espafiol en su
casa. (DIGEDUCA, 2018, p.64).
(Cueva, 2012) Para Chomsky, la competencia linguistica es la capacidad que
tiene todo ser humano de manera innata de poder hablar y crear mensajes que
nunca antes habia oido. Esta competencia se centra en las operaciones
gramaticales que tiene interiorizadas el individuo y se activan segun se
desarrolle su capacidad coloquial. Es decir, el lenguaje nace desde dentro del
individuo. Sin embargo, no desarrollan las competencias linglisticas, sin dejar a

un lado las habilidades para la comprension lectora.

Es significativo hacer un estudio acerca de como esta la comprension lectora en
idioma espafol teniendo como L1 el maya y los otros estudiantes el espafiol,

porque ayuda a los docentes a mejorar en su metodologia para poder alcanzar
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una comprension lectora en los estudiantes. Este estudio tuvo como sujetos de
investigacion, estudiantes del Programa Educativo Integral para el Soldado —
PEISOL-.

Dicho estudio contribuye con la mejora de la educacion en tener una cantidad de
personas con un nivel alto en su comprension lectora al igual su dominio en el

idioma espafiol para poder mejorar dicha competencia lingiistica.

Todas las personas que presenten dificultad en el dominio del espafiol y en la
comprensioén lectora pueden hacer uso de los resultados de este estudio.

1.5. Hipotesis

Por la naturaleza de la investigaciébn que se propone esta lleva objetivos y no
hipotesis.

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014) “En la mayoria de los estudios
cualitativos no se prueban hipétesis, sino que se generan durante el proceso y
se perfeccionan conforme se recaban mas datos; son un resultado del estudio”

(p.8). Por lo tanto, en este titulo no aparecerdn hipétesis escritas



1.6. Operacionalizacion de variables

Tabla 1
VARIABLE DEFINICION TEORICA DEFINICION INDICADORES TECNICAS INSTRUMENTOS
OPERATIVA
Comprensién La comprension lectora es | Para efectos de este Seguimiento de Evaluacion Prueba objetiva
lectora y sus definida por Aldo estudio se entendera la | instrucciones diagndstica

niveles.

Montenegro como: “Un
proceso constructivo e
interactivo entre el lector y
el texto, a través del cual,
se busca la construccién
de nuevos significados y
un entendimiento de lo
leido".

Niveles de comprensién
lectora.

Inferencial:
Se activa el conocimiento
previo del lector y se
formulan hipoétesis sobre
el contenido del texto a
partir de los indicios, estas
se van verificando o
reformulando mientras se
va leyendo.

comprension lectora
como el meollo de la
misma, producto de la
lectura por el cual a
través de la aplicacion
de estrategias se logra
alcanzar. Para lograr
una comprension lectora
es necesario identificar
ideas principales,
analizarlas e
interpretarlas.

Los niveles de
comprension lectora
son:

-Inferencial: El lector
entiende segun los
datos minuciosos
hallados dentro de la
lectura, entre ellos, la
idea principal y
secundaria.

escasa.

Nivel inferencial:
Domina el
vocabulario
basico
correspondiente a
su edad.
Reorganizacion
de la informacion.
Predice
resultados.
Deduce el
significado de
palabras
desconocidas.
Inferencia de
detalles
adicionales que el
lector podria
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Literal:
Reconocimiento de todo
aquello que
explicitamente figura en el
texto.

Critico:
Nivel mas profundo e
implica una formacién de
juicios propios de caracter
subjetivo, identificacion
con los personajes y con
el autor (Vallejo, 2012)

Literal: El lector capta la
informacion tal cual la
lee.

Critico: El lector crea
Sus juicios teniendo una
percepcion subjetiva.

haber afiadido.
Inferencia de los
rasgos de los
personajes o de
caracteristicas
que no se
formulan en el
texto.

Reconoce el
lenguaje figurado.
Crea Hipotesis.

Nivel literal:
Reconoce
detalles
importantes de la
lectura.
Reconoce las
ideas principales
y secundarias.

Reconoce los
rasgos de los
personajes.
Vocabulario
amplio para
encontrar

palabras iguales o
diferentes segun
le sean
presentadas.
Secuencias de
eventos.

Nivel critico:
Prejuicia  segln
su perspectiva.
EXxpresa
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Limitaciones
para la
comprension
lectora.

Metodologia
que aplica
PEISOL para
la
comprension
lectora.

Circunstancia o condicion
de algo o de alguien que

limita, impide o dificulta su
desarrollo. (Oxford, 2019).

(Landivar, 2012)La
metodologia de la
ensefianza no es, pues,
nada mas que el conjunto
de procedimientos
didacticos expresados por
sus métodos y técnicas de
ensefianza y tendientes a
llevar un buen término la
accion didactica, lo cual

significa  alcanzar los
objetivos de la
ensefanza, y por

consiguiente, los de la
educacion, con un minimo
de esfuerzo y el méaximo
de rendimiento. (p.363).

Para este estudio
entenderemos como
limitacién a un obstaculo
o reto que se le
presenta al estudiante
en su aprendizaje, en el
caso de los estudiantes
con L1 maya. Siendo lo
opuesto para los
estudiantes que tienen
el espafiol como L1.

La metodologia de la
ensefianza abarca
métodos y técnicas.
Una técnica es una
forma especifica del uso
que se le da al material
didactico en
determinado curso. El
método es un conjunto
de aspectos generales
de accion.

reacciones que le
provoca un
determinado
texto.

Juicio sobre la
realidad, fantasia
y valores.

Crea resimenes.
Emite su opinion.
Dominio escaso
del vocabulario en
espafiol de los
estudiantes.
Desinterés en
mejorar la lectura
Falta de habito
lector en espaiiol.
Docente que
imparte clases en
espafiol

Recursos
didacticos
aplicados
Método utilizado
Estrategias
aplicadas
Técnicas
utilizadas
Actividades
realizadas

Entrevistas
dirigidas a las
autoridades del
PEISOL,
estudiantes y
especialistas
que tengan
relacién con el
tema.

Entrevista

Observacion

Cuestionarios
dirigidos a las
autoridades,
estudiantes y
especialistas que
tengan relacién con
el tema.

Guia de
entrevistas.

Cuestionario

Escala de
apreciacion.
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1.7. Tipo de investigacion

El enfoque de estudio es mixto, porque se trabajé con datos cuantitativos y
cualitativos, aunque se dio preponderancia al enfoque cualitativo, debido a
gue se basé en métodos de recoleccion de datos no estandarizados ni
predeterminados completamente. Tal recoleccién consiste en obtener las
perspectivas y puntos de vista de los participantes (sus emociones,
prioridades, experiencias, significados y otros aspectos mas bien subjetivos).
También resultan de interés las interacciones entre individuos, grupos y

colectividades (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014)

El disefio de la investigacién segun el enfoque cualitativo, es fenomenoldgico,
derivado a que se busca entender las experiencias de personas sobre un
fendmeno o multiples perspectivas de éste (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2014).

El alcance de la investigacion es descriptivo, tiene como prioridad describir
cualidades, caracteristicas de un fenémeno o grupo de personas. Su funcion

principal es profundizar, describir o medir conceptos o situaciones.

De acuerdo con los objetivos planteados, la investigacion se determiné de tipo
descriptiva, segun la describe (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014): "Con
los estudios descriptivos se busca especificar las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos,
objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis” (p. 92).

Tamayo (s.f.) agrega que la investigacion descriptiva “busca unicamente

describir situaciones o acontecimientos; basicamente no esta interesado en
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comprobar explicaciones, ni en probar determinadas hipoétesis, ni en hacer

predicciones” (p. 3).

Se propone con este tipo de investigacion describir de modo sistematico las

caracteristicas de la poblacion y area de interés.

1.8. Metodologia

Para la realizacion de esta investigacion descriptiva se fundamentd la
participacion activa de los sujetos involucrados en el proceso, constituyéndose
en el método inductivo. “El Método Inductivo es aquel que se aplica en los
principios descubiertos a casos particulares, a partir de un enlace de juicios”

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p.374).

1.8.1. Técnicas:
e Evaluacién diagnostica: es una prueba en la que se conocen los

aprendizajes significativos adquiridos durante los grados previos.
Dicha evaluacién se aplicé a los estudiantes para conocer el

desempefio ante una comprension lectora.

e Observacion cualitativa: Implica estar atenta a los detalles,

sucesos, eventos e interacciones.

Se aplico a los estudiantes y docente; a la docente para conocer
su metodologia con la ensefianza y a los estudiantes para

conocer su participaciéon en la clase.

e Las entrevistas semi estructuradas: Se basan en una guia de
asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de
introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u

obtener mayor informacion.
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Se aplicé a los estudiantes del bachillerato en ciencias y letras

por madurez de PEISOL para conocer su postura ante la falta de

alcance en la comprension lectora.

e Las entrevistas abiertas: Se fundamentan en una guia general de

contenido y el entrevistador posee toda la flexibilidad para

manejarla.

Se aplicé a los docentes de PEISOL y a especialistas del tema

para conocer su postura ante el fendmeno presentado en dicho

plantel.

1.8.2. Instrumentos:

Prueba objetiva: son instrumentos de medida, elaborados
rigurosamente, que permiten evaluar conocimientos,
capacidades, destrezas, rendimiento, aptitudes, actitudes,

inteligencia, etc.

Dicha prueba fue aplicada a los estudiantes para poder

conocer sus saberes.

Escala de apreciacion: Por medio de la observacion. La
participacion fue pasiva. Dicha observacion fue aplicada a
docentes y estudiantes durante el transcurso de una clase

magistral.

Guia de entrevistas con preguntas abiertas y preguntas
estructurales. Para la entrevista se prepar6 una guia con
preguntas abiertas que permite confiabilidad en las respuestas
del informante en la conversacién, se anotd en hojas y se
grab6é la voz del entrevistado. Dichas entrevistas fueron

presentadas a docentes, estudiantes y especialistas del tema.
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e Cuestionarios escritos con preguntas cerradas. Se presento al
entrevistado (Docentes y estudiantes) una serie de preguntas
con base a conclusiones de los antecedentes presentados
para obtener informacion de manera escrita con respuesta

veraz y acertada al problema planteado.

1.8.3. Procedimiento:

Los datos recopilados fueron no estandarizados ni predeterminados
completamente. Tal recoleccion consiste en obtener las perspectivas y
puntos de vista de los participantes (Fernandez, 2009).

Actividades previas:

¢ |dentificar la poblacion.
e Seleccionar la muestra.
e Elaborar instrumentos.
¢ Validar instrumentos.

Actividades durante:

e Solicitar autorizacién a las autoridades.
e Aplicar instrumentos.

e Tabular instrumentos.

e Presentar piloto de resultados.

Actividades después:

e Andlisis de la informacion.
e Integracion de la informacion.

e Elaboracion de la propuesta.
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1.8.4. Poblacién
e Limite geografico: zona 17, ciudad de Guatemala, Guatemala.

e Limite institucional: Programa Educativo Integrado Del Soldado-
PEISOL-, ONGS que traten temas acerca de la comprension lectora.

e Limite personales:
- 90 Estudiantes de bachillerato en ciencias y letras por madurez.
- 7 Docentes del centro educativo.
- 3 Especialistas en el tema de lectoescritura en ambiente bilingUe.

e Limite temporal: mayo 2019- mayo 2020.

1.8.5. Muestra

Se trabajo6 con la poblacion completa. No se eligi6 muestra y se trabajé con 90
estudiantes, el total de la poblacion. Aunque derivado al trabajo, algunos
estudiantes no se presentaban a recibir los cursos, es por ello que algunas
muestras varian.

Se trabajo con la totalidad de docentes.

Con respecto a los especialistas en lectoescritura, se trabajé un muestreo por

conveniencia y se contd con la participacion de tres, voluntarias.
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CAPITULO I
FUNDAMENTACION TEORICA

2.1. Multiculturalidad e Interculturalidad

Sin duda que el fendbmeno del multilingiismo de la poblacion en un Estado
Nacional o en una region del mundo, estd unido al fenémeno de
pluriculturalidad. Esta afirmacién se basa en que la lengua es el instrumento
principal de la construccion, expresion, intercomunicacion y proyeccion de la
cultura y ésta —la cultura- es la fuente, el sustento, la fuerza valorativa y la

dimension creativa de la lengua.

Se conoce cultura como el conjunto de modos de vida y costumbres,
conocimientos en una época o grupo social y conjunto de las manifestaciones

en que se expresa la vida tradicional de un pueblo (RAE, 2020).

La comunidad educativa es un espacio social, pedagégico, ambiental, natural y
fisico estructural donde se puede privilegiar, en el marco de los fundamentos
del desarrollo integral de la persona humana, su identidad cultural en lo

individual y la cultura de la interculturalidad en lo comunitario y nacional.

(Tetzaguic, 2001, pags. 8-10) Realiz6 una propuesta, llamada fundamentos de

la vivencia intercultural en una comunidad educativa.

La convivencia intercultural en una comunidad educativa se identifica y se
realiza en un marco socioeducativo que valora y propicia los siguientes

elementos:
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Reconocimiento de la diversidad cultural, linglistica vy

socioeconOmica de la nacion a la que pertenece la comunidad.

Valoracion de la identidad y dignidad de cada miembro de la
comunidad educativa como un sujeto activo en la consolidacion
de su familia, su comunidad y su cultura, y como una persona en

proceso permanente de formacion y educacion.

Reconocimiento y valoracion de las culturas y lenguas que se

practican en el entorno social de la comunidad educativa.

Construccién del curriculo educacional en el marco de la cultura
de la comunidad y de las interrelaciones de la misma con otros

ambitos y otras culturas de la nacion y del mundo.

Sobre la base de la vivencia intercultural en las comunidades

educativa y local, impulso a la convivencia intercultural.

Consideracion como fundamentos de la cultura de

interculturalidad:

- La actitud de reconocimiento y respeto de la otra persona

- El intercambio de valores, conocimientos y logicas de
interpretacion del universo

- Experiencias de la estética y el arte de las culturas

- La interpretacion formativa de la historia comunitaria y
nacional

- Vision de la identidad cultural y de unidad nacional

- Construccion de relaciones sociales para impulsar el
desenvolvimiento de cada educando, teniendo a la familia y la
comunidad educativa como los ambientes primarios para el

fortalecimiento de la identidad personal y la autoestima.
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Perfil de la cultura de interculturalidad
e Se sustenta en una actitud personal y voluntaria, fortalecida por

el ambiente social, cultural y natural de la comunidad educativa.
e Es un valor cultural de la sociedad multicultural.

e Se fundamenta en las politicas de un Estado nacional

democratico e intercultural.

e Es un proceso dindmico y en permanente enriquecimiento, hacia
el bien comun y la conducta fraternal entre si de todos los seres

humanos.

e Es el nuevo dialogo entre los guatemaltecos para su convivencia

armonica y su identidad nacional frente a la globalizacion.

2.2. Bilinglismo

El término bilinglismo se refiere a dos lenguas convencionalmente
reconocidas y no a la diglosia, o alternancia entre dialectos o variedades de

una misma lengua.

Segun Weinreich (1974), se considera bilinglismo el proceso de usar dos
idiomas alternamente. En esta misma linea se inscriben M. Siguan y W.
Mackey (1986), para quienes es bilingle aquella persona que, ademas de la
competencia que posee en su primera lengua, presenta una competencia
similar en otra, que puede utilizar con semejante eficacia. Grosjean (1985), por
otra parte, afirma que bilinglie «es alguien que puede funcionar en cada idioma
de acuerdo con sus necesidades. Finalmente, Mac- namara (1969) considera
gue es bilingle aquel que posee al menos una de las habilidades en otro

idioma.
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2.2.1. Ser educado en otro idioma ¢Qué significa? ¢Qué repercusiones se
tienen?
Ser educado en otro idioma es, llevar el proceso ensefianza aprendizaje en un

idioma diferente al materno.

La ensefianza para y la evaluacion de nifilos en un idioma que entienden
resulta en un mejor aprendizaje. Esto es algo que se ha reconocido desde
hace algunas décadas. Esta inscrito en la Convencion de la OIT de 1989 y en
la Convencion sobre los Derechos de Nifio, asi como en la Declaracion

Universal sobre la Diversidad Cultural de 2001.

En el documento Si no entiendes, ¢ Como aprendes? (2016), se confirma que,
a pesar de la gran cantidad de evidencia que apoya este argumento, el 40% de
la poblacién mundial todavia no tiene acceso a una educacion en un idioma

gue entiende.

Entre las repercusiones que tiene el aprender en otro idioma se encuentran:

e Reveses linglisticos

Aprender varios idiomas al mismo tiempo limita la cantidad de palabras
gue un niflo puede aprender en un periodo de tiempo determinado. Por
ejemplo, los niflos pequeios tienen la capacidad cognitiva de aprender
aproximadamente 20 palabras nuevas al mes, pero este nUmero es para
el total de palabras. Cuando la entrada del idioma de un nifio
pequefioviene en la forma de dos idiomas, solo puede aprender 10
palabras en su idioma nativo al mes, aprendiendo las otras 10 palabras

en su idioma extranjero, lo que la pospone en su idioma nativo.
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e Discrepancias culturales

El vinculo intimo entre el idioma y la cultura, el estudiante disfrutara de
una nueva cultura. Esto puede generar confusion cultural en algunos
casos, especialmente cuando un nifio es de origen multiétnico, puede
hacer que un niflo cuestione su identidad, especialmente en la
adolescencia, cuando la autoidentidad se vuelve crucial y esta

profundamente vinculada con los circulos sociales.
e Barreras al dominio

Las areas del cerebro dedicadas al lenguaje tienen puntos de corte para
cuando son receptivas de nuevos sonidos. Por esta razon, los nifios que
comienzan a aprender un nuevo idioma en los ultimos afios siempre
tendrdn un acento "extranjero”, lo que puede causar malentendidos e

impedir futuras oportunidades para usar ese idioma profesionalmente.

Esto fue concluido por Roldan Prieto (2019) en un blog para padres. El
exponer al estudiante aprender en otro idioma repercute su formaciéon como
profesional. El no tener dominio del idioma le puede crear inseguridades y falta

de identidad cultural.

2.3. Andragogia
Se define como la disciplina que estudia el ambito de la educacion en el
individuo adulto, es decir a las particularidades de como se produce el

aprendizaje en la edad adulta, madurez y senectud (Camén, 2019, parr.8).

Marquez (1998) La considera como la disciplina educativa que trata de
comprender al adulto (a), desde todos los componentes humanos, es decir,

como un ente psicoldgico, bioldgico y social.

El nino se somete al sistema, el adulto busca el conocimiento para su

aplicacion inmediata que le permita redituar en el menor tiempo, existiendo la
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clara conciencia de buscar ser mas competitivo en la actividad que el individuo
realice mas aun si el proceso de aprendizaje es patrocinado por una
organizacion que espera mejorar su posicion competitiva, mejorando sus
competencias laborales. Entendiendo como competencias al conjunto de
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes orientadas a un desempefio
superior en su entorno laboral, que incluyen tareas, actividades vy
responsabilidades, que contribuyen al logro de los objetivos clave buscados.
(Andnimo, 2019,parr.5)

El término andragogia se reporta utilizado por primera vez por el maestro
aleman Alexander Kapp, en 1833, con el propdsito de dar explicacion a la

teoria educativa de Platon; al no ser generalizado su uso, cae en el olvido.

Posteriormente Eugen Rosenback, a principios del siglo XX retoma el término
para referirse al conjunto de elementos curriculares propios de la educacion de

adultos, como son: profesores, métodos y filosofia.
Segun Fasce (2006) las siguientes, son aplicaciones de la Andragogia:

e Estimular el interés de los aprendices orientando las actividades al
estudio de casos o la solucién de problemas reales.

e Realizar instruccion orientada a la tarea, no a la memorizacion del
contenido.

e Plantear preguntas abiertas, favoreciendo el recuerdo de la informacion
contenida en base a la experiencia personal.

e Permitir que los aprendices establezcan sus propias necesidades de
aprendizaje.

e Comprometer a los aprendices en la evaluacién de sus aprendizajes y
estimular la reflexion critica.

e Utilizar dinamicas en pequefio grupo favoreciendo la participacion activa

de todos los integrantes.
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e Planificar tareas y objetivos realistas: las tareas de dificil cometido

generan frustracion y desincentivan

2.4. Caracteristicas del lector

El lector es el elemento central y un sujeto activo en el proceso de
comprension. El propésito de la ensefianza de la comprension lectora es
acompanfar al estudiante para que llegue a ser un buen lector y sea

auténomo en su comprensioén lectora (MINEDUC,2018, parr.1).

2.4.1. Dominio del idioma en el que lee

Thompson (2016): Las estrategias y habilidades de comprension se aplican de
manera similar en todos los idiomas alfabéticos, asi sean mayas, garifuna o
espafiol, siempre que se tome en cuenta las diferencias entre la estructura de
los textos en cada idioma . Los nifios bilinglies necesitan transferir activamente
sus conocimientos y destrezas, asi como desarrollar nuevos componentes

linglisticos.

2.5. Comprensién lectora

Comprension es “un proceso de creaciéon mental por el que, partiendo de
ciertos datos aportados por un emisor, el receptor crea una imagen del
mensaje que se le quiere transmitir’. Para poder comprender es necesario
interpretar los datos/informacion recibidos.

Lectura es “sindbnimo de una comprension profunda, de saber utilizar y
reflexionar sobre lo que se lee en base a alcanzar los objetivos y metas
propuestos por el lector, ampliar sus conocimientos e incluso, ser socialmente

mas participativo” (Leén, 2010).
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La comprension lectora es definida por Aldo Montenegro como: “Un proceso
constructivo e interactivo entre el lector y el texto, a través del cual, se busca la
construccion de nuevos significados y un entendimiento de lo leido". Para
lograr alcanzar una comprension lectora es necesario lograr aspectos claves
como los menciona Aldo Montenegro, dichos aspectos son: La extraccion,
construccion del significado e interpretacion, a lo cual se suman habilidades
necesarias como: La atencién, percepciébn, memoria, reconocimiento,
identificacion y evaluacién, esto con el proposito de lograr la retencién de lo
leido, que consiste en la conservacion de los temas o contenido. Lograr una
sistematizaciéon que conlleva a relacionar, integrar y generalizar las ideas
principales; y finalmente obtener una interpretacion que es la extraccion de las
ideas principales de lo leido y asi darle un significado final.

La comprensioén lectora es el principal propdsito de la lectura y “es el resultado
de la aplicacibn de estrategias para entender, recordar y encontrar el

significado de lo que se ha leido” (Camargo y otros, 2013).

Por su parte, el Dr. Sdnchez sostiene que en el proceso de comprension

lectora se relacionan cuatro sub capacidades:

+ Retencion de lo leido: se relaciona con la conservacion de los temas,

contenidos y aspectos fundamentales del texto.

« Sistematizacion y organizacion de la lectura: se logra al establecer
relaciones temporales o légicas dentro de un texto, relacionar parrafos,

integrar o generalizar ideas centrales del texto.

e Interpretacion de lo leido: implica extraer ideas principales, deducir
conclusiones y predecir resultados a partir de ciertas premisas

encontradas en el texto.
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Valoracion del contenido del texto: el lector es capaz de separar los
hechos de las opiniones del autor, juzgar el valor del texto y captar su
sentido implicito.

En pocas palabras, la comprension lectora es el meollo, producto de la lectura

por el cual a través de la aplicacion de estrategias se logra alcanzar. Para

lograr una comprension lectora es necesario identificar ideas principales,

analizarlas e interpretarlas. Antes de la lectura se debe identificar el tipo de

texto que se leera para poder tener un panorama de lo que tratara la lectura.

2.5.1. Factores de alcance para la comprensién lectora segun sus niveles:

El Ministerio de Educacién con base a Pérez Zorrilla (2005) sugiere ciertos

factores de alcance para la comprension lectora.

Literal: Permite la comprension global y la obtencion de informacion correcta.

Reconocimiento, localizacion e identificacion de elementos.
Reconocimiento de detalles como nombres, personajes, tiempo, entre
otros.

Reconocimiento de las ideas principales.

Reconocimiento de las ideas secundarias.

Reconocimiento de las relaciones causa-efecto.

Reconocimiento de los rasgos de los personajes.

Recuerdo de detalles.

Recuerdo de las ideas principales.

Recuerdo de las ideas secundarias.

Recuerdo de las relaciones causa-efecto.

Recuerdo de los rasgos de los personajes.

Vocabulario amplio para encontrar palabras iguales o diferentes segun
le sean presentadas.

Secuencias de eventos.
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Inferencial: Permite la interpretacion de un texto. Esto se debe a que, mientras

se lee usa ideas e informacion que no esta en el texto es decir, su

conocimiento del mundo.

Inferencia de detalles adicionales que el lector podria haber afiadido.
Inferencia de ideas principales, por ejemplo, la induccién de un
significado o ensefianza moral a partir de la idea principal.

La inferencia de las ideas secundarias que le permita determinar el
orden en que deben estar si en el texto no aparecen ordenadas.

La inferencia de los rasgos de los personajes o de caracteristicas que
no se formulan en el texto.

Reconoce el lenguaje figurado.

Causa-efecto.

Crea Hipotesis.

Critico: Permite la reflexion sobre el contenido del texto.

Juicio sobre la realidad.
Juicio sobre la fantasia.
Juicio de valores.
Crea resumenes.

Emite su opinion.

2.5.2. Estrategias para el desarrollo de la comprension lectora

El MINEDUC de Guatemala, con el afan de apoyar el proceso ensefianza-

aprendizaje, sugiere etapas de la metodologia para la ensefianza de las

estrategias para el desarrollo de la comprension lectora. Las cuales las definen

como,

las rutinas cognitivas que se aplican de manera intencional antes,

durante o después de leer.
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Antes de iniciar la lectura de un texto, el docente puede explorar los
conocimientos previos del estudiante relacionados con el contenido del texto
por leer. Este proceso es interactivo entre el docente y los estudiantes,
mediante estrategias como las propuestas por Cooper(1990), entre las cuales

se encuentran discusiones y organizadores previos.

Etapa 1. Modelaje de la estrategia

El modelaje es demostrar a los estudiantes como se usa una estrategia
explicando en voz alta cada uno de los pasos que estan siguiendo. Por eso se
le ha llamado “pensamiento en voz alta”. Segun Cooper, el docente debe

promover gque los estudiantes digan cuando se puede utilizar la estrategia.
Los pasos de esta etapa se explican a continuacion:
o Presente el propdsito de aprendizaje.

o Presente la estrategia: cOmo se llama, para qué sirve, qué pasos
se sigue para usarla, en qué momento del proceso lector se utiliza.
Luego, proporcione el texto que leeran. Para los primeros afios de
la primaria, utilice material gréfico; por ejemplo, si va a presentar

una secuencia.

o Ejemplifiqgue en voz alta los pasos para usar la estrategia, leyendo
y diciendo todo lo que va haciendo. Por ejemplo: «primero, voy a
leer el titulo; alli dice que...». Cuando modele el uso de la
estrategia, también haga referencia a por qué seleccion6 esa
estrategia. En los grados avanzados de primaria, donde ya
conocen algo de la estrategia, los estudiantes pueden ir aportando

mas sobre el uso y el docente va retroalimentando.

° Mientras ejemplifica evalle si los estudiantes estan comprendiendo
y retroalimente: deténgase y pregunteles, de cuando en cuando: «

¢, Qué estan entendiendo?» 0 « ¢por qué creen que hice esto...?»
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Deles tiempo a que respondan en voz alta y retroalimente cuando

sea hecesario.

] Haga que los estudiantes resuman la clase. Finalice la clase
haciendo que los estudiantes digan qué pasos dieron en el uso de

la estrategia.

Etapa 2. Practica guiada de las estrategias

En este paso, los estudiantes practican el uso de la estrategia con el apoyo
y guia de su docente. El docente presenta diversas oportunidades para usar la
estrategia ensefiada. Si el estudiante no demuestra que puede usar la
estrategia, es necesario volver a ensefarla. Si lo logra, pasa a la etapa de

practica independiente.

Los pasos para la practica guiada de la estrategia se explican a continuacion:

e Presente el propdsito de aprendizaje.

e Recuérdeles la clase anterior, haga referencia a la estrategia, en qué
consiste, para qué se usa y cuéles son los pasos para aplicarla.

e Presente un texto breve y pida a los estudiantes que lo lean y usen la
estrategia. Haga preguntas (también, escribalas en el pizarrén) y
pidales que expliquen cémo llegaron a la respuesta. Retroalimente a los
estudiantes en el uso de la estrategia. Es importante que aborde
pregunta por pregunta. El proposito fundamental es que los estudiantes
demuestren que pueden usar la estrategia.

e Propicie que los estudiantes practiguen con otros textos breves,
siguiendo las mismas indicaciones del inciso 3, hasta que muestren

dominio de la estrategia.



36

Evalle si los estudiantes estan comprendiendo y
retroalimente: pregunteles, de cuando en cuando, qué estan
entendiendo o como estan usando la estrategia... Deles tiempo para

gue respondan en voz alta y retroalimente, segun sea necesario.

Pida a los estudiantes resuman la clase. Finalice la clase haciendo que
los estudiantes reflexionen sobre el uso de la estrategia y repitan qué
pasos dieron para usarla. También, pidales que digan cémo y cuando
pueden usar lo aprendido en sus lecturas. Es importante que los
estudiantes se expresen por si solos, por lo tanto, intervenga solo para

retroalimentar.

Etapa 3. Practica independiente para generalizar el uso de la estrategia

Esta etapa es fundamental en la ensefianza directa de las estrategias. Llegado

a este punto, la docente propicia que los estudiantes usen la estrategia en un

texto seleccionado por ellos mismos o proporcionado por €él. Es mejor si se

usan textos utiles en la practica; por ejemplo, textos de las otras areas

curriculares o diversos materiales de lectura. Siempre deben usarse textos

cada vez mas extensos que los usados en la fase anterior. Esta actividad

implica el uso de varias estrategias, aunque es importante centrarse en la

estrategia estudiada. Los pasos para la practica guiada de la estrategia se

explican a continuacion:

Prepare la clase. Seleccione un texto un poco mas complejo que los
usados en la practica guiada, pero con las caracteristicas adecuadas
para el nivel de los estudiantes. También identifique

el vocabulario critico de la lectura.
Presente el propésito. Recuerde la estrategia aprendida en las clases
anteriores (para qué se usa y cuales son los pasos para aplicarla).

Proporcione el texto de lectura.



2.6.

37

Antes de leer explore los conocimientos previos  del
estudiante. Establezca, junto con los estudiantes, el propdsito de la

lectura; también ensefe el vocabulario critico .

Durante la lectura del texto asignado: pida a los estudiantes que lean el
texto y usen las estrategias necesarias para comprenderlo. Asegurar
gue usen la estrategia aprendida. Mientras los estudiantes aplican las
estrategias, evalUe si estan comprendiendo y retroalimente. Durante la
lectura evalle si los estudiantes estdn comprendiendo, como estan
usando las estrategias de comprension y retroalimente constantemente.
Deles tiempo para que respondan en voz alta, recuerde retroalimentar

cada vez que sea necesario.

Después de leer: discutan el texto y el uso de las estrategias. Hablen
sobre las ideas principales y plantee preguntas que propicien que los
estudiantes reflexionen sobre el uso de estrategias de comprension. Al
final, evalle si estan usado las estrategias y si comprendieron el texto.
Pida a los estudiantes que resuman lo aprendido en las tres
etapas (modelaje, practica guiada y practica independiente) y expliquen
la forma como lo aplicaron en la lectura. Finalice la clase haciendo que

los estudiantes reflexionen sobre su aprendizaje y uso de la estrategia.

Competencias linguisticas

Las competencias linguisticas son las que miden la capacidad de los
individuos para entenderse y expresarse en un idioma, tanto por escrito

como oralmente (Consello da cultura gallega, 2003).

Segun Chomnsky (1965), se entiende por competencia linguistica el
hecho de saber una lengua o poseer un conjunto explicito de

conocimientos acerca del valor significativo de los signos que componen
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una lengua y de las reglas de combinaciéon de esos signos para formar

mensajes.

Segun Chomsky, desde su nacimiento cada individuo tiene incorporado
un mecanismo para la adquisicion del lenguaje (Language Acquisition
Device: LAD), de forma que el nifio, a partir de todos los sonidos que
llegan a sus oidos, pueda extraer la concepcion linglistica que

constituye la base para el lenguaje del adulto.

La competencia linglistica debe abarcar los siguientes niveles o
componentes:

e El componente fonolégico: Son las reglas de combinacion

de fonemas, asi como la pronunciacion de los morfemas

gue dan lugar a las palabras.

e EI componente sintactico: Grupo de reglas que forman la
combinacién de los morfemas y palabras en unidades

significativas como oraciones y textos.

e El componente semantico: Constituido por reglas mediante
las cuales se le asigna un significado a cada enunciado y

se establecen relaciones semanticas.

e El componente léxico: Estan en él, representadas las
propiedades y significados mas relevantes de cada una de

las palabras que conforman una lengua.

e El componente morfolégico: Se basa en las reglas de

formacion de palabras.
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CAPITULO Il
PRESENTACION DE RESULTADOS

En el presente estudio se tuvieron como variables: La comprension lectora del
espafol de estudiantes que tienen como L1 un idioma maya y otros con
espafiol segun sus niveles, limitaciones para la comprension lectora y
metodologia que aplica PEISOL para la comprension lectora; los resultados
obtenidos de la aplicacién de los diferentes instrumentos, asi como la relacion

entre dichas variables se describen a continuacion.

3.1. Lacomprension lectora del espafiol de estudiantes que tienen
como L1 unidioma mayay otros con espafiol segun sus niveles.

La comprobacion de lectura fue hecha de la siguiente manera: total de items
segun sus niveles: 5 Literales, 5 criticas y 5 inferenciales.
Los items no.5, 6, 12, 13, 14 y 15 fueron extraidos del ejemplar de items

formato “A” para tercero basico elaborado por el MINEDUC (2019).

Tabla 2
Porcentajes de los estudiantes de PEISOL que alcanzaron la media, segun su
idioma.
DIFERENCIAS
Estudiantes con idioma Estudiantes con idioma | Poblaci6n total
materno espafiol materno maya
Porcentaje de 16% 18% 34%
poblacidon que
alcanzé la media

Total de estudiantes 44 33 77

Fuente: elaboracion propia con datos obtenidos de la prueba objetiva.
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La diferencia es de 2% entre los estudiantes con idioma maya y los de
espafol, es minimo el porcentaje de poblacion que alcanz6 la media en los
resultados de comprobacion lectora. La mayoria de los estudiantes estan fuera
de llegar a la media. Estos datos fueron obtenidos con base a la aplicacién de
una comprobacion lectora, la misma Unicamente era integrada con items de los

niveles de comprension lectora.

Tabla no.3

Punteo obtenido por los estudiantes segun nivel de comprension lectora.

RESULTADOS
Idioma materno espafol Idioma materno maya
Nivel literal 56 puntos 39 puntos.
Nivel critico 39 puntos. 39 puntos.
Nivel inferencial 37 puntos. 34 puntos.

Fuente: elaboracién propia con datos obtenidos de la prueba objetiva.

En la comprobacion de lectura los estudiantes tienen mejor dominio en el nivel
literal de lectura aunque solo quienes tienen como L1 el espafiol, estan arriba
de los 50 puntos pero no llegan a la nota deseada. Asimismo, se puede
observar la necesidad de apoyo en el nivel inferencial, los resultados estan

cercanos unos de otros.

Segun una entrevista aplicada a especialistas, la E1* refirié que “Los estudios
realizados en Guatemala confirman que los estudiantes que tienen dominio de
la lengua en la que aprenderan a leer tienen mejor comprension lectora. Es
por ello que, aquellos que aprenden a leer en su lengua materna y luego

transfieren la habilidad a un segundo idioma tienen mejor desempefio escolar”.

1 Se refiere a E1, E2 y E3 a las especialistas-, siendo E1 la especialista 1, E2 la especialista 2 y E3 la
especialista 3.
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La E2, expuso: “El desarrollo de la comprension lectora en contextos bilingues
en Guatemala implica considerar que una misma aula puede estar conformada
por estudiantes con distintos niveles de dominio del idioma maya,
independientemente de si es su idioma materno o no. No hay un enfoque
consensuado a nivel de pais sobre la educacion bilingie, por lo que las
posturas locales y municipales, asi como las metodologias de ensefianza
implementadas pueden variar. Eso sin contar que la formacion docente y el
dominio del idioma maya de los docentes, no necesariamente responden a las

necesidades del contexto donde estan asignados.

Cabe mencionar que no en todos los idiomas mayas existe una cantidad
suficiente de material de lectura para usar dentro y fuera del aula. Por tanto, si
bien la literatura sefiala relacion entre el bilingliismo y la comprension lectora,
en el caso de estudiantes maya hablantes hay que definir y considerar

multiples variables”.

Y finalmente la E3, expuso:

‘La comprension es una destreza de lectura que implica que los estudiantes
hayan desarrollado la decodificacion con fluidez. Ademds, al ser una destreza
de lectura, debe desarrollarse de forma explicita en el estudiante: debe
ensefarse. Primero debe ensefiarse a leer y desarrollar la destreza de
comprension lectora en el primer idioma o lengua materna y luego, trasferir las
destrezas de comprension lectora a un segundo idioma. Si este proceso no se
realiza apropiadamente, la comprension lectora de los estudiantes puede

requerir fortalecimiento”.
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3.2. Limitaciones parala comprension lectora

Tabla 4

Dificultades al momento de realizar una comprobacién lectora expuestos por

los estudiantes de PEISOL.

Dificultades manifiestas Total idioma Total idioma materno Total
materno maya espaiiol
() ()
Leo lento. 10 19 29
Poseo poco vocabulario. 8 10 18
Otro (especifique) 2 5 7
No tengo el habito lector. 2 4 6
No me interesa la lectura. 0 1 1

Fuente: elaboracion propia con datos obtenidos de una entrevista aplicada a los estudiantes.

En una entrevista que fue aplicada a los estudiantes, ellos respondieron que,

una de las mayores dificultades que tienen al momento de realizar una lectura
es la lentitud al leer.

Si bien los estudiantes marcaron la opcién de “otro”, en dicha opcion refirieron

a que se ponen nerviosos, el ruido no los deja concentrar y se “enredan” las
palabras.



43

Tabla 5
Libros leidos durante el afio expuestos por los estudiantes de PEISOL.
Namero de libros Total idioma materno maya Total idioma Total
leidos ® materno
espafiol
®)

la3 18 28 46
4a6 3 8 11
7al0 3 1 4

Fuente: elaboracion propia con datos obtenidos de una entrevista aplicada a los estudiantes.

La mayoria de estudiantes Unicamente leen entre 1 y 3 libros al afio, ellos

representan mas de la mitad del total de estudiantes entrevistados.

Tabla 6
Idioma en el que les gusta leer a los estudiantes de PEISOL.
Idioma Total idioma Total idioma Total
maya espafiol
(f) )
Espafiol 15 36 51
Maya (especifique) 10 0 10

Fuente: elaboracion propia con datos obtenidos de una entrevista aplicada a los estudiantes.

Segun lo aplicado, los estudiantes que tienen como idioma materno el espafiol,

prefieren leer en el mismo; algo interesante fue que, también les gusta leer

algunos en idioma maya. Entre los idiomas mayas que leen se encuentran:

pogomchi, achi, pogoman y kagchikel.
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Tabla 7
Dificultades percibidas en la comprension lectora de los estudiantes de
PEISOL.

Dificultades ()
Pronunciacion. 5
Desconocimiento de palabras. 5
No respetan signos de puntuacion. 3
Solo decodifican letras, no leen. 2

Fuente: elaboracion propia con datos obtenidos de una entrevista aplicada a los docentes.

Segun los docentes los estudiantes no leen solo decodifican palabras, en la
pronunciacién demuestran mayor dificultad puesto que son palabras nuevas

para su léxico.

Segun entrevista a especialistas, la E1 refirié:

‘Depende en qué idioma se esté evaluando comprension lectora y en qué
grado. Si se evalla en el idioma materno y el estudiante tiene oportunidad de
aprender en dicho idioma el resultado es uno.

Muchas veces el resultado es positivo, pero hay que controlar variables
intervinientes. Mientras que si el estudiante aprende en el idioma materno,

pero se evalua en espafol, el resultado es otro”.

A lo mismo, la E2 expuso:

‘Falta de acceso y disponibilidad de materiales de lectura en su idioma
materno.

Metodologias no consistentes e incluso contradictorias en cuanto a la

ensenanza de la lectoescritura.
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Falta de un perfil linglistico que permita diferenciar la ensefianza segun su
idioma materno, deficiencias en la ensefianza de la lectoescritura en el primer

idioma que dificultan la transferencia de competencias al segundo idioma”.

Y finalmente, la E3 refirio:
“Cuando el proceso no se ha llevado a cabo apropiadamente, los estudiantes
muestran dificultades en los diversos niveles de comprension lectora;

especialmente en los mas altos”.

Segun lo expuesto por las especialistas en una entrevista que se les aplico,
las dificultades para el estudiante inician desde la preparacion que tiene el
Ministerio de Educacion para atender a los estudiantes que tienen el idioma
maya como materno. También el proceso de ensefianza lectora debe ser el

adecuado desde el inicio de la formaciéon del estudiante.

3.3.  Metodologia que aplica PEISOL parala comprensioén lectora

Tabla 8
Actividades realizadas por el docente para practicar la lectura en estudiantes
de PEISOL.

Actividades )
Leen en voz alta 31
Realizan comprensiones de lectura 15
Ambas 13
Ninguna de las anteriores 2
Otra (especifique) 0

Fuente: elaboracion propia con datos obtenidos de una entrevista aplicada a los estudiantes.

Segun los estudiantes, los docentes trabajan con ellos la lectura en voz alta

como instrumento para desarrollar la misma.
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Tabla 9
Actividades para mejorar la comprension lectora expuestos por los estudiantes
de PEISOL.

Actividades ()
Lees todos los dias 29
Te autoevallas 19
Pides ayuda 14

Fuente: elaboracion propia con datos obtenidos de una entrevista aplicada a los estudiantes.

Los estudiantes leen todos los dias para mejorar su comprension lectora en la

mayoria y esto se debe al trabajo que ejercen.

Tabla 10

Actividades para mejorar la comprension lectora en estudiantes de PEISOL.
Actividades Docentes (f)

Lectura de textos 4

Luz y voz 1

Uso del diccionario 1

Fuente: elaboracion propia con datos obtenidos de una entrevista aplicada a los docentes.

La mayoria de docentes a pesar de las dificultades que se les presentan para
dar seguimiento a la comprension lectora utilizan la lectura de textos como

actividad clave para mejorar la lectura en el estudiante.
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Tabla 11

Observacion de clase.

PEISOL
Curso observado: Matematicas.

Grado: Bachillerato en ciencias y letras por madurez.

Tema: Sustitucion de variables

Descripcién de las actividades

Interpretacién de las actividades

e Explicacion del tema.

o Describe qué es cada variable y las
operaciones para ello, utilizé el
pizarrén. En él escribié el proceso y
los estudiantes leyeron en voz alta.

e Hay interaccién entre los estudiantes
y el docente. El profesor preguntaba
respuestas y ellos las decian.

e Predomina el sexo masculino en la
poblacién estudiantil.

e Estudiantes murmuran entre si para
aclarar dudas.

El docente explicd detalladamente cada paso
para resolver la sustitucién de variables, sin
embargo existieron algunos estudiantes que
tenian duda. Para aclararla, se preguntaban
entre si.

El docente resolvid ejercicios en la pizarra
junto a los estudiantes, ellos participaron en
ella pero al momento de realizarlos solos ya
no podian.

Los estudiantes al unisono leyeron el proceso
para  sustituir variables, en algunos
estudiantes se escuchaba la lentitud con la
que leian.

Fuente: elaboracion propia con datos obtenidos a través de una observacion de curso.

Los estudiantes participan en clase aun asi no comprenden el tema pese a la

explicacion repetitiva y detallada del docente.
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Tabla 12

Sugerencias de metodologias para implementar en PEISOL.

Sugerencias

o “Depende quién sea quien vaya a intervenir. Un docente, una universidad, el pais”.
El

“En términos muy generales, las dificultades que mencioné anteriormente, pueden abordarse
desde varias puntos:

e Fortalecimiento de formacién docente.

e Fortalecimiento de capacidades técnicas para la implementacién de metodologias de
ensefianza de la lectoescritura en primer y segundo idioma.

e Generacion de recursos que faciliten la ensefianza de la lectoescritura en primer y
segundo idioma.

e Incremento de acceso y disponibilidad de recursos de lectoescritura en el idioma
materno de los estudiantes.

e Definir una postura clara y con indicadores concretos en cuanto a la implementacion
de la educacion bilinglie intercultural en el pais; pero todo dependera del objetivo y el
resultado que se quiera lograr”.

E2

“Las acciones deben ser fortalecidas desde el planteamiento de politicas educativas hasta la
implementacién de metodologias apropiadas en clase”.
E3

Fuente: elaboracion propia con datos obtenidos de una entrevista aplicada a los especialistas.

Segun lo planteado por las especialistas todo depende de los entes que
intervendran puesto que asi sera el reto que tienen por enfrentar, entre las
sugerencias que mencionaron hay dos principales: una el planteamiento de
politicas educativas que apoyen al estudiante y el fortalecer la formacion del

docente.
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] CAPITULO IV
ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS
La investigacion se llevd a cabo con los estudiantes del PEISOL (Programa
Educativo Integrado del Soldado) ubicado en la sede Mariscal Zavala,
Guatemala, del grado Unico de bachillerato por madurez con el objetivo de
conocer la comprobacion lectora en los estudiantes que tienen como idioma
materno, un idioma maya y quienes tienen L1 espafiol, con relacion a la lectura
cuando usan el espafiol como idioma para leer. Para llevarla a cabo se
tuvieron como variables: comprension lectora y sus niveles, limitaciones para la
comprensioén lectora y la metodologia que aplica PEISOL para la comprension

lectora.

En este apartado se presenta la respectiva comparacion de las variables en
estudio, los resultados obtenidos de la aplicacion de los diferentes
instrumentos, asi como indicadores planteados al inicio de la investigacion,
para su respectivo analisis y posterior elaboracion de las conclusiones y

recomendaciones pertinentes.

4.1. Lacomprension lectora del espafiol de estudiantes que tienen
como L1 unidioma mayay otros con espafiol segun sus niveles.
En la comprension lectora del espafiol de estudiantes que tienen como L1 un
idioma maya y los que tienen el espafiol como idioma materno se detectd que
la diferencia entre ambos en minima. Segun la comprobacion lectora que se
les aplicé ninguno de los dos grupos llega al 50% de su poblacion con la

misma aprobada, es decir, no llegaron al alcance segun su nivel educativo. Al
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mencionar “alcance”, nos referimos a los 60 puntos de aprobacién designados
por el MINEDUC.

Al respecto Pedro indica que “entre los factores que perjudican el proceso
enseflanza aprendizaje en la comprension lectora es el bajo nivel de dominio
de lectura” (2007, p.91). Se percibe en los resultados que los estudiantes no

logran llegar a su alcance por no tener el habito lector.

La E3, expuso: “La comprension es una destreza de lectura que implica que
los estudiantes hayan desarrollado la decodificacion con fluidez. Ademas, al
ser una destreza de lectura, debe desarrollarse de forma explicita en el
estudiante: debe ensefiarse. Primero debe ensefiarse a leer y desarrollar la
destreza de comprensién lectora en el primer idioma o lengua materna y luego,
trasferir las destrezas de comprension lectora a un segundo idioma. Si este
proceso no se realiza apropiadamente, la comprension lectora de los

estudiantes puede requerir fortalecimiento”.

Del mismo modo, se pudo percibir el alcance por los estudiantes en la
comprobacioén de lectura, los estudiantes tienen mejor dominio en el nivel literal
de lectura pero necesitan apoyo en el nivel inferencial, los resultados estan
cercanos unos de otros. Al respecto, Yuste (2015) concluye que, “se pueden
ensefar y aprender los mismos contenidos de espafiol como lengua extranjera
de un modo igualmente satisfactorio, tanto en la modalidad presencial como en
la virtual” (p. 173).

A lo referido es pertinente tomar en cuenta que, no afecta el contenido o
lectura llevada sino las limitaciones que poseen los estudiantes, las cuales no

les permiten alcanzar una comprension.

La E3 refiri6: “Cuando el proceso no se ha llevado a cabo apropiadamente, los

estudiantes muestran dificultades en los diversos niveles de comprensién
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lectora; especialmente en los mas altos”. Por lo que se concierne, es
importante desarrollar la decodificacion de letras con fluidez para iniciar.
Luego, dominar el idioma materno del estudiante para que pueda alcanzar una

comprensién de lectura.

Al respecto, Sosa (2016) concluye que, “la motivacion, es una herramienta
poderosa que mejord la disposicion de los estudiantes, en su proceso de
desarrollo de habilidades de comprensién lectora” (P.90). El uso del primer
idioma, es un recurso necesario y poderoso, para el encuentro— estudiante-

docente y el encuentro del estudiante con su proceso de aprendizaje.

4.2. Limitaciones parala comprension lectora.

Entre las limitaciones para la comprension lectora se pudo hallar que, segun
las respuestas de los estudiantes, expresan tener como dificultad al realizar
una comprobacion lectora el leer lento. Esto es més que evidente porque el
estudiante solo decodifica mas no lee y menos llega a tener una interpretacion
de la lectura. Le sigue el poseer poco vocabulario, lo cual es l6gico puesto que

no saben leer Unicamente decodifican.

Se detectdé que los estudiantes durante el afio leen en su mayoria de 1 a 3
libros al afio. Esto nos muestra la falta de habito lector por parte del estudiante.
Al respecto, Pedro (2017) indica, “entre los factores que perjudican el proceso
ensefianza aprendizaje en la comprension lectora es el bajo nivel de dominio

de lectura...” (p.91).

La E1, al respecto expuso “los estudios realizados en Guatemala confirman
gue los estudiantes que tienen dominio de la lengua en la que aprenderan a
leer tienen mejor comprension lectora. Es por ello que, aquellos que aprenden
a leer en su lengua materna y luego transfieren la habilidad a un segundo

idioma tienen mejor desempenfio escolar”.
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Los estudiantes expresaron que tienen preferencia en la lectura en el idioma
espafol que en un idioma maya, sin importar que tienen como idioma materno
el ultimo. Por lo que Ramirez (2016) concierne, “entre algunos factores
llevando al idioma materno a un desplazamiento paulatino, siendo estos: alta
preferencia por el castellano como medio de comunicacion y de aprendizaje
por los estudiantes, relegar el uso del idioma materno Mam, solo para
comunicaciones minimas y esporadicas dentro de ellos mismos, asi como con
los docentes y director del establecimiento, la influencia del internet, la falta de
valoracion y fortalecimiento de su idioma materno Mam como medio de
aprendizaje a diario y de comunicacion, escases de materiales de lectura en el

idioma materno vy la crisis de identidad personal, linguistico y cultural” (P. 109).

Evidentemente la tecnologia si no es utlizada adecuadamente puede
reemplazar buenas practicas, en este caso, el uso del idioma espafiol. La
mayoria se influye por el idioma y no el materno, indudablemente la falta de
material tanto virtual como fisica en los idiomas mayas no ayuda a que se

propague y mantenga el uso de los mismos.

A lo que Ortiz (2016) expone: “el desinterés en el aprendizaje del idioma
materno por el uso preferencial del castellano de parte de los estudiantes y
padres de familia en el proceso de aprendizaje, aunado a las formas o
practicas de discriminacion, exclusién, o marginacion, que refuerzan o motivan
a la juventud en no apropiarse o a ser suyo el aprendizaje del idioma materno,
consecuentemente agudiza la pérdida de su identidad cultural” (p.108). A los
jovenes les da verglienza el uso de su idioma materno (en caso sea un maya)
0 se sienten obligados al momento de migrar a la capital a utilizar el espafiol

por lo que ya no manejan las competencias linguisticas de su idioma materno.

Caal (2016) concluye que, “ante la falta de implementacién del idioma materno
en la escuela se confirma que la identidad de los g’eqchie’s es afectada en sus

distintos elementos que la constituyen, debido al cotidiano uso del idioma
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castellano tanto dentro como fuera del aula. La falta de implementacién del
idioma materno, los estudiantes no hace uso del idioma en la escuela y por lo
tanto es una manera de ser marginados, excluidos o negados” (p. 82). Se
constatd, segun los docentes, que una de las mayores dificultades al leer por
los estudiantes es la pronunciacion y la falta de vocabulario, las mismas nos
lleva a interpretar que los estudiantes no desarrollan la lectura como tal. Se

guedan nada mas en la decodificacion de letras.

A lo que la E2 expuso: “Falta de acceso y disponibilidad de materiales de
lectura en su idioma materno. Metodologias no consistentes e incluso
contradictorias en cuanto a la ensefanza de la lectoescritura. Falta de un perfil
linglistico que permita diferenciar la ensefianza segun su idioma materno,
deficiencias en la ensefianza de la lectoescritura en el primer idioma que

dificultan la transferencia de competencias al segundo idioma”.

También se constatd que los docentes conocen las limitantes en los
estudiantes pero por falta de tiempo y de conocimiento en el manejo del idioma
materno dominante en la poblacion estudiantil no imparten las clases en otro
idioma que no sea el espafiol ni le dan seguimiento a los estudiantes que

necesitan apoyo en su mejora en el manejo del idioma espafiol.

Al respecto, Marroquin (2016) determiné que, “los fundamentos de las
competencias docentes para el desarrollo de la educacion bilingle intercultural
son los siguientes: Psicoldgico que potencia todo tipo de accién mental, verbal,
social y psicomotriz en contextos plurales. Sociolégico consiste en la
capacidad de comprender la complejidad de los pueblos. El epistemoldgico la
capacidad de comprender la diversidad de conocimientos de los pueblos. Y el
pedagodgico la capacidad de aplicar la interfilosofia de la educacion en
contextos multiculturales. No obstante los docentes no dominan dichos

fundamentos” (p.126). Entre el fundamento psicolégico y sociolégico es
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bastante notorio el “qué dirdan”, no ayuda en nada que el estudiante esté

enfocado en ello puesto que no da uso a su riqueza cultural.

4.3. Lametodologia que aplica PEISOL para la comprension lectora.

La metodologia que aplica PEISOL en la comprension lectora se detectd que,
los docentes la actividad mayormente aplicada es la lectura en voz alta, esta
respuesta fue obtenida segun los estudiantes. A lo que no se puede dar
seguimiento personalizado puesto que todos leen al mismo tiempo, ademas
siendo un grado de nivel medio se supone tendria un alcance de lectura

eficiente.

Lo que Jiguan (2015) se refiere, “los procesos metodolégicos que se aplican en
la ensefianza aprendizaje de la lectura y escritura del idioma Mam en las cinco
escuelas del nivel primario, no son adecuados y efectivos para el
fortalecimiento del desarrollo del idioma materno en el alumno, porque se
detectd que los procesos metodoldgicos no son suficientes y contextualizados
para la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura del idioma Mam, siendo
esto el idioma materno de los alumnos, lo cual se refleja en los alumnos
cuando no dominan las reglas gramaticales, especificamente las ortograficas,
los sonidos y las grafias del alfabeto, las clases de palabras, frases, oraciones

y parrafos para la correcta lectura y escritura del idioma materno”(p.108).

Asimismo, se pudo hallar que los docentes recurren a la lectura de textos como
una actividad para mejorar la comprension lectora. A lo que Luna (2015)
refiere, “el disefio de una intervencion educativa facilitara la puesta en marcha
de la propuesta de estrategias cognitivas y metacognitivas desarrollada para
tratar de resolver los problemas de comprensién lectora en estudiantes
universitarios que estudian el idioma inglés como una lengua extranjera” (p.
260).
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En la observacion de clase,se puede constatar que el estudiante es persuadido
por el profesor; sin embargo, el mismo no comprende el tema y lo lleva a

interrumpir la concentracion de sus comparieros para aclarar dudas.

Orozco (2015) expone, “las estrategias pedagodgicas propiamente de la cultura
maya, son los siguientes: ejercitacion-accién, servicio comunitario, proyectos
productivos, la experiencia, la observacién, narracién de historias, cosmogonia
practica, comprensiéon de conceptos en Idioma Mam, cruz maya, juegos

didacticos, estudio de casos, practicas de sacralizacion” (P.96).
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CONCLUSIONES

A. El nivel de la comprension lectora de los estudiantes de bachillerato del
PEISOL que tienen un idioma maya como L1 en comparacion con los
estudiantes cuya L1 es el espafiol est4 por debajo del punteo aprobado,
esto presentado en la tabla de porcentajes, lo curioso es que el
fendmeno se presenta en ambos grupos de estudiantes. EI nivel literal
es el que manejan mejor; siguiendo el nivel critico y por ultimo el nivel

inferencial.

La diferencia de ponderacién entre un maya hablante y espafiol

hablante en cuanto a resultados es minima.

Entre las limitantes para la comprension lectora que presentan los
estudiantes, se encuentra: la lectura “lenta”, es decir, la decodificacion
de letras nada mas, pronunciacion de palabras, vocabulario escaso, la
falta de concentracion, lectura anual de 1 a 3 libros y lectura
predominante en idioma espafiol. Recordemos que una limitante es una

barrera que tiene el estudiante al aprender en otro idioma.

Entre los idiomas mayas que leen algunos, se encuentran: pogomchi,

achi, pogoman y kaqchikel.

B. Para la falta de comprension lectora, PEISOL no tiene una metodologia
como tal, inicamente aplica actividades. Una de ellas es, la lectura en
voz alta; siendo ésta deficiente debido a que no se puede dar
seguimiento al estudiante, ya que el salon tiene mas de 80 estudiantes,

es decir, no se puede detectar quien necesita ayuda.
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C. Las metodologias que pueden implementarse con los estudiantes de
bachillerato en PEISOL deben ser basadas en el trabajo colaborativo ya
gue la cantidad de estudiantes lo amerita, asimismo, para que haya

avance individual deben haber rutinas de pensamiento.

D. Las metodologias que pueden implementarse con los estudiantes de
bachillerato en PEISOL deben ser basadas en el trabajo colaborativo ya
gue la cantidad de estudiantes lo amerita, asimismo, para que haya

avance individual deben haber rutinas de pensamiento.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda a los estudiantes:

A. Tomar por si mismos el habito lector en el &mbito de su vida para la
mejora de sus competencias linguisticas, dicho habito puede ser
adquirido leyendo y analizando un texto cada dia. Practica constante de
la lectura en todo lo que realice en su vida, desde leer un periodico al
leer obras literarias, todo con la finalidad de mejorar las deficiencias

expuestas por ellos mismos.

Se recomienda a los docentes:
B. Aplicar una estrategia, pueden ser actividades colaborativas en las que
completen su aprendizaje significativo y puedan mejorar la
comprension lectora en todas las areas para que sea un apoyo

transversal.

C. Aplicar la propuesta metodoldgica dirigida a los docentes para mejorar
la comprension lectora en los estudiantes, la cual es un taller que

incluye rutinas de pensamiento y trabajo colaborativo (ver anexo).

D. Aplicar una propuesta metodoldgica dirigida a los docentes para mejorar

la comprension lectora en los estudiantes.
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Introduccioén

Apreciable docente con un grato saludo te hago una invitacion para aplicar
este taller.

Dicho taller estd enfocado para estudiantes del nivel de educacion media, ciclo
diversificado, bachillerato en ciencias y letras por madurez, a desarrollar la
comprension de lectura en espafiol apoyado con estrategias para

aprovecharlas al maximo.
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Antecedentes

Para el estudio “La comprension lectora en espafol de los estudiantes con
idioma maya como L1 y estudiantes con idioma espafiol como L1 en el
Programa Educativo Integral para el Soldado —PEISOL- del grado unico
bachillerato por madurez® sede Mariscal Zavala. Los resultados obtenidos de

la aplicacion de los diferentes instrumentos se describen a continuacion.

Los niveles de comprension lectora del espafiol de estudiantes que tienen
como idioma materno, un idioma maya: La diferencia es de 6% entre los
estudiantes con idioma maya y los de espafiol en el punteo obtenido en la

comprobacién de lectura, es minimo el promedio en los resultados.

Los resultados obtenidos por los estudiantes, segun nivel de comprensién
lectora, demostraron que los estudiantes tienen mejor dominio en el nivel literal
de lectura pero necesitan apoyo en el nivel inferencial, los resultados estan

cercanos unos de otros.

Las dificultades al momento de realizar una comprobacion lectora: En una
entrevista que fue aplicada a los estudiantes, ellos respondieron que, una de
las mayores dificultades que tienen al momento de realizar una lectura es la
lentitud al leer, se ponen nerviosos, el ruido no los deja concentrar y se les
‘enredan” las palabras, poseen poco vocabulario y no tienen el habito lector.

La cantidad de libros leidos durante el afio. La mayoria de estudiantes
Unicamente leen entre 1 y 3 libros al afio, ellos representan méas de la mitad

del total de estudiantes entrevistados.

Idioma en el que les gusta leer a los estudiantes que tienen como idioma
materno el espafol, prefieren leer en el mismo; algo interesante fue que,
también les gusta leer algunos en idioma maya. Entre los idiomas mayas que

leen se encuentran: pogomchi, achi, pogoman y kaqchikel.
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Entre las dificultades percibidas en la comprension lectora de los estudiantes
por los docentes predomina la pronunciacion y desconocimiento de palabras.
Segun los docentes los estudiantes no leen solo decodifican palabras, en la
pronunciacion demuestran mayor dificultad puesto que son palabras nuevas

para su léxico.

Entre las actividades realizadas por el docente para practicar la lectura: Segun
los estudiantes, los docentes trabajan con ellos la lectura en voz alta como

instrumento para desarrollar la misma.

Las actividades para mejorar la comprensién lectora que realizan los
estudiantes se encuentra, la lectura diaria esto se debe al trabajo que ejercen.
Segun los docentes, las actividades para mejorar la comprension lectora en
sus estudiantes son la lectura de textos.

Segun una observacion de clase, los estudiantes participan en clase aun asi

no comprenden el tema pese a la explicacion repetitiva y detallada del docente.

Entre las sugerencias para implementar metodologias por especialistas
aclaran, que todo depende de los entes que intervendran puesto que asi sera
el reto que tienen por enfrentar, entre las sugerencias que mencionaron hay
dos principales: una el planteamiento de politicas educativas que apoyen al

estudiante y el fortalecer la formacion del docente.



68

Justificacion

La propuesta se relaciona con el trabajo de tesis, puesto que existe la
necesidad de implementar un taller para mejorar la comprension lectora en los
estudiantes a nivel diversificado en el idioma espafiol.

Es alarmante conocer los resultados de pruebas aplicados por DIGEDUCA en
los que se demuestran las bajas puntuaciones en las pruebas de comunicacién
y lenguaje en los estudiantes. Para el nivel educativo en el que se encuentran

es necesario reforzar y desarrollar la comprension lectora.

Asimismo, el taller fortaleceréa la formacion del docente puesto que conocera de

estrategias innovadoras.

Es por ello que es importante el taller, porque fortalecera la formacion del

docente y la comprension lectora del estudiante.
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Objetivos de la propuesta
General:

e Proponer estrategias para desarrollar la comprension lectora en el
idioma espafiol de los estudiantes.

Especificos:
e Innovar con estrategias para buscar la motivacion y atencion del

estudiante para la comprension lectora.

e Desarrollar los contenidos del CNB de manera interactiva en el taller.
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Metodologia

Para la mejora y el alcance de la comprension lectora como tal, se sugiere este

taller el cual pretende el desarrollo de la misma.

El taller ser4 aplicado por los estudiantes acompanado y dirigido por los
docentes.

El taller consistira en cuatro sesiones en las cuales el estudiante debe aplicar
la estrategia “trabajo colaborativo” en caso se encuentre en el aula o “Rutina de

pensamiento” en caso se haya ausentado, para trabajar de manera individual.

Dichas estrategias pretenden que nadie se quede atras, tomando en cuenta el
trabajo de los estudiantes, se buscé dos maneras para poder desarrollar el
taller.

Aula Planeta (2014) Define el trabajo colaborativo como un proceso en el cual
cada individuo aprende mas del que aprenderia por si solo, fruto de la
interaccion de los integrantes del equipo, y, por lo tanto, un trabajo hecho en
un grupo de forma colaborativa, tiene un resultado mas enriquecedor que el

gue tendria la suma del trabajo individual de cada miembro.

El trabajo colaborativo trae ventajas tanto como escolares como sociales para
el estudiante. Derivado a que se enriquece de los aportes de los comparieros

al socializar ideas.

Diego (2018) Las rutinas de pensamiento son técnicas con las que los
alumnos, de una manera individual o colectiva, inician, discuten y gestionan su

pensamiento a la vez que descubren modelos de conducta que les permiten
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utilizar su mente para generar pensamientos, reflexionar y razonar. Son
estrategias breves y faciles de aprender que pretenden orientar el pensamiento

de los alumnos.

Ejemplo:

RUTINA DE
PENSAMIENTO

Elaboracion propia.
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Planificacién sesion 1

Taller: Niveles y tipos de lengua.

Area
Lengua
literatura

titular:

Curso:
y | Bachillerato en Ciencias
y letras por madurez.

Tiempo:
2 Horas

Fecha de aplicacion:

Valores/ Actitudes:
Valora la lectura como medio de informacion, ampliacion de conocimientos de manera comprensiva.

Horas para Area Tema Objetivo de Actividades Recursos de Evaluacion
trabajar la clase aprendizaje
2 hrs. La diferenciacién | Interpretar y|Luego de Ila| Humanos: -Respuestas,
Lenguay de los distintos | analizar el | explicacion de la | Estudiantes. participacion y
literatura tipos y niveles de | tipo y nivel de | docente, los | Docente. argumentacion
la lengua: | lengua  que | estudiantes en las
coloquial, vulgar, | utilizan los | deben realizar: Didacticos: actividades.
culta, profesional, | personajes en | -Grupos de 8| Pizarra. - Coherencia
literaria, jerga. un fragmento. | personas. Marcadores. en la
Para ello Hojas. redaccion a
deben -Realizardn  un | Lapiceros. partir de la
desarrollar el | trabajo lectura.
nivel de | colaborativo, el
lectura cual consiste es
inferencial. el siguiente:
A) Aprendizaje
basado en

problema.
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-En caso, se
haya ausentado,
realizara una
rutina de
pensamiento.
La cual es la
siguiente:

A) Veo, pienso y
me pregunto.
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RUTINA DE
PENSAMIENTO

Elaboracién propia.



Planificacién sesién 2

Taller: Realizacién de foros.

Area titular: | Curso: Tiempo:
Lengua y | Bachillerato en Ciencias | 2 Horas
literatura y letras por madurez.

Fecha de aplicacion:

Valores/ Actitudes:

Valora la lectura como medio de informacion, ampliacion de conocimientos de manera comprensiva.

Horas | Area Tema Objetivo de Actividades Recursos Evaluacion
para la clase de
trabajar aprendizaje
2 hrs. Realizacion de | Expresar con | Luego de la explicacion de la | Humanos: |-.Respuestas,
Lengua | debates, foros, | claridad sus | docente, los estudiantes | Estudiantes. | participacion y
y mesas ideas. deben realizar: Docente. argumentacion
literatura | redondas, Asimismo, el | -Grupos de 8 personas. en las
simposios, planteamiento Didéacticos: | actividades.
congresos, de -Realizaran un trabajo | Pizarra. - En la
entre otros, | argumentos. | colaborativo, el cual es el |Marcadores. | redaccion se
tomando en | Para ello | siguiente: Hojas. comprobara la
cuenta deben A) Dinamica de produccién | Lapiceros. lectura que
elementos investigar y [ conjunta llevaron los

paralingtisticos
que apoyen su
participacion.

leer,
desarrollar el

nivel critico,
para  poder
identificar las
ideas

La dinamica de produccién
conjunta es una propuesta en
la que se realiza una
produccion colectiva y todos
trabajan en todas las etapas

estudiantes
para poder
desarrollar su
trabajo.
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principales simultdaneamente.

del texto. El tema sera relacionado al
gue abordaron durante el
debate.
-En caso, se haya ausentado,
realizard& una rutina de
pensamiento. La cual consiste
en lo siguiente:
A) Puente: 3-2-1.

Respuestas Respuestas

J1DEAS

2 PREGUNTAS

R | 5 .\ S—

ZPREGUNTAS

1 IMAGEN

Andnimo (2020) Rutinas de pensamiento. Recuperado
de: http://www.Pinterest.com
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Planificacién sesion 3

Taller: Aplicacién de las fases de redaccion.

Area
Lengua
literatura

titular:

Curso:
y | Bachillerato en Ciencias
y letras por madurez.

Tiempo:
2 Horas

Fecha de aplicacion:

Valores/ Actitudes:
Valora la lectura como medio de informacion, ampliacion de conocimientos de manera comprensiva.

Horas Area Tema Objetivo de Actividades Recursos Evaluacion
para la clase de
trabajar aprendizaje
2 hrs. Aplicacion de | Plasmar con | Luego de la explicacion de la [ Humanos: | Lectura del
Lengua |las fases de [ coherencia | docente, los estudiantes deben | Estudiantes. | texto de forma
y la redaccion |y cohesion | realizar: Docente. asertiva.
literatura | de textos [ sus ideas. |-Grupos de 8 personas.
(planificacadin, | Desarrollar Didacticos: | Respuestas
elaboracién la  lectura | -Realizaran un trabajo | Pizarra. asertivas  por
borrador, para colaborativo, el cual es el|Marcadores. | parte del
revision, asegurar un | siguiente: Hojas. grupo.
redaccion vy | trabajo A)Dindmica de  produccion | Lapiceros.
publicacion). | eficiente. complementaria Participacion y

En la dinamica de produccion
complementaria, cada
participante (0 grupos de
participantes) realiza una parte

argumentacion
en las
actividades.
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del trabajo teniendo claro el
objetivo final.

-En caso, se haya ausentado,
realizara una rutina  de
pensamiento.

La cual se presenta en el
siguiente esquema:

A) KW.L. ¢Qué sé? ¢Qué
quiero  saber? (Qué he
aprendido?

K, W L (Know, Want, Learn)

Tema:

Lo que sé&

Lo que quiero saber

co
.oos.‘ov( ma C/GO

W o L

Orientacion Andujar (2015) Rutinas de pensamiento. Recuperado de:
https://www.orientacionandujar.es/2015/11/02/rutinas-de-pensamiento-que-
se-que-quiero-saber-que-he-aprendido/

: Rutina de |
Pensamiento

Lo que he aprendido
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Planificacién sesion 4

Taller: Elaboracién de resimenes.

Area titular:
Lengua y
literatura

Curso:
Bachillerato

madurez.

Tiempo:
en| 2 Horas
Ciencias y letras por

Fecha de aplicacion:

Valores/ Actitudes:

Valora la lectura como medio de informacién, ampliacién de conocimientos de manera comprensiva.

Horas | Area Tema Objetivo de Actividades Recursos Evaluacion
para la clase de
trabajar aprendizaje
2 hrs. Elaboracién | Plasmar con | Luego de la explicacion de la| Humanos: | Participacion
Lengua | de coherenciay | docente, los estudiantes deben | Estudiantes. | en las
y resimenes | cohesién realizar: Docente. actividades.
literatura | para sus ideas. |-Grupos de 8 personas.
sintetizar la | Desarrollar Didéacticos: | El acierto en
informacion. | el nivel de |-Realizaran un trabajo | Pizarra. los
lectura colaborativo, el cual es el |Marcadores. |resimenes.
inferencial vy | siguiente: Hojas.
critico para Lapiceros.
poder A) DinAmica de espejo
identificar Cada participante realiza la misma
las ideas | actividad que los otros. Luego se
principales y | desarrolla una instancia de

secundarias.

presentacion y retroalimentacion
entre todos los trabajos. En este
caso, por  ejemplo, todos
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trabajaran en la misma consigha
(realizar un ensayo, informe, texto
literario, etcétera) para luego
socializarlo y debatirlo en plenario.

-En caso, se haya ausentado,
realizara una rutina de
pensamiento.

La cual se presenta en el
siguiente esquema:

A) Antes pensaba...pero ahora

pienso...

Antes pensaba.., Ahora pienso
: C‘:;} R -
.0\° PN

O ~

Andnimo (2020) Rutinas de pensamiento. Recuperado
de: http://www.Pinterest.com




81

Comprobacién lectora

Nombre:

Edad: Lugar de nacimiento:

I[dioma materno:

Instrucciones generales: Se le aplicara una comprobacion lectora con la
finalidad de contribuir en el aprendizaje de la institucion. Dicha prueba no tiene
validez, Unicamente es para conocer sus habilidades lectoras. Para ello, debe

leer detenidamente cada fragmento y elegir la respuesta correcta.

Popol Vuh
(Fragmento)
Esta es la relacién de como todo estaba en suspenso, todo en calma, en silencio; todo inmovil,
callado, y vacia la extension del cielo. Solamente habia inmovilidad y silencio en la obscuridad, en la
noche. Sélo el Creador, el Formador, Tepeu, Gucumatz, los Progenitores, estaban en el agua
rodeados de claridad. Estaban ocultos bajo plumas verdes y azules, por eso se les llama Gucumatz.
De grandes sabios, de grandes pensadores es su naturaleza. De esta manera existia el cielo y
también el Corazén del Cielo, que éste es el nombre de Dios. Asi contaban. Lleg6 aqui entonces la
palabra, vinieron juntos Tepeu y Gucumatz, en la obscuridad, en la noche, y hablaron entre si Tepeu
y Gucumatz. Hablaron, pues, consultando entre si y meditando; se pusieron de acuerdo, juntaron
sus palabras y su pensamiento. Primero se formaron la tierra, las montafias y los valles; se
dividieron las corrientes de agua, los arroyos se fueron corriendo libremente entre los cerros, y las
aguas quedaron separadas cuando aparecieron las altas montafas. Asi fue la creacién de la tierra,
cuando fue formada por el Corazon del Cielo, el Corazoén de la Tierra, que asi son llamados los que
primero la fecundaron, cuando el cielo estaba en suspenso y la tierra se hallaba sumergida dentro
del agua. De esta manera se perfeccioné la obra, cuando la ejecutaron después de pensar y meditar
sobre su feliz terminacién. Luego hicieron a los animales pequefios del monte, los guardianes de
todos los bosques, los genios de la montafia, los venados, los pajaros, leones, tigres, serpientes,

culebras, cantiles [viboras], guardianes de los bejucos...

Tomado de:http://medina502.com/classes/laculture/lecturas/popol_vuh.pdf

1. ¢Quiénes eran Tepeuy Gucumatz?

a) Creadores.

Nivel literal:
b) Formadores. Reconocimiento  de
los rasgos de los

c) Progenitores. :
personajes.



http://medina502.com/classes/laculture/lecturas/popol_vuh.pdf
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2. ¢Qué cree que haya sido creado Tepeu y Gucumatz después de los

animales?
a) Humanos.
b) Nada.

c) Plantas.

3. ¢A qué se refiere la palabra “cantiles™?
a) Ranas.
b) Viboras.
c) Monos

Nivel inferencial: Inferencia
de detalles adicionales que el
lector podria haber afiadido.

Nivel literal:  Vocabulario
amplio para encontrar
palabras iguales o diferentes
segun le sean presentadas.

Pedro y Juan son muy bondadosos, cada vez que pueden dan al necesitado.

4. ¢ Cual palabra significa lo contrario de “dan”?

a) Retiran
b) Quitan
c) Aportan

Nivel literal:
Vocabulario  amplio
para encontrar

palabras iguales o
diferentes segun le
sean presentadas.




83

Animales salvajes y domésticos
Dentro de todos los animales que existen y habitan nuestro planeta, podemos hacer
una clasificacion respecto de su habitat y relacion con el ser humano. Los salvajes,
se encuentran en su habitat natural, alejados de los humanos y no familiarizados con
ellos. Los domésticos viven con el humano, pues han sido domesticados; ademas,

muchos son considerados parte de la familia.
Adaptado de: https://www.infoanimales.com/animales-domesticos

5. ¢Cual de las siguientes opciones es el mejor resumen?
a) Por el hébitat y su relaciébn con el ser humano los animales pueden
clasificarse en salvajes y domésticos
b) Los animales salvajes viven bajo las leyes de la naturaleza haciéndose cargo
de ellos mismos.
¢) En nuestro planeta existen y habitan animales que pueden ser clasificados en

domeésticos y salvajes

Nivel Critico:
Crea
resimenes

El clavo
La invencion del clavo data de més de 2000 afios atrds y su autoria pertenece al
Antiguo Imperio Romano. Su invento fue posible después de que los seres humanos
aprendieron a trabajar y moldear el metal mediante el fuego, que, si bien es mas que
fundamental en nuestra historia, no es un invento, sino un descubrimiento. Antes de
que existieran los clavos, las construcciones resultaban un proceso muy dificultoso.
La invencion de los clavos dio origen a la invencion del tornillo, en el siglo 1l a.C.,
que suele adjudicarse al sabio Arquimedes, polifacético cientifico de la Antigua

Grecia.
Adaptado de: https://www.vix.com/es/btg/curiosidades/3624/8-inventos-que-cambiaron-el-mundo

6. Segun el texto, ¢qué hubiera sucedido si los seres humanos no

aprenden a modelar el metal?

. . . . ., Nivel inferencial:
a) No hubiera sido posible la invencién del clavo.

Inferencia de
b) Probablemente no se hubiera inventado el fuego. detalles

adicionales que
c¢) Arquimedes no hubiera sido un polifacético cientifico. el lector podria

haber afiadido.
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La hija del adelantado
José Milla
(Fragmento)

-Si, sefiores, decia, dofia Beatriz excede en gentileza, ingenio y garbo a su hermana
dofia Francisca, que santa gloria haya, la primera esposa de nuestro valiente Adelantado.

-¢Y cémo ha podido casarse, dijo uno de los del grupo, con su cufiada? Ese
parentesco no lo dispensa nuestra santa madre iglesia con facilidad.

-Ciertamente que no, replicé Rodriguez, y en el presente caso, no lo habia dispensado
su Santidad, a no haberse interpuesto nada menos que nuestro invictisimo Emperador, asi
por hacer merced al Adelantado, como por mostrar buena voluntad al sefior Duque de
Alburquerque, tio carnal de ambas sefioras, dofia Francisca y dofia Beatriz.

-Alto ha trepado don Pedro, dijo otro.

Tomado de: http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/la-hija-del-adelantado-novela-historica--0/html/ff29b0b6-

7. ¢Gracias a quien se pudo casar dofia Beatriz y don Pedro?

a) Dofa Francisca. Nivel literal-

b) El duque. Reconocimiento
de los rasgos de
los personajes.

¢) Rodriguez.

8. ¢Por qué se caso6 don Pedro con su cuiiada?

a) Dofia Francisca le fue infiel. Nivel literal:
Recuerdo de las
b) Dofa Beatriz qued6 embarazada. relaciones  causa-

c¢) Dofia Francisca fallecio.



http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/la-hija-del-adelantado-novela-historica--0/html/ff29b0b6-82b1-11df-acc7-002185ce6064_3.html
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/la-hija-del-adelantado-novela-historica--0/html/ff29b0b6-82b1-11df-acc7-002185ce6064_3.html
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El sefior presidente
Miguel Angel Asturias
(Fragmento)
La noche los reunia al mismo tiempo que a las estrellas. Se juntaban a dormir en el Portal
del Sefior sin mas lazo comun que la miseria, maldiciendo unos de otros, insultdndose a
regafiadientes con tirria de enemigos que se buscan pleito, rifiendo muchas veces a
codazos y algunas con tierra y todo, revolcones en los que, tras escupirse, rabiosos, se

mordian. Ni almohada ni confianza hallé jamas esta familia de parientes del basurero.
Tomado de:http://lecturalecturalectura.over-blog.com/2017/09/el-senor-presidente-fragmento.html

9. ¢Qué cree gue haya sucedido para llegar a tal situaciéon?

Nivel inferencial:
Inferencia de ideas
principales, por ejemplo, la
a) No habia espacio para dormir en la calle. induccion de un
significado o0 ensefianza

b) El sefior que recoge la basura hizo algo en contra de los parientes.
¢) Todos buscaban su beneficio.

10. Si pudiera cambiar el final de esta situacion, ¢ Cual seria?
a) Resolver la situacién por medio del didlogo.

b) Que interfiera la policia. Critico: Emite
Su opinion.

c) Golpearse hasta que haya muerte.

11.:,Cbomo era la actitud del sefior que recoge la basura?
a) Apacible.

_ Critico: Juicio de
b) Agresiva. valores

c) Tolerante.
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La nifia de los fosforos
Hans Christian Andersen
(Fragmento)
iQué frio hacia! Nevaba y comenzaba a oscurecer; era la Ultima noche del afio, la

noche de San Silvestre. Bajo aquel frio y en aquella oscuridad, pasaba por la calle una
pobre nifia, descalza y con la cabeza descubierta... Verdad es que al salir de su casa

llevaba zapatillas, pero, jde qué le sirvieron!

Eran unas zapatillas que su madre habia llevado ultimamente, y a la pequefia le venian
tan grandes, que las perdi6é al cruzar corriendo la calle para librarse de dos coches que

venian a toda velocidad.

En un viejo delantal llevaba un pufiado de fésforos, y un paquete en una mano. En todo el
santo dia nadie le habia comprado nada, ni le habia dado un misero chelin; volviase a su

casa hambrienta y medio helada, jy parecia tan abatida, la pobrecilla!

Tomado de: goo.gl/xNdp6Ycontent_copy

12.El autor cuenta la historia de La nifia de los fésforos para...

a) explicar lo que hace.

Nivel critico: el lector hizo
b) recrear con sus aventuras. las inferencias requeridas
para identificar en el texto

. . la actitud o motivos del
c) informar quién es. autor para escribirlo.

13.Segun el texto, la palabra que aparece en negrita significa...

Nivel inferencial: el lector selecciona
la opcidn correcta, evidencia que, muy
probablemente, ha hecho uso de las
pistas que el texto le proporciona para

b) hambrienta por la situacion. identificar el significado de la palabra
que aparece en negrita.

a) decaimiento por lo sucedido.

C) escases por no vender
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Privacidad en las redes sociales

herramientas digitales.

redes sociales no son lugares cien por ciento seguros.

El uso masivo de las redes sociales ha planteado importantes interrogantes acerca del
empleo de nuestros datos privados por parte de quienes manejan o tienen acceso a estas

La privacidad en las redes parece no ser un tema importante para muchas personas, pero al
no cuidar nuestra privacidad, estamos dejando que violenten un derecho muy personal.
Proteger este tipo de informacion esta a nuestro alcance: no se debe publicar todo lo que se

refiere a nuestro perfil personal si queremos proteger nuestro derecho a la intimidad. Las

Adaptado de: https://ortografia.com.es/ejemplos-de-textos-argumentativos/

14.El texto concluye en que...

a) La privacidad no parece ser importante en las redes.

b) No debe publicarse todo lo que se refiere a nuestro perfil.

c) Las redes sociales no son lugares cien por ciento

Seguros.

15.Las redes sociales son para...
a) Investigar
b) Fortalecer amistades.

c) Exhibir su vida.

Nivel inferencial: El
lector identifico en
ella una proposicion
final a la que se
llega después de la
consideracion de las
distintas  premisas
que aparecen en el
texto.

Nivel critico:  Juicio

sobre la realidad.

Total de items segun sus niveles: 5 Literales, 5 criticas y 5 inferenciales.

Los items no.5, 6, 12, 13,14 y 15 fueron extraidos del ejemplar de items formato “A”

para tercero basico elaborado por el MINEDUC (2019).
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Nombre:

Curso que imparte:

N

10.

11.

Entrevista a docente

¢, Cuantos afios tiene de experiencia como docente?
¢,Cual es su idioma materno?
¢ Qué idioma o idiomas utiliza para impartir su curso?

¢, Conoce cuantos estudiantes tienen como idioma materno un maya?

¢Considera que es necesario impartir la enseflanza segun el idioma
materno del estudiante, si 0 noy por qué?

¢,Como demuestran interés los estudiantes por la lectura?

¢, Como es la cohesién y coherencia textual de los estudiantes?

En comprobacién lectora, ¢ Cuales son sus estrategias/actividades que
aplica especialmente para tal?

¢,Cuales dificultades ha percibido en la comprension lectora de los
estudiantes?

¢Ha aplicado alguna actividad para contrarrestar las dificultades en la
comprensién  lectora? Si ¢cuales? no ¢por  qué?

¢ Existe diferencia en el rendimiento académico entre un estudiante con
idioma materno un maya que uno con espaiol? ¢Por quée?
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Nombre:

Entrevista a especialistas

=

¢,Cual es su profesion?

2. ¢Como se ha desempefiado en el &mbito educativo?

w

¢ Qué opina acerca de la relacion de bilingiismo y comprensioén lectora en
estudiantes con un idioma maya materno?

»

¢,Cudles dificultades ha percibido en la comprension lectora de los
estudiantes con un idioma maya materno?

5. ¢Conoce si el caso es similar en estudiantes adultos?

6. ¢Cual es su sugerencia para contrarrestar estas dificultades?
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Nombre:

Grado: Seccion:

Entrevista a estudiante

1. ¢Cuantos libros lees durante el afio?
—> las

> 4ab
— > [alo

2. ¢En qué idioma te gusta leer?
< Materno (especifique)

< Espaifiol

3. ¢Qué haces para mejorar tu comprension lectora?
<> Leestodos los dias.

< Pides ayuda.

< Te autoevalulas.

4. ¢Qué actividades realiza tu docente para practicar la lectura?
< Leen envoz alta.

< Realizan comprensiones de lectura

< Ambas
<> Ninguna de las anteriores.

< Otra (especifique)
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5. ¢Cuadles dificultades tienes al momento de realizar una comprobacién
lectora?
Poseo poco vocabulario.

Leo lento.
No me interesa la lectura.

No tengo el habito lector.

JO000

Otro (especifique)

6. ¢Qué opinas acerca de la inclusion del idioma maya en el aprendizaje?
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INFORMACION ACERCA DE PROGRAMA EDUCATIVO INTEGRADO DEL
SOLDADO-PEISOL-

Referencia:

El Coronel de Atrtilleria DEM., Jefe del Estado Mayor de la Defensa Nacional, con
instrucciones del Sefior Coronel de Infanteria DEM., Ministro de la Defensa
Nacional, emite la presente Directiva con el objeto de normar el desarrollo de los
estudios del Ciclo Basico o Cultura General por madurez y Bachillerato en
Ciencias y Letras por madurez, como componentes del Nivel Il del Programa
Educativo Integrado del Soldado (PEISOL).

l. Propésito

Desarrollar en todos los comandos militares del pais, la Educacion Media, por la

Modalidad de Madurez, como una alternativa para cubrir el Nivel Il del PEISOL.

[I. Alcance:
Dar solidez al Sistema Educativo orientado al personal de tropa y especialistas
gue aun no han cursado su Educaciéon Media, y lograr una cobertura total en

todos los comandos y dependencias militares de la Republica.

lll. Objetivos:

A. Elevar el nivel académico del soldado.

B. Contribuir a nivel Institucional en el proceso ensefianza aprendizaje.
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C. Desarrollar en todos los comandos y dependencias militares de la Republica,
la Modalidad Educativa del Nivel Medio para Adultos, que permita en forma
acelerada cubrir los dos ciclos del Sistema Oficial por madurez.

D. Dar oportunidad al personal de especialistas que estan de alta en los
comandos militares de la Republica, para que dentro de su comando realicen
estudios del Nivel Medio y ofrecer al soldado una alternativa para que desarrolle
la totalidad de la educacion media, mientras cumple con su servicio militar

voluntario.

E. Permitir que, a través de la autorizacion con que cuenta la Escuela Técnica
Militar de Aviacion, se ejecute el Nivel 11l del PEISOL, de conformidad con el
Acuerdo Ministerial No. 177 de fecha 19MAY98 del Ministerio de Educacion.

IV. ESTRUCTURACION:

Se continuara impartiendo la educacion media de la siguiente forma:

A. Educacion Basica o Cultura General por madurez en cuatro semestres (1ro. y
20. Basico).

B. Bachillerato en Ciencias y Letras por madurez en dos semestres (afio Unico).

V. DE LOS RECURSOS:

A. HUMANOS:

1. El Estado Mayor de la Defensa Nacional, a través de la Direccién de
Operaciones, designara al personal profesional, técnico y administrativo
responsable de la direccion, planificacion, programacion, coordinacion,
supervision general, ejecucion y evaluacién del Nivel Educativo en sus Ciclos
Basico y Bachillerato por madurez.

2. Cada comando seréa responsable de la contratacion del personal docente, de
conformidad con los requisitos exigidos por las normas de contratacion de
profesores de Ensefianza Media del Ministerio de Educacion, mediante Contrato
de Trabajo por el periodo que comprende el ciclo académico (once meses y uno

de vacaciones), el cual debera celebrarse a través de la oficina de Personal del
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comando, debiendo remitir el original al Departamento de Finanzas del Ejército,
con copia al EIM.D.N.y E.T.M.A.

B. FINANCIEROS:

1. A solicitud del Estado Mayor de la Defensa Nacional, el Ministerio de la
Defensa Nacional autorizara en el Presupuesto General del Ramo, las partidas
ordinarias de pago de personal administrativo de la Seccion Académica docente

y administrativo.

2. El Departamento de Finanzas del Ejército, erogara los fondos necesarios para
cubrir los gastos de alimentacion, material didactico y otros que sean necesarios
en el desarrollo de seminarios con oficiales de operaciones, directores,
secretarios y docentes del Nivel Ill, conforme al cronograma de actividades
técnico, administrativo y pedagogico, programadas por el Estado Mayor de la

Defensa Nacional.

C. MATERIALES:

1. Los comandos militares proporcionaran los materiales necesarios, para apoyar
la labor administrativa y docente.

2. Es responsabilidad de los alumnos inscritos costear los materiales requeridos

para su estudio.

D. TRANSPORTACION:

La Direccion de Logistica del Estado Mayor de la Defensa Nacional, previa
solicitud y coordinacion de la Direccidbn de Operaciones, proporcionara al
Departamento de Educacion un vehiculo con conductor y combustible, para
realizar visitas de supervision a los comandos y dependencias militares de la

Republica.
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VI. MODALIDAD:

A. La modalidad para impartir el Ciclo de Educacion Basica por Madurez y el
Ciclo Diversificado en Ciencias y Letras por Madurez, sera por medio de clases
presenciales, los contenidos de las guias curriculares seran desarrollados y
transmitidos en forma directa por el catedratico de cada asignatura, y los
alumnos asistiran diariamente a clases.

B. Los comandos y dependencias militares de la Republica seran extensiones
educativas de la Escuela Técnica Militar de Aviacion, para dar cumplimiento a

éste programa educativo.

VIl. PENSUM DE ESTUDIOS:
Afo Unico bachillerato en CC. y L.L. Por madurez:
PRIMER SEMESTRE: Periodos Semanales

. Matematica

. Ciencias Sociales

. Fisico-Quimica.

. Psicobiologia.

. Fundamentos de Administracion.
. Moral y ética militar.

. Computacion.

. Educacion Fisica

O~NO O WN P

SEGUNDO SEMESTRE: Periodos Semanales.
1. Matemaética

. Ciencias Sociales

. Filosofia.

. Literatura Guatemalteca.

. Estadistica.

. Seminario Sobre Problemas Econémicos de Guatemala.
. Temario.

. Computacion

O~NO O WN

VIII. DE LAS INSCRIPCIONES:
A. En los comandos militares de la Republica se podra inscribir personal de tropa

y especialistas comprendidos de los 18 a mas afios de edad.
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B. Podran ser inscritos familiares del personal de especialistas y tropa de alta en

el comando, que llenen los requisitos de inscripcion.

C. La inscripcion debera efectuarse en la Escuela Técnica Militar de Aviacion,
por el Director, o Secretario del Nivel Il del PEISOL del comando, quien debera
presentar la papeleria correspondiente de cada alumno. (Certificados y
matriculas de afios cursados)

D. REQUISITOS:

1. Ser guatemalteco.

2. Estar de alta en el Ejército de Guatemala, o ser familiar de especialistas y
tropa.

3. Tener 18 a més afos de edad para especialistas, tropa y sus familiares.

4. Certificacion de la partida de nacimiento. (Original y dos fotocopias)

5. Certificado de 6to. grado de primaria. (Para ingreso al ciclo basico)

6. Certificado, diploma y matricula de 3ro. Bésico, para quienes ingresan a
Bachillerato en CC. y LL. por Madurez.

7. Dos (2) fotografias tamafio cédula en blanco y negro, de civil.

8. Pago de la cuota de inscripcion:

En los comandos militares de la Republica, el alumno efectuara un solo pago y

debera hacerlo en la oficina de operaciones de su comando.



